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RESUMO

| ambito do Mestrado Profissional do Colégio Pedro Il. Este material destina-se a
[ docentes comprometidos com a Educacdo Inclusiva, interessados em descobrir
outras estratégias para facilitar o acesso ao aprendizado dos estudantes. A pesquisa
referéncia para o desenvolvimento deste trabalho foi um estudo de caso com
enfoque qualitativo e buscou elucidar o seguinte problema: de que modo o uso do
Livro-Objeto como recurso de mediagdo da aprendizagem pode estimular o aluno
com Transtorno do Espectro do Autismo? Para colher informacdes que contribuissem
para refletir sobre a tematica, foram realizados: andlise documental do acervo
escolar, observacdo dos alunos, questionarios aos docentes, entrevistas aos pais,
além de anotacgGes e registros com imagem/som durante a aplicagdo do recurso
didatico Livro-Objeto. Como resultado desse estudo, foi organizado este Caderno
Pedagdgico que possibilita um olhar para o cotidiano da profissdo, pretendendo
funcionar como um material inspirador e acolhedor para a pratica pedagogica. Traz
em sua organizacao orientacdes aos professores para utilizar recursos de Tecnologia
Assistiva na confeccdo de materiais didaticos com elementos de baixo custo e facil
acesso. A fundamentacdo tedrica foi baseada, principalmente, na perspectiva de
Bersch (2006) sobre Tecnologia Assistiva, Vygotsky (1991) sobre mediacdo e
desenvolvimento da aprendizagem, Kishimoto (2011) sobre educacdo ludica e Rojo
(2012) sobre multiletramentos. Esta producdo € composta pelas etapas de
construcdo, aplicacdo e avaliagdo do material didatico Livro-Objeto, enquanto
recurso de mediacdo da aprendizagem de alunos com autismo. Essa experiéncia
pedagdgica foi realizada com discentes da Sala de Recursos Multifuncionais de uma
escola publica municipal do municipio de Niterdi-RJ. Além disso, traz, também,
referéncias ao Curso de Extensdo “Recursos Pedagdgicos Adaptados e Autismo:
construindo pontes de aprendizado com a utilizacdo da Tecnologia Assistiva e de
materiais de baixo custo”, realizado de forma remota no ambito do Colégio Pedro II.
O intuito dessas ac¢Ges é colaborar com o docente na utilizacdo e replicabilidade de
novas ferramentas pedagogicas em sala de aula, auxiliando-o na busca de outros
caminhos para viabilizar proveitos educativos para as criangas com autismo. Em face
da busca docente pela renovacao de sua pratica na perspectiva inclusiva, alcancando
uma intermediacdo mais produtiva, os resultados apurados com a experiéncia do
Livro-Objeto apontam favorecer ao educando com autismo melhor desempenho e
ampliacdo do interesse, da autonomia e da interagdo social.

! Este Produto Educacional foi elaborado a partir de uma pesquisa realizada no
El !
-

Palavras-chave: educacdo ludica; mediagdo; multiletramentos; tecnologia assistiva;
transtorno do espectro do autismo.
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I% E preciso ter esperanga, mas ter |
: espevanca do verbo esperancar; I
! porque tem gente que temw esperanca
| do verbo espevay. |
E espevanca do verbo espevav ndo é :
! = esperanca, & espeva. ',@ I
i Esperancar € se levantar, |
esperangar & ir atrds, :
| oK espevancar € construir, — I
| O esperangav & ndo desistir! |
Espevancar é levar adiante,
| esperancay & juntar-se com outvos I
i para fazer de outro modo... |
; (5 Py
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Apresentagdo

Prezado professor,

Vamos comecar contando um pouquinho sobre como surgiu o material que vocé esta

lendo...

Este Produto Educacional integra a Dissertagdo de Mestrado Profissional em Préticas de
Educacdo Basica do Programa de Pds-Graduacdo do Colégio Pedro I, intitulada “Construindo
Pontes de Aprendizado: material pedagogico adaptado Livro-Objeto como recurso de mediagdo
para alunos com Transtorno do Espectro do Autismo”. A autoria é de Monica Helena Ferreira da

Silva, orientada pela Prof.? Dr.? Flavia Amparo.

A ideia para a teméatica da pesquisa, que deu origem a este produto, surgiu da demanda
docente em produzir intervenctes pedagdgicas motivadoras e acessiveis, para atender a
diversidade do publico-alvo da Educacdo Inclusiva. Nesse sentido, a fonte de inspiracdo para o
desenvolvimento deste trabalho foram os alunos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) de uma escola publica municipal situada no
municipio de Niterdi-RJ. Durante o Atendimento Educacional Especializado (AEE), os estudantes
manusearam o recurso de mediacdo da aprendizagem Livro-Objeto que foi confeccionado por nos

com materiais de baixo custo para estimular seu desenvolvimento.

A partir das experiéncias com o Livro-Objeto, surgiu o produto educacional Caderno
Pedagdgico “Livro-Objeto & Autismo: outros caminhos para o aprendizado”, que vamos apreciar
juntos. Este caderno pedagdgico € composto por orientagdes sobre o uso do material Livro-Objeto
enquanto recurso educativo para favorecer o aprendizado dos alunos com necessidades
educacionais especificas, especialmente educandos com TEA. Apurados os resultados dessa
estratégia pedagdgica, com base na articulagdo teoria-pratica, pudemos perceber os beneficios

envolvidos no material quanto ao estimulo ao aprendizado.

Constam, também, neste caderno referéncias sobre a experiéncia com o Curso de Extensao
“Recursos Pedagogicos Adaptados e Autismo: construindo pontes de aprendizado com a utilizagdo
da Tecnologia Assistiva e de materiais de baixo custo”, que ministramos no formato on-line, com

a chancela do Colégio Pedro Il. A participacdo ativa dos cursistas contribuiu com outras ideias




para o aproveitamento dos materiais adaptados, comprovando que os docentes nao desanimam,
persistem em busca de soluces para as dificuldades que enfrentam e reinventam a pratica

pedagdgica, produzindo cada vez mais estratégias de mediacao.

Assim, a intencao deste trabalho consiste em contribuir para o acesso das criangas com
autismo ao aprendizado, conhecer mais sobre a aplicabilidade de recursos pedagdgicos acessiveis
e incentivar a renovacdo do fazer docente sugerindo a construcdo de novas estratégias de
mediacdo pedagogica. Na producdo deste caderno, estes desejos sao claros para nos. Mas, vocé
pode ser afetado de outro jeito. Um sentido aqui, um pensamento ali, uma associagdo acola...

Entregue-se e desfrute dessa experiéncial

Vamos comegar pedindo a vocé uma pausa. Tente desligar-se por um momento. Feche os
olhos, inspire profundamente e solte o ar lentamente. Faga isso pelo menos trés vezes e abra os

olhos novamente.

Agora... professores... pais, familiares e outros profissionais interessados no autismo...
afinal, este material é para todos! Com vocé bem pertinho de nos, iniciamos nossa conversa

perguntando... O que te move? O que te inquieta? O que te provoca? O que te leva pra vida?
Que tal inspirar e expirar bem devagar, novamente, enquanto vocé pensa no assunto?

Podemos dizer que, nds, professores, somos movidos para nos relacionarmos com o outro.
Estabelecer relagoes humanas nos impulsiona no nosso trabalho. Um trabalho comprometido,
valioso, que forma e transforma pessoas. Essa competéncia relacional nos faz acreditar que
aquela crianca, independente de sua condicdo existencial, tem uma poténcia dentro dela, é capaz
de, pode inventar o seu proprio curso, esta apta para se transformar. Isso é esperancal Como diz
Paulo Freire (1992), a Educacio é filha da esperanca. E preciso acreditar que dentro de nossos
alunos, independente das dificuldades e desafios no percurso, ha um coracdo que pulsa, ha vida,

ha desejo!

Em relacdo a isso, por meio de estratégias de ensino precisamos promover aprendizagens
significativas que despertem esse potencial que vive dentro deles. Essa outra competéncia, a
didatica, nos leva a estar sempre a procura de novos conhecimentos. Para isso, € importante
trabalhar no coletivo, estarmos abertos para trocar e aprender com nossos pares, procurar cursos
e atualizagoes para ampliar nossa qualificagdo. Precisamos estar preparados para elaborar um

planejamento flexivel que considere a diversidade. Aprender a lidar com o diverso é uma




necessidade. Todos nds somos diferentes; seres diferentes na esséncia. Nos somos seres Unicos,
temos modos diferentes de aprender, temos nossas especificidades. Nao é facil lidar com o
individuo diferente de nds. Mas, talvez, o vejamos como diferente porque so focamos em uma de

suas caracteristicas. Vocé ja pensou nisso?

Muitas vezes o que é diferente pareca estranho para nds, o que nos apavora, nos tira do
eixo e nos leva a um afastamento. Precisamos aprender a conviver com o outro, para isso é
necessario combater o preconceito a partir do dialogo, conversando e aprendendo como fazer
diferente. Nesse ponto, vocés, pais, tém muito a nos ensinar e a aprender junto conosco, porque
também se veem desafiados na educacdo dos filhos. Quantas vezes vocés também atuam como
educadores e buscam estratégias que possam auxiliar seus filhos? A parceria entre a escola e a
familia é essencial, pois a troca de saberes e experiéncias no campo pessoal, social e educacional

proporciona que os alunos alcancem um desenvolvimento integral dentro e fora da escola.

Familia e escola sdo as principais referéncias para os alunos e a base para sua formacao
humana e académica. Em casa, geralmente, sdo os pais que orientam. Quanto a escola, podemos
dizer que é um lugar privilegiado, um espaco para que todos aprendam e se transformem através
da mediac3o feita por nds, professores. Mas, para que essa mediacdo seja eficaz, precisamos,
antes, provocar mudangas em nos mesmos. Mudar todo dia, rever conceitos e valores, nos permitir
transformar. Nessa perspectiva, Freire (1979, p. 84) acredita que s6 por meio da educagdo a
verdadeira mudanga acontece. Em sua visao, “Educagao nao transforma o mundo. Educagao muda
pessoas. Pessoas transformam o mundo.” S3o sabias palavras, que nos encorajam e nos fazem

acreditar que a mudanga é possivel.

Por isso, nos professores precisamos estar atentos a tudo o que acontece no ambiente
escolar, para que seja possivel observar o aluno e aprender com ele. Aprender como chegar até
ele, como sensibiliza-lo, como afeta-lo, como despertar nele a curiosidade, como fazer seus olhos
brilharem com vontade de aprender. Assim, precisamos construir estratégias educativas com
base na realidade que temos, nas percepgoes que surgem no trato com nosso aluno, dentro dos
interesses dele. Com a funcdo de atender as necessidades de cada um, da para pensar em quantos
produtos didaticos diferentes podem ser feitos e em quantas possibilidades de aplicacdo em
diversas areas podem existir, ndo so na area de linguagens, como é o objetivo desse material.
Para ressignificar a pratica pedagdgica, podemos comecar pensando: pra quem eu ensino? para

que ensino? como eu ensino?
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Algumas pessoas quando pensam em deficiéncia a definem na perspectiva da caréncia,
lembram de limitacdo, dificuldade, desafio, isto €, veem o que falta no sujeito e ndo o que ele tem.
Por outro lado, ha pessoas que enxergam a poténcia, o que é possivel realizar; ndo focam no que
ndo existe. Outros, veem a pessoa com deficiéncia como aquela que depende de alguém, que é
pouco capaz, imperfeita, impotente e fragil. Mas, esquecemos de que ha uma dependéncia comum
a todos nds. Todos dependemos de todos poque vivemos numa coletividade; vivemos numa

interdependéncia.

Do mesmo modo, alguns separam a crianga com deficiéncia e selecionamalguns recursos,
brinquedos e brincadeiras que elas ndo podem acessar, impedindo-a de ter experiéncias junto
com o grupo de colegas de classe. Fazer adaptacoes de acordo com as singularidades do estudante
nao quer dizer excluir. Inclusao significa ampliar as possibilidades de insercao social de todos,
atender as diferentes necessidades educativas proporcionando oportunidades de empreender o

processo de aprendizagem em igualdade de condigoes.

A necessidade da convivéncia, de estarmos e fazermos juntos, é a melhor estratégia de
combate ao capacitismo. Precisamos rever as nossas praticas, perceber o outro na sua diferenca,
nos aproximarmos dele, estarmos dispostos a acolhé-lo do jeito que ele é. Educagdo € movimento
de luta por um mundo melhor, é esperanca para todos. Quanto a isso, Freire (1992, s. p.), mais uma
vez nos reativa o encantamento ao dizer que “é preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo
esperangar; porque tem gente que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar
ndo é esperanga, € espera. [..].” Portanto, a construcdo de um lugar melhor depende de nos.
Acolher é respeitar, é dar voz, é ouvir; é ter consciéncia de que ndo sabemos fazer, mas queremos
aprender. E preciso querer, estar disponivel, abrir-se para viver novas experiéncias. Como vocé

esta se sentindo? Consegue “esperancar” e crer que tudo isso é possivel?

Boa experiéncial!

As autoras.
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Desde as primeiras linhas, a intencao que norteou a

producdo deste trabalho nao foi torna-lo um modelo pronto ou
um guia a seguir. Longe disso, este caderno pedagdgico foi
' pensado para funcionar como um roteiro de sugestaes, local
inspirador e acolhedor para os anseios rotineiros da nossa
| pratica de ensino. E nosso desejo ajudar vocé, professor e

professora, pai e mae, e outros envolvidos com autismo para

gue possam aproveitar-se desta estratégia educativa para

solucionar ou, pelo menos, minimizar as dificuldades em
relacdo as peculiaridades do atendimento na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), podendo ser util também para

outros fins educativos e em outras areas de atuacao.

Para desenvolver o assunto, além da colaboragdo de muitos outros autores, nos baseamos,
principalmente, na contribuicao de respeitados expoentes do campo da Educagao. Como
referencial tedrico consideramos, especialmente, os estudos de Rita Bersch (2006), especialista
em Tecnologia Assistiva, produtora de dispositivos, técnicas e processos para propiciar o
aprendizado e a inclusdo das criangas com deficiéncia, bem como, os conceitos de Lev Vygotsky
(1991), que realizou diversos estudos na area do desenvolvimento da aprendizagem e destacou o
papel relevante da mediacdo e das relac6es sociais nesse processo. Foram apreciados, também,
os referenciais de Tizuko Kishimoto (2011) sobre a relevancia da ludicidade na educacdo e os
ensinamentos de Roxane Rojo (2012) quanto aos multiletramentos, vistos como uma perspectiva
de letramento que considera a multiplicidade de linguagens e de culturas. Mas, toda historia tem
um inicio. Por onde comecamos? Onde vocé trabalha? Como é o seu trabalho? E o seu filho ou a
sua filha, como eles sao? Olhar para dentro de si mesmo pode ser o primeiro passo para construir

uma ponte de saberes e de partilha de conhecimentos.

Pensar a escola a partir do paradigma da inclusao significa que ela precisa estar
preparada para acolher as diferencas e identificar o que impede a interagao entre as pessoas e

entre estas e os objetos do conhecimento, o que distancia o sujeito de seu desenvolvimento
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integral e/ou que o afeta em sua independéncia. Uma escola se distingue por um ensino de
qualidade quando promove a interatividade entre os alunos, as familias e o projeto escolar
construido em parceria entre os pares. Para Mantoan (2003, p. 47), “tem-se um ensino de
qualidade a partir de critérios de trabalho pedagdgico que implicam em formacdo de redes de
saberes e de relacbes, que se enveredam por caminhos imprevisiveis para chegar ao

conhecimento.”

0 paradigma inclusivo reflete diretamente no nosso fazer pedagogico. Isto porque
precisamos pensar na diversidade, observando as particularidades de cada aluno, buscando
varios recursos e abordagens pedagadgicas para educar, como é o caso da atuacdo na SRM. Essa
atitude respeita a interacao entre sujeitos diversos uns dos outros que aprendem em ritmos
diferentes e evidencia o olhar pedagdgico para a sua potencialidade. Nessa dire¢do, Mantoan
(2003) reforca que o professor precisa observar atentamente o estudante, independente de laudo,
para conhecé-lo melhor e organizar sua pratica de forma que alcance a todos, pois cada um tem
suas caracteristicas, que devem ser consideradas para que haja, de fato, inclusdo. Sobre a
organizacao do ensino, Cunha (2013, p. 31) também destaca que “uma sala inclusiva esta preparada
para receber o educando tipico ou com necessidades educacionais especiais. Por isso, 0s materiais
de desenvolvimento pedagdgico devem possuir propriedades que atendam a diversidade

discente.”

Os alunos da SRM sdo um publico avido por conhecimento que precisa experienciar a
aprendizagem a partir de préticas pedagogicas motivadoras e novas tecnologias de ensino.
Quando os recursos pedagdgicos tém como foco a Educacéo Especial, precisamos atentar para
que propiciem a exploracdo das multiplas linguagens. Mltiplas na possibilidade de mobilizar
diferentes areas e gerar variadas experiéncias através de gestos, brincadeiras, desenhos, dangas,
musicas, manipulacdes de objetos que despertem vivéncias sensoriais, imagens, jogos,
movimentos, recursos midiaticos etc. Enfim, buscar mediagdes que acionem mais amplamente os
sentidos, na tentativa de superar as dificuldades e limitagdes provocadas pela deficiéncia ou
transtorno, agindo na Zona de Desenvolvimento Proximal (Vygotsky, 1991). Entao, como despertar
e desenvolver o aprendizado dessas criangas com base na experimentacdo pratica e na crenca
em suas potencialidades? Em respeito as singularidades do sujeito aprendiz, a recomendac&o é
investigar estratégias pedagogicas que sejam diversificadas, com base nos interesses, habilidades

e necessidades de cada um.
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Estamos falando sobre implementar agoes educativas que viabilizem a participacao e a
interagao efetivas do aluno, propiciando a equiparagao de oportunidades e instigando-o a tornar-
se protagonista do conhecimento. Essa é uma pratica pautada na conviccdo de que ele possui
capacidade para aprender; talvez de outro jeito, mas ao “seu modo” ele encontra o caminho,
conforme demonstram os estudos de Vygotsky (1997, apud BRASIL, 20123, p. 8), quando aponta que
“dentro da perspectiva social da deficiencia podemos afirmar que a pessoa com deficiéncia
procura outro percurso de desenvolvimento distinto daquele que a estda impedindo

biologicamente”.

Este trabalho, considerando o publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), evidencia as criangas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), cujo quadro, de acordo
com o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM V), engloba diferentes
desordens que variam quanto a intensidade e representam prejuizos ao educando nos dominios
de comunicacdo e de interacdo social, podendo apresentar, também, padrdes restritos e
repetitivos de comportamentos, interesses e atividades (APA, 2014). Pessoas com TEA podem
enfrentar diversos desafios, principalmente quando se trata de aprender. Porém, por vezes, a
dificuldade dessas pessoas ndo esta na aprendizagem em si, e sim na forma como ela acontece,
visto que seus cérebros processam as informac6es de maneira diferente do que os de criancas

neurotipicas.

Algumas criangas com TEA prestam atencao por um tempo limitado quando ouvem uma
histdria; também é possivel que comecem a ler bem cedo e tenhaminteresse exclusivo em certos
assuntos; podem ainda pensar por imagens ao invés de palavras e aprender melhor através do
som ou até com estimulos tateis. Além disso, o autismo pode provocar dificuldade em assimilar e
memorizar sequéncias, frases longas, nimeros ou instrucdes, afetando a compreensao de textos.
Na SRM, no convivio com a heterogeneidade durante o AEE, somos instigados a criar possibilidades
para despertar em cada estudante a vontade de aprender, pois, com uma intermediacao efetiva é

possivel desenvolver o potencial que ele tem.

Para tornar mais atrativo o ambiente escolar e promover a interagao, existe uma série de
jogos educacionais, materiais pedagdgicos e ferramentas tecnoldgicas a servico do ensino.
Porém, os recursos direcionados a Educacao Inclusiva s3o mais escassos e, quase sempre, exigem
um alto poder de investimento, devido aos custos desses materiais, o que os tornam inacessiveis

a realidade das redes publicas de ensino. Em busca de solugdes para a demanda educativa, temos
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a tendéncia de construir adaptactes ao aparato didatico, utilizando materiais de custo reduzido
para garantir o acesso ao processo ensino-aprendizagem de nossos alunos. Em vista disso, o uso
de Tecnologia Assistiva (TA) pode contribuir enormemente para o processo de inclusdo, ampliando
as formas de interagdo e aumentando as possibilidades de aprendizagem de estudantes com
deficiéncia e/ou transtornos. Segundo Bersch (2006, p.282), na dinamica escolar, é no espaco da
SRM “gue o aluno experimentara varias opcoes de equipamentos, até encontrar o que melhor se
ajusta a sua condicdo e necessidade.” Portanto, para Bersch (2006), o professor do AEE devera

auxiliar seu aluno a identificar quais os recursos necessarios ao seu aprendizado.

0 termo tecnologia remete frequentemente ao uso de equipamentos, maquinas, orteses,
proteses, computadores e similares. Todavia, o recurso educativo produzido neste trabalho refere-
se a baixa tecnologia, ou seja, materiais didaticos que sirvam de suporte ou meio para ensinar,
confeccionados a partir de elementos usuais do cotidiano escolar ou doméstico, ndo requerendo
equipamentos especificos como os de alta tecnologia. Nesse ponto, considerando um
planejamento prévio, é importante nos preocuparmos com a qualidade dos materiais de baixa
tecnologia a serem elaborados por nos, professores e professoras, pois como salientam Sartoretto
e Bersch (2012, p. 09) para “a utilizacdo de recursos pedagdgicos de acessibilidade na escola,
temos de estar atentos as caracteristicas do aluno, a atividade proposta pelo professor e aos
objetivos educacionais pretendidos na atividade em questdo’. So assim, podemos garantir
aprendizagens efetivas aos estudantes com os quais trabalhamos. Fica a dica para os pais também

que desejam dispor desse material para auxiliar o aprendizado dos filhos!

O quadro de autismo afeta os sujeitos de modo distinto, em diversos graus.
Independentemente de quais caracteristicas as criancas com TEA apresentem, é viavel utilizar
diferentes técnicas para ajuda-las no aprendizado. A indicagdo é usarmos uma abordagem
educativa mais focada na multimodalidade, ou nos muitos modos em que a informacdo é
apresentada e aprendida. Estimulos multissensoriais por meio do uso de recursos multimodais,
ensinamentos gradativos e o estabelecimento de conexdes com o dia-a-dia ajudam a envolver os
educandos ativamente no processo de aquisicdo de letramentos multiplos. De acordo com a
concepgao de multiletramentos defendida por Kalantzis (2020), consideram-se praticas letradas
ndo apenas aquelas que se restringem aos usos verbais da lingua, mas também aos enunciados
emdiferentes semioses. Para essas criancas, desenvolver multiletramentos traz uma significagao

muito importante, ajudando-as na aquisicao de competéncias de comunicagao, atengdo, interagao,
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memoria, compreensao de ideias abstratas, entre outras. Como explica Bentes (2012, p. 42), uma

metodologia de ensino baseada em multiletramentos:

Requer linguagens e modos de significagao variados, e diversos instrumentos de ensino
que alcancem diferentes fins culturais e de ensino, sejam eles orais, visuais, espaciais,
auditivos ou que utilizemtodo o corpo; a fala, a escrita alfabética, os desenhos, os gestos,
a lingua de sinais, as fotografias, as artes plasticas e cénicas e/ou ambientes digitais.

Nesse contexto, precisamos refletir sobre o processo usual de ensino-aprendizagem, ou
seja, perceber se ele também leva em conta estudantes que aprendem de maneira especifica e
pouco convencional. Os alarmantes indices de retencdo/evaséo escolar denunciam que o aluno
que esta fora do “padrao” sequer é visto, muito menos considerado. Entdo, é preciso viabilizar
novas formas de aprender e ensinar. E importante potencializar ndo somente as habilidades
cognitivas, como também propiciar estimulos quanto aos aspectos relacionais e socioemocionais.
0 desenvolvimento integral € o principal objetivo, portanto, nosso intuito consiste em proporcionar
acesso a aquisicdo de novos conhecimentos e de competéncias para a integracdo social dos

discentes.

Ao pensar sobre estratégias educativas, entendemos que o recurso pedagdgico exerce
fungdo fundamental no processo ensino-aprendizagem, ja que funciona como um fio condutor
para as interacoes e, ao mesmo tempo, atua como uma ferramenta potencializadora da relacao
entre professor e aluno. Do mesmo modo, aliando-se o contexto da Educagdo aos principios da TA,
o material pedagogico adaptado, que serve como auxiliar da nossa agdo na busca de resultados
em relagdo a aprendizagem de conceitos e ao desenvolvimento de habilidades, desempenha um
papel nuclear em programas direcionados a atender as necessidades educacionais especiais dos

alunos, percebendo estes em toda a sua singularidade.

Por tudo que foi dito até aqui, vimos que refletir sobre o nosso fazer pedagogico para
viabilizar novas formas de intermediagdo educativa se faz necessario e urgente. Com esse fim,
enfocamos neste estudo a utilizagdo do Livro-Objeto - também denominado Livro Brinquedo, Livro
Pedagogico, Livro Educativo, Livro Sensorial. Constituido por atividades interativas, ludicas e
motivadoras em dimensdes multiplas, o material oferece a possibilidade de tornar o aprendizado

mais significativo e prazeroso para o aluno.

0 Livro-Objeto como recurso de mediagao da aprendizagem, pelo tipo de configuragao em

que é estruturado, oferece infinitas possibilidades de aproveitamento educacional. No se trata
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somente de uma construcdo de leitura, é também uma construgdo imagética, motora, sensorial.
Isto é, trabalha ndo s6 com a questdo da linguagem verbal propriamente dita, mas também aponta
para outras formas de construcao de linguagem utilizando multicanais: visuais, sonoros, tateis etc.
Assim, o conceito que melhor se conecta as propriedades do Livro-Objeto é o conceito de
multiletramentos. Segundo Kalantzis (2020), multiletramento refere-se a capacidade de
identificar, interpretar, criar e comunicar significado por meio de uma variedade de formas de
comunicacdo, como a visual, oral, corporal, musical e alfabética. Portanto, ao se oferecer uma
experiéncia mais dindmica ao educando com deficiéncia, pela manipulacdo desse tipo de
ferramenta didatica, tencionamos gerar caminhos alternativos para a realizacdo do processo de

aprendizado.

Em relagdo ao carater “brincante” do recurso Livro-Objeto, apontamos para as
possibilidades do ludico como facilitador da aprendizagem. Em vista disso, Kishimoto (2018, p. 07)
explica que “é possivel potencializar tanto o aprender quanto o brincar por meio de contextos
culturais planejados, com espacos, materiais e interagoes que enriquecem e permitem escolhas
e permitem protagonismo da crianca, além de orientar profissionais e auxiliar na formacéo
continuada”. Portanto, a atividade ludica é essencialmente um grande laboratorio onde ocorrem
experiéncias inteligentes e reflexivas. Assim, o apelo ludico do recurso Livro-Objeto serve de
suporte para todas as aprendizagens. Entretanto, quando falamos do lidico na escola, muitas
vezes observamos uma dissociacdo entre as atividades ludicas (momento de brincar) e a
aprendizagem (momento de estudar). Sobre isso, Snyders (1992, apud Joly, 2003, p. 124) evidencia

0 ensino em uma abordagem ludica, como meio de trazer de volta a alegria a escola:

[..] a escola é um mundo feito para acolher a crianga e responder a sua capacidade de
alegria. Isso nem sempre é evidente e facil, argumenta o autor. No entanto, é importante
que professores e alunos mantenham vivo o objetivo de conservar a alegria, o interesse,
a curiosidade e a cumplicidade em cada um dos momentos de aprendizagem.”

Durante a infancia, transformar a aquisi¢do de conhecimentos, como a leitura e a escrita,
em uma atividade rotineira que seja prazerosa é essencial para aprendizagem das criangas. A
aprendizagem pode ocorrer com a utilizagdo de mltiplos suportes: aprender é brincar e trocar;
aprender é perceber e sentir; aprender é criar. Se livros “comuns” ja propiciam o desenvolvimento
de qualquer crianga, livros com apelo dinamico e interativo, que sejam personalizados conforme
a demanda de cada aluno, tém um potencial ainda maior de propiciar conquistas para as criancas

com TEA, como almejamos demonstrar a partir da construcao e utilizagao de um Livro-Objeto.
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A experiéncia com o material pedagdgico descrito neste estudo propoe refletir acerca das
possibilidades de aplicacdo de recursos adaptados construidos pelo docente para as criangas com
TEA, analisar a importancia da utilizagdo desse tipo de ferramenta em sala de aula e avaliar o
impacto destes como estratégia educativa. Em uma busca constante pela ressignificacdo da
pratica pedagdgica e por uma intermediagdo mais produtiva, pretendemos que os resultados
obtidos com o uso desse recurso favorecam ao educando melhor desempenho e ampliagao do
interesse, da autonomia e da interacao interpessoal. A criacao de alternativas educacionais, afinal,
implica na disposicdo de trilhar outros caminhos no processo de ensino-aprendizagem. E
necessario erguer pontes de aprendizado a partir de um permanente repensar de saberes e
fazeres: estratégias que renovem intervences e possibilitem que a educacdo se realize na
perspectiva inclusiva. Como provoca o escritor Rubem Alves (2011), vamos juntos raspar as velhas

tintas com que nos pintaram? Vamos “desaprender” para aprender de novo?

Livro-Objeto

De tamanhos, formatos e materiais diferentes, o universo de
multiplicidade dos livros é infinito. Na contemporaneidade, o objeto livro se
expandiu para iniumeros suportes e formas de interagdo, produtos de novas
tecnologias, das novas possibilidades graficas de impressao e acabamentos,
assim como de novos meios; materiais e truques que podem ser usados para

agregar valor e aumentar a sedugao do livro.

Os Livros-Objeto nd3o se prendem a padrdes rigidos de forma ou
funcionalidade, extrapolam o conceito “livro” rompendo as fronteiras costumeiramente atribuidas
aos livros de leitura para se assumirem como objetos de percepcao. Nesses casos, os atributos
fisicos do livro, assim como a maneira como ele é pensado enquanto territorio e material da
narrativa, se tornam tdo fundamentais que sem isso nem haveria historia. Assim é o Livro-Objeto:

quando o livro, como suporte, se torna completamente imprescindivel a narrativa.

No Brasil, a experiéncia com Livros-Objeto surgiu do encontro entre poetas e artistas
visuais na época da construcdo da Arte Contemporanea no pais, alcancando o auge durante a
década de 70. A prépria condicdo da Arte nesse periodo produziu um transbordamento de limites,

fazendo com que os artistas explorassem as mais diferentes possibilidades de expressao,
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mesclassem estilos e inovassem na forma de escrever, pintar, esculpir etc. Dessa forma,
atualmente, é possivel optar por formas expressivas que ndo temem sobrepor, juntar o que antes
parecia impossivel de estar junto. Sem amarras para criar, € possivel cada vez mais fazer
associagcoes melhores entre forma e conteldo, usando recursos multimodais, como um jeito de
chegar a outras solugdes que levem o livro além do padrdo que lhe foi determinado. Assim,
importa pensar a forma do livro, a base de sustentacdo das paginas, o acabamento, a estrutura,
os materiais e os conceitos a serem explorados; imaginar tudo que faca mais sentido para a
propria narrativa do texto a ser construida pelo dialogo com os objetivos pretendidos em relagdo

a demanda do leitor.

O Livro-Objeto vai além dos limites da obra tradicional baseada principalmente na
estrutura textual, rompe com o formato mais conhecido do livro e busca uma identidade propria.
Mesmo assim, o Livro-Objeto pode ser lido, e este ainda € o seu objetivo, embora esta leitura
ocorra de uma forma distinta. Ainda que ela seja realizada por meio de letras em formatos
diversos, palavras soltas, sentencas curtas ou de um discurso minimo, ela abrange também uma
profusao de sensagoes e percepgoes: 0s personagens e os elementos de cena podem se deslocar
e interagir para “fora” do livro, o cenario € reinventado e a ordem da historia segue o rumo que o
leitor quiser. Sem falar na interpretacdo pessoal das imagens, da natureza ludica e das atividades
interativas que o material pode desenvolver, de acordo o objetivo do autor e, no caso especifico

dessa pesquisa, com o papel pedagdgico que pretende desempenhar.

N&o é intencdo do Livro-Objeto alijar-se do papel primordial e convencional do livro, mas
pode ser considerado um agregador de outras funcionalidades para além do texto. Estas
experiéncias costumam estar presentes particularmente na literatura infantil, pois nesta esfera a
obra assume um carater ludico, ou seja, a crianga tem também a oportunidade de brincar com o
livro, abrindo e montando as paginas, relacionando-se com as propostas, criando e recriando ao
sabor da experiéncia pratica de manusear, tocar e vivenciar um outro nivel de contato com o

objeto “livro”.

Nesse ponto, podemos destacar o uso de recursos ludicos como metodologia pedagdgica
eficiente, uma vez que para as criangas é divertido e instrutivo aprender brincando. Na ética de
Vygotsky (1991) as maiores aquisi¢des de uma crianga sdo conseguidas no brinquedo. Por meio do

ludico, o estudante é incentivado a despertar o desejo de saber, a vontade de participar e de sentir
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prazer. Nessa lagica, Kishimoto (2011) argumenta sobre a importancia das experiéncias com jogos
e brincadeiras, afirmando que o suporte da aprendizagem ndo esta apenas no raciocinio logico,
mas também nas relacGes interpessoais. Kishimoto (2011, p. 26) esclarece ainda que “as
experiéncias positivas nos dao seguranca e estimulo para o desenvolvimento. O jogo nos propicia
experiéncias de éxito, pois € significativo, possibilitando a autodescoberta, a assimilagdo e a

interacdo com o mundo por meio das relagdes e de vivéncias’.

Os Livros-Objeto ndo se prendem a padrées de forma ou funcionalidade. A historia pode
ser substituida por um enredo sensorial, objetos de percepgdo, em que se permite o surgimento
de outras expressoes. O livro pode ter uma leitura continua, da capa até sua ultima pagina. Mas,
também mantém uma relacdo de interatividade com o leitor, que pode ser chamado de regente
daquela orquestra de paginas, que pode abrir aleatoriamente o livro e fazer uma leitura ao acaso;

escolhas e ritmos que geram igualmente sensagoes de prazer.

0 Livro-Objeto € importante também por sua materialidade. Ele faz sentido como objeto,
sendo tocado pelas maos, sendo explorado em sua materialidade e concretude; a partir dessa
vivéncia a leitura se amplia. Nos tempos atuais sdo bem-vindas as misturas, combinagdes,
justaposicoes e outras receitas oriundas de um caldeirao de possibilidades no qual todo
ingrediente imaginavel pode ser adicionado. Nesse sentido, o aprendizado pode ganhar outra
dimens3o - misturar literatura e objeto-livro. E possivel conceber o Livro-Objeto sempre como
uma soma de ideias, de modo a pensar sobre ele de forma diferente, com liberdade de criagao,
com paginas soltas, permitindo que a historia seja contada e recontada cada vez de um jeito
diferente; a ordem nao importa. E, portanto, essa leitura permite combinagoes infinitas. O Livro-
Objeto constroi narrativas novas e também reinventa o planejado, permitindo novas descobertas.
E importante destacar que esses novos arranjos privilegiam o protagonismo do leitor e valorizam
sua autonomia e autoria. Nasce, dessa forma, uma esfera pedagdgica importante, que pode ser

usada como um recurso relevante de mediagao na sala de aula.

0 Livro-Objeto é uma ferramenta que permite que o aluno trabalhe com independéncia e
de maneira efetiva, aprendendo a partir de suas proprias experiéncias. Este recurso esta em
consonancia com os objetivos do Método Montessori, ja que se trata de um material artesanal que
pode trabalhar a vida pratica, além de competéncias motoras, matematicas e de leitura e escrita.

Em perfeita sintonia com as peculiaridades dos sujeitos com autismo, a linha montessoriana parte
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da ideia de que a crianca é dotada de infinitas potencialidades, o que, assim sendo, passa-se a
valorizar a educagao pelos sentidos, enfatizar a autonomia, contemplar a individualidade de cada
crianga e respeitar seus proprios ritmos de aprendizagem e amadurecimento. Para Montessori
(2010, apud Rohrs, 2010), a educagdo sensorial deve anteceder a educacao intelectual. As
atividades desenvolvidas, deixando aflorar a curiosidade, objetivam chamar a atengao dos alunos
para as propriedades dos objetos, como tamanho, forma, cor, textura, peso, cheiro e som,

provocando o aprendizado atraveés dos sentidos do corpo humano.

Um processo de aprendizagem de qualidade deve favorecer o treino da escuta, da
memodria e do foco, que sdo habilidades importantes para a autonomia das criangas com TEA. A
vivéncia com as praticas letradas também pode propiciar contato enriquecedor com pensamentos
abstratos e com o mundo simbolico, em que o faz-de-conta, tdo complexo para criangas com TEA,
tem chance de se tornar algo habitual. Por essa via, relacionando-se com o Livro-Objeto, é
importante que esse aluno tenha a oportunidade de dispor de uma preparagao neuronal, com
experiéncias motivadoras em diversas dimensdes (sensoriais, visuais, motoras, cognitivas e
emocionais), que viabilizem a construcdo de uma compreensao prévia para favorecer a conquista

de letramentos mdltiplos.

No processo de interagao que se estabelece no contexto de sala de aula, sao as emogoes
que sustentam as acoes dos alunos. Com relagdo a esse aspecto, Vigotski (2020) afirma que as
emogoes devem ser almejadas pelo professor, pois desencadeiam fungoes que exercem um papel
organizador interno do comportamento. A emogao ndo € um agente menor do que o pensamento.
Portanto, a nossa fungdo consiste ndo s6 em levar os alunos a assimilar o conhecimento, mas

propiciar, também, que o sintam. Nesse sentido, explica Vigotski (2020, p. 145):

[..] Os gregos diziam que a filosofia nasce da surpresa. Em termos psicoldgicos isso é
verdadeiro se aplicado a qualquer conhecimento no sentido de que todo conhecimento
deve ser antecedido de uma sensagao de sede. 0 momento da emogao e do interesse
deve necessariamente servir de ponto de partida a qualquer trabalho educativo.
(VIGOTSKI, 2020, p. 145).

Como provoca Lev Vigotski (2020), dirigimos a vocé essa pergunta: vocé esta com “sede”?

Que tal conhecermos e experimentarmos juntos o Livro-Objeto?




21

Livro-Objeto em Agdo

Comreferéncia e inspiracao na interlocucdo Literatura/Arte, transpondo-se para o campo

da Educacao, enfocamos neste trabalho a producao e a utilizagao do instrumento de aprendizagem
Livro-Objeto. No intuito de criar alternativas pedagdgicas que atendam as demandas do campo e
que possam dinamizar o processo ensino-aprendizagem de alunos com autismo, foram
desenvolvidos Livros-Objeto como recursos pedagogicos adaptados, utilizando-os como suportes

multimodais, a fim de estimular a aquisi¢do de letramentos mltiplos por esses alunos.

O Livro-Objeto pode ser encontrado em diversos formatos e confeccionado com a
utilizacdo de diferentes materiais como pano, EV.A ou feltro, além de contar também com
elementos de facil acesso. O livro pode ser personalizado, com enredo e atividades feitas com
pecas soltas ou de encaixe, trazendo a composicdo que melhor atenda as necessidades do
educando. Por seu carater interativo, esse recurso pedagdgico pode trazer varios beneficios:
estimular habilidades como raciocinio logico, memdria, atencdo e coordenacdo motora; treinar a
autonomia; desenvolver a linguagem; favorecer a criatividade; promover a interagao interpessoal,

agucar a imaginagao e despertar a curiosidade.

Quando observamos o potencial desse objeto de aprendizagem, é bom frisar que as
possibilidades de aproveitamento educativo das atividades sdo muiltiplas, ndo aprisionam e muito
menos limitam o aplicador/professor, nem o leitor/aluno. A funcionalidade desse recurso didatico
dependera Unica e exclusivamente dos objetivos tracados pelo docente para serem alcancados
pelo aluno e, ainda, do que surgir e for interessante abordar durante a aplicagao do recurso, tendo
em vista a flexibilizagao do planejamento. Do mesmo modo, a aplicacao dessa ferramenta
educativa ndo se encerra em uma apresentacdo so, pois pode ser reutilizado em outras
oportunidades, acrescentadas novas paginas e elementos e, com outra intencionalidade,

proporcionar a producao de mais conhecimentos.

Todo o trabalho, do inicio ao fim, teve um fio condutor, isto &, foi pensado cuidadosamente
para que pudesse alcancgar os objetivos pretendidos e servisse, de fato, como instrumento de
mediacdo da aprendizagem dos alunos com autismo. O primeiro passo foi analisar os alunos
selecionados para participar dessa experiéncia educativa: trés discentes com TEA que estudam
nos 2° e 3° anos do Ensino Fundamental |, na faixa etaria entre oito e dez anos, atendidos por nds,

na SRM da E. M. Prof.? Elvira Lucia Esteves de Vasconcelos, localizada no municipio de Niterdi-RJ.
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Antes da confeccdo propriamente dita, fizemos uma sondagem sobre as preferéncias dos alunos,
bem como utilizamos informagdes extraidas de documentos do acervo escolar, de entrevistas que

fizemos com os pais e da observagao dos alunos em aula.

Apds a avaliacio dos dados coletados, foi planejada a confecgdo do recurso de
aprendizagem Livro-Objeto, um exemplar por aluno, com base em objetivos predeterminados de
acordo com as especificidades e necessidades educativas de cada um. Foram confeccionados trés
livros personalizados, diferentes em atividades, materiais e enredo, levando-se em conta o centro
de interesse individual, para serem usados pelos trés alunos participantes do estudo: Arthur,
Lucas e Mathias. Para preservar a identidade das criancas, usamos nomes ficticios e o

reconhecimento dos alunos foi feito a partir de uma representacdo imagética.

Os livros foram construidos por nds, com o uso de materiais de baixo custo ou mesmo
sem custo, aproveitando os elementos disponiveis na SRM ou em casa. Para motivar os alunos e
tornar o recurso atraente, construimos, junto com as criangas, um elemento motivador, separado
dos livros: um personagem que pudesse interagir com os alunos e com os livros, transitando por
suas paginas. A escolha do personagem central partiu deles, de seus interesses. Iniciamos a
confecgao com os alunos pintando, colando e se divertindo, e, para manter a surpresa, finalizamos
os personagens depois. E importante lembrar que observamos com atencdo a adequagdo e a
qualidade dos materiais selecionados em relagao aos fins educativos em questao, conforme

orientagdo de Sartoretto e Bersch (2010), mencionadas anteriormente.

Para dar dinamicidade ao material, optamos por paginas destacaveis, utilizando argolas
articulaveis, que facultam ao leitor gerir a direcdo da narrativa. Com a intengdo de fazer aflorar o
aprender brincando e desenvolver diversas habilidades, os elementos cénicos instigam, também,
o protagonismo do aluno. Isto é, ele precisa realizar a atividade proposta, com apelos diferentes
para soltar, prender, trocar de lugar, recolocar, associar etc., para, entdo, poder virar a pagina e
dar continuidade a historia. Selecionados os materiais e as atividades para compor cada livro,
iniciamos a aplicagdo da ferramenta pedagdgica adaptada durante o AEE, na SRM, sob nossa

orientacao.

A proposta de elaboragao do Livro-Objeto, fundamentada nos conceitos mencionados no
primeiro capitulo deste trabalho e de acordo com as especificidades do TEA, tencionou ser um
convite a uma nova experiéncia multidimensional. Para isso, na montagem da estrutura dos livros,

consideramos explorar o maximo de oportunidades possiveis para desenvolver as areas motora,




cognitiva, sensorial e emocional dos alunos. Isso ocorreu por meio do emprego de elementos
atraentes, que despertassem nos alunos o desejo e o interesse para novas descobertas, tais como
cores vivas, texturas e desafios motores. Para uma manipulacao sem riscos, foram priorizados

materiais leves, flexiveis e resistentes na construcdo do material.

As fases de construcao, aplicacao e avaliagao dos livros serao explicadas detalhadamente
a seguir. Vamos apresentar cada aluno e demonstrar os critérios considerados para planejar a

confeccdo das ferramentas didaticas. Estdo todos convidados a embarcar nesta aventura

educatival Vamos arregacar as mangas e partir para agao?

Livro-Objeto de

o PLANEJAMENTO

Arthur tem dez anos, estuda no 3° ano, participa muito das atividades escolares e escolheu
como personagem central o brinquedo que ele mais gosta: o carrinho. O quadro 1 mostra os
critérios que consideramos para planejar a construcdo da ferramenta didatica para o Arthur,

respeitando sua singularidade.

Quadro 1 — Planejamento Recurso Livro-Objeto — Arthur

PLANEJAMENTO RECURSO LIVRO - OBIETO

Nome: Arthur
Idade: 10 anos DESCRIGAO
Escolaridade: 32 ano

Laudo: TEA® moderado R R ) o
Interessado e participativo; boa comunicagdao; bom nivel cognitivo: I€,

(T escreve e faz calculos; carinhoso; boa interacdo interpessoal. Gosta de:

Potencialidades . ) > ~ ) & P

artes, carrinhos, jogos de tabuleiro/encaixe.

Oscilagbes de humor; risos imotivados; estereotipias; instavel

Dificuldades emocionalmente na alteragdo da rotina; quando contrariado, n3o sabe
fazer ou perde. Dificuldade de controle motor fino.

Melhorar tolerancia a frustragdo; aceitar mudancas, erros e limites; ndo

Necessidades
se irritar e ndo desistir diante de dificuldades; treinar parte motora fina.

* Transtorno do Espectro do Autismo

Fonte: A autora, 2022. Com base no Planejamento Educacional Individualizado (PEI) do AEE/2021




24

o CONSTRUCAO

>

Para construir o Livro-Objeto do Arthur usamos varios materiais e acessorios, como

mostram as figuras 1, 2 e 3:

eplacas de feltro *espuma *miolo do rolo de papel higiénico
evelcro comadesivo  ecotonete *caixas de ovos, de fosforos e de pasta dental
stinta acrilica epalitos de picolé  ecola quente, instantanea e de silicone
epapéis de variados  *cordao grosso *agulha
ecanudo *botao imantado erégua

*la etesoura

Figuras 1, 2 e 3 — Livro-Objeto Arthur: materiais e acessorios

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.

A inspiragdo para a construcdo do CARRO veio de alguns videos do aplicativo You Tube. O
modelo do carro e o modo de fazer foram adaptados para que ficasse do nosso jeito. Se vocé
acessar esses links, podera ver o passo a passo e surgirdo ideias para vocé criar um modelo

também:

% https.//www.youtube.com/watch?v=PSyVrRgfcOw&t=3s

% https.//www.youtube.com/watch?v=WREIMIFS5SI

% https://www.youtube.com/watch?v=alzCKSSJx9Y

O molde vasado foi adaptado do site Pinterest, disponivel no link

https.//br.pinterest.com/pin/330381322667365745/

0 personagem e as paginas do Livro-Objeto foram construidos com recursos e materiais

que optamos usar porque tinhamos acesso e atendiam ao planejamento feito, mas podem



https://www.youtube.com/watch?v=PSyVrRgfcOw&t=3s
https://www.youtube.com/watch?v=WRElMIFS5SI
https://www.youtube.com/watch?v=a1zCKSSJx9Y
https://br.pinterest.com/pin/330381322667365745/
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ser substituidos por outros, de acordo com os fins pretendidos. As etapas de confeccdo do

recurso adaptado estao demonstradas nos quadros 2, 3, 4 e 5.

Figuras 2, 3, 4 e 5— Livro-Objeto Arthur: como fazer

'€OMO FAZER:
.

1. CABINE: CORTE UM 2. PARABRISA: DOBRE A ABA
QUADRADO NO ROLO DE PARA FRENTE E PINTE TUDD
PAPEL HIGIENICO DEIXANDO
UM LADO PRESO

3. RODAS: FAGA 4 CIRCULOS 4_EIXO: PRENDA O ALFINETE

EM PAPEL PRETO E 4 EM UMA DAS RODAS. FURE
CIRCULOS MENORES EM AS LATERAIS, ENFIE O
PAPEL BRANCO DU USE ALFINETE E COLE A OUTRA
TAMPINHAS DE GARRAFA PET RODA NA PONTA DO OUTRO

LADO. REPITA NAS RODAS DE
TRAS.

PODE FAZER TAMBEM COM
COTONETE E TAMPA DE PET.

5. CORTE DOIS CIRCULOS E FECHE A PARTE DA FRENTE E A PARTE DE TRAS. FACA O
VOLANTE E COLE EM FRENTE AD PARABRISA. FACA FARQIS E COLE NA FRENTE. DECORE
COMO QUISER. COLE UMA TIRA DE VELCRO EMBAIXD DO CARRO PARA OUE ELE SE
PRENDA A PAGINA

€OMO FAZER:

1. SEPARE AS PLACASDE | = B 2. COLE AS LETRAS DE 3. COLE TIRAS DE
FELTRO PARA AS ACRILICO EM UM VELCRO PARA AS
PAGINAS, COLOOUE QUADRADD DE FELTRO E LETRAS E PARA O
ILHOSES E PRENDA AS COLDOUE VELCRO PERSONAGEM
PAGINAS COM ARGOLAS ADESIVO ATRAS

ARTICULAVEIS NO FINAL

| 3. PRENDA A PONTA
°| DOS CORDOES NO
INICID DO CAMINHD

1. COLE AESTRADA E AS
MONTANHAS DE FELTRO

2. COSTURE AS
ARGOLAS NAS BORDAS
DA ESTRADA

4. COLE AS NUVENS DE
ESPUMA/ACRILON

5. COLE D ENVELOPE NA
CONTRACAPA

B. FACA AS LEGENDAS

DA CENA, COLE VELCRO []
ATRAS E GUARDE-AS
NO ENVELOPE

1. COLE O MOLDE 2. FAGA AS JANELAS, 3. PRENDA 0S BOTEES v~
VASADD DO CARRD  PNEUS E FARGIS COM IMANTADDS NAS PEGAS | >
FEITO EM FELTRO FELTRO
5. FAGA A MANGUEIRA DE GASOLINA COM FITADE 6. COLE 0 ENVELOPE
VELCRO E PRENDA NA BOMBA; FACA 0 LUGARPARA  NA CONTRACAPA
4.FACA A BOMBA DE ENCAIXAR A MANGUEIRA NO CARRO
GASOLINA COM CAIXA
DE FOSFOROS E DE
PASTA DENTAL; DECORE 7.FAGA AS LEGENDAS
COMO QUISER DA CENA, COLE VELCRO
ATRAS E GUARDE-AS
NO ENVELOPE




>

1. EM FELTRO, FACA: A CASA COM TELHADD E 2. PRENDA NO TELHADD AS 3. COSTURE A PORTAE
PORTA, MATO E RUA; A GARAGEM COM TELHADDE ~ ALCAS DE FITA PARA OS 0 BOTAD NA PAGINA;
PORTAS. TUDD SEPARADD. FACA ALCAS DE FITA ~ PALITOS FACA CASA PARA O
NAS PORTAS DA GARAGEM BOTAD NA PORTA

4, PRENDA AS PORTAS DA S.ENFIE PALITOS DE

GARAGEM NA PAGINA E COLE PICOLE NAS ALCAS DO

VELCRO ADESIVO TELHADD; COLE A CASA

E A GARAGEM NA
| PAGINA

6. FACA 0 SOL COM

FELTRO E LA. PRENDA-0 CONTRACAPA
NA PAGINA COM FELTRD ATRAS E GUARDE-AS
ADESIVD. NO ENVELOPE

£OMO FAZER:

7. COLE 0 ENVELOPE NA 8. FACA AS LEGENDAS

DA CENA, COLE VELCRD |

Fonte: A autora, 2022.
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A estrutura de cada pagina foi montada para atender as necessidades educacionais

especiais do aluno, como exibido nos quadros 6,7, 8 e 9.

Quadros 6, 7, 8 e 9 — Livro-Objeto Arthur: estrutura das paginas

LTVRO — OBIETO ARTHUR

Elemento motivador: carrinho.
Materiais: rolo papel higiénico, caixa ovo, MDF,
EVA, tinta acrilica, palito, canudo, papel kraft.
Objetivo: despertar a atengdo com personagem
interativo; desenvolver linguagem.

Texto: nome do aluno.

Materiais: letras acrilicas; velcro, feltro.
Atividade: encaixar as letras do nome em
sequéncia.

Objetivo: desenvolver: linguagem, percepgdo
visual e espacial, coordenagdo motora,
atengdo, leitura...




LTVRO — OBIETO ARTHUR

Cena: A viagem comegou: estrada,
montanha, nuvem.

Materiais: velcro, feltro, argolas,
corddo, espuma.

Atividade: alinhavar com o corddo
para fazer as margens da estrada.
Objetivo: desenvolver: coordenagdo
viso-motora, percepgdo sensorial e e
espacial, atengdo, linguagem, leitura, ST Y L

A G T ==
Texto: legendas opcionais para a wusssecuo| I

cena: O carro estd na estrada;
Arthur viajou de carro. Etiqueta em
branco para escrita prépria. Palavra
chave CARRO e letras soltas que
compdem CARRO.

LTVRO — OBIETO ARTHUR

Cena: O carro parou no posto para
por gasolina, encher pneus, limpar
vidros: carro desmontado.

Materiais: velcro, feltro, caixas de
fésforo e pasta dental, papeldo, botdo
imantado, tinta acrilica, cola.
Atividade: montar o carro
encaixando as pegas no lugar.
Objetivo: desenvolver: coordenagdo
viso-motora, percepgdo espacial,
atengdo, linguagem, leitura, escrita;
quantificar...

Texto: legendas opcionais para a
cena: O carro parou no posto; Arthur
colocou gasolina no carro. Etiqueta em
branco para escrita prépria. Palavra
chave POSTO e letras soltas que
compdem POSTO.

Cena: A viagem acabou. O carro foi
para casa: casa, garagem, Sol.
Materiais: velcro, feltro, palitos de
picolé, botdo, fita, Id, cola.
Atividade: levar o carro para a
garagem; montar o telhado da casa,
abrir a porta e pdr o Sol no lugar.
Objetivo: desenvolver: coordenagdo
viso-motora, percepcdo espacial,

~ - - - | e — J
atengdo, linguagem, leitura, escrita:; )

quantificar, cores...

Texto: legendas opcionais para a ‘ \ ?

cena: Arthur foi para casa; O carro e w ﬁ@ 7]

estd na garagem. Etiqueta em branco
para escrita prépria. Palavra chave
CASA e letras soltas que compéem
CASA.

Fonte: A autora, 2022.
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A aplicacdo do recurso pedagdgico adaptado Livro-Objeto ocorreu durante o AEE e
transcorreu muito bem, sem nenhuma intercorréncia. O material foi oferecido com a nossa
orientacdo e supervisao durante toda a vivéncia. O estudante participou ativamente e demonstrou

ter gostado muito de experienciar as atividades diferenciadas oferecidas pelo recurso de

mediacao da aprendizagem.

0 Livro-Objeto confeccionado para Arthur foi planejado com base nas caracteristicas
proprias do aluno, demonstradas no quadro 1. Mediante as dificuldades detectadas, elaboramos
atividades que desenvolvessem habilidades de: coordenacao motora, atengao, linguagem,
percepgao visual e espacial, leitura e escrita, quantificacao, entre outras. Arthur possui autonomia
e, conversando todo o tempo, manipulou o recurso com desembaraco, precisando de ajuda apenas

em alguns momentos pontuais.

Arthur pegou logo o carrinho para brincar e, ao ver o material pedagdgico, ficou surpreso
e muito curioso. O uso de materiais de baixo custo, como caixa de fosforo, d3o volume ao recurso.
0O Livro-Objeto ficou volumoso, com alguns elementos aparecendo, o que agugou a curiosidade do
aluno. Ansioso, ele quis logo saber o que tinha dentro e abriu o livro, sem muita paciéncia para
esperar nossas explicacdes sobre o material e de como usa-lo. Com os olhos brilhando, Arthur
abriu o livro e percorreu as paginas rapidamente, descortinando cada imagem como um mundo

novo.

Apos saciar sua curiosidade, foi possivel voltar ao inicio com calma. Arthur ouviu nossas
orientagoes e comegou a interagir com o livro, interessado e disposto a executar cada tarefa
proposta. A cada pagina, fazia comentarios além do que era esperado, detalhando alguns
elementos e experimentando de outras formas os recursos acionados pelas atividades. Em sua
“leitura brincante”, pode experimentar muitas sensacoes e descobertas proporcionadas pelo uso
do seu Livro-Objeto. Em decorréncia dessa dindmica educativa, vivenciou varias possibilidades de
aprendizado. Os quadros 10, 11 e 12 demonstram alguns momentos da aplicacao do Livro-Objeto do

Arthur.




Quadros 10, 11 e 12 — Aplicagdo do Livro-Objeto: Arthur
LTVRO — OBJETO AP LI('/AC,AO CAPA

Arthur ficou empolgado com o carrinho Destacou as letras; leu; colocou-as na
e logo o colocou para andar. sequéncia do seu nome, repetiu e fez
outro arranjo: achou a palavra RUA.

LTVRO — OBJETO APLICACAO Pg.1e 2

Pg. 1: Sentiu a textura das nuvens; Pg. 2: Destacou as pegas e se espantou com a

alinhavou o cordao nas argolas; forga de atragdo do ima presente nos botdes,
colocou o carro na estrada e disse:  repetindo colocar e tirar algumas vezes;

“— Ele esta subindo o morro!” Leu montou o carro e disse a fungao das partes:
as frases e escolheu a legenda vidros, pneu, farol; achou engragado

para a cena. desenrolar a mangueira para colocar gasolina

no carro. Leu as frases e escolheu a legenda
para a cena.

LTVRO — OBJETO APLICACAO Po. 2

Pg. 3: Mexeu no Sol, tirou os palitos, disse as
cores, contou e colocou-os no lugar. Repetiu
fazendo outras sequéncias de cores. Abriu a
garagem e a porta de casa. Colocou o carro na
garagem. Leu as frases, escolheu a legenda
para a cena e disse: “ — Agora vai dormir.
Amanhd, vai olhar na janela e se tiver Sol vai na
praia com mamde.” A professora propds
recontar a historia do jeito que ele falou,
il soltando as paginas e pedindo que ele as
ordenasse: “— Tem Sol, Arthur vai na praia (3);
| Para no posto para encher o tanque (2); O
carro pega a estrada pra praia (1).”

Final: Leitura e brincadeira com o livro
encerrados. A professora fotografa a parceria.
Arthur diz que gostou e pede pra usa-lo de
novo na outra aula.

S

Fonte: A autora, 2022.
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Livro-Objeto de

o PLANEJAMENTO

Lucas tem oito anos, estuda no 2° ano, prefere atividades de recorte/colagem e escolheu

como personagem central o brinquedo que gosta muito: o trem. O quadro 13 mostra os critérios

que consideramos para planejar a construcdao do objeto de aprendizagem para o Lucas,

respeitando sua singularidade.

Quadro 13 — Planejamento Recurso Livro-Objeto — Lucas

PLANEJAMENTO RECURSO LIVRO - OBJETO

Nome: Lucas
Idade: 8 anos
Escolaridade: 22 ano
Laudo: TEA® severo

Potencialidades

Dificuldades

Necessidades

DESCRIGAQ

Aceita toque e retribui o carinho; interage quando chamado; gosta de:
videos, artes, musicas, trem, jogos de encaixe e quebra-cabeca.

Sem autonomia; comunica¢ao nao verbal; ndo acompanha as atividades da
turma; tarefas adaptadas; desinteresse em aprender; baixa concentragao;
ndo associa letras e numeros/quantidade; alteragdes de humor: choro,
gritos, risos imotivados, agitacdo, estereotipias; contato visual esporadico;
desestabiliza-se emocionalmente pela alteragdo de rotina, quando
contrariado; déficit na coordenagido motora fina.

Melhorar a comunicagao, coordenagao e concentracdo; ampliar interesse
em aprender; aceitar atividades propostas; compreender a rotina e
organizar-se emocionalmente.

* Transtorno do Espectro do Autismo

Fonte: A autora, 2022. Com base no Planejamento Educacional Individualizado (PEIl) do AEE/2021

O CONSTRUCAO

>  Para construir o Livro-Objeto do Lucas usamos varios materiais e acessorios, como

mostram as figuras 4 e 5:
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eplacas de feltro *espuma *papelao

evelcro comadesivo  ecortica *miolo do rolo de papel higiénico
*EVA *botoes etampinhas de garrafa pet

*pregador earame/clips *cola quente, instantanea e de silicone
ecanudo *botao imantado *palitos de picolé e de churrasco

* fita *agulha etesoura

* MD.F. eacrilon/algodao erégua

Figuras 4 e 5 — Livro-Objeto Lucas: materiais e acessorios

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.

A inspiracdo para a construcdo do TREM veio de um video do aplicativo You Tube. O modelo
dotreme o modo de fazer foram adaptados para que ficasse do nosso jeito. Se vocé
acessar esse link, podera ver o passo a passo e surgirdo ideias para vocé criar um modelo

também: https://www.youtube.com/watch?v=JyFiyCv10IE&t=9s

O molde vasado foi adaptado do site Pinterest disponivel no link

https://br.pinterest.com/pin/787004103615806574/

0 personagem e as paginas do Livro-Objeto foram construidos com recursos e materiais
que optamos usar porque tinhamos acesso e atendiam ao planejamento feito, mas podem
ser substituidos por outros, de acordo com os fins pretendidos. As etapas de confecgdo do

recurso adaptado estao demonstradas nos quadros 14, 15, 16,17, 18 e 19.



https://www.youtube.com/watch?v=JyFiyCv10IE&t=9s
https://br.pinterest.com/pin/787004103615806574/

Quadros 14, 15, 16, 17, 18 e 19 — Livro-Objeto Lucas: como fazer

[ TREM _J | €OMO FAZER: |

1. COLE UMA TIRA DE E.V.A.
COM1CM NAS
EXTREMIDADES DE 2 ROLOS
DE PAPEL HIGIENICO: CABINE
E VAGAD

3. CABINE: CORTE UM
RETANGULD DE PAPELAD
COM I8 CM x 6,5 CM:
MARQUE 4 ESPAGOS DE 4.5
CM E DOBRE NAS LINHAS

5. CHAD: CORTE UM
RETANGULO DE PAPELAD
COM 14,5 CM x 4,5 CM; COLE
0 CUBO E O ROLO EM CIMA
DELE

7. CORTE UM RETANGULO DE
E.V.A. DO TAMANHO DO
PAPELAD

9. JANELA: CORTE DOIS
RETANGULOS DE E.V.A. COM
3.5CMx 2,5 CME COLE DOS
LADDS

1I. COLE UMATIRA DEE.V.A.
COM1CMEMUMA
EXTREMIDADE DO CONE;
COLE UMATIRADEOD,5 CM
POR CIMA DA 12 TIRA E UMA
NA OUTRA EXTREMIDADE

13. COM O PEDACO DE
PAPELAD QUE SOBROU DO
TELHADO (FIG. B). FACA UM
LOSANGO E COLE E.V.A. POR
CIMA

15. CORTE UM CiRCULO DE
E.V.A. E COLE EM UMA
EXTREMIDADE DO OUTRO
ROLO (FIG. 2)

2. CORTE UM CIRCULO DE ’
E.V.A. E COLE EM UMA
EXTREMIDADE

4. DOBRE E COLE AS
EXTREMIDADES

6. TELHADO: DIVIDA UM ROLO
EM DUAS PARTES, MARBUE
6.5 CM E CORTE

8. COLE O RETANGULOD POR
CIMA DO CUBD

10. CHAMINE: CORTE UM
RETANGULO DE E,V.A. COM
40CMx 3.0 CME COLE AS
EXTREMIDADES

12. COLE A CHAMINE NO
TREM. FUMAGA: ENVOLVA
ALGODAD OU ACRILON EM UM
ARAME E COLE DENTRO DA
CHAMINE

14. FACA LINHAS PRETAS E
COLE NA FRENTE DO TREM

16. CHAD: CORTE UM
RETANGULO DE PAPELAD
COMID.DCMx30CME
COLE EMBAIXO DO VAGAD

17. FAGA UM CANUDO DE
E.V.A. E COLE ENTRE OS
VAGOES

19. COLE UMA PONTA DE UM
PALITO DE CHURRASCO COM
7.0 CM EM CADA TAMPA

21. COLE TRES EIXOS NO
VAGAD PRINCIPAL E DOIS
EIXOS NO DUTRO VAGAD.
DECORE AS RODAS COMOD
QUISER. COLE VELCRO
EMBAIXO DE ALGUMAS
RODAS PARA QUE ELE SE
PRENDA A PAGINA

~ _€OMO FAZER:

18. PEGUE 10 TAMPAS DE
GARRAFA PET E FACA UM
FURD NO MEID; COLE UMA
TIRA DE 1 CM EM VOLTA DE
CADA UMA

20. CORTE UM CANUDO COM
6.0 CM; ENFIE O PALITO E
COLE A OUTRA RODA. REPITA
A ACAD NOS 5 PARES DE
RODAS
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FELTRO PARA AS ACRILICO EM UM
PAGINAS, COLDOUE QUADRADD DE FELTRO E
ILHOSES E PRENDA AS D COLOQUE VELCRO
PAGINAS COM ARGOLAS | ADESIVD ATRAS
ARTICULAVEIS ND FINAL

26,1

1. FAGA O CAMINHO DE 2. PRENDA VELCRO
FELTRO E OS TRILHOS ATRAS‘DIJS PALITOS DE
COM CORTIGA E VELCRD; PICOLE QUE FICARAD
COLE NA PAGINA PRESOS NOS TRILHOS

4. COLE AS NUVENS NA
PAGINA. CUIDADD PARA
NAO COLAR O CORDAD.
A CRIANGA IRA PUXA-LO
PARA MOVIMENTAR AS
GOTAS

1. SEPARE AS PLACAS DE | = | 2.COLE AS LETRAS DE

5. COLE O ENVELOPE NA
CONTRACAPA

COMO FAZER:

3. COLE TIRAS DE
VELCRO PARA AS
LETRAS E PARA O
PERSONAGEM

3. EM FELTRO, FACA
NUVENS E GOTAS DE
CHUVA; PASSE UM
CORDAD POR ELAS E
PRENDA MICANGAS
NAS PONTAS DELE

B. FACA AS LEGENDAS
DA CENA, COLE VELCRD
ATRAS E GUARDE-AS
NO ENVELOPE

FACA OS TRILHOS COM CORTIGA E PALITOS DE

4. PRENDA 0S BOTGES
IMANTADDS NA PAGINA
E ATRAS DAS PARTES
DO TREM;

7. PRENDA FITAS NO SOL
DE TAMPINHA DE
GARRAFA PET E COLE NA
PAGINA

2.EMFELTRO, FACA AS
PICOLE PARTES DO TREM DE

S| ACORDO COM 0 MOLDE
VASADD

5. NUMERE AS PARTES
DO TREM; NA CHAMINE
COLOQUE VELCRO

8. COLE D ENVELOPE NA
CONTRACAPA.

tOMO FAZER:

™| MOLDE DO TREM

3. NA PAGINA, FACA UM
ALINHAVD COM LINHA
GROSSA POR CIMA DO

B. COLE AS NUVENS DE
ESPUMA

9. FACA AS LEGENDAS
DA CENA, COLE VELCRO
ATRAS E GUARDE-AS
NO ENVELOPE

1. FAGA DS

TRILHOS DE
CORTICA E COLE :ﬁglsufns; COLENA
NA PAGINA

4. FACA TRES VAGEES VASADOS (PARA CABER 0S
CIRCULOS DE MADEIRA) E NUMERADOS; PRENDA-OS
COM LINHA GROSSA AD TREM

%] 2 EMFELTRO, FACA
MONTANHAS E

7. COLE D ENVELOPE
NA CONTRACAPA.

£OMO FAZER:

5. FAGA AS RODAS COM BOTGES E PRENDA-AS AD
TREM

TREM E COSTURE ;

3. FACA AS PARTES DO

FAGA A FUMACA EM
FELTRD

8. FACA AS LEGENDAS
DA CENA, COLE VELCRO
ATRAS E GUARDE-AS
NO ENVELOPE

O TREM CARREGA MADEIRA.

Fonte: A autora, 2022.
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A estrutura de cada pagina foi montada para atender as necessidades educacionais

especiais do aluno, como exibido nos quadros 20, 21, 22 e 23.

Quadros 20, 21, 22 e 23 — Livro-Objeto Lucas: estrutura das paginas

LTVRO - OBJIETO: LUCAS

Elemento motivador: trem.

Materiais: rolo papel higiénico, EVA, acrilon,

tampinha de garrafa, cotonete, canudo, papeldo.

Objetivo: despertar a atengdo com personagem
|interativo; desenvolver linguagem.

Materiais: letras acrilicas; velcro, feltro.
Atividade: encaixar as letras do nome em
sequéncia. |
Objetivo: desenvolver: linguagem, percepgdo
visual e espacial, coordenagdo motora,
atengdo, leitura...

LTVRO —

Cena: A viagem comegou:
trilhos, caminho, nuvens com
gotas de chuva.

Materiais: velcro, feltro,
palitos, corddo, cortiga, contas.
Atividade: prender os palitos no
trilho: movimentar as gotas de
chuva.

Objetivo: desenvolver:
coordenagdo viso-motora,
percepgdo sensorial e espacial,
atengdo, linguagem, leitura,
escrita; quantificar...

Texto: legendas opcionais para
a cena: O trem comegou a
viagem nos trilhos. Palavra chave
TREM e letras soltas que
compdem TREM.
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PAGINA2 LTVRO — OBIETO LUCAS

Cena: O trem seguiu viagem. Trem
desmontado, nuvens, sol.

Materiais: velcro, feltro, palitos,
cortiga, botdo imantado, fita,
tampinha de garrafa, espuma, botdo.
Atividade: montar o trem encaixando
as pegas no lugar.

Objetivo: desenvolver: coordenagdo
viso-motora, percepgdo espacial,
atengdo, linguagem, leitura, escrita;
quantificar...

Texto: legendas opcionais para a
cena: O trem vai partir. Palavra chave
TREM e letras soltas que compdem
TREM.

PAGINA3 _

Cena: O trem com vagdes vasados e
numerados para pdr a carga. Trilhos,
montanha, pdssaros.

Materiais: velcro, feltro, pregadores,
botdo, cortiga, circulos em MDF.
Atividade: colocar os circulos nos
vagdes e prender os pregadores neles
seguindo a quantidade.

Objetivo: desenvolver: coordenagdo
viso-motora, percepg¢do espacial,
atengdo, linguagem, leitura, escrita;
quantificar, cores...

Texto: legendas opcionais para a
cena: O trem carrega madeira.
Palavra chave TREM e letras soltas
que compdem TREM.

e APLICACAO

A aplicagao do objeto de aprendizagem Livro-Objeto ocorreu durante o AEE e desenvolveu-

Fonte: A autora, 2022.

se muito bem, sem nenhum problema. O material foi oferecido sob a nossa orientagao e supervisao
durante toda a vivéncia. O aluno participou ativamente e demonstrou ter gostado muito de

experienciar as atividades diferenciadas oferecidas pelo recurso de mediagao da aprendizagem.

0 Livro-Objeto confeccionado para Lucas foi planejado com base nas caracteristicas

proprias do aluno, demonstradas no quadro 13. Mediante as dificuldades detectadas, elaboramos
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atividades que desenvolvessem habilidades de: coordenagdao motora, atencao, linguagem,
percepcao visual e espacial, quantificagdo, entre outras. Nao ouvimos a voz do Lucas, mas ele fala
muito de outras maneiras e durante a experiéncia com o material didatico Livro-Objeto se
expressou com sons, expressoes e gestos. Muito curioso, manipulou o recurso com interesse e
precisou de ajuda para mexer nos elementos cénicos e nas atividades de controle motor fino.
Como ndo possui autonomia, durante toda a vivéncia, atraimos a sua atencdo, encorajamos a sua

participagao e o estimulamos a ampliar a concentracgao.

0 material pedagdgico colorido, volumoso, cheio de pontas aparecendo, logo chamou a
atencdo de Lucas, convidando-o para experimenta-lo. Brincou com o trem, mexeu com as
rodinhas e o fez se movimentar. Quis também mexer no livro, segurar, apertar e ver o que tinha
dentro. Excitado, ficou com uma pontinha de atengao no recurso e outra na nossa fala, emitindo
varios sons que expressavam sua emogao ao conectar-se com o livro. Lucas abriu o livro e foi
virando as paginas rapidamente; surpresa apds surpresa o interesse continuava. Ao chegar no
final, pudemos voltar ao inicio e comegar a fazer as atividades. Lucas, mesmo com a atencdo
dividida, interagiu conosco e com o material, e quando se distraia, um novo convite era feito para
que retomasse o foco. A cada pagina demonstrava vontade de explorar e sentir o material,
enquanto tentava fazer as atividades propostas. Em sua “leitura brincante”, pode experimentar
muitas sensagoes e descobertas proporcionadas pelo uso do seu Livro-Objeto. Por causa dessa
dindmica educativa, de acordo com suas possibilidades, o aluno vivenciou diferentes
oportunidades de aprendizado. Os quadros 24, 25 e 26 demonstram alguns momentos da aplicagao

do Livro-Objeto do Lucas.

Quadros 24, 25 e 26 — Aplicagao do Livro-Objeto: Lucas

LTVRO — OBJETO PLTCACAO CAPA

Ay - =

Lucas ficou animado com o trem, tocou Tirou as letras; arrumou-as na mesa e
as rodas e logo o colocou para se prendeu-as na sequéncia do seu nome;
movimentar. repetiu; gostou de tirar e prender.
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LTVRO — OBJETO APLICACAO Po.1e 2

Pg. 1: Tocou o trilho, tirou os Pg. 2: Tirou as pegas e ficou surpreso com a
palitos, sentiu o velcro e colocou- forga de atragdo do im3, repetiu algumas
os no lugar; riu enquanto puxava vezes o movimento; montou o trem; sentiu a
as gotas; repetiu varias vezes. maciez das nuvens; mexeu nas fitas do Sol e
Ouviu a legenda, montou a palavra  prendeu-o no lugar. Ouviu a legenda para a
TREM e prendeu na contracapa. cena e prendeu a palavra TREM na pagina.
LTVRO — OBJETO APLICACAO Fg. 3
PR -/ Pg. 3: Tocou o trem, mexeu nos circulos de

madeira e nos pregadores; colocou e tirou a
carga de dentro dos vagodes algumas vezes;
apertou os pregadores, contou-os junto com a
professora e prendeu-os em cada circulo na
quantidade pedida; repetiu prender e soltar
varias vezes; prendeu as aves no céu em varias
posicdes. Animado, fez varios sons enquanto
fazia a atividade. Ouviu a legenda para a cena e
montou a palavra TREM na contracapa.

Final: Leitura e brincadeira com o livro
encerrados. A professora agradece e fotografa
a parceria. Lucas continua brincando com o
trem.

Fonte: A autora, 2022.

Livro-Objeto de

o PLANEJAMENTO g

Mathias tem oito anos, estuda no 2° ano e é interessado nas atividades da turma. Ele gosta

muito de videogame e por causa disso escolheu como personagem central um dos seus brinquedos
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favoritos: o rob6. O quadro 27 mostra os critérios que consideramos para planejar a construcdo

da ferramenta didatica para o Mathias, respeitando sua singularidade.

Quadro 27 — Planejamento Recurso Livro-Objeto — Mathias

PLANEJAMENTO RECURSO LIVRO - OBJETO

Nome: Mathias
|dade: 8 anos DESCRICAO
Escolaridade: 22 ano
Laudo: TEA® leve
Interessado e participativo; boa comunicagao; I, escreve, faz calculos;

Potencialidades afetivo; boa interagao interpessoal; gosta de: artes, jogos de desafio,
videogame e robo.

Baixa concentragdo; oscilagdes de humor; crises com gritos/choro;
Dificuldades emocional instavel quanto aos limites, quando contrariado, € autoritario;
fixagdo em personagens/brinquedos. Dificuldade motora fina.

Melhorar tolerancia a frustragdo; compreender limites e regras; ndo se
Necessidades irritar e ndo tentar impor suas vontades; organizar-se emocionalmente em

momentos de conflito. Treinar parte motora fina.
* Transtorno do Espectro do Autismo

Fonte: A autora, 2022. Com base no Planejamento Educacional Individualizado (PEI) do AEE/2021

>  Para construir o Livro-Objeto do Mathias usamos varios materiais e acessorios, como

mostram as figuras 6 e 7:

eplacas de feltro *espuma *caixas de fosforos e de pasta dental
evelcro com adesivo ecortica *palitos de picolé

*EVA e corddo encerado  ecola quente, instantanea e de silicone
stinta acrilica *botoes * tesoura

*papel kraft *botao imantado * régua

ofita *agulha
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Figuras 6 e 7 — Livro-Objeto Mathias: materiais e acessdrios

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2022.

A inspirac3o para a construgio do ROBO veio de alguns videos do aplicativo You Tube O
modelo do carro e o modo de fazer foram adaptados para que ficasse do nosso jeito. Se vocé
acessar esses links, podera ver o passo a passo e surgirao ideias para vocé criar um modelo

também:

% https://www.youtube.com/watch?v=PSyVrRgfcOw&t=3s

% https://www.youtube.com/watch?v=WREIMIFS5SI

% https://www.youtube.com/watch?v=a1zCKSSJx9Y

0 modelo do robo e o modo de fazer foram adaptados do site Pinterest, disponivel pelo

link https.//br.pinterest.com/pin/564990715737947150/ e do site Artesanato passo a passo,

com acesso pelo link https://www.artesanatopassoapassoja.combr/como-fazer-um-robo/.

0 personagem e as paginas do Livro-Objeto foram construidos com recursos e materiais
gue optamos usar porgue tinhamos acesso e atendiam ao planejamento feito, mas podem
ser substituidos por outros, de acordo com os fins pretendidos. As etapas de confec¢do do

recurso adaptado estao demonstradas nos quadros 28, 29, 30 e 3.



https://www.youtube.com/watch?v=PSyVrRgfcOw&t=3s
https://www.youtube.com/watch?v=WRElMIFS5SI
https://www.youtube.com/watch?v=a1zCKSSJx9Y
https://br.pinterest.com/pin/564990715737947150/
https://www.artesanatopassoapassoja.com.br/como-fazer-um-robo/

Figuras 28, 29, 30 e 31 — Livro-Objeto Mathias: como fazer

COMO FAZER:

1. CABEGA: REDUZA UMA CAIXA DE 2. TRONCO: USE UMA CAIXA DE FOSFORDS 3. BRAGDS:
FOSFOROS; CORTE 2.5 CM x 35 CME INTEIRA, PINTE COM TINTA ACRILICA E REDUZA UMA CAIXA £
COLE AS EXTREMIDADES. COLE UMATIRA ~ DECORE COMD GUISER. NAS COSTAS, DE PASTA DENTAL;
DEE.V.A DE 1,0 CM NO PESCOCO, PINTE COLE VELCRO PARA QUE FIBUE PRESONA  CORTE 45CMx 1.5
COM TINTA ACRILICA E ENFEITE COMO CAPA DO LIVRD CM, COLE AS
QUISER; COLE NO TRONCD EXTREMIDADES E
PINTE COM TINTA
ACRILICA. COLE
TIRAS DE E.V.A. DE
1.0 CMNO OMBRO E
NO PUNHO E COLE

NO TRONCO.

4. MADS: REDUZA UMA CAIXA DE 5. PERNAS: REDUZA UMA CAIXA DE B. PES: REDUZA UIMA CAIXA DE
FOSFORDS; CORTE 1,5CM x 1,5 CM,  PASTA DENTAL; CORTE 35CMx 1,5 FOSFOROS; CORTE 2.0 CM x 1,5 LM,
COLE AS EXTREMIDADES EPINTE ~ CM, COLE AS EXTREMIDADES E PINTE  COLE AS EXTREMIDADES E PINTE
COM TINTA ACRILICA. COLE NOS COM TINTA ACRILICA. COLE TIRASDE  COM TINTA ACRILICA. COLE NAS
BRAGOS EVA.DEL,OCMNODINICIO DACOXAE ~ PERNAS.

NO TORNOZELD, COLE NO TRONCO

3. COLE TIRAS DE

FELTRO PARA AS ACRILICO EM UM VELCRO PARA AS
PAGINAS, COLODUE QUADRADO DE FELTRO E | LETRASE PARAD
ILHOSES E PRENDA AS COLDQUE VELCRO | PERSONAGEM
PAGINAS COM ARGOLAS ADESIVD ATRAS |

ARTICULAVEIS ND FINAL

PG. 1

1. FAGA UMA MOLDURA 2.COSTURE UM FECHO ECLAIR 3. FAGA AS FLORES, AS BORBOLETASE 4. USE PALITO DE PICOLE
IMITANDD LIMA TELA DE NA BASE DA PAGINA PARA 0 MATO DE FELTRO OU FITAS PARA O CAULE
VIDEDGAME DU GUARDAR AS BORBOLETAS. ¢ RO

COMPUTADOR ‘

5.COLE AS FLORES 6.COLE D ENVELOPENA 7. FAGA AS LEGENDAS DA CENA, COLE

DEIXANDD AS PETALAS CONTRACAPA VELCRO ATRAS E GUARDE-AS NO

SOLTAS; COLE S0 A ENVELOPE; FACA TRES ETIUETAS: JOBAR,

BASE DO MATO TEMPD DE | MINUTO E INSTRUGES DO

JOGD. COLE NA PAGINA UMA TIRA DE
ESPUMA E AS ETIOUETAS
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LOMO FAZER:

1. FACA UMA MOLDURA 2. MONTE 0S CARROS - oy 3. COLE VELCRO
IMTANDD UIMA TELA E AS GARAGENS DE e m ADESIVD ATRAS DE
DE VIDEGAME 0L FELTRO B CADAPECAENA
COMPUTADOR J { PAGINA TAMBEM
. FAGA AS RUAS COM CORDAD 5. COLE 0 ENVELOPE NA CONTRACAPA. FACA AS
ENCERADD E PEDACOS DE FELTRO; LEGENDAS DA CENA, COLE VELCRD ATRAS E

PRENDA AS PONTAS DOS CORDGES GUARDE-AS NO ENVELOPE:; FAGA TRES ETIQUETAS:

EM BOTES LIGANDD CADA CARRO A JOGAR, TEMPO DE | MINUTD E INSTRUGGES DO

SUA GARAGEM; A PONTA SOLTA DOS JOGO. COLE NA PAGINA UMA TIRA DE ESPUMA E AS
CORDGES SERA ENROLADA EM 1 ETIOUETAS

BOTGES PRESOS PERTO DE CADA

GARAGEM

1. FAGA UMA 2.FAGA AS FLORES, A ABELHAE A 6. PRENDA UMA PONTA DO CORDAD
MOLDURA COLMEIA DE FELTRO ENCERADD ND CANTO ESGUERDD
IMITANDD UMA ; SUPERIOR DA PAGINA (ATRAS DAS
TELA DE Sl FOLHAS) E A DUTRA PONTA NA
VIDEGGAME DU | ABELHA, DO TAMANHD SUFICIENTE
COMPUTADOR PARA ELA CHEGAR NA COLMEIA
3. FAGA AS FOLHAS @ 4 FACACOM CORTICA sz 7.COLE O ENVELOPE NA —
COM PAPEL KRAFT E 0S CIRCULOS PARA AS ] CONTRACAPA. FACA AS
COLE NA PAGINA LETRAS E OS GALHDS; LEGENDAS DA CENA, COLE :
ESCREVA AS LETRAS DO VELCRO ATRAS E GUARDE-AS
4 NOME COM COLA 3DE NO ENVELOPE; FACA TRES =
COLE NA PAGINA ETIQUETAS: JOGAR, TEMPO W
. DE | MINUTO E INSTRUGAES .
5. COM CORDAQ ENCERADD, FAGA AS DO JOGO. COLE NA PAGINA | [
ALGAS PARA A ABELHA PASSAR E UMA TIRA DE ESPLIMA E AS o
PRENDA NA PAGINA, EMBAIXD DAS ETIQUETAS
FLORES E/0U DAS FOLHAS

Fonte: A autora, 2022.
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A estrutura de cada pagina foi montada para atender as necessidades educacionais

especiais do aluno, como exibido nos quadros 32, 33, 34 e 35.

Quadros 32, 33, 34 e 35 — Livro-Objeto Mathias: estrutura das paginas

Atividade: encaixar as letras do nome em

sequéncia.

Objetivo: desenvolver: linguagem, percepgdo |2
visual e espacial, coordenagdo motora, '

atengdo, leitura...

LTVRO — OBIETO WMATHIAS

Elemento motivador: robd.

Materiais: caixa de fdsforo, tinta acrilica,
EVA, botdes.

Objetivo: despertar a atengdo com personagem
interativo; desenvolver linguagem.

Texto: nome do aluno.
Materiais: letras
acrilicas; velcro, feltro.

Cena: O jogo comegou. O robd
apresenta e inicia o jogo. Fase 1 -
Jardim: flores, borboletas, mato.
Materiais: velcro, feltro, espuma,
palitos, fecho éclair.

Atividade: usando o robg, apertar o
botdo INICIAR para a professora
acionar o tempo de 1 minuto com o
crondmetro; levar a borboleta até a
flor da mesma cor dentro do tempo.
Objetivo: desenvolver: coordenagdo
viso-motora, percepgdo sensorial e
espacial, atengdo, linguagem, leitura,
escrita; quantificar, nogdo de tempo...
Texto: legendas opcionais para a
cena: O robd comegou a jogar. Onde
estd a borboleta? A borboleta voou
para a flor. Etiqueta em branco para
escrita prépria. Palavra-chave FLOR e

letras soltas que compdem FLOR.




LTVRO — OBIETO WMATHIAS

Cena: O robd apresenta e inicia o
jogo. Jogo fase 2 - Os carros voltam
pra casa: carros, garagens e ruas.
Materiais: velcro, feltro, corddo
encerado, botdes, espuma.
Atividade: usando o robéd, apertar o
botdo INICTAR para a professora
acionar o tempo de 1 minuto com o
crondmetro; levar o carro até a
garagem da mesma cor e prender a

Objetivo: desenvolver: coordenagdo
viso-motora, percepgdo espacial,
atengdo, linguagem, leitura, escrita;
quantificar...

Texto: legendas opcionais para a
cena: O carro estd na rua. O carro
entrou na garagem. Etiqueta em
branco para escrita prépria. Palavra-
chave CARRO e letras soltas que
compdem CARRO.

rua na diregdo certa dentro do tempo.

INSTRUGOES:
M| CAMINHO CERTO ELEVEQ
-[| CARRO ATE A GARAGEW
Mloasuaccr =

T

O CARRO ESTA NA RUA.
o <
< [l| 0 CARRO ENTROU NA GARAGEM.
INSTRUG
* | CAMINHO CERTO ELEVEO

-ll| cARRO ATE 2 £HAGEM
- [l DA SUA COR.

Cena: O robd apresenta e inicia o
jogo. Jogo fase 3 - Galhos floridos:
flores, folhas, abelha, colmeia.
Materiais: velcro, feltro, espuma,
corddo encerado, cortiga, letras com
cola 3D, papel kraft.

Atividade: usando o robd, apertar o
botdo INICTIAR para a professora
acionar o tempo de 1 minuto com o
crondmetro; levar a abelha até a
colmeia seguindo as letras do nome e
passando pelas algas das flores
dentro do tempo.

Objetivo: desenvolver: coordenagdo
viso-motora, percepgdo espacial,
atengdo, linguagem, leitura, escrita;
quantificar, cores...

Texto: legendas opcionais para a
cena: A abelha voou entre as flore
para chagar na colmeia. Etiqueta em
branco para escrita prépria. Palavra-
chave ABELHA e letras soltas que
compdem ABELHA.

INSTRUCOES: PASSE

PELAS FLORES € LEVEA
ABELHA PARA A C

Fonte: A autora, 2022.

0 APLICACAO
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A aplicagcao do objeto de aprendizagem Livro-Objeto ocorreu durante o atendimento

especializado e foi tranquila, sem nenhuma dificuldade. O material foi oferecido com a nossa

orientagdo e supervisdo durante toda a vivéncia. O aluno participou com interesse e demonstrou
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ter gostado muito de experienciar as atividades diferenciadas oferecidas pelo recurso de

mediacao da aprendizagem.

0 Livro-Objeto confeccionado para Mathias foi planejado com base nas caracteristicas
proprias do aluno, demonstradas no quadro 27. Mediante as dificuldades detectadas, elaboramos
atividades que desenvolvessem habilidades de: coordenagao motora, atengao, linguagem,
percepcao visual e espacial, leitura e escrita, quantificagdo, entre outras. Mathias possui
autonomia e muito animado, conversando o tempo todo, manipulou o recurso com desembaraco,
precisando de ajuda apenas em alguns momentos pontuais, principalmente para diminuir a

ansiedade.

Mathias pegou logo o robd para brincar, colocou voz nele e ao ver o material pedagogico,
ficou entusiasmado e muito curioso. O uso de materiais de baixo custo, como caixas de papelao,
dao volume ao recurso. O Livro-Objeto ficou volumoso, muitas cores e alguns elementos
aparecendo, o que agucou a curiosidade do aluno. Muito ansioso, ele quis logo saber como era por
dentro e abriu o livro; comentava e perguntava sem parar, principalmente ao saber que era um
jogo com tempo marcado. Mathias passou as paginas rapidamente, se surpreendendo a cada cena.
Apds saciar sua curiosidade, voltamos ao inicio com mais calma. Ele ouviu nossas orientactes e

quis logo comegar a jogar.

0 robo cumpre o papel de mestre de cerimonias e representa o personagem que costuma
aparecer nos jogos de videogame, apresentando, explicando as regras e encerrando os jogos. Apos
ler as instrugdes de cada jogo, ele precisava usar o robo para apertar o botdo INICIAR e entdo
comegavamos a contagem do tempo disparando o cronémetro do celular. As fases 1, 2 e 3 tinham
niveis gradativos de dificuldade e era preciso terminar a atividade dentro do tempo proposto.
Mathias interagiu com o robd e ndo o largou um s6 minuto. Em alguns momentos, em que precisava
usar as duas maos, acabou se atrapalhando por querer continuar segurando o robd. A cada pagina
fazia comentarios inesperados e experimentava de outras maneiras os recursos acionados pelas
atividades. Em sua “leitura brincante”, pode experimentar muitas sensaces e descobertas
proporcionadas pelo uso do seu Livro-Objeto. Em decorréncia dessa dinamica educativa, vivenciou
varias possibilidades de aprendizado. Os quadros 36, 37 e 38 demonstram alguns momentos da

aplicacao do Livro-Objeto do Mathias.




Quadros 36, 37 e 38 — Aplicagado do Livro-Objeto: Mathias

LTVRO — OBJETO

Mathias ficou entusiasmado com o
robd, fez a voz dele e logo o colocou
para andar. Pediu pra fazer outro rob6
pra levar pra casa.

APLICACAO CAPA

Destacou as letras; leu; colocou-as na
sequéncia do seu nome, repetiu e disse
outras palavras com cada letra.

L g

LTVRO — OBJETO APLICACAO Pg.1e 2

Y =

Pg. 1: Leu as instrugdes e ficou
apreensivo com o tempo. Apertou
INICIAR com o robé e bem rapido p6s as
borboletas nas flores. Fechou o fecho e
ergueu os bragos dizendo : “Game
over!” Comemorou porque fez tudo em
35 segundos. Leu as frases e escolheu a
legenda para a cena.

Pg. 2: Leu as instrugdes, viu as cores dos
telhados das garagens e as cores das
janelas dos carros. Achou engragado
levar a rua junto. Apertou INICIAR com
o robd. O tempo esgotou porque se
atrapalhou para prender as ruas nos
botdes. Repetiu duas vezes e
conseguiu. Comemorou muito! Leu as
frases e escolheu a legenda para a cena.
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LTVRO — OBJETO APLICACAO Pg. 3

Pg. 3: Leu as instrugdes e disse tudo o que
precisava fazer: “— A abelha comega escondida
atrds das folhas. Ela tem que chegar na
colmeia e passar pelas letras de MATHIAS na
ordem certa e também passar por dentro dos
lagos.” Pegou as letras soltas da capa e montou
seu nome. Apertou INICIAR com o robd e
rapidamente comegou o caminho, mas teve
dificuldade para passar a abelha nas algas. O
/ 8 & tempo acabou e repetiu algumas vezes até
conseguir. Comemorou bastante! Leu as frases
e escolheu a legenda para a cena. Leu a
histéria toda e continuou a brincar com o robé.

Final: Leitura e brincadeira com o livro
encerrados. A professora fotografa e agradece
a parceria. Mathias diz que gostou muito do
livro e pede pra jogar de novo na outra aula.

A autora, 2022.
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Eil Vocé entendeu tudo? O que vocé achou dessa pratica? Para nds, a aplicacdo dessa

estratégia pedagadgica trouxe a intencdo de renovar as relacées com o aprender, ilustrando os

beneficios da Tecnologia Assistiva e o lugar valioso da mediacdo, especialmente visando estimular

os letramentos multiplos em criangas com TEA. Constituido por atividades interativas e ludicas, o

Livro-Objeto ofereceu a possibilidade de trazer alegria para o jeito de aprender.

Oferecer uma experiéncia mais dinamica ao educando com autismo, pela manipulagdo

desse tipo de material, teve a intengdo de gerar novas oportunidades de producao de

conhecimento. Nesse sentido, ao observarmos os alunos enquanto interagiam com o recurso,

percebemos que o contato com este tipo de livro proporcionou estimulos diversificados: enquanto

alguns se atentaram a forma e as cores, sentiram diferentes texturas e foram desafiados pelas

experiéncias motoras, outros puderam se divertir com os personagens e histérias. O importante é

que todos fizeram muitas descobertas! E vocé, o que achou?
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Além da aplicagdo do objeto de aprendizagem Livro-Objeto nos alunos com TEA, tivemos
também a oportunidade de ampliar a discussdo sobre a importancia dos recursos didaticos
adaptados, dialogando como outros professores que atuam na Educacdo Inclusiva, através de um
Curso de Extensao. O Curso de Extensdo “Recursos Pedagogicos Adaptados e Autismo: construindo
pontes de aprendizado com a utilizagao da Tecnologia Assistiva e de materiais de baixo custo”
aconteceu on-/ine e foi oferecido a professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental |,
professores de Sala de Recursos e professores de Apoio Especializado em atuagao nas redes
publicas ou privadas. O curso objetivou favorecer o fazer pedagdgico de docentes desse segmento,
especialmente em relagao a atuagao na Educacao Inclusiva, fomentando a produgao de recursos
didaticos acessiveis com o auxilio da TA, que possaminovar a pratica em sala de aula, bem como,
analisar a importancia do uso dessa estratégia para estimular o processo de mediacdo da

aprendizagem do aluno com TEA

Como demonstrado pela figura 8, o curso foi oferecido pelo Colégio Pedro Il e hospedado
na Plataforma Moodle. A carga horaria foi composta de 20 horas distribuidas em atividades
assincronas e encontros sincronos por video chamada.

Figura 8: Divulgagdo do curso no site do Colégio Pedro Il
Extensio abre curso de Recursos pedagdgicos adaptados

e Autismo

Publicado em Quarta, 15 Junhe 2022 10:32

CursodeExtensdao:

Recursos pedagogicos

adaptodos e Autismo:
construindo pontes de aprendizado
* coma utilizagdo da Tecnologia Assistivae

’5\?\ de materiais de baixo custo

Estéo abertas as inscrighes para o curso Recursos pedagbgicos adaptados e Autismo: construindo pontes de aprendizado com
a utilizacio da Tecnologia Assistiva € de materiais de baixo custo, promovido pela Coordenadoria de Extensdo. O curso tem
como objelive favorecer o fazer pedagégico de docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no tocante a
atuac&o na Educacoe Inclusiva, fomentando a producdo de recursos diddticos acessiveis com o auxilio da Tecnologia Assistiva,
a fim de inovar a pratica em sala de aula. Além disso, propde analisar a importéncia do uso dessa estratégia para estimular o
processo de mediacdo da aprendizagem do aluno com Transtorno do Espectro Autista.

Fonte: Blog do Colégio Pedro Il. Disponivel em: https://cp2.g12.br/ultimas_publicacoes/225-
noticias/11659-extens%C3%A30-abre-curso-de-recursos-pedag%C3%B3gicos-adaptados-e-autismo.html



https://cp2.g12.br/ultimas_publicacoes/225-noticias/11659-extens%C3%A3o-abre-curso-de-recursos-pedag%C3%B3gicos-adaptados-e-autismo.html
https://cp2.g12.br/ultimas_publicacoes/225-noticias/11659-extens%C3%A3o-abre-curso-de-recursos-pedag%C3%B3gicos-adaptados-e-autismo.html
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No ambiente virtual de aprendizagem, oferecemos indicacdes de textos e videos sobre o
contetdo programatico, dividido em seis topicos da seguinte maneira: (1) Encontro e Empatia -
aula sincrona; (2) Tecnologia Assistiva; (3) Mediagcdo e Desenvolvimento da Aprendizagem; (4)
Transtorno do Espectro do Autismo; (5) Educacdo Ludica; (6) Material Didatico Acessivel: uma
pratica diferenciada; (6) Encontro e Encanto - aula sincrona, como demonstrado nas figuras 9, 10,
11,12,13,14,15 e 16.

Figuras 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 e 16 — Ambiente de aprendizagem na Plataforma Moodle
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Tépico 1 - Encontro e Empatia - ENCONTRO SINCRONO - 28/06

Bem vindo!!
K

Ol4 colegas!!

Sejam bem vindos ao Curso de Extensio Recursos Pedagégicos Adaptados e Autismo: construindo pentes de aprendizado com a utilizagdo da Tecnologia Assistiva e de materiais de baixo custo!!

Vamos iniciar nossa jornada com um encontro sincrono dia 28/06/2022, terga-feira, as 18 horas, pela Plataforma Moodle. E

0 Link de acesso para a vi est4 di ibil no fcone SALA DE AULA PERMANENTE.

A

Encontro & Empatia: Aproveitaremos este momento para apresentar a pesquisa/pesquisadora, sensibilizar para a tematica e demonstrar a estrutura do curso. Sera, também, uma oportunidade
de nos conhecermos melhor e tirar duvidas pertinentes ao curso.

Até 13! Espero vocés!!

@ Tarefa Questionério. Responder ATE dia 11/07/2022

Slides de apresenta¢do do curso
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Topico 2 - Tecnologia Assistiva

Face a Educacdo Inclusiva, o professor & movido a buscar recurseos didaticos diferenciados e a produzir intervencdes motivadoras, acessiveis e de baixo custo para atender as necessidades

especificas de seus alunos.
O conceito amplo de Tecnologia Assistiva (TA), segundo o Comité de Ajudas Técnicas:

Tecnalogia Assistiva & uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodaologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo

social. (Brasil, CORDE, 2009).

0O emprego de recursos de Tecnologia Assistiva (TA) tem sido de grande importdncia para a inclusdo das criangas com deficiéncia na escola regular, pois possibilita a participacdo e autonomia

nas tarefas, favorecendo, assim, o aprendizado.

Tomando como referéncia Bersch (2013), as Tecnologias Assistivas no contexto educacional podem ser definidas como aqueles recursos que promovem a autonomia dos alunos nas atividades
escolares, ou seja, quando o recurso é utilizade com o "[...] objetivo de ampliar a participa¢do do aluno neste desafio/tarefa, de forma que ele realize as mesmas atividades e junto com seus.
colegas”. (BERSCH, 2013, p. 02). No ambiente inclusivo, ofertar as mesmas oportunidades de atuagdo e propiciar a integracdo dos estudantes com ou sem deficigncia traz inimeros beneficios

para o desenvolvimento da aprendizagem.

shEste curso Q ~ = Ouwultarblocos A Visualizagio p:

Tépico 3 - Mediagéo e desenvolvimento da aprendizagem

Conforme s3o percebidos os instrumentos de mediacdo pela concepgdo s6cio historica do desenvolvimento humano proposta por Vygotsky (1994), os recursos de acessibilidade, como os da
Tecnologia Assistiva, podem ser situados como mediac@es instrumentais para a constituicdo da pessoa com deficiéncia, como sujeito dos seus processos, a partir da potencializacdo de sua

interagdo social no mundo.

A necessidade humana em estabelecer contato com o ambiente, o objeto e outras pessoas, impulsionam o desenvolvimento da linguagem. O autor expbe, portanto, que o desenvolvimento &

impulsionado pela possibilidade de relacionar-se, de entender e ser entendido, de comunicar-se com 0s demais.

0Os estudos sobre o desenvolvimento da aprendizagem da crianca com deficiéncia tém em Vygotsky (1991) uma fonte impar de compreenséo da complexidade que envolve a educacéo dessas
criangas. A crenca de que o ser humano estd sempre em constante processo de transformacdo é fundamental para a compreensao das infinitas possibilidades de desenvolvimento dos sujeitos

com necessidades educacionais especiais.

Quando o autor citado anteriormente afirma que *Educar sempre significa mudar” (VYGOTSKY, 2004, p. 140), chama a atencdo para o papel da atividade pedagdgica na educacdo de todas as
pessoas, pois é a partir de intervencdes qualitativas que o ser humano desenvolve as funcbes psicoldgicas superiores. Portanto, é indispensavel para a compreensdo do funcionamento

psicoldgico o conceito de mediagdo.
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Topico 4 - Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

0 quadro de Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) engloba diferentes desordens que variam quanto a intensidade e representam prejuizos de comunicago/interacéo sociais e podem &
apresentar padries restritivos/repetitivos de comportamentos. Entre os desafios, encontra-se a aprendizagem. Respeitar a diversidade e estimular a interagdo entre sujeitos com tempo e

Jeito proprio para aprender evidencia o olhar pedagdgico para a potencialidade.

Nos preceitos das Politicas Publicas, ao longo da historia, encontra-se respaldo em varios documentos oficiais para que o ensino ocorra de forma a atender as especificidades dos alunos com

deficiéncia. Espera-se, também, que seja assegurado que todos, indistintamente, tenham acesso a escola regular.

A atual Constituicdo Federal de 1988 estabelece em seu artigo 205 que “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa” (BRASIL. 1988). Baseado nesse artigo, qualquer crianca. independentemente de suas caracteristicas, possibilidades ou limitagges,
possui direito de acesso & educagdo, que, segundo o artigo 24, inciso | da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Decreto N° 3.298/99 (BRASIL, 1999), devera ser

realizado em ensino regular.

Segundo as garantias legislativas, insere-se também, nesse caso, 0 aluno com TEA. Em 2012, a Lei n° 12.764, conhecida como Lei Berenice Piana, instituiu a Politica Nacional de Protegdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo e dispds, para efeito legal, que estas sdo consideradas pessoas com deficiéncia, dignas de receber todas as garantias e direitos que
as pessoas com as demais deficiéncias fazem jus. Dessa forma, na perspectiva da educacdo inclusiva, € assegurado que todo aluno com TEA tenha o direito de frequentar a escola regular e que

a instituicdo de ensino na qual seja matriculado ofereca todos os recursos e adaptag@es necessarias para que a inclusdo, de fato, ocorra.

b Este curso 0 ¥ = Owultar blocos  x¥ Visualizacio pe

Topico 5- Educacdo ludica

Segundo Vygotsky (1991), a mediagdo ocorre na Zona de Desenvolvimento Proximal e vale destacar o papel do brinquedo nesse processe, considerado relevante para o desenvolvimento da &
crianca, principalmente, quando se tem em mente a construcdo do pensamento abstrato. Se o professor pretende investir em novas praticas de intervencdo junto ao aluno com deficiéncia,

certamente, & interessante investigar também as possibilidades do elementa Iidico como facilitador da aprendizagem.
Em sua obra, Viygotsky (1991), ao tratar da relevancia do lidico na abordagem educativa, afirma que:

O brincar gera um espaco para pensar, sendo que a crianca avanca no raciecinio, desenvolve o pensamento, estabelece contatos sociais, compreende o meie, desenvolve habilidades,
tonhecimento e criatividade. Compreendendo assim que o ato de brincar permite que acontega a aprendizagem, o brincar é essencial para o desenvolvimento do corpo e da mente.

(VYGOTSKY, 1991, p. 21).

Brincar & interagir. E é na interacdo que a aprendizagem acontece. Sobre brinquedo e desenvolvimento, Oliveira (1893), a partir de estudos sobre as ideias de Vygotsky (1991), reafirma a
importancia do brinquedo na promoggo de processos de desenvolvimento e revela que “o brinquedo também cria uma zona de desenvolvimento proximal na crianga”. (OLIVEIRA, 1993, p.66).
E é nesse momento que as atividades llidicas se apresentam como recurso elementar para o avango da aprendizagem e da ampliagdo da habilidade socioafetiva que a interacdo promovida

concretiza.
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Topico 6 - Material didatico acessivel: a pratica pedagdgica diferenciada

Refletir acerca das ferramentas com potencial facilitador para a aprendizagem é demasiadamente relevante no campo por si s6 desafiador da Educacdo Especial. Para tornar mais atrativo o
ambiente de aprendizado e promaver mais oportunidades de interacéo, existe uma série de jogos educacionais, materiais pedagogicos e ferramentas tecnoldgicas a servico do ensino.

Contudo, no instrumental didtico do Atendimento Educacional Especializado (AEE). constata-se uma caréncia de ferramentas diferenciadas e de baixo custo disponiveis ao professor dessa
area.

0 uso de Tecnologia Assistiva (TA) pode contribuir enormemente para o processo de inclusdo, ampliando as formas de interagdo e aumentando as possibilidades de aprendizagem de
estudantes com deficiéncia. Apesar do termo tecnologia remeter ao uso de equipamentos, maquinas, orteses, proteses, computadores e similares, enfatiza-se o valor de estratégias de baixa
tecnologia. Assim, sdo considerados recursos de baixa tecnologia todo material didético que sirva de suporte ou meio para ensinar, ndo requerendo equipamentos especificos como os
tecnolégicos. S&o recursos de baixo custo ou mesma sem custo, elaborados a partir de materiais usuais do cotidiano escolar ou doméstico. Sao considerados recursos de baixa tecnologia,

também, procedimentos, ou seja, modos de ensinar, o que conecta o conceito de TA ao de mediagdo.

Por baixo custo entende-se como objetos provenientes de materiais de facil acessibilidade no que se refere a custos financeiros, 0s que podem ser reaproveitados e os reciclados: potes,

tampas, papeldo, retalhos de tecido, botdes, latas etc. Reunidos com reflexdo e engenhosidade pelo professor, oferecem espaco para a construgdo de materiais e recursos pedagogicos que
poderao favorecer a aprendizagem dos alunos.

A praxis pedagogica, no campo da Educagao Inclusiva, requer a produgdo de intervencdes educativas motivadoras e acessiveis para atender a variedade de condicbes dos alunos com
deficiéncia, especialmente das criancas com Transtorno do Espectro do Autismo. Nesse sentido, com a ajuda da Tecnologia Assistiva, ressalta-se a importancia da confeccdo de objetos de

aprendizado utilizando materiais de baixo custo que, por consistirem em atividades interativas, oferecem a possibilidade de uma aprendizagem mais lidica e estimulante para o aluno.

isuEste curso Q ~ = Ocultar blocos ¥ visualizagio

Tépico 7 - Encontro e Encanto - ENCONTRO SINCRONO 12/07
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0la colegas!
Chegamos ao ultimo encontro do nosso curso!!
Vamos encerrar nossa jornada com um encontro sincrono dia 12/07/2022, terga-feira, as 18 horas, pela Plataforma Moodle.

O Link de acesso para a videochamada esta disponibilizado no icone SALA DE AULA PERMANENTE.

Qs

Encontro & Encanto: Aproveitaremos este momento para encerrar o curse, apresentar as atividades acessivels produzidas pelos cursistas e trocar experiéncias.

No contexto indlusivo, o uso de novas estratégias educativas se faz necessario para contemplar a diversidade discente. A confeccdo de materials pedagogicos acessivels é parte integrante

desse processo, implicando numa avaliagdo continua sobre qual ferramenta adequa-se melhor &s necessidades dos alunos e aos resultados pretendidos.

A pratica docente exige engenhosidade, disposicdo ao novo, organizagdo, planejamento e atengéo as demandas e peculiaridades de cada estudante. A atitude pesquisadora do professor que
atua no ensino especial, para além de um compromisso profissional, visa a atender o aluno com deficiéncia com qualidade. Almeja, principalmente, respeitar este aluno, considerando seus

impedimentos e explorando suas habilidades e potendialidades, bem como propordonando um desenvolvimento integral em conformidade com os principios da incluséo.

Fonte: Plataforma Moodle. Disponivel em: https://ead.cp2.g12.br/course/view.php?id=18332 Acesso em:
20/10/2022
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Como instrumento de avaliagao final do curso, sugerimos aos docentes a producao de um
recurso pedagdgico acessivel, utilizando materiais de baixo custo, para estimulacdo da
aprendizagem de alunos com deficiéncia, especialmente estudantes com TEA. A intengdo dessa
proposta consistiu em estimular a producdo de recursos didaticos adaptados pelos proprios
professores, no sentido de desestimular a espera passiva e a busca por solugoes educativas
“prontas. A partir dessa construcdo, também foi nossa intengdo incentivar a troca de experiéncias
entre os pares, suscitar reflexdes sobre a pratica escolar e dar visibilidade as agoes educativas,

para além das paredes da sala de aula.

A primeira aula sincrona foi destinada a apresentacao do curso, dos cursistas e do recurso
pedagdgico Livro-Objeto. No Ultimo encontro, além da apresentacdo dos recursos pedagdgicos
produzidos pelas cursistas e da avaliacdo do curso, foi possivel assistir a palestra intitulada
“Tecnologias Assistivas’, ministrada pela Profe. Dre. Aimi Tanikawa, que nos enriqueceu
compartilhando sua experiéncia, conforme mostrado pelas figuras 17, 18 e 19. A professora Aimi,
reconhecida por suas contribuicoes no campo da Educacao Inclusiva, atua como Coordenadora
Adjunta do Laboratorio de Audiodescrigdo e Produgdo de Outras Tecnologias Assistivas - Projeto
Sinalidade da UFRJ (LADTECs) e é gestora de cursos, assessoria e producdo de Tecnologia

Assistiva junto a Coordenagao de Educacao Especial da Fundagdo Municipal de Educacao de Niterdi

(FME).

Figuras 17, 18 e 19: Primeira aula sincrona, palestra da Prof?. Dr2. Aimi Tanikawa e
avaliagdo das cursistas no ultimo encontro sincrono
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Fonte: Plataforma Moodle. Disponivel em: https://ead.cp2.g12.br/course/view.php?id=18332 Acesso

em: 20/10/2022.

Ministrar o curso foi uma experiéncia surpreendente do inicio ao fim. A comecar pelo

grande interesse pela tematica, muito além das expectativas. Inicialmente foram disponibilizadas

20 vagas, mas diante de aproximadamente 900 inscricdes, a ampliacdo do nimero de vagas foi

necessaria. Entre as inscritas, algumas professoras também tinham filhos com TEA. Nas aulas
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sincronas, as cursistas participaram ativamente. Com um publico que transpirava engajamento,
aconteceram debates e trocas de experiéncias riquissimas! Atuando em um campo t3o desafiador,
carente de estudos e de ferramentas pedagdgicas adequadas, foi gratificante poder mostrar o
trabalho que é realizado por nds na area inclusiva e, por meio da apreciacdo das cursistas,
confirmar as possibilidades reais de favorecer a aprendizagem desses alunos por meio do uso do
recurso Livro-Objeto. Do mesmo modo, também foi importante incentivar as colegas de profissado
a produzirem novos recursos de mediacao e instiga-las a divulgar suas praticas em prol de uma

educacgao de qualidade.

(-

Questionario

Uma das tarefas do curso foi um questionario composto por 16 (dezesseis) perguntas
abertas e fechadas, que foi respondido prontamente pelas 29 (vinte e nove) cursistas. Enviado via
ferramenta Google Forms, o questionario foi dividido em quatro partes: identificacdo do grupo;
pratica com criangas com TEA; uso de recursos pedagogicos adaptados. A quarta parte englobou
questdes direcionadas ao material didatico Livro-Objeto, que foi apresentado durante a primeira
aula sincrona. O objetivo desse instrumento foi fazer uma sondagem para apontar a importancia
da construcdo e utilizacdo de recursos pedagdgicos de baixo custo na mediacdo da aprendizagem
de criancas com deficiéncia, especialmente criancas com TEA, bem como conhecer as
consideragoes dos docentes a respeito do uso do recurso de aprendizagem Livro-Objeto elaborado
por nds, enquanto estratégia pedagadgica. As informacdes coletadas contribuiram para elaboracdo

deste trabalho.

Para a andlise a seguir, foram selecionadas algumas questdes que possuiam maior
relevancia quanto a nossa tematica. As respostas das perguntas fechadas foram quantificadas e
representadas em forma de graficos para melhor visualizacdo dos dados e as questdes abertas
foram analisadas em relagao ao teor dos depoimentos, sendo que algumas respostas foram
convertidas em nuvem de palavras com a intengao de verificar a incidéncia de termos recorrentes
nas falas das docentes. Do mesmo modo, alguns depoimentos foram selecionados pela relagao
com o tema abordado, corroborando os argumentos conceituais trabalhados neste estudo e

justificando as estratégias pedagdgicas adotadas na pratica do AEE. Ressalta-se que, nos
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depoimentos citados, foi feita a transcricao fiel da resposta, respeitando-se a linguagem das
cursistas. Para preservar a identidade das participantes, usamos as letras iniciais do nome e do

sobrenome para identificar os depoimentos.

0 perfil basico das participantes da pesquisa consiste em docentes com tempo de
magistério entre cinco e vinte anos, atuantes no Ensino Fundamental |, nas fungdes de professoras
de Sala de Recursos, Apoio Especializado, Mediagao Escolar, bem como Regentes de Educagao
Infantil e Anos Iniciais. Em relac&o a pratica pedagogica com criangas com autismo, a maior parte
do grupo tem atuacdo direta junto aos alunos com o transtorno. Quanto a oferta de recursos
pedagdgicos adaptados para trabalhar com esse publico, 44,8% das docentes consideram-se um
pouco satisfeitas e 58,6% julgam os materiais disponiveis de baixa qualidade e insuficientes para
atender a demanda educacional inclusiva. Quanto as dificuldades enfrentadas pelas professoras
para desenvolver praticas pedagogicas direcionadas a esses alunos, as cursistas listaram varios
problemas, tais como: falta de informacao/formacao sobre TEA, dificuldade de apoio na escola e
retorno da familia, inexisténcia ou precariedade de recursos/materiais para o ensino, dificuldade
de adaptar e confeccionar recursos que sejam adequados as especificidades de cada aluno, dentre

outros. Alguns desses impedimentos puderam ser percebidos no depoimento da professora L M.:

“‘Encontro muitas dificuldades. Inicialmente, a adaptacdo na classe regular, confecgao de
material especifico que seja eficiente, falta de apoio na escola. Todo dia tenho dificuldade. Apesar
de ser o mesmo aluno, cada dia temos um aluno autista diferente, com demandas diferentes e o
planejamento tem que ser maleével sempre.”

Os obstaculos encontrados no cotidiano escolar inclusivo apontam para o que Mantoan
(2006) defende em sua obra. Para haver educacdo inclusiva, enfatiza Mantoan (2006, p. 19) é
preciso conhecimento, mudanca de praticas pedagogicas e postura diante das demandas dos
estudantes, ou seja, “uma escola inclusiva propoe um modo de organizacao educacional que
considera as necessidades de todos os alunos”. Assim, diante da diversidade do campo, é preciso
que o docente tenha um fazer pedagdgico que ndo se paute pela homogeneidade. A acdo do
docente tem uma fungdo imprescindivel nesse processo, pois, segundo Vygotsky (1991), o professor
tem papel explicito de intervir na zona de desenvolvimento proximal dos estudantes, provocando
avangos gue nao ocorreriam espontaneamente. Para isso, recomendamos que esses profissionais

atentem para as particularidades apresentadas pelo aluno com autismo, que desenvolvam uma
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metodologia flexivel para responder as demandas identificadas e que estejam dispostos a

aprender, mudar e recomecar quantas vezes forem necessarias.

A terceira parte do questionario teve relagdo com o uso de recursos pedagogicos
adaptados. No grupo, 75,9% das cursistas afirmaram ter pouco acesso a ferramentas adequadas
ao ensino inclusivo. Diante da falta de instrumentos educativos apropriados, a maioria das
docentes disse confeccionar recursos pedagogicos adaptados usando materiais sem custo ou de

baixo custo, resultado exibido no grafico 1.

Grafico 1 — Confecgdo de recursos pedagégicos adaptados sem custo ou de baixo custo

@ Sim
@ Nao

86,2%

Fonte: Dados do questionario aplicado, Google Forms, 2022.

Para a producdo dos recursos demonstrados no grafico 2, utilizados para estimular
multiletramentos, as professoras relataram o uso de diversos materiais de texturas, formas e
tamanhos diferentes, encontrados facilmente no cotidiano escolar ou doméstico, como: tampinhas
de garrafa pet, rolos de papel higiénico, caixa de ovo, palitos, papelao, potes etc. Coma criatividade
propria dos professores, esses elementos assumem novas fungbes e transformam-se em
estratégias de mediacdo da aprendizagem, auxiliando o aluno com TEA em suas necessidades. Um

desses recursos, de producao autoral, pode ser observado no depoimento da professora E. F.:

“Fiz um jogo para trabalhar cores e [os alunos] adoraram. Rolos de papel higiénico encapados
com cores a serem ensinadas e tampinhas de refrigerante nas mesmas cores. Tinham que realizar o
movimento de pinga e colocar as tampinhas dentro dos rolinhos correspondentes seguindo
corretamente as cores.”




57

Grafico 2 — Atividades pedagdgicas adaptadas feitas com materiais de baixo custo
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Fonte: Fonte: Dados do questionario aplicado, Google Forms, 2022.

Para a atuagdo com criangas com TEA, as cursistas disseram utilizar algumas estratégias
educativas, tais como: recursos que possam atrair, entreter e agugar o interesse; uso de baixa e
alta tecnologia assistiva; desenvolvimento de atividades voltadas para o hiperfoco dos alunos,
para aumentar o tempo de concentragdo e para absorver o conteldo de forma significativa; uso
de livros e caixas surpresas; adaptacoes de atividades usando diferentes materiais e recursos
para que possam participar junto com a turma; criacao de materiais de acordo com as
caracteristicas do aluno; producdo de materiais concretos usando “sucata”, como tampa de
garrafa pet, papelao, potes, palitos, caixas etc.; uso de recursos visuais, como cards fotos e
imagens de rotina que ajudem a compreensao do aluno. Algumas dessas agdes educativas para
favorecer a aprendizagem do estudante com TEA podem ser percebidas no depoimento da

professora R. C.

‘Uso estratégias todo o tempo. Materiais que se diferem entre si de acordo com as
caracteristicas do aluno. Materiais de propria produgéo para atividades motoras, pedagdgicas e
emocionais. Todas pautadas no ludico, para afetar o aluno e dessa forma construir seu saber.”

A questao 12 indaga se os docentes percebem alteragao no desempenho das criangas com
TEA apos a aplicacdo dos recursos adaptados elaborados por eles, seja nas dimensdes cognitiva
e/ou motora, seja na emocional e/ou sensorial. Em concordancia, 93,1% das cursistas responderam

que “sim”. Nesse contexto, ressaltamos a importancia da conexao com a Tecnologia Assistiva (TA).
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0 uso de TA tem grande importancia na educacdo de criangas com TEA, porque auxilia no
desenvolvimento fisico e mental, na comunicagao e possibilita maior participacdo e autonomia nas
atividades escolares. Isso ocorre através do uso de materiais adaptados e de recursos de
baixa/alta tecnologia, previamente estudados de acordo com a dificuldade do aluno, que propiciam
suporte, seguranca e melhor desempenho nas aulas, pois como enfatiza Bersch (2006, p. 89), usar

TA na escola é:

[..] buscar, com criatividade, uma alternativa para que o aluno realize o que deseja ou
precisa. E encontrar uma estratégia para que ele possa “fazer” de outro jeito. E valorizar
0 seu jeito de fazer e aumentar suas capacidades de acao e interacdo, a partir de suas
habilidades. (grifo da autora).

A (ltima parte do questionario faz referéncia ao material didatico Livro-Objeto, elaborado
por nos. Utilizado para estimular o desenvolvimento das criangas com TEA, durante a primeira
aula do curso, foi feita a demonstracdo dessa estratégia pedagogica para as cursistas. Solicitadas
a fazer uma avaliagao, as cursistas, em sua maioria, expressaram uma apreciacao positiva a

respeito do objeto de aprendizagem, como exibido no grafico 3.

Graéfico 3 — Avaliagdo do recurso Livro-Objeto
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Fonte: Dados do questionario aplicado, Google Forms, 2022.

A questdo 15 aborda os resultados pretendidos com o uso do Livro-Objeto, isto €, o
favorecimento do processo de aprendizado do aluno com TEA, e o potencial do recurso para atingir
os objetivos a que se propde. O grafico 4 demonstra que a maioria das professoras considera muito

provavel que o material Livro-Objeto cumpra os objetivos a que se propde.
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Grafico 4 — Potencial do Livro-Objeto para alcangar os objetivos
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Fonte: Dados do questionario aplicado, Google Forms, 2022.

Na pergunta seguinte, considerando a opinido dos professores, a proposta era avaliar de
que forma o recurso pedagogico Livro-Objeto, usado como estratégia de mediacdo da
aprendizagem, pode estimular as criangas com autismo. Por ser uma questao de estrutura aberta,
analisamos de maneira diferente. Considerando os termos que apareceram com maior frequéncia
nas respostas das cursistas, foi gerada uma nuvem de palavras que evidenciou como o recurso

educativo pode proporcionar beneficios ao aluno com TEA, como exibido na figura 20.

Figura 20 — Beneficios do Livro-Objeto
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Fonte: Nuvem de palavras. https://www.wordclouds.com/. Dados do questionario aplicado, Google Forms,
2022.
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0 esquema formado pela nuvem de palavras poe em destaque o potencial do recurso
pedagdgico Livro-Objeto: o apelo interativo, sensorial e personalizado; a promocdo do
desenvolvimento, da aprendizagem e da criatividade; o fato de ser adaptado e de natureza lUdica,
o favorecimento da participagao, da exploragao e da manipulagao de materiais, 0 agugamento da
curiosidade, das potencialidades e das aptiddes, além da ajuda na questdo de desenvolvimento
cognitivo, da atencao e da leitura. Separamos a seguir alguns depoimentos que ilustram a

apreciacao das cursistas sobre o material:

> Por ser personalizado, os beneficios do recurso foram percebidos pelas cursistas AL e EP.:

‘A grande questdo desse material é oferecer uma diversidade de estimulos, seja para
manipular, interagir com o material, etc.; além de ser personalizado ao aluno, motivando-o mais.”

“O livro objeto parece estar voltado para o hiperfoco do estudante e desenvolve as habilidades
individuais que necessitam de ampliagdo, por exemplo, coordenagdo motora fina e grossa,
pareamento, etc. S&o atividades adaptadas de acordo com a realidade de cada estudante.”

» Emrelacgao aos objetivos do material, as professoras L N. e V.S. comentaram:

“O material possibilita a crianga com TEA um processo de aprendizagem significativo, uma
vez que o livro pode ser confeccionado de acordo com os campos de interesse e necessidades
dessas criangas.”

‘Esse material trabalha além do cognitivo, 0 sensorial € 0 emocional possibilitando a
construgéo do conhecimento de forma concreta como necessitam as criangas com TEA.”

» Aforma com que o recurso estimula a crianga, foi explicada pelas cursistas RC., MS. e S.G.:

‘Estimula através do afetivo, por ser um material desenvolvido para si, fomentando um
sentimento de pertencimento, validagao do seu desejo, gerando um forte vinculo afetivo com aquele
que trabalhou com ela. E, a partir dai, explorar novos caminhos em diferentes campos. Do sensorial
ao cognitivo.”

‘No sentido de estimular a ludicidade e criatividade da crianga, por meio da criagdo de
historias, também sua coordenagao pelo fato do livro ser manipulavel e interativo onde € necessario
que a crianga coloque as pegas na pagina para contar a histdria, e também auxilia na formagao de
sua subjetividade ja que a proposta do livro leva em consideragéo os gostos das criangas.”

‘O livro objeto estimula a crianga no sentido que € um livro construido aos poucos,
respeitando o desenvolver e as preferéncias da crianga, da uma visao temporal do que foi, do que
esta sendo, e reforga o que ja foi aprendido pela crianga, de forma ludica e divertida.”
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> Quanto a participacao do aluno na construcdao do material, as cursistas M. M. e L S.
consideraram:
“A crianga criar o livro junto do professor, um livro que é feito se baseando em coisas que a
crianga gosta, é exatamente atrativo, assim permitird um desenvolvimento das linguagens.”

“Acredito que o livro-objeto tenha sido construido junto ao aluno com TEA, com isso, ele pode
ter sido estimulado nos letramentos, ao ver que letras juntas podem formar palavras, entender que
frases juntas formam um sentido, qual o sentido dos objetos que estavam sendo construidos, como
por exemplo o carro, com a construgédo do livro ele pode entender a fungdo e as necessidades do
carro, onde ele anda, o que precisa para se movimentar, onde fica quando ndo esta na rua, entre
outras coisas. Acredito que essa atividade o estimulou até mais do que o proposto, a quantidade de
recursos utilizados para a construgao do livro pode ter despertado curiosidade e desenvolvido uma
facilidade em outras atividades em sala de aula.”

Como avaliagdo final, as cursistas produziram materiais didaticos com elementos
acessiveis para estimular a aprendizagem das criangas com TEA. A praxis pedagogica, no campo
inclusivo, precisa se reinventar, refletir sobre o que inquieta, usar estratégias diferentes e buscar
experimentar novos caminhos em direcdo aos alunos. A esse respeito, Mantoan (2015, p. 81)
enfatiza que “formar o professor na perspectiva da Educacao Inclusiva implica ressignificar o seu
papel, o da escola, o da educacdo e o das praticas pedagdgicas usuais no contexto excludente do

nosso ensino, em todos os niveis”.

Dessa forma, precisamos refletir sobre os conhecimentos ha muito endurecidos, dialogar
com nossos pares sobre as questoes educacionais, acolher o nao saber, se colocar em agao e
aprender. Assim fizeram as cursistas, lancaram-se em busca de respostas em prol dos alunos,
porque, como ressalta Freire (2005, p. 25), “ensinar ndo é transmitir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgao ou a sua construgao”. A seguir, com a devida autorizagao dos
professores responsaveis, respeitando a linguagem da profissional e com o registro dos créditos,
conheceremos alguns dos recursos autorais apresentados no ultimo dia do curso, que provocaram

bons debates sobre o tema, como mostrado nos quadros 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47 e 48.
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Quadros 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46,47 e 48 — Recursos adaptados produzidos pelos cursistas

JOGO DA LETRA INLICIAL JOGO PA QUANTIPADE

Autora: Eleisa Ferreira.

Material: prato de papeldo, pregadores, figuras cujos nomes
comecem com a letra inicial a ser trabalhada.

Objetivo: trabalhar a letra inicial das figuras, nesse caso as vogais;
desenvolver ou aprimorar o movimento de pinga.

Como usar: a crianga precisa identificar a letra inicial de cada
figura e colocar o pregador com a imagem na letra correspondente.

Autora: Larah Victéria dos
Santos.

Material: saco zip-lock ou
saco pouch transparente,
grdos de feijdo, detergente
neutro ou dlcool em gel,
caneta permanente.
Objetivo: auxiliar no
desenvolvimento de pinga fina
e coordenagdo motora; ajudar
a se manter focado e
entretido; trabalhar nogdo de
quantidade.

Como usar: a crianga precisa
levar a quantidade de grdos
certa até o numeral,
empurrando com os dedos.

Autora: Luciana Maria B.
Maia

Material: caixa grande de
papeldo, rolinhos de papel
higiénico, bolinha.
Objetivo: trabalhar
atengdo, equilibrio,
concentragdo, coordenagdo
motora fina.

Como usar: passar a
bolinha por todos os
rolinhos; escolher uma ou
duas cores especificas;
escolher uma sequéncia
para ser seguida.

Autora: Maria Alice S. da Silva
Material: caixa de papeldo,
tampinhas e garrafas pet,
tecido, imagens e silabas
impressas.

Objetivo: contribuir para o
processo de alfabetizagdo de
alunos que precisam de materiais
concretos para seu processo de
aquisigdo de escrita.

Como usar: demonstrar para o
aluno os cartdes com as figuras e
exemplificar como formar as
palavras juntando as silabas.

Autora: Viviane P. S. de Souza e Carla Cristina de S. da Silva.
Material: caixa de sapato, EVA, papel de presente, folha A4, rolo
de papel higiénico, pote pldstico, copo descartdvel e tampinhas de
garrafa pet.

Objetivo: apresentar as continhas de adigdo de forma lddica e com
a possibilidade de parear o numeral com sua quantidade.
Como usar: ver a conta no papel A4, pegar as tampinhas
correspondentes, colocar no rolo e contar quanto deu a soma.

Autora: Rebeca S. C. Franga e Vanessa S. C. Barbosa
Material: papeldo, tampinhas e garrafas pet, tinta guache.
Objetivo: trabalhar coordenagdo motora fina, percepgdo
visual e reconhecimento das cores.

Como usar: a crianga ird enroscar e desenroscar as tampas
na boca da garrafa até colocar a cor na diregdo correta.
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JO@GO PISCINA DE LETRAS

Autora: Vanessa B. Moss.

Material: papeldo, tinta, garrafa pet.

Objetivo: reconhecer formas geométricas e cores; trabalhar
percepgdo visual, tamanho e sequéncia numérica.

Como usar: encaixar as formas geométricas; perceber a forma
que completa o animal marinho; colocar as tartarugas no famanho
certo; colocar os ovos na ordem numérica.

Autora: Rosemary da C. 6. Cantudria.

Material: tigela com dgua, pinga, figuras com a letra inicial da
palavra, letras de EVA, prancha plastificada com espago para a
figura e a letra inicial.

Objetivo: reconhecer a letra inicial; trabalhar coordenagdo
motora fina e percepgdo visual.

Como usar: escolher as figuras e colocar na prancha, ao
reconhecer a letra inicial da figura o aluno deve pingd-la e coloca-
la ao lado da mesma.

e e D13 CINATDE LETRRS T T,

o

Autora: Luiza Christie dos S. Neves.

Material: migangas de cores diversas, palitos de madeira,
massinha, tampinhas pldsticas, fichas de papel.

Objetivo: explorar nogdes de nimeros, quantidades, sequéncia
Iégica e cores, trabalhar coordenagdo motora fina.

Como usar: a crianga escolhe uma ficha com o numeral, a
quantidade e a sequéncia de cores e tenta reproduzir.

Autora: Marcela S. Constant
Material: circulo grande de papeldo, pregador de roupa, tinta
guache, circulos pequenos de papel oficio.

Objetivo: trabalhar psicomotricidade fina; representar em 3D a
imagem do Corona virus; reconhecer formas e cores.

Como usar: na aula on-line, o aluno construiu junto com a mde o
Corona virus. Colou circulos azuis na ponta dos pregadores,
prendeu-os no papeldo e colou os circulos brancos no espago que
sobrou no papeldo.

Fonte: A autora, 2022.
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Vocé lembra de tudo o que ja falamos? Neste trabalho refletimos sobre a Educagdo
Inclusiva, o desenvolvimento da crianga com TEA e o importante papel do professor na elaboragao
de estratégias e recursos pedagdgicos que favorecam a aprendizagem do seu aluno no AEE.
Pensamos juntos em caminhos educativos que fujam da inércia e do cerceamento do sistema
educacional e partam em direcdao a novas rotas. Tendo como “Norte” a qualidade da escola
inclusiva e o olhar voltado para ver o aluno com autismo como sujeito de possibilidades,
esperamos que cada vez mais sejam realizadas acOes educativas pautadas numa postura
investigativa, que desconstruam e descubram, que invistam na producao autoral, tais como as
iniciativas das cursistas que foram mostradas aqui. Ah!! Tudo isso também envolve vocés, pais.

Afinal, vocés também sio educadores!

Em busca de novos horizontes para a praxis docente na Sala de Recursos, foi também
nossa intencdo avaliar o potencial do material didatico adaptado Livro-Objeto enquanto estratégia
de mediacao da aprendizagem para o aluno com TEA. A partir da articulagdo entre os fundamentos

tedricos e a apreciacdo das cursistas pudemos encontrar alguns pontos de intersegdo:

1. Auséncia de recursos didaticos adaptados apropriados para o ensino inclusivo nas escolas e
nas Salas de Recursos. */

2. A iniciativa do professor diante da necessidade de intervencao educativa, confeccionando
recursos pedagogicos com o uso de elementos acessiveis, s/

3. Avaliacdo positiva dos pares sobre a utilizacdo do material pedagdgico Livro-Objeto,
ressaltando-se sua natureza ludica, dindmica e interativa e a possibilidade de estimular

letramentos mdiltiplos que propiciam o acesso do aluno com TEA a aprendizagem. */

Diante dos desafios da escola inclusiva, ndo podemos ficar inertes. E necessario ndo so
mudar de posi¢do, como também nos colocar em movimento. O lugar da Educagdo Inclusiva é um
lugar de contestacdo, de incomodo, ja que ouvimos que, em relacdo a pessoa com deficiéncia,

“ndo” ha lugar, “ndo” ha material, “nd0” ha como aprender. Mas vocé acha que as amarras estdo
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la fora? Talvez, estejam em volta de nos mesmos. Se esta dificil, o caminho é pesquisar, trocar
ideias, pensar fora da curva e seguir em frente. Se levamos a bandeira da escola inclusiva, vamos
lutar com garra! Essa atitude é uma reacdo as dificuldades, uma busca por respostas e por
intervencbes que, de fato, tenham impacto no aluno. Ao divulgarmos mais nossas praticas,
mostrando que as intermediagdes pedagogicas funcionam, que ddo certo, que é possivel avancar,
iniciamos um movimento que contagia os outros e incentiva o seu engajamento. Nessa
perspectiva, a prof.? Aimi Tanikawa, que palestrou sobre Tecnologia Assistiva no Ultimo encontro

sincrono do curso, enfatizou:

“E t40 importante falar desses materiais que poucos valorizam. Fiquei muito feliz em saber
do interesse de vocés sobre Tecnologias Assistivas. Precisamos abrir mais espagos pra mostrar a
qualidade de producdo dos professores e a exceléncia da escola basica. E muito importante
desenvolver esses recursos pra que la no final vocé consiga o aprendizado desses estudantes. A
gente quer que vocés tenham mais e mais ideias inclusivas pra atender de fato esses alunos que
tanto precisam. Parabéns a todas pelo empenho, originalidade e criatividade, pelos trabalhos
maravilhosos! Que essas propostas possam incluir cada vez mais os alunos com deficiéncia/TEA e
contagiem outros colegas.”

Sobre a potencialidade dos recursos pedagdgicos adaptados, vimos que podem também
ser aplicados em outros campos de conhecimento, ndo so no sentido da area de linguagens, como
trabalhamos. No entanto, é importante lembrar que os recursos adaptados capazes de dar suporte
ao processo de apropriacdo do conhecimento do educando com autismo, como é o caso do Livro-
Objeto enfocado neste trabalho, sdo direcionados a esse publico; mas ndo exclusivamente. Os
objetos de aprendizagem podem ser planejados para atender demandas proprias de cada aluno,
mas podem e devem ser aproveitados em outras situacoes. Se € bom para o aluno com TEA, pelas
caracteristicas diferenciadas do material, isto é, se é uma atividade dindmica e desafiante, que
estimula e atrai, que brinca com os sentidos, vai ser interessante para outros publicos e educandos

também.

Nesse sentido, a professora L N, na apresentagao do recurso “Jogo Quantidades e
Sequéncia de Cores” (quadro 47), explicou que fez um material ludico para explorar quantidades,
direcionado a um aluno com TEA que tinha interesse em nimeros, mas ndo escrevia e nem
conseguia usar os jogos disponiveis na sala. O aluno gostou e, no final, todo mundo quis fazer
também, ficando concentrados por um bom tempo. Sobre isso a prof. Aimi Tanikawa, que apos a

sua palestra assistiu a todas as apresentacoes, contribuiu:
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“Vocé faz o material focado pra atender as especificidades do aluno. Mas, quando vocé
contempla outras criangas é maravilhoso. As outras criangas até gostam mais desse tipo de atividade
porque € ludica, significativa e chama a atengao. Por exemplo, vocé pode fazer uma historia adaptada
e contar para todos. A verdadeira incluséo acontece quando contagiamos todo mundo.”

Outra questdo que vale ressaltar diz respeito a extrema importancia do envolvimento de
voceés, pais, ha escolarizagao dos filhos e na contribuicdo que podem dar ao trocarem experiéncias
conosco, professores. Um bom exemplo desse engajamento da familia aconteceu durante a
Pandemia de Covid-19, entre os anos de 2020 e 2021. Diante das escolas fechadas e das aulas on-
line, foi vital contarmos com vocés na tentativa de minimizar os prejuizos educacionais dos
estudantes. Vocés tiveram que desempenhar o papel de educadores, acompanhar os filhos e
pensar na construgdo de recursos em casa, ja que o material didatico ficou retido na escola e as

criangas ndo podiam acessa-los.

Nesse periodo, muitas vezes na incerteza que nos, docentes, sentimos precisando nos
reinventar e encontrar novos caminhos, a unido com a familia de nossos alunos revelou muitas
saidas. Nesse sentido, a professora M.C, que apresentou o recurso “Jogo Corona Virus’ (quadro
48), explicou que, no periodo de aulas on-line, propos fazer um material 3D, com os recursos
domésticos, para o aluno entender melhor a situacdo da Covid-19. A construcdo desse material se
deu junto com a mae do aluno e com a orientagao virtual da professora. Essa parceria foi
fundamental para que a dinamica desse certo e, a partir disso, a mae passou a “materializar”
varios conteudos incompreensiveis para o filho. Portanto, é muito importante trabalharmos em
conjunto com as familias e nos apoiarmos mutuamente. Com empenho, criatividade e uso de TA

para despertar o gosto de aprender, as possibilidades sdo inimeras.
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Consideracoes Finais

Neste caderno pedagogico
pudemos ver as etapas de construcao,
aplicacdo e avaliacdo da estratégia

pedagogica Livro-Objeto enquanto recurso

de mediacdo da aprendizagem para o

aluno com autismo e, através do Curso de
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tabelecimen/2473185902358640/ 7Iocale=pt_BR ..
B—— — dos participantes do trabalho.

No percurso, tivemos que driblar alguns obstaculos. A tematica escolhida ndo dispde de
vasto acervo tedrico, pois, diante de uma tradicdo de segregacdo, podemos dizer que ha pouco
interesse no campo da Educacao Inclusiva. Especialmente sobre TEA, assunto gerador de muitas
duvidas, ha poucas referéncias académicas especificas sobre esses materiais e algumas
pesquisas ainda estao em andamento. Entretanto, mergulhar nos referenciais que encontramos
foi fundamental para a producao de novas ideias, para substituir velhos conceitos e para a

renovacgao da praxis.

Nessa jornada, cada etapa foi essencial. Investigar o ambiente escolar, principalmente o
que apuramos dos professores, dos pais e dos alunos, trouxe a satisfagao de confirmarmos o apoio
aos projetos desenvolvidos em prol da qualidade da educacao inclusiva, bem como a grata
constatacao de que as iniciativas para renovar a atuacao profissional surtem efeito e estimulam
o investimento em novas acoes. Vale ressaltar, ainda, a experiéncia vivida no Curso de Extensao
“Recursos Pedagogicos Adaptados e Autismo”, elaborado por nés e oferecido pelo Colégio Pedro

Il. Durante as aulas on-line, foi gratificante ver o interesse, a disposicao e a criatividade das
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cursistas. Os debates calorosos sobre a tematica e os depoimentos das docentes, compartilhando
experiéncias e trocando saberes, foram enriquecedores e renovaram a esperanca por dias

melhores na Educacgao.

No inicio da preparacdo deste trabalho, fizemos uma incurs3o historica sobre a legislacdo
pertinente a Educacdo Inclusiva que, lamentavelmente, mostrou que apesar do amparo nas
normas legais, o sujeito com TEA esta longe de ter seus direitos e deveres garantidos na pratica.
As barreiras sdo enfrentadas diariamente pelas pessoas com autismo e por suas familias, desde
a luta contra o preconceito até o direito de receber uma educacdo que seja verdadeiramente

inclusiva, ou seja, que respeite e considere suas especificidades.

Em nossos estudos, também aprofundamos o conhecimento sobre o proprio TEA. Foi
possivel entender um pouco melhor os diversos aspectos que o definem, sobretudo quanto a
afirmacdo enfatica, e para muitos “perturbadora’, de que cada sujeito é afetado de maneira
diferente, € um ser Unico, assim devendo ser respeitado e receber atendimento adequado as suas
singularidades. Nesse sentido, percebemos a angustia dos pais e a preocupagdo dos docentes
sobre como lidar com essas condices tdo diferenciadas. Para nos, professores, agucar a vontade
de aprender e preparar atividades que acessem os alunos com autismo ainda € uma incognita.
Isso é reflexo de uma formacdo profissional deficitaria, de desinformacdo e/ou despreparo de
maneira que muitas dessas agdes educativas direcionadas a esse publico ainda estdo baseadas

na tentativa e no erro. Vocé ja pensou sobre isso?

Mas, felizmente, no cendrio atual, diante do crescente quantitativo de casos, percebemos
que o maior interesse em relagao ao transtorno tem provocado gradativamente um interesse das
pesquisas na area. Em consequéncia, notamos o aumento de associagoes e centros de referéncia
em prol do autismo, bem como uma oferta maior de cursos, palestras, congressos e materiais que
melhoram a visibilidade e identificacdo do TEA, ajudando a dirimir duvidas e a ampliar o
conhecimento sobre a tematica. Constatacdo que foi comprovada através da procura maior por
formac&o especializada, refletindo-se no elevado nimero de inscrigdes para o Curso de Extensdo,

dado significativo para a construcao deste trabalho, surpreendendo a expectativa de todos.

Nesse sentido, ha que se pontuar a importancia de encontros como esses na formacéo
continuada do professor. Momentos de troca de experiéncias, de compartilhamento de dividas e
aflicoes, de parceria entre professores que estao atuando em campo e precisam de ajuda. Na

correria do dia a dia, é importante dar uma pausa, interromper o ritmo frenético da vida, que tudo
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automatiza; para inspirar e refletir. Oportunidades de aprendizado, espacos de fala e, também,
para sermos ouvidos, lugares em que possamos ser acolhidos, precisam ser mais frequentes e

tém que ser incentivados! Vocé nado acha?

Em relacao ao desenvolvimento da crianga com autismo, foram explorados temas como a
importancia da mediac&o, o valor da abordagem ludica na educagdo, a utilizagdo de material
didatico acessivel e os caminhos para aquisi¢do da aprendizagem. Ao fazermos uma analise a
partir do dialogo entre teoria e prética, foi possivel depreender que a escola inclusiva depende do
olhar que cré nas possibilidades reais de desenvolvimento de todas as pessoas. Nesse sentido, o
aluno com TEA necessita, assim como os demais, de uma compreensao ampliada de seus limites
e potencialidades. Ele tem o direito de experienciar as oportunidades que uma intermediacao
atenta a sua demanda pode lhe oferecer. Assim, cabe a nos, educadores, adaptarmos a pratica

pedagdgica para proporcionar ao aluno com autismo acesso ao aprendizado.

Desde a motivacdo inicial para a construgdo deste Caderno, indicamos que na pratica
educativa voltada para a inclusao ocorre uma escassez ou mesmo falta de recursos apropriados
capazes de auxiliar o docente, no cumprimento das agoes planejadas, e ao aluno, na execugao das
atividades propostas. Ao refletir sobre essa realidade, compartilhada pelos participantes deste
trabalho, reforcamos a necessidade de criagdo e adaptacdo de materiais pedagdgicos. Contudo,
observando a orientacdo dos especialistas em TA, é preciso atentar, de maneira criteriosa, a
qualidade das adaptagdes procurando avaliar sua aplicabilidade no que se refere a funco,
durabilidade, praticidade, visibilidade, textura, peso, tamanho e riscos que podem causar. Critérios
que precisam ser considerados em vista das particularidades de cada aluno e tendo como

perspectiva sua utilizacdo individual e/ou coletiva. Fica a dical

Nesse contexto, em meio a grande variedade de recursos educativos existentes, importa
considerar a relevancia do material pedagdgico adaptado que contribui significativamente para
proporcionar aos alunos experiéncias de aprendizagem diversificadas e enriquecedoras,
constituidas de sentidos e significados. Como visto nos referenciais tedricos e referendado nos
depoimentos das cursistas, esse tipo de material serve como auxiliar da agao docente para o
ensino e a aprendizagem. Esses recursos desempenham um papel nuclear em programas voltados
a atender as necessidades educacionais especiais dos estudantes, pode acolhé-los em sua
singularidade e é capaz de dar suporte ao seu processo de apropriacdo do conhecimento. Nesse

sentido, ao examinar a producdo autoral de recursos adaptados das cursistas, vimos que a
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construcdo dos materiais didaticos que, intencionalmente subsidiam o nosso trabalho, ndo ocorre
fortuitamente, mas sim, com um proposito determinado e necessario ao atendimento das

demandas dos alunos.

Quanto a isso, para viabilizar a ampliacao das possibilidades de atendimento das diferentes
necessidades educativas, entendemos que a producao de recursos deve ser operacionalizada
baseando-se em engajamento e estudo sistematico. Independente de laudo, precisamos conhecer
os alunos, nos conectarmos e aprendermos com eles. S6 assim é possivel investigar alternativas
que subsidiem o processo de construcao e readaptacao de recursos educativos em funcao deles
e de suas demandas. Para isso, vocé, professor, precisa inquietar-se, sair da zona de conforto,
gquestionar situagdes postas, desconstruir-se, rever permanentemente as estratégias que venham
auxiliar na efetiva melhoria do ensino e na ampliagdo de oportunidades para o pleno

desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especificas.

Voltados para a pratica escolar, os depoimentos das docentes que tém experiéncia no
campo inclusivo deixaram claro o valor da utilizacdo de recursos didaticos adaptados enquanto
instrumentos de mediacdo da aprendizagem, validando, assim, os principios da TA estudados.
Como vimos, entre os pares, houve a concordancia de que o manuseio dos materiais pedagdgicos
atraentes, por sua natureza ludica e multimodal, possibilita ao aluno: trabalhar com imagens,
movimentos e sensagoes; agugar a percepgao viso-motora e despertar o interesse; promover a
reflexdo e desenvolver multiplos letramentos, e a oportunidade, distintamente diferenciada, de

ampliar o processo de exploragao conceitual.

Em busca de respostas para os questionamentos que decorrem do exercicio do magistério,
exercitando nosso lado investigativo, surgiu o material pedagdgico adaptado Livro-Objeto. Isto é,
uma ferramenta educativa de natureza interativa, que atrai por sua abordagem lUdica, composta
por recursos multimodais e que propde varias atividades para estimular os letramentos do aluno
com TEA. Outra caracteristica importante desse recurso de mediacdo da aprendizagem, como
vocé pode perceber, trata-se da proposta de confecgao personalizada, ou seja, foi planejado para
atender as necessidades individuais de cada estudante. Mas, teria esse recurso de mediacdo
potencial para estimular o aluno com TEA, em suas variadas caracteristicas e condigées? De que
forma poderia beneficiar o aluno com autismo a ter acesso a aprendizagem? Sera que

conseguimos as respostas?
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A partir do tratamento dos dados colhidos pelos diversos instrumentos utilizados neste
trabalho, pudemos fazer algumas reflexoes sobre a aplicabilidade do objeto de aprendizagem

Livro-Objeto enquanto recurso de mediagao para o aluno com TEA:

M de compreender habilidades cognitivas, o aluno precisa aprender também a se

divertir, a interagir, a se emocionar e a se desenvolver plenamente de acordo com suas

particularidades;
M Alguns conseguem acompanhar as mesmas atividades da turma, outros tém uma maneira

propria de aprender. Elaborados de acordo com as demandas da crianga, materiais

didaticos adaptados oferecem apoio para o seu aprendizado;
M Cada crianca com TEA é (inica. Ndo ha uma formula exata para construcio de recursos

adaptados. Os materiais devem ser planejados, atraentes pelo apelo ldico, interativos, coerentes
com o repertorio de interesses e adequados para cada caso. Dentro desses aspectos, o recurso
pedagogico adaptado Livro-Objeto tem chance de ser elegivel. Ora livro, ora objeto... encanta o

caminho e convida para o aprendizado.

A educacgdo inclusiva traz consigo o desafio de ndo s6 acolhermos os alunos com
deficiéncia e/ou transtornos, mas de assegurarmos condigdes de acesso e de aprendizagem em
todos os espacos, programas e atividades do cotidiano escolar. Inclusdo ndo é trazer o aluno para
dentro da sala de aula e deixa-lo la. Incluir é fazer com que o aluno participe, se envolva nas
atividades educativas, sinta-se bem e tenha uma experiéncia de qualidade no aprendizado. O aluno
com autismo tem o direito de aprender, de desenvolver suas potencialidades e de participar em
igualdade de condicoes com outros alunos. Em razao disso, o Atendimento Educacional

Especializado acena como possibilidade de inclusao e, a TA como ferramenta, que favorece esse

«

aluno a ser atuante e sujeito do seu processo de

desenvolvimento e aquisi¢cao de conhecimentos.
[

COMNHECA
ENTENDA
RESPEITE
& ACOLHA

Esperamos que as discussoes neste trabalho
tenham convidado vocé a contribuir com novas
investigagbes na area da Educagdo Inclusiva,
especialmente em relacao ao Transtorno do Espectro do
Autismo, com tanto a desmistificar, tanto a conhecer. Este

Caderno Pedagégico nao pretende ser um manual de aplicacao de atividades, muito menos uma
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solucdo para todas as dificuldades da escola inclusiva. Nosso desejo é que ele sirva de inspiragao,
gue provoque a vontade de passar por novas experiéncias e que impulsione vocé, professor, a
produzir, a divulgar o seu trabalho e a tocar o coracdo de outros. A intencdo € possibilitar um olhar
para o cotidiano da profiss3o e para a convivéncia com as criangas com autismo, almejando para

elas ndo so beneficios educativos, como também em outras dimensdes.

Pensar sobre nossas questoes e convidar outros a pensarem conosco significa tecer
pontes para o aprender e para construir novas possibilidades de acdo. Para nds, a construcdo
deste Caderno Pedagdgico provocou descobertas, reposicionamentos e contribuiu de forma
significativa para nosso aprimoramento pessoal e profissional. As reflexoes surgidas durante esta
jornada repercutiram para além das formalidades académicas. Conexdes e sentidos improvaveis,
sob outra perspectiva, puderam ressignificar o envolvimento com esta tematica apaixonante,
redirecionar nosso fazer pedagogico e provocar o desejo de novas incursoes, em busca de outros
caminhos para o aprendizado. Esperamos que esse Caderno tenha reavivado o seu dialogo com a

Educacao e que, revigorado, em estado de encantamento, vocé anime e encante outros.
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APENDICE A
QUESTIONARIO CURSISTAS (Google Forms)

- [
Aoy U
. ﬁ aly -“'%‘"\/ X

QUESTIONARIO

Cara(o) docente,

Este questionario demanda um tempo médio de 10 a 15 minutos para que seja respondido
e é composto por perguntas abertas e fechadas. Sinta-se confortavel para respondé-lo conforme a
sua realidade. Considerando a pratica docente na Educagdo Inclusiva, objetiva fazer uma
sondagem para identificar a importancia da construgéo e utilizagdo de recursos pedagdgicos de
baixo custo na mediacdo da aprendizagem de criangas com deficiéncia, especialmente criangas
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

As informagdes coletadas subsidiaréo a avaliagéo do curso e contribuirdo para a elaboragao
de um Caderno Pedagdgico em que se configurem orientagdes para o fazer educativo e para a
confecgao do recurso de aprendizagem Livro-Objeto com materiais de baixo custo.

Esse Caderno Pedagdgico seré fruto da pesquisa que estd sendo realizada no &mbito do
Mestrado Profissional em Praticas de Educacdo Basica do Colégio Pedro Il, em que serdo
analisadas as possibilidades funcionais dessa ferramenta pedagdgica em relacdo as
especificidades do atendimento na Sala de Recursos.

Os resultados obtidos com a pesquisa, a partir de sua colaboragéo, seréo enviados ao seu
endereco eletronico assim que estiverem prontos.

Desde ja agradeco sua disponibilidade e colaboracéo,

Prof.@ Monica Helena Ferreira da Silva

(*) resposta obrigatéria

E-mail*

TERMO DE CONSENTIMENTO* (Imagem do TCLE anexada)

[] Li e concordo em participar da pesquisa. Obs.: Vocé tem a opgdo de salvar e guardar
uma cdpia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Se estiver respondendo ao questionario
pelo celular, pressione a imagem; se estiver respondendo pelo computador, clique com o botdo
direito do mouse.

[J Li e ndo concordo em participar da pesquisa.
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» IDENTIFICAGAO

Nome*:

1. Quanto tempo de magistério? *

() Menosde5anos ()5 anos ()10 anos ( )20anos ( )Mais de 20 anos

2. Qual é o segmento em que atua na escola? *
( ) Educacéo Infantil () Ensino Fundamental | () Ensino Fundamental I

( ) Ensino Médio () Nivel Superior
3. Em qual disciplina atua?

» PRATICA COM CRIANGAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA)*

Obs.:* Para evitar repeticdo exaustiva de termos, nas questdes seguintes sera utilizada a sigla TEA

4. \V/océ atua ou ja atuou diretamente com criangas com TEA? *

()Sim () N&o atuo, mas ja atuei ( ) Nao atuo e nunca atuei

5. Em caso afirmativo, enquanto docente, ao desenvolver praticas pedagdgicas de ensino-
aprendizagem com criangas com TEA, vocé enfrenta ou ja enfrentou dificuldades? Quais? Explique. *

6. Avaliando a oferta de recursos de mediagdo da aprendizagem adequados para a atuagao
pedagdgica com as criangas com TEA, como vocé se sente? *

() Nada satisfeito () Um pouco satisfeito () Satisfeito

() Muito satisfeito () Totalmente satisfeito

7. No aparato educacional encontram-se alguns recursos pedagoégicos adaptados, acessiveis ao
docente. Em relagéo a qualidade do material e ao atendimento da demanda educacional das criangas com
TEA, como vocé considera tais recursos? *

() Desconhego () Insuficientes () Suficientes

() Muito bons () Excelentes
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» USO DE RECURSOS PEDAGOGICOS ADAPTADOS

8. Vocé utiliza ou ja utilizou recursos pedagdgicos adaptados como estratégia para a atuagdo com
criangas com TEA? Quais? Explique. *

9. Vocé tem facil acesso a recursos pedagogicos adaptados para estimular a aprendizagem de
criangas com TEA? *

() Sim, sempre ( ) Sim, algumas vezes ( ) Nao, nunca

10. De acordo com as necessidades/especificidades educacionais das criangas com TEA, vocé
costuma confeccionar recursos pedagdgicos adaptados usando sem custo ou de baixo custo comumente
chamados de "sucata"? *

()Sim ()Nao

11. Em caso afirmativo, descreva um recurso pedagogico adaptado que vocé tenha confeccionado,
citando o que foi utilizado para a produgéo e os objetivos/beneficios do material. *

12. Vocé percebe alteragdo no desempenho das criangas com TEA, seja nas dimensdes cognitiva,
motora, emocional ou sensorial, apds a aplicagdo dos recursos adaptados com materiais de baixo custo.
Explique. *

()Sim ( ) Nao

13. Na sua opinido, enquanto estratégia de mediagao da aprendizagem, os recursos pedagdgicos
adaptados construidos com materiais de baixo custo, podem estimular as criangas com TEA? Explique. *

» MATERIAL DIDATICO LIVRO-OBJETO (imagens do Livro-Objeto)

14. A pesquisadora e tutora do Curso de Extensdo Recursos Pedagogicos Adaptados e Autismo,
durante a primeira aula sincrona, fez a demonstracao da estratégia pedagdgica Livro-Objeto, utilizada para
estimular o desenvolvimento das criangas com TEA. Como vocé avalia esse objeto de aprendizagem? *

( )Ruim ( )Razoavel ( )Bom ( )Muito Bom ( )Excelente

15. Quanto aos resultados pretendidos com a aplicagéo deste material didatico, visando favorecer o
processo de aprendizado do aluno com TEA, no seu ponto de vista, o Livro-Objeto tem potencial para atingir
os objetivos a que se propde? *

() Muito improvéavel () Improvavel () Provéavel () Muito provavel

() Neutro. Nao tenho opinido a respeito

16. Em caso afirmativo, enquanto estratégia de mediagao da aprendizagem, de que forma o material
didatico Livro-Objeto, construido pelo professor com materiais de baixo custo, pode estimular as criangas
com TEA? Em que sentido? Explique. *
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