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RESUMO

MOTA, Cleber Aparecido Pereira. A relevancia da ética enquanto campo de debate para o
ensino médio integrado: contrapontos e possibilidades. 2023. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Educagdo Profissional e Tecnologica) — Pro-Reitoria de Pos-Graduagao,
Pesquisa, Extensao e Cultura, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro, 2023 .

A difusdo do ensino médio integrado nas ultimas décadas, apesar de proporcionar novas
possibilidades de formagao discente, traz diversos desafios para atuacao docente na escola
basica, entre elas a necessidade de conectar os contetdos tradicionais das disciplinas com a
formagdo profissional dos estudantes. No campo especifico do ensino da Filosofia, um dos
problemas observados sdo as desconexdes entre as discussdes tedricas propostas pelos
materiais didaticos e a realidade especifica da formagdo discente nesse segmento de ensino.
Nesse contexto, esta pesquisa tem como objetivo geral, desenvolver um material pedagogico
que sirva de base para a discussdo da ética do (e no) trabalho com estudantes do ensino
médio integrado e que articulando diferentes ramos do saber, possa proporcionar reflexdes
criticas sobre o mundo do trabalho e as relagdes sociais desenvolvidas nele, em especial em
um cenario de consolidag¢do dos processos de reestruturacao produtiva em curso desde os anos
1990. Os objetivos especificos da pesquisa sdo: verificar as possibilidades e limites dos
professores que atuam em sala de aula, como professores de filosofia, no ensino médio
integrado; investigar as estratégias pedagogicas utilizadas para o debate da ética nas aulas de
filosofia; analisar os principais materiais didaticos disponiveis para os professores; elaborar e
validar com professores um material didatico que proponha o debate sobre o tema da ética no
trabalho. A perspectiva tedrica que orienta essa pesquisa ¢ baseada em dois autores, Antonio
Gramsci e sua proposta da escola unitaria e Paulo Freire e sua proposta de formacao para
autonomia. A pesquisa se define como sendo uma pesquisa de carater qualitativo. Os
instrumentos de coleta de dados serdo questiondrios aplicados a professores e estudantes. A
metodologia de andlise de dados sera feita de forma qualitativa. Espera-se que a pesquisa
possa contribuir para o surgimento de novas possibilidades para o ensino de Filosofia no
ensino médio integrado, que proporcionem aos docentes e estudantes novas possibilidades de
compreensdo e produgdo de novos sentidos e significados sobre as questdes éticas no mundo
do trabalho contemporaneo. O produto educacional serd a confec¢do de um game, do tipo
jogo da memoria, na forma de uma ferramenta digital, com um roteiro de discussao sobre a
¢tica do (e no) mundo do trabalho contemporaneo.

Palavras-chave: ensino de filosofia; ensino médio integrado; ética; mundo do trabalho.
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1 INTRODUCAO
A lei 11.684/2008 ao alterar a LDB e garantir a obrigatoriedade da inclusdo do ensino

de Filosofia e Sociologia na grade curricular do ensino médio, a nivel nacional, pois
anteriormente esta obrigatoriedade estava restrita a algumas autarquias estaduais, mais que
ampliou as possibilidades e a qualidade da formacdo discente, também abriu possibilidades de
discussdo de diferentes aspectos da organiza¢do da educacgdo escolar. Ainda que o cendrio da
educacdo brasileira atualmente seja diferente, e que em abril de 2017 o Conselho Nacional de
Educagdao (CNE) tenha homologado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), trazendo
um cenario de incertezas, o debate sobre as possibilidades e as contribui¢des do ensino de
Filosofia na escola basica e na formacdo dos estudantes permanece como um tema
importante.

Ao longo da ultima década, a expansao do ensino de Filosofia gerou uma série de
questdes sobre materiais didaticos, curriculos, formagdo docente, carga horaria e relagdes de
trabalho. Apesar dos aspectos positivos como a boa recep¢do dos estudantes a disciplina, a
ampliacdo do mercado de trabalho, o refor¢o de uma educacdo humanistica e as reflexdes
sobre temas centrais para a escola e a sociedade brasileira, houve também uma série de
dilemas e problemas enfrentados no cotidiano da disciplina: as precarias condigdes de
trabalho, a falta ou inadequacdo de muitos dos materiais didaticos disponibilizados, os
diversos formatos da inser¢do na escola, a manuten¢do de uma pretensa hierarquia entre as
disciplinas.

Dentre os diversos temas possiveis, essa investigagdo pretende trabalhar a questdao do
curriculo da disciplina voltado para a educagdo profissional, em especial o tema da ética com
0 objetivo de demonstrar sua relevancia para a formacao discente nessa modalidade de ensino.
Cabe ressaltar que por conta de sua estrutura ja prever a existéncia de dois eixos de formacao,
propedéutica e profissional, seu curriculo serda menos impactado pela implantacdo do
chamado Novo Ensino Médio, ainda que ndo esteja imune as ideias de eliminag¢do das
disciplinas de humanidades e sua reconfiguragdo como area de conhecimento.

Neste contexto, esta dissertacdo foi motivada pela experiéncia oriunda de uma pratica
profissional enquanto professor de Filosofia em instituicdes que trabalham com ensino médio
integrado. Observou-se a necessidade de desenvolver um material pedagdgico, que sirva de

base para discussdo ética do (e no) trabalho com estudantes do ensino médio dessas
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instituicdes, uma vez que se identifica uma caréncia, de conteido que integre as reflexdes
éticas com outros ramos de conhecimento, a fim de conecta-los com o mundo do trabalho.

Mesmo com a producao de muitos materiais didaticos na ultima década, principalmente
livros didaticos que chegam as escolas através do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), no caso especifico do ensino médio integrado a lacuna se mantém, visto que alguns
desses materiais sdo produzidos com foco no ensino propedéutico e estabelecem poucos
didlogos com a realidade do ensino profissionalizante. Por conta disso, em muitos temas as
discussdes ficam fora de contexto e exigem dos professores, continuas adaptacdes para que os
materiais alcancem os objetivos de seus cursos.

O ensino médio profissionalizante remonta as primeiras décadas do século XX com a
criacdo das antigas escolas de formagao profissional. Um exemplo sdo as escolas criadas por
Nilo Pecganha através do Decreto 7566 de 23 de setembro de 1909 que criou 19 escolas de
aprendizes, considerada o marco das escolas federais que posteriormente se tornaram os
CEFET’s. A partir desse momento, a discussdo sobre a melhor formagao para os jovens
trabalhadores sempre foi objeto de debate e esteve relacionado ao predominio de perspectivas
pedagbgicas e projetos de educacdo geral, profissional e subsequente dos governos que se
seguiram.

O campo de nossa pesquisa nao seria o CEFET, mas uma outra instituicdo cuja
autarquia seria estadual. Ela foi criada pelo governo estadual do RJ, com o propdsito de
promover o ensino médio técnico, profissional e profissionalizante gratuito e de qualidade e
com o objetivo de inserir os jovens deste estado no mercado de trabalho. Trata-se de uma
instituicdo de ensino estadual, com mais de 30 unidades de ensino médio técnico
profissionalizante, espalhados ao longo do Estado e da cidade do Rio de Janeiro, atendendo
em torno de 4.000 alunos, voltada para educacao basica integrada, que oferece principalmente
o ensino médio, juntamente com cursos técnicos e profissionalizantes em diversas areas,
como mecanica, enfermagem, eletrénica, moda, etc.

No que concerne ao ensino médio, uma instituicdo de ensino especifica o oferece na
modalidade integrada, ou seja, aquela na qual o aluno, ao término do curso recebe um
diploma que lhe confere o grau de formacao no ensino médio, conjugado com uma formacao
técnica, formagdo esta que o aluno escolhe no momento no momento que efetua sua inscri¢ao
(que pode ser mecanica, enfermagem, eletronica, etc.), € passa por um processo seletivo,

através de uma prova, concorrendo com outros, conforme o nimero de vagas.
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Nas ultimas décadas, com a criagdo da rede federal de educacdo tecnoldgica, o debate
tem se concentrado na integragdo entre as disciplinas proped€uticas e as técnicas no sentido
de prover uma formacao integral para os estudantes. Essa questdao tem colocado em discussao
os curriculos praticados pelas diferentes disciplinas.

Os impasses que permeiam o debate na formulacdo do curriculo teriam relagdo com a
forma com que ocorreria a integracao das disciplinas de carater propedéutico, com aquelas de
ordem técnica e profissional. As equipes técnicas e pedagogicas de uma determinada
instituicdo de ensino, por pressdo politica e ideologica por parte dos segmentos liberais e
conservadores da sociedade, acabam recomendando que esta integragdo ocorra, de forma que
as disciplinas propedéuticas, principalmente as de carater humanista, se enquadrem em
diretrizes utilitaristas calcadas na submissdo do ensino a ordem do mercado.

As equipes técnicas das escolas profissionais justificam esta solicitacdo orientada pela

ideologia tecnicista, que de acordo com Menezes, o tecnicismo seria...

E A Tendéncia verificada nos anos 70, inspirada nas teorias behavioristas da
aprendizagem ¢ da abordagem sist€émica do ensino, que definiu uma pratica
pedagdgica altamente controlada e dirigida pelo professor com atividades mecéanicas
inseridas numa proposta educacional rigida e passivel de ser totalmente programada
em detalhes. Segundo o educador José Mario Pires Azanha, o que ¢ valorizado nesta
perspectiva, ndo ¢ o professor, mas sim a tecnologia, e o professor passam a ser um
mero especialista na aplicagdo de manuais e sua criatividade fica dentro dos limites
possiveis e estreitos da técnica utilizada. “Esta orientacdo foi dada para as escolas
pelos organismos oficiais durante os anos 60 e até hoje persiste em muitos cursos
com a presenca de manuais didaticos com carater estritamente técnico e
instrumental.” (Ebenezer Takuno de Menezes, Diciondrio Interativo, 2001, Verbete
tecnicismo educacional)

De acordo com FRIGOTTO e ARAUJO (2015, p.66), esta proposta de integragdo,
baseada na subordinagdo hierarquica de um conjunto de disciplinas a outras, corrompe ou
quebra os objetivos especificos de cada disciplina. Cada disciplina, seja ela da éarea de
humanas, exatas ou técnicas, de acordo com o autor, possui uma natureza peculiar, assim
como um grau de relevancia para a formag¢ao do aluno, pois trabalha um aspecto diferente da
cogni¢do humana. Mas ¢ importante salientar que, embora este proposito de resguardar certa
autonomia destas diferentes areas de conhecimento, dado que cada uma permite o
desenvolvimento de um aspecto particular do intelecto humano, ndo se trata, para estes
autores, no final das contas, de promover uma fragmentacao do saber, fazendo com que cada
disciplina atue de maneira totalmente independente uma da outra. Ao contrario, tanto a trans

quanto a interdisciplinaridade sdo desejaveis.
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Segundo Frigotto e Araujo, para que mesmo que haja a combinacdo curricular entre os
diferentes ramos de conhecimento, mantendo o estatuto epistémico e proprio de cada area de
saber, seria preciso que esta subordinacdo seja feito, ndo de forma unilateral, ou seja, pela
subordinacdo de uma disciplina para com a outra, mas de forma horizontal, orientada por um
objetivo comum a cada area de saber, e que ainda mantenha a heterogeneidade caracteristica
a cada area de conhecimento. Esse objetivo central, do qual todas as disciplinas estariam
subordinadas seria a transformagao social vigente, que ¢ marcada pela desigualdade social, ou
seja, pauperizagdo de uma classe frente a concentracao segregada da riqueza nas maos de uma
minoria da populagao.

Para que a interdisciplinaridade logre éxito, sem que isto comprometa o papel de cada
disciplina, ¢ preciso que elas ao mesmo tempo delimitem os pontos particulares que as
distinguem. No caso da filosofia, ndo ¢ necessario dar um significado utilitario ao seu
conteudo, para torni-la mais pragmatica, pois este deslocamento epistémico corrompe o
carater humanista da disciplina (assim como, de certa forma, todas as disciplinas, mesmo as
exatas, sao humanas, pois sdo criadas pelo homem). Para Frigotto e Aratjo (2015, p. 66), o
vinculo perfeito dos conteudos formativos seria a mudanca da realidade social “a
transformagao social revela a teleologia do projeto de ensino integrado”.

Dentro do debate sobre a contribui¢do da Filosofia na formagdo dos estudantes, a ética
tem sido o ramo/tema da filosofia mais pleiteado por varios segmentos da sociedade, mesmo
os liberais e conservadores, para ser ministrado como conteudo programatico pela equipe
técnico-pedagogica, dentro do conteudo filosofico. No entanto, a abordagem proposta muitas
vezes, de acordo com OLIVEIRA (2020, p.7) segue uma cartilha “liberal tecnicista”, mesmo
que estes termos ndo tenham o mesmo sentido, que ao invés de propor uma discussao critica
sobre a ética no (e do) trabalho, serve apenas como difusdo de um conjunto de regras que
visam formar um profissional conformado com as demandas do mercado, mas sem a
habilidade de refletir criticamente a partir de seu lugar como trabalhador e cidadao. Seria um
tipo de ética profissional, mais prescritiva do que reflexiva. OLIVEIRA (2020) apresenta o
tecnicismo na educacdo como uma proposta que sempre aparece nas discussdes sobre os
rumos da educagdo brasileira e promete uma eficiéncia, que apesar dos varios momentos em
que essa proposta dominou a legislagdo educacional brasileira, nunca foi alcancada. Com
mudangas tipicas de cada época, desde 1920, o tecnicismo se apoia na formacao dos
estudantes com base na reducdo do ensino humanistico e uma ampliagao da formagao técnica,

na verdade utilitaria e destinada aos interesses do mercado.
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Evidenciamos o quanto esse renovadorismo facilitou as coisas para a instauragdo de
uma doutrina tecnicista da escola no Brasil a partir da década de 1970. Doravante,
abordaremos o caso desse liberalismo educacional brasileiro que facilmente se alia
ao tecnicismo, produzindo como resultado final, entre outras consequéncias, a
precarizag@o do trabalho do professor e a perda de sua autonomia ante a organizagao
do trabalho pedagogico. (OLIVEIRA, p. 7)

Uma abordagem do tema da ética que ndo leve em consideragao as relagdes economicas
e de poder que estruturam as relagdes no mundo do trabalho, tende a responder pouco as
necessidades de conhecimento e habilidades que os estudantes em formacao profissional
precisam adquirir. Visando promover uma discussao ndo utilitarista do tema na escola basica,
essa pesquisa visa adotar, numa perspectiva de Gramsci, o trabalho como principio educativo,
pois de acordo com ROSALIO SILVA (2020, p.207), para Gramsci o trabalho seria o meio
pelo qual o ser humano age sobre a realidade, transformando-o e através desta agdo cria o

conhecimento.

E o trabalho que produz a existéncia humana, que ndo ¢ dada simplesmente pela
natureza. E por meio da a¢iio do sujeito perante a natureza que se atribui sentido e se
constroem necessidades, descobertas, interesses e novas perspectivas que pautam o
ser humano como tal e justificam o trabalho, enquanto agdo transformadora da
espécie humana. ( Rosalio Silva, 2020, p.207)

Um outro autor que pretendemos fazer uso para discutir a inser¢ao do tema da ética,
enquanto disciplina filosofica, com base na préxis, ou seja, tendo as questdoes do mundo do
trabalho como tema norteador ¢ Paulo Freire. FREIRE (2019a e b) segue um fio condutor que
corrobora muitas das conclusdes da proposta gramsciana de escola unitaria e desinteressada.
Freire se opdem a um projeto pedagdgico que ele denomina de “bancario”, que tem como
proposito reforgar a desigualdades socioecondmicas, minando toda e qualquer resisténcia a

esta condicao nefasta da realidade.

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da acdo
dos homens, também ndo se transforma por acaso. Se os homens sdo produtos desta
realidade e se esta, na “inversdo da praxis”, se volta sobre eles e os condiciona,
transformar a realidade opressora ¢ tarefa historica, ¢ tarefa dos homens. ( FREIRE,
2019a, p.51)

Freire tem como proposta de ensino aprendizagem a supressao do modelo bancario, que
¢ autoritario e heterdbnomo, pois ao fixar os papéis do educador e do educando, colocando o
primeiro como Unico detentor do conhecimento, € o segundo como receptor passivo deste
saber, que ¢ “transferido” para ele, analogamente a transferéncia monetaria que se faz num
banco. Este modelo visa minar a autonomia e a participagado ativa do aluno, substituindo-o por

uma educagdo baseada numa abordagem critica. Esta concep¢do pedagogica freiriana visa

cooperar com a autonomia do educando, autonomia esta que ndo se restringe apenas a esfera
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individual, mas coletivo, visto que o objetivo dela seria de carater ético politico, pois estaria
comprometida com a praxis, ou seja, com a transformagao social.

Tendo entdo o trabalho como tema norteador, em ambos os autores supracitados, vamos
discutir com professores de Filosofia atuantes no ensino médio integrado, suas experiéncias e
visdes acerca dos dilemas e possibilidades do debate sobre a ética como campo do
conhecimento filoséfico nessa modalidade de ensino. A partir dos dados gerados nessa
discussdo, pretende-se construir um material didatico de apoio que sirva como uma
ferramenta de jun¢do entre os niveis tedricos com a vida pratica, tendo como pardmetro a
relevancia da ética para discutir a categoria “trabalho”, como elemento que estrutura a
sociedade.

Outra questdo importante ¢ que nas ultimas décadas o chamado mundo do trabalho
tem passado por um processo de reestruturagdo que altera profundamente as relagdes de
trabalho e configura formas de pertencimento mais precarias e inseguras para o0s
trabalhadores. Nesse contexto, a formacao profissionalizante ¢ direcionada para atendimento
as demandas desse novo mercado nos quais trabalhadoras e trabalhadores vivenciam
experiéncias de precarizacdo cada vez mais significativas e que tornam essencial o debate da
ética do (e no) trabalho com estudantes da fase final da escola bésica.

Com o objetivo de provocar essas reflexdes, a pesquisa levanta alguns questionamentos:
qual o espago possivel para que professores de Filosofia possam trazer essas discussdes a tona
durante as aulas? De que forma os materiais didaticos acessiveis proporcionam as condigdes
para esse debate no ensino profissionalizante? De que modo o debate da ética com estudantes
pode ser uma ferramenta de formacao de sujeitos em condic¢des de refletir criticamente sobre
o mundo do trabalho no qual em breve estardo inseridos? De que modo a formagao

profissionalizante ¢ capaz de compatibilizar a formac¢ao humanistica e a profissional?
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2. JUSTIFICATIVA

O presente estudo se justifica pela sua relevancia académica, profissional e social. Do
ponto de vista académico, o ensino de Filosofia no ensino médio integrado enfrenta o desafio
de proporcionar aos estudantes uma reflexdo filosofica que lhes permita compreender em
alguma medida a relagdo dos grandes temas da disciplina com suas experiéncias cotidianas e
sua futura inser¢ao no mundo do trabalho. Nesse sentido, a producao de um material didatico
que contribua para o alcance desses objetivos ¢ relevante, principalmente num contexto em
que nao ha materiais didaticos especificos para esse segmento do ensino.

Do ponto de vista profissional, a pesquisa colabora para a agao docente em salas de
aula, na medida em que proporciona aos professores uma reflexdo sobre suas praticas e ao
mesmo tempo apresenta possibilidades de intervengdes pedagdgicas junto ao corpo discente
que criem possibilidades de enfrentamento dos problemas vividos nos cursos, entre eles, o de
fornecer ao aluno o contetido apropriado para a sua formagdo, que o prepare para os desafios
que ele vai encontrar no mundo do trabalho.

Do ponto de vista social, o conhecimento filosofico ¢ parte da formacdo dos
individuos e por isso essencial para a construcdo de um cidaddo critico e um trabalhador
consciente dos desafios que enfrentamos na vida social. Assim, essa pesquisa ao propor o
debate sobre a ética no trabalho, tanto na Dissertagdo quanto no Produto Educacional,
contribui para que professores e estudantes exercitem o filosofar e possam discutir e agir

como individuos participativos de uma sociedade em processo continuo de transformacao.
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3. CONSIDERACOES TEORICAS SOBRE O ENSINO DE FILOSOFIA

GRAMSCI (1982, p.130) afirma que o trabalho ¢ o elemento que possibilita a sintese
entre teoria e pratica e que por conta disso pode ser considerado um principio educativo.
Contudo, diferente de outros tedricos marxistas, ele considera que esse principio educativo
ndo estd situado apenas nas relacdes econdmicas, mas em todas as dimensdes da vida social.
Por isso, na visdo gramsciana, as relagdes culturais e econdmicas, superestrutura e estrutura,
se influenciam mutuamente.

SCIACCA (1967, p.79) explica como Marx opera nesta mudanga de paradigma, onde
o trabalho emerge como categoria “fundante” do real e fator que desencadeia e estrutura o
processo de formagdo da cultura, que ndo s6 opera na mudanca e no conhecimento da

realidade, como também esta transformagao recai sobre si mesmo.

..Marx desloca a dialética hegeliana do plano do espirito para o plano das
necessidades materiais e interpreta a historia e a politica a partir da luta de classes...
Para Hegel, o movimento do pensamento, que ele diz “ideia”, ¢ o demiurgo da
realidade... Para mim, ao contrario, o movimento do pensamento ndo é sendo o
reflexo do movimento do real transportado e transposto para o cérebro humano.
(SCIACCA, 1967, p.79)

Gramsci partilha desta posicao ontologica e epistémica de Marx, que tem o trabalho
como fonte da produgdo cientifica, tecnologica e cultural do homem, assim como a critica
feita por este autor a exploragdo operada pelo sistema capitalista em relagdo a classe
trabalhadora, que embora produza a riqueza, essa mesma se vé separado destes mesmos bens
que ela produz, os quais acabam sendo apropriados pela burguesia, que embora ndo as tenha
produzido, sao detentoras dos meios de produgdo. Para ambos os autores, como forma de
mudar esta realidade com base na exploracdo que gera a desigualdade social, deveria haver
um processo revolucionario, onde a classe trabalhadora tomaria posse dos meios de produgao
da burguesia.

Embora Gramsci acredite que deve haver uma revolugdo, conforme apregoada por
Marx, para mudar esta realidade baseada na desigualdade, partilhando os meios de producao
com a classe trabalhadora, ha uma diferenga basica entre eles quanto a este ponto. Para Marx

esta revolucao precisa acontecer, sobretudo, no campo politico e social, ou seja, através da
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tomada do poder econdmico e politico, instaurando a ditadura do proletariado. Ja para
Gramsci, de acordo com NOSELLA ¢ AZEVEDO (2012,p.29) além da revolu¢do no ambito
da infraestrutura, ela precisa também ocorrer na esfera cultural, ou seja, no campo das ideias.
Para Gramsci o estado ndo se impdem somente pela forca, mas também pela ideologia e pela
cultura, e a escola seria o espaco ideal para propagar esta nova visdo de mundo oposta ao
sistema capitalista. Gramsci confere a educagdo uma importancia capital, como um

importante vetor para operar esta mudanca. p.29

A escola, mediante o que ensina, luta contra o folclore, contra todas as
sedimentagdes tradicionais de concepgdes do mundo... O conceito ¢ o fato do
trabalho (da atividade tedrico-pratica) ¢ o principio educativo imanente a escola
elementar, ja que a ordem social e a estatal (direitos e deveres), ¢ introduzida e
identificada na ordem natural pelo trabalho. (GRAMSCI, 1982, p.130).

Nessa concepgdo, a educacdo escolar ganha importancia por ser o lugar da formagao
dos intelectuais, aqueles que exercem a funcdo de dar aos grupos sociais “homogeneidade e
consciéncia da propria funcdo, ndo apenas no campo econdmico, mas também no social € no
politico” (GRAMSCI, 1982, p.3). Em sua analise das escolas de seu tempo, Gramsci aponta
que “A divisdo fundamental da escola em classica e profissional era um esquema racional: a
escola profissional destinava-se as classes instrumentais, ao passo que a classica destinava-se
as classes dominantes e aos intelectuais™ (p. 118).

De Acordo com ROSALIO SILVA (2020, p.202), Gramsci alerta que as escolas
“classista”, ou seja, se caracterizam pelo seu carater de classe, uma vez que elas podem ser
divididas em dois modelos, visando determinada camada da sociedade: a escola
desinteressada, com formacdo ampla e humanista que destina as classes dominantes e a
formacdo de seus intelectuais e a escola interessada, que prioriza a formagao profissional e
limitada destinada as classes populares e médias da sociedade. Trazendo essa discussao para
nossos dias, a recente reforma do ensino médio promovida na esteira da aprovacdo da BNCC,
se caracteriza por expandir para todas as escolas publicas o modelo da escola interessada.

NOSELLA (2015, p.196) afirma que Gramsci “contrapde-se tanto a proposta liberal de
uma escola humanista para poucos, defendida por Gentile, quanto a proposta positivista
defendida, na sua esséncia, também pelos socialistas reformistas, que propunham a ampliagao
do sistema educacional profissional e técnico para as massas.”

Em resposta GRAMSCI (1982, p.118) faz a defesa da escola unitaria:
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escola unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) ¢ o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas
experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-a a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo.

Hé4 nesse aspecto, duas consideragcdes, ambas em relacdo a escola de formacao
humanista. Em primeiro lugar, o ensino humanista da escola unitéria, ndo significa que ele
seja uniforme e homogéneo, quanto ao modelo de ensino e aprendizado, mas que ele deve ser
universalizado, pois se destina a todos e ndo somente a um publico restrito. “Para Gramsci a
universalidade escolar era imprescindivel, todos deveriam frequentar o mesmo espaco
escolar,independente da fatia de capital que possuissem”. (ROSALIO SILVA, 2020, p.205)

Em segundo lugar, embora ambas as escolas sejam “desinteressadas”, ou seja, cujo
principio pedagogico atua a revelia dos interesses imediatistas do mercado, a escola unitaria
visa uma formagao que nao negligencia a realidade do individuo, marcada pela condicao de
exploragdo e desigualdade e nesse sentido, ndo exclui a formagao profissional, mas d4 a ela
outro sentido, de compreensdo das relagdes sociais de produgdo que organizam a sociedade
em que vivem.

As diretrizes didaticas perpetradas pela escola unitaria pautam-se nas questdes
envolvendo as relagdes de “trabalho”, como estrutura elementar, que fariam a ponte entre a
realidade concreta e os conteudos tedrico-formativos. Por isto o tipo intelectual que se
enquadra neste perfil de formacdo nao seria o intelectual burgués, erudito e eloquente, mas o
intelectual organico, da classe trabalhadora, pronto a entender e modificar a sua realidade
social, de modo a torna-la mais justa e digna, ndo somente para si, mas para todos aqueles que
dela participam.

E importante salientar outra diferenga marcante entre a escola unitaria e a tradicional
burguesa, embora ambas abrem espago para as disciplinas humanas, as escolas unitarias, para
GRAMSCI (1982. p. 118), partem da valorizagao do trabalho manual, concebendo que este
pode ser alinhado com a atividade intelectual.

Apos analisar esta concepgdo pedagdgica que conjuga conhecimento técnico-manual
com o humanista-intelectual através da categoria do trabalho, ¢ necessario investigar algumas
etapas especificas da implementagao da disciplina Filosofia na escola basica no Brasil.

A presenga do ensino de filosofia no Brasil tem oscilado, ao longo de sua historia,

entre a obrigatoriedade, a exclusdo ou a modalidade optativa. No que tange as escolas técnicas
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de ensino profissionalizante, o desafio foi maior ainda, ndo s6 para filosofia, como para todas
as humanidades. Estas disciplinas de cardter humanista, que de acordo com a posigao liberal e
tecnicista, formariam um intelectual do tipo “meramente” erudito, passaram a ser
consideradas como contetido supérfluo, e desprovidos de serventia para a formagao
profissional, que nos moldes tecnicistas requerem um trabalhador para executar tarefas
simplificadas, e que prescindem desta erudi¢do. O tipo de escola que adota tal perspectiva
pedagdgica imediatista, que dispensa o conhecimento humanista para os pobres, mas os
mantém para as classes dirigentes, ¢ o que Gramsci vai cunhar de escola “interessada” do
saber.

Entretanto, ¢ importante ressaltar que diferentemente do que muitos escritos sobre o
tema tendem a apontar, essa condi¢ao de intermiténcia da Filosofia na escola basica esta
relacionada as propostas pedagdgicas para a formacdo escolar e ndo somente aos regimes
autoritarios que vivenciamos no Brasil. Desse modo, ainda que a lei 5.692/71 tenha retirado a
Filosofia do rol das disciplinas a serem disponibilizadas na escola basica durante a ditadura
militar, as dificuldades da disciplina sdo anteriores a ela. A Lei 4.024/61, a primeira Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao, considerou que a Filosofia nao deveria ser uma disciplina
obrigatoria em toda a educagao escolar.

Mesmo apds o final da ditadura, a condi¢ao da disciplina nao se modifica. Ainda que a
LDB de 1996, Lei 9.394/96, preveja que ao final do ensino médio o estudante deve dominar
os “conteudos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (artigo 36), as
duas disciplinas ndo sdo consideradas obrigatorias e seus contetidos podem ser abordados de
forma transversal em outras disciplinas.

A luta pela reinclusdo obrigatoria da disciplina a nivel nacional capitaneada por
movimentos sociais de profissionais da educagdo, estudantes e outros grupos sociais foram
fundamentais para que em junho de 2008 fosse sancionada a Lei 11.684/08 que alterou o
artigo 36 da LDB e tornou a Filosofia e a Sociologia disciplinas obrigatérias no ensino médio.

Esta foi uma vitéria importante depois de décadas de luta para a reinser¢ao dessas
disciplinas na grade curricular da educacao basica. Contudo, em 14 de dezembro de 2018 foi
homologada pelo MEC a BNCC, como documento substituto a LDB, e cuja proposta
curricular retira mais uma vez a obrigatoriedade da filosofia nos trés anos do ensino médio,
tornando-se obrigatoria apenas no primeiro ano desta modalidade de ensino ( nos dois anos

seguintes ela passa a ser opcional, flexibilizando a maneira com que ela ¢ adotada, mas e no
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que diz respeito ao regime de ensino integrado, ela se torna excluida nos dois Gltimos anos,
pelo menos na sua adogao).

A promulgagdao da BNCC (CNE/CP N. 4 4/2017) traz de volta a inseguranga quanto a
permanéncia da disciplina na grade da escola basica e confirma a tese de que as dificuldades
do ensino de Filosofia na escola estdo relacionadas as propostas pedagdgicas e politicas
publicas destinadas a Educagdo. O modelo utilitarista de ensino que por fim, acaba
descartando as discussdes do mundo do trabalho, serve apenas o propdsito de adestrar o
formando, e prepard-lo para ser um mero instrumento de execugdo de tarefas mecanicamente
programadas.

O que temos observado recentemente com a reforma do ensino médio, na rede de
ensino em geral, o que ocorre ha bastante tempo, ¢ a educagdo ser transformada em campo
especial de luta por hegemonia. A hegemonia, de acordo com MESZAROS (2005-2008) atua
em fun¢do de promover e perpetuar sua ideologia dominante para manter cativas as
consciéncias. A hegemonia age de maneira a valorizar um discurso, que apela a uma logica
fundamentada na otica fetichista do capital, p.72, que se baseia nos sonhos e aspiragdes de
ordem material, € que o sistema hegemonico lhe promete, caso o individuo se oriente por esta
cartilha que lhe molda o pensamento e a sua conduta. Esta concep¢do de mundo internaliza e
reproduz valores e crengas, com o forte argumento da realizacdo dos desejos de consumo que
lhe sdo garantidos pelo seu trabalho e esfor¢o proprio, o faz rejeitar qualquer alternativa
oposta a este discurso ou raciocinio como ilegitima ou ndo razoavel.

Embora Gramsci, de acordo com ROSALIO SILVA (2020, p.61) rejeita a ideia de
“falsa consciéncia", de Marx, como se a ideologia fosse pura “enganacdo”, criada pela classe
dominante. Tanto elas ndo seriam falsas em si mesmas, como também ndo poderiam ser
consideradas verdades irrefutaveis, ja que todo conhecimento seria construido historicamente.
O papel incumbido a escola unitaria, segundo Gramsci, seria tornar patente ao individuo sobre
estes mecanismos de controle. A maneira como eles sdo forjados, como se baseassem em
uma realidade imutével.

Desta forma, tais ideias sao introjetadas na classe dominada, como se fossem axiomas
ou verdade apodicticas, acabam se tornando assim instrumentos ideologicos da hegemonia
dominante, que se sustentam em doutrinas e teorias explicativas do mundo, elaboradas de
maneira bem cuidadosa, coerente e aparentemente bem plausiveis, mas que tem como
objetivo minar toda e qualquer indignacao quanto a situagcdo de desigualdade e exploracao que

lhe era oculta por estes aparelhos, e se posicione em desacordo com ela.
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A filosofia da praxis que Gramsci lega de Marx, que tem como premissa a uniao entre
teoria e pratica através da luta de classes, agora encontra na educacao escolar o campo ideal
para o engajamento das massas. Gramsci entende que a luta precisa ser travada nao s6 no
ambito politico e econdmico, embora estas esferas tenham de fato uma relevancia, mas este
conflito precisa ser articulados no da ideias, pois sabe que o sistema hegemonico se vale de
argumentos que moldam o pensamento dos individuos e assim conseguem convencer e
cooptar as consciéncias, no sentido de dissuadi-las quanto a possibilidade de mudar a
realidade tal como ela se configura pela 6tica do capital.

A escola, de acordo com Gramsci, ¢ um local para criar consensos, pois o objetivo
dela ndo ¢ determinar o individuo a se comprometer em prol da causa proletaria, sendo entdo,
coagido por isto. E necessirio que esta adesdo e engajamento a causa operaria seja
efetivamente livre, espontanea e voluntaria, ou conforme Nosella e Azevedo (2012, p.29), ao
Estado-coer¢do ¢ adicionado o Estado-consenso. Ao contrario da maneira como ¢ feita a
aceitacdo do estado de coisas “impostas” pela classe dominante, aparentemente baseada na

livre escolha individual.

Os intelectuais sdo os “comissarios” do grupo dominante para o exercicio das
fungdes subalternas da hegemonia social e do governo politico, isto é: 1) do
consenso “‘espontaneo” dado pelas grandes massas da populagdo & orientagdo
impressa pelo grupo fundamental dominante a vida social, consenso que nasce
“historicamente” e do prestigio (e, portanto, da confianca) que o grupo dominante
obtém, por causa de sua posi¢cdo e de sua fun¢do no mundo da producdo; 2) do
aparato de coer¢do estatal que assegura legalmente a disciplina dos que ndo
consentem... nos quais fracassa o consenso espontaneo.( GRAMSCI, 1982, p.11)

Na citacdo acima Gramsci aponta um novo recurso usado para propagar a ideologia
liberal capitalista. Trata-se dos intelectuais, ou seja, um grupo de individuos dotados de
capacidade persuasiva, uma vez que eles se apresentam a sociedade como uma autoridade no
campo do conhecimento e da acdo. Mas nao se trata do intelectual académico e erudito, que
tem dominio das artes e da cultura literaria, tal qual o conceito remete de imediato quando se
evoca o termo, mas de um novo género de intelectual, mais voltado a pratica, dotado de
capacidade técnica e dirigente. Gramsci aqui se refere aos intelectuais organicos, ou seja, uma
nova categoria de intelectual, que emerge no exercicio de sua fungdo, e que neste oficio

9% ¢¢

especifico ele seja “como um organizador de uma nova cultura” “e organizador das massas”.

p.4, como o diretor executivo, o empresario, etc.

Os empresarios — se ndo todos, pelo menos uma elite deles — devem possuir a
capacidade de organizar a sociedade em geral, em todo o seu complexo organismo
de servigos, inclusive no organismo estatal, em vista da necessidade de criar as
condi¢des mais favoraveis a expansdo da propria classe:... Pode-se observar que os
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intelectuais “organicos”, que cada nova classe cria consigo e¢ elabora em seu
desenvolvimento progressivo, sdo, no mais das vezes, “especializacdes”, de aspectos
parciais da atividade primitiva do tipo social novo que a nova classe social deu a luz.
( GRAMSCI, 1982, p.4)

De acordo com Gramsci, “todos os homens sdo intelectuais, mas nem todos vao
exercer esta funcdao”, e Gramsci nao se refere a diferenga entre o trabalho manual ¢ o
intelectual, visto que o intelectual organico, ao contrario do tradicional, apartado da vida
pratica, "imiscuir-se ativamente nela”. Quando ele diz que todos nés somos intelectuais, ele
ndo faz nenhuma exceg¢do, incluindo aqueles que exercem fungdes de cardter bracal. Nao

existe o “ndo intelectual, o homo faber ndo se separa ao homo sapiens”. p.7 € 8.

Em suma, todo o homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade
intelectual qualquer, ou seja, ¢ um filésofo, um artista, um homem de gosto,
participa de uma concep¢do de mundo, possui uma linha consciente de conduta
moral, contribui assim para manter ou para modificar uma concepc¢ao de mundo, isto
¢, promover novas maneiras de pensar. ( GRAMSCI, 1982, p.7 e 8)

GRAMSCI (1982, p.8) além de fazer uma diferenga entre os intelectuais que exercem
esta fungcdo daqueles que ndo o fazem, eles ainda contrapdem o intelectual conhecido
vulgarmente como “tradicional” do intelectual organico. De acordo com Gramsci a categoria
de intelectual meramente contemplativo e eloquente comeg¢a a entrar em decadéncia,
tornando-se desvalorizado na modernidade industrial com relagdo aos intelectuais organicos,
pois este exerce a funcao de intelectual, de forma a tornar o educando, de maneira clara e
objetiva, apto ao cargo diretivo. Esta categoria de intelectual ¢ formado principalmente para
ser apto a conjugar, de maneira intrinseca “o especialista técnico com o politico”, pois
consegue conferir ativamente significado ao seu oficio, moldando-o conforme um sistema de
ideias “de uma nova e integral concep¢ao de mundo” ndo como o intelectual tradicional, com
“eloqliéncia e oratéria erudita”, mas “ativamente na vida, como construtor, organizador,
persuador permanente”.( GRAMSCI, 1982, p.8)

Neste ponto cabe uma ressalva, pois mesmo o tradicional, assim o ¢ conhecido, de
acordo com Gramsci de maneira vulgar, ou seja, esta seria uma conceituagdo, de certa forma,
impropria do do termo, *“ C) tipo tradicional e vulgarizado do intelectual ¢ fornecido pelo
literato, pelo filosofo, pelo artista... No mundo moderno, a educagdo técnica, estreitamente
ligada ao trabalho intelectual, mesmo ao mais primitivo e desqualificado, deve constituir a
base do novo tipo de intelectual”. (GRAMSCI, 1982, p.8)

Mesmo este intelectual tem uma atuacdo orgadnica, como comissarios da classe

dominante, uma vez que as classes hegemodnicas produzem estes intelectuais, que se
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“organizam” em determinado sentido, de forma orgénica e subalterna aos interesses desta
classe. Gramsci usa como exemplo de intelectual, que embora tenha um perfil “tradicional”,
atuam de maneira organica os eclesidsticos, que no periodo da idade média davam todo o

suporte tedrico para justificar a sistema feudal de exploragao.

A mais tipica destas categorias de intelectuais ¢ a dos eclesiasticos, que
monopolizaram durante muito tempo (numa inteira fase historica que € parcialmente
caracterizada, alias, por este monopolio) alguns servigos importantes: a ideologia,
isto ¢, a filosofia e a ciéncia da época, através da escola, da instrucdo, da moral...A
categoria dos eclesidsticos pode ser considerada como a categoria intelectual
organicamente ligada a aristocracia fundiaria: ( GRAMSCI, 1982, p.5)

Na modernidade, com o advento da industrializa¢ao, houve entdao a necessidade de um
novo tipo de intelectual organico, que diferente do intelectual tradicional, atenderia mais
adequadamente os anseios da classe dominante, para manter cativas as massas trabalhadores,
através tanto de pressupostos tedricos, quanto praticos, pois estaria ligado ao chdo da fabrica,
“ndo apenas um orador puro _ e superior, todavia, ao espirito matematico abstrato; da técnica
trabalho, eleva-se a técnica ciéncia e a concep¢do humanista historica, sem a qual permanece

“especialista” e ndo chega a “dirigente” (especialista mais politico)”. p.8

3.1 Freire e Gramsci como alternativas tedérico-pedagogicas

Diante das questdes colocadas at¢é o momento e compreendendo que a formagdo dos
estudantes precisa fugir das armadilhas da visdo utilitaria da educacgdo, retomamos o debate
sobre a proposta gramsciana de escola e acrescentamos a ela as discussoes e teses de Paulo
Freire.

Como discutimos no topico anterior, se considerarmos a expansdo na educagdo
brasileira do modelo de escola ‘interessada”, voltada para a formagao profissional e destinada
aos filhos das classes trabalhadoras, podemos indicar que essa diferenca na formagao faz com
que os trabalhadores ndo dominem todo o conhecimento necessario a compreensao das
relagdes sociais dentro do capitalismo, o que lhes impede de perceber que “Todos os homens
sdo intelectuais, poder-se-ia dizer entdo: mas nem todos os homens desempenham na
sociedade a func¢do de intelectuais”. (GRAMSCI, 1982, p. 6).

Nesse aspecto, a organizacdo da escola e da educagdo sdo elementos determinantes
para que as classes trabalhadoras ndo se vejam como produtoras de conhecimento e capazes
de formular alternativas de organizacdo social, o que as coloca sob o controle e a visdo de

mundo das classes dominantes que assim podem exercer o que O autor conceitua como
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hegemonia. Por hegemonia, entende-se o controle politico e cultural exercido por uma ou
mais classes sobre a sociedade. De acordo com Gruppi (1980, p.78) “A hegemonia tende a
construir um bloco historico, ou seja, a realizar uma unidade de forgas sociais e politicas
diferentes; e tende a conserva-la juntas através da concep¢do do mundo que ela tracou e
difundiu.”. O bloco histérico, de acordo com SARTORETTO (2015, ndo paginado), seria um
conceito gramsciano que visa entender o processo de formagdo de consensos na esfera
ideoldgica, que diferente de Marx, nao separa a infra-estrutura material e econdmica da
superestrutura composta pelo conjunto de valores e crengas, mas promove o casamento destes
dois polos, cuja relagdo dialética vai gerar o sistema de ideias, dos quais os intelectuais
organicos vao se servir para gerir ¢ organizar os grupos dos quais eles participam. GRUPPI

(1980, p.78)

O conceito gramsciano (2000) de bloco histérico € bastante rico analiticamente, uma
vez que supera tanto o economicismo quanto o idealismo ao promover a articulacao
dialética entre estrutura e supraestrutura, além de entender a realidade como
dindmica, viva. Na articulacdo dos dois momentos sociais, além da dominagao pela
for¢a que mantém o status quo, tem o intelectual organico um papel primordial. E
ele o encarregado de elaborar e propagar a ideologia e também, como que
especialista que ¢, de dar consciéncia a classe dominante de sua fungdo dirigente,
gerando o consenso dos demais grupos sociais. Em outros termos, ele é o
responsavel pela organizagdo da hegemonia de uma classe ou fragéo de classe sobre
as demais classes e, inclusive, sobre seus grupos aliados. (SARTORETTO, 2015,

p-4)

De acordo com ROSALIO SILVA (2020, p.47) € necessario que “a classe subalterna
tenha consciéncia das condi¢des que dispdem para a acao e luta”, a fim de que ele enxergue
“outras possibilidades de agdo e construgdo na batalha pela edificacio de um novo bloco
historico”. A escola “interessada”, conforme Gramsci, seria o espaco para a edificacdo deste
modelo que propicia esta mudanga. O problema com relacdo ao projeto de ensino proposto
pela BNCC, ¢ que cele potencializa essa distingdo entre escola “interessada” e
“desinteressada”, que visa manter as desigualdades socioecondmicas (embora, para Gramsci a
escola “desinteressada”, também tenha um interesse, mesmo que destoante da “interessada”,
como veremos a seguir) e aponta processos de formagdo distintos para setores da sociedade, o
que pode resultar em limitagdes ocupacionais para os estudantes oriundos das classes
trabalhadoras, que ocupam as escolas publicas e a maioria das escolas privadas, e tende a
aprofundar os problemas que escolas encontram de promover uma formagao ampla, indo além

da formacao técnica.
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Nesse sentido, a promog¢ao da escola unitaria pode trazer novas possibilidades, visto
que:

A escola unitaria ou de formagao humanista (entendido este termo, "humanismo",
em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional) ou de cultura geral deveria se
propor a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los levado a
certo grau de maturidade e capacidade, a criagdo intelectual e pratica e a certa
autonomia na orientac¢@o e na iniciativa. (GRAMSCI, 1982, p. 121)

Na proposta gramsciana, a escola deveria ser reorganizada ‘“ndo somente no que diz
respeito ao conteido e ao método de ensino, como também no que toca a disposicdo dos
varios graus da carreira escolar.” (GRAMSCI, 1982, p. 122). Para Nosella e Azevedo 2012 (
p. 27), essa € uma das grandes teses do autor e necessita ser encampada por educadores e
pessoas comprometidas com uma formac¢do ampla e democratica. Para eles, essa ¢ a
alternativa ao processo de “ampla apologia” da formagao que separa dominantes, intelectuais
e dominados. Na concepg¢ao dos autores, a discussdao da formagao tem de considerar o fato de
que alguns tém amplas possibilidades de escolha, enquanto outros sdo limitados em suas
opcoes.

O modelo pedagbgico proposto por Gramsci tem como base o trabalho como principio
educativo, pois de acordo com ele o trabalho constitui um elemento fundante da sociedade,
pois pelo trabalho ¢ que o homem age no mundo e através desta interagdo que emerge a
cultura, fazendo do trabalho, como salienta RICARDO ANTUNES (2004, ndo paginado),
uma categoria ontoldgica, ja que ¢ pelo trabalho que o homem transforma a natureza para
obter os meios de sua subsisténcia.

Na perspectiva gramsciana, a escola deve ser um espago de socializa¢ao do saber. Para
ele, toda a educagdo basica, ndo apenas a modalidade profissional, como normalmente o
curriculo ¢ dividido, deve ser integrada. Ao trazer as questdes do trabalho para o espago
escolar, o que se visa € prover o individuo do conteido que o prepare para os desafios do
mundo do trabalho. A ética seria um campo privilegiado para refletir estas questdes.

Nao se trata, como diz NOSELLA (2016, p.78), de transformar a escola numa fébrica,
pois a escola, diferente da fabrica, ndo produz, ela forma. “A escola produz fundamentalmente
trabalho intelectual; a fabrica manual”, p.78. Entretanto a sua formacao esta ligada ao trabalho
uma vez que integra conhecimento e pratica. O intelectual organico da classe trabalhadora,
como Gramsci conjectura, ¢ aquele que se apropria de um saber que o estimula para o
engajamento politico, visando a transformagdo da sociedade. E esse sujeito que a escola

unitaria pretende formar.
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Em outras palavras, a escola se inspira no trabalho industrial moderno como seu
principio educativo, ndo certamente deixando de ser escola (nem parcialmente) e
sim concretizando-se como escola historicamente moderna, isto €, tendencialmente
socialista, centrando-se na ideia de efetivar a liberdade concreta e universal do
homem . (NOSELLA, 2016, p. 78)

Nesse sentido, integrar a cultura, em todas as esferas de conhecimento, com base no
trabalho abre caminhos para ajustar as desigualdades sociais, na medida em que ela colabora
para que a classe trabalhadora se aproprie de um conhecimento mais completo, antes restrito a
uma parcela minima da sociedade. Se antes esses fossem os tnicos cotados a serem dirigentes
desta sociedade, com a distribuicdo igualitdria do conhecimento, todos passam a ter esta
oportunidade. Mas como isto seria possivel?

Dessa forma, acreditamos que essa perspectiva gramsciana de escola unitaria, nos
oferece uma resposta bem promissora a esta questdo sobre qual seria o modelo didatico
pedagogico, cujo fim seria promover uma democratizagdo do acesso a um ensino com um
nivel razoavel de qualidade. Esta seria a escola unitaria, que visa dar oportunidade as camadas
excluidas da sociedade a uma educacao mais completa e que estes possam estar em condig¢des
iguais aos de qualquer classe social quanto a possibilidade de ascensao social, por meio de do
preparo das camadas excluidas para assumir fung¢des dirigentes, que nos termos gramscianos,
em sua proposta de reforma moral e intelectual da sociedade, significa que eles aprendam a
governar e dirigir, auferindo cargos e posigdes melhores e mais valorizados.

O que Gramsci propde para a escola unitaria ¢ ancorado no acesso ao ensino de
qualidade ser igual para todos. Isso se associa a nossa proposta de um material didatico para o
ensino de ética do (e no) trabalho, por dois fatores. Primeiro: como ela ndo poderia ser uma
escola “interessada”, ou seja, que apresenta os contetidos de maneira mecanica e simplificada,
adestrando os alunos para servir de maneira passiva e subserviente as elites dirigentes. Ao
contrario, as discussdes de ética, para consolidar sua proposta de perfil humanista, precisa ter
um carater “desinteressado”, contraposto a uma proposta de ensino aprendizagem de natureza
pragmatica.

E segundo, ao inserir a tematica do trabalho, tal perspectiva culmina por moldar este
conteudo de maneira contextual, e este tipo saber que leva em conta as questdes do trabalho,
favorece o aprendizado do aluno das classes periféricas, conscientizando-o da realidade
adversa que o circunda, instigando-o a lutarem contra a reprodugdo continua da desigualdade
social. E importante pontuar aqui que as escolas “desinteressadas” também sdo, em certo

nivel, interessadas. Elas possuem interesse especifico: na emancipacdo da classe trabalhadora

30



e na construcdo da contra hegemonia. Ou seja, seu objetivo, seu telos, s6 ¢ divergente da
escola interessada, de apelo tecnicista e utilitarista, pois visa atender as demandas do
mercado.

Outro autor fundamental, que se destaca para o debate da ética, estando este atrelado a
experiéncia de vida e a constru¢do de um estudante capaz de compreender seu lugar no
mundo e propor transformagdes nele ¢ PAULO FREIRE (2019b), inclusive para ele a propria
pratica docente “¢é orientada por uma eticidade”. p.17

FREIRE (2019 a e b) questiona os modelos de educacdo, que ao invés de desvelar para
o educando o mundo, em suas contradi¢des inerentes, o aliena e impede que ele seja capaz de
perceber as relagdes sociais tal como elas se ddo no cotidiano, o que ele denomina de
educagdo bancaria. Este processo de alienacao ocorre porque neste modelo de ensino o aluno
¢ submetido a uma educacgdo passiva e acritica, onde o professor transmite o conteudo de
maneira autoritaria para o educando. Freire denomina este tipo de educagdo com o termo
“bancaria”, porque neste modelo pedagogico o professor “deposita” o conhecimento na mente
do educando, que recebe passivamente este conjunto de saberes, de maneira mecanica e

irreflexiva.

A educagdo se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e
o educador, o depositante . (FREIRE, 2019 A, p. 80)

De acordo com FREIRE (20197 p.35), este projeto de ensino aprendizagem, que ele
denomina de bancario, o educador “transfere”, “transmite conhecimentos ¢ valores ao aluno”,
p.82, e este deve acomodar este conteudo de maneira submissa, sem questionamento. Este
modelo de educacdo que promove o adestramento disciplinar do educando, implica na
corroboragdo de uma sociedade dividida, mantendo o abismo econdmico que separa as classes
privilegiadas com relag@o a classe trabalhadora. Isto ocorre devido ao fato de que o educando
ndo problematiza a sua condi¢do de oprimido, porque ndo percebe que a realidade tem um
carater historico e dindmico e pode ser transformada, ficando entdo numa postura inerte e
omissa diante desta realidade.

Esta é a razdo, por exemplo, por que o sectario de direita, que no ensaio anterior,
chamamos de “sectario de nascenga”, pretende frear o processo, '“domesticar" o
tempo e, assim, os homens. esta ¢ a razdo por que o homem de esquerda, ao
sectarizar-se, se equivoca totalmente na sua interpretagdo “dialética” da realidade, da
historia, deixando-se cair em posi¢cdes fundamentalmente fatalistas. (FREIRE, 2019

A, p. 35)
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O modelo bancério ao replicar, no proprio espaco escolar, o formato dicotdmico da
realidade, que estaria dividida entre opressores e oprimidos, acaba por se tornar um correlato
correspondente a ela, reproduzindo esta mesma caracteristica dual de subjugamento
desumanizante de uma de um individuo frente ao outro. Além do mais, uma vez que ela
neutraliza qualquer questionamento sobre a realidade vigente, que se caracteriza pela
condi¢do de desigualdade e opressao, este silenciamento atua no sentido de impedir qualquer
mudanca desta condi¢gdo opressiva que permeia a sociedade.

A mudanga de um modelo bancario/heteronomo de educagdo, para um que outro que
visa cooperar para uma a autonomia efetiva dos estudantes, depende de uma escolha de
natureza ético-politica por parte do educador. Até mesmo o conceito de autonomia em Freire
tem um significado com uma conotacao é€tica, visto que ela nao se restringe a autonomia € o
empoderamento do individuo, mas visa sobretudo a emancipagdo social. De acordo com
Freire, o individuo ndo tem como se libertar sozinho das correntes da opressao, € preciso todo
um esforgo coordenado, pois “os homens se libertam em comunhao”. (FREIRE 2019 A, p.71)

Na Pedagogia da Autonomia (2019b, p.108) Freire procura mostrar este
inter-relacionamento da ética com a pratica educativa, pois o exercicio docente teria duas
escolhas possiveis, quanto a ado¢do do processo de ensino aprendizagem, e nenhuma delas
seria axiologicamente neutras, pois ambas seriam inculcadas por crengas e valores de natureza
ético-politicas, pois a neutralidade na educacao, para Freire, € impossivel. Ou o educador opta
por uma postura didatica comprometida com os interesses mesquinhos e egoistas do mercado,
pois seriam fundamentados na exploragdo do homem pelo homem. Ou, por outro lado, o
educador adotaria uma pratica de ensino, impulsionada pela responsabilidade social.  (

FREIRE, 2019b, p.17)

Educadores e educandos ndo podemos, na verdade, escapar da rigorosidade ética.
Mas ¢ preciso deixar claro que a ética de que falo ndo ¢ a ética menor, restrita, do
mercado, que se curva obediente aos interesses do lucro...Falo, pelo contrério, da
ética universal do ser humano. Da ética que condena o cinismo o cinismo do
discurso citado acima, que condena a explora¢do da for¢a de trabalho do ser
humano... (FREIRE, 2019b, p. 17)

De acordo com FREIRE (2019a), para romper essa dicotomia que perfaz ndo so a
sociedade, mas a propria escola, € necessario uma decisdo livre e voluntaria do educador,
quanto a ado¢do da forma de ensino-aprendizagem, comprometida com a praxis, no sentido

marxista e gramsciano do termo, ou seja, engajada em suprimir as desigualdades sociais.
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Desta forma, segundo Freire, a liberdade estd relacionada com a responsabilidade (Freire,
2019b, p.92). No que concerne aos contetidos disciplinares, € necessario que haja uma jungdo
entre 0os mesmo ¢ a realidade concreta dos estudantes, levando em conta as injusticas sociais
que sdo a marca desta realidade. Uma vez que estes saberes consigam ‘“desvelar” esta
conjuntura os individuos estdo inseridos, e assim, uma vez que enxerguem este processo de
objetivacdo do individuo, eles possam se contrapor e esta “desumanizagdo” , uma vez que o

individuo, neste processo de exploragdo, teria a sua “humanidade roubada”. p.71 e p.73

As afirmagdes que fazemos neste ensaio, ndo sdo, de um lado, fruto de devaneios
intelectuais nem tampouco, de outro, resultam, apenas, de leituras, por mais
importantes que nos tenham sido estas. Estdo sempre ancoradas, como sugerimos no

inicio destas paginas, em situacdes concretas. (FREIRE, 2019a, p. 33)

Nao obstante a esta percepcao de que ha uma realidade concreta, que se estrutura pela
segregacao de um dos segmentos desta sociedade, que ¢ espoliada daquilo que ela mesma
produz, e que lhe lhe caberia por direito, isto ndo implica que esta mesma realidade seja
imutavel. O proprio homem seria um ser inacabado, “inconcluso”, p.40, e esta
impossibilidade de retifica-lo impede que se possa manté-lo sob um rigido controle, como se
ele fosse um objeto pronto para ser adestrado. Esta condicdo ontoldgica-existencial impede ¢
avesso a redugcdo do homem a condicdo de um valor, ou mercadoria, que poderia ser
mensurado em termos exploratorios. Segundo Freire, um dos mecanismos pedagogicos para
impedir que haja qualquer mudanca na sociedade, no sentido de que aconteca um rearranjo
mais justo e equitativo da distribuicdo dos recursos, seria o de induzir o educando de que
tanto a realidade quanto ele mesmo seriam inexoraveis. Por ambos ndo serem suscetiveis a
mudanga, caberia a ele aceitar o estado de coisas no qual ele ¢ inserido.

Se considerarmos a posi¢ao defendida pelo autor, entendemos que qualquer discussdo
em sala de aula que nao se aproxime da realidade do estudante e contribua para que ele a
compreenda, nao passa de uma educagcdo bancéaria que apenas mantém o carater de
subordina¢do das classes trabalhadoras. No que tange a essa pesquisa, significa trazer o estudo
da ética para uma dimensdo em que ele se conecte com a realidade concreta do mundo do
trabalho, com suas contradigdes e dilemas, de modo que os estudantes possam perceber a
relacdo entre o estudo da Filosofia e sua vida cotidiana. Dessa maneira, concordamos com
Freire e sua proposta da conexdo entre a realidade e a formulagdo teédrica. Nesse sentido, a
propria reacdo dos oprimidos as situagdes de opressdo demonstra a importancia da vida

concreta.
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E que, quase sempre, num primeiro momento deste descobrimento, os oprimidos, em
lugar de buscar a libertagdo, na luta e por ela, tendem a ser opressores também, ou
subopressores. A estrutura de seu pensar se encontra condicionada pela contradi¢do
vivida na situacdo concreta, existencial, em que se “formam”. O seu ideal &,
realmente, ser homens, mas, para eles, ser homens, na contradi¢do em que sempre
estiveram e cuja superagdo nao lhes estd, clara, é ser opressores. (FREIRE, 2019 A,
p-44)

Depreende-se disto que, para Freire, a reacdo do oprimido que melhor coopera com a

mudanga da sua realidade, seria aquela na qual ele se percebe nesta condi¢do de subjugado
pelo opressor, ou seja, como pertencente a classe oprimida. Caso contrario, ele pode
confundir-se narcisicamente com o proprio opressor, colocando em si uma identidade que nao
lhe ¢ propria, fazendo com que ele se engaje no proprio interesse do seu algoz, em manter o
sistema que privilegia esse, em detrimento da exploragdo de si proprio, enquanto
oprimido-opressor. Esta falta de consciéncia quanto ao seu lugar no mundo, faz com que estes
oprimidos se voltem contra os seus, num clima de guerra e concorréncia € competicao com
estes, pois ndao conseguem criar lagos de solidariedade com a classe social com que
efetivamente faz parte.

A discussdo da ética do modo como propomos, deve ser uma ferramenta para o
desenvolvimento de uma educacdo que contribua para desenvolver a autonomia individual e
coletiva dos educandos. Assim como em Gramsci, € pela educacao que se alcanca a superagao
dessa condi¢ao. Ambos os autores apregoam que o projeto pedagdgico seria a0 mesmo tempo
politico. Freire sugere um modelo didatico, que ndo se engessado, visto que se adapta a
realidade do educando, e que endossa a tese de Gramsci, na medida em que ele visa desfazer
os entraves que inibem uma parcela menos favorecida da sociedade possam se apropriar do
saber, e que este saber esteja fincado em sua realidade concreta, que no caso de Gramsci, esta

realidade se traduz a luz do mundo do trabalho.

3.2 Aplicando a proposta Gramsci e Freire para trabalhar o curriculo de filosofia no
Ensino Médio Integrado.

O debate do ensino da ética em escolas que oferecem a modalidade de ensino
integrado ganha maior relevancia na medida em que podem proporcionar uma formagao
critica para os estudantes sobre sua futura inser¢ao no mercado de trabalho. Entretanto, os
problemas para que isso ocorra € possamos explorar todo o potencial que a disciplina tem para

promover a reflexdo critica persistem porque muitos enxergam o conhecimento filoséfico
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como sendo supérfluo para os estudantes que buscam uma escola de carreira técnica, pois a
visdo que se tem, nao haveria a necessidade de formar um profissional erudito e eloquente.

Ferretti (2018, ) critica a reforma do ensino médio ao apontar que:

Nao deve ser descartada a possibilidade, em face do atual contexto econdmico e
politico do pais, de que seja limitada a referida flexibilizagdo dos itinerarios
formativos pelos estados, na medida em que, de acordo com o espirito da Lei, os
Conselhos Estaduais de Educacdo de cada ente possam ser, de certa forma,
pressionados para oferecer prioritariamente, ou em maior numero, itinerarios
formativos mais afinados com a perspectiva dos interesses econdmicos, quais sejam,
os referentes as areas das Ciéncias Naturais, Matematica e Linguagens e Educacdo
Profissional, alinhando-se com a expectativa de melhoria dos indices obtidos pelos
jovens brasileiros nas avaliagdes de carater internacional como o Pisa. (FERRETI,
2018, p. 29)

Ele reforga suas ressalvas ao apontar que o artigo 35 da referida lei torna opcionais ou
até mesmo dispensaveis, pelo menos numa interpretagdo forcosa que se faz desta lei onde
estes constam os conteudos de “Educagio Fisica, Artes, Sociologia e Filosofia” (FERRETTI, 2018,
p. 30). Este tipo de conteudo curricular, numa visdo utilitaria, seria mais apropriado as elites
dominantes, para que estas mantenham sua hegemonia sobre as classes dominadas.

No modelo de escola proposto pela reforma do ensino médio, a prioridade aos
interesses mercantis tende a potencializar as estratégias de formagdo “interessadas”, que
apenas atende as demandas do mercado, esvaziando o conteido de uma abordagem
ético-politica, e vai na contramao de uma proposta “desinteressada”, que de acordo com
Gramsci, valoriza uma formagdo ampla e critica.

De acordo com Kuenzer (1989, p. 23) este € o velho principio educativo que justifica
propostas educacionais marcada pela dualidade, sendo uma direcionada para a burguesia, cujo
o projeto seria uma educagdo académica e livresca, que se complementaria no nivel superior,
enquanto para as classes “trabalhadoras” se restringe a ensino profissional técnico, sem
nenhuma possibilidade de prosseguir para o ensino universitario.

A proposta pedagodgica a ser adotada, em oposicao ao modelo anterior, seria o que leva
em conta o trabalho como principio educativo. Quanto a forma seria aquela que promova a
integracdo das diferentes disciplinas, com uma natureza epistemologica diferente, a partir
deste principio. Para Gramsci, adotar o trabalho como principio educativo seria fazer uma
conexao entre a escola e a vida, visto que o trabalho inclusive seria uma categoria epistémica,

pelo qual o homem intervém no mundo, modificando-o e através desta acao de transformacgao

ele se torna cognoscivel para ele.

. a lei civil estatal organiza os homens de modo historicamente mais adequado a
dominagdo das leis da natureza, isto €, a tornar mais facil o seu trabalho, que ¢ a
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forma propria através da qual o homem participa ativamente na vida da natureza,
visando transforma-la e socializa-la cada vez mais profunda e extensamente. Pode-se
dizer, por isto, que o principio educativo sobre o qual se baseiam as escolas
elementares era o conceito de trabalho... ( GRAMSCI, 1982, p.130)

Baseando-se neste principio do trabalho como eixo que mescla conhecimento tedrico e
abstrato serve como argumento a disciplina filosofica para a sua presenca na base curricular
do ensino médio por ser uma disciplina que pode abordar as questdes éticas e politicas do
mundo do trabalho, visando modificar a realidade. Isto da a filosofia um status privilegiado,
ao colocar o individuo numa posi¢do ativa e critica, ndo obstante ela nao seja a tUnica
disciplina que possua este status de criticidade. A filosofia pode ser usada, em sua abordagem
ético-politica, com o objetivo de questionar as relagdes sociais constituidas por uma
hierarquia de classes sociais.

A participagao da filosofia como contetido programatico, complementando o curriculo
escolar junto a outras disciplinas, todas elas tendo o trabalho como principio educativo,
deveria ser obrigatoria, pois ¢ um direito do aluno receber uma educagdo ampla, que o
prepare de maneira integral para ndo s6 mudar sua realidade individual, mas também a
coletiva, conscientizando-o da configuracdo ambigua das relagdes sociais, que se estruturam
de maneira a formar uma elite privilegiada, e que sempre o coloca numa posicdo de
desvantagem, uma vez ele ¢ tolhido das mesmas oportunidades.

O trabalho como principio educativo favorece o ensino de filosofia, deslegitimando a
tentativa constante de retirar da grade disciplinar, pois promove o casamento entre 0 manual e
o intelectual, arbitrariamente dissociados pela modernidade, e que enquadra o saber filosofico
na ordem de disciplinas desprovidas do acento pragmatico, de cunho utilitarista, demandada
por uma educagao profissional tecnicista, uma vez que a filosofia estaria relegada na esfera
intelectual, e conforme esta configuragao, estaria desligada da realidade material.

Nesta conjuntura de ordem utilitarista, que demanda a formacdo de individuos para
serem explorados, produzindo e gerando uma riqueza que se restringe, a filosofia seria
considerada um saber inutil, sem a devida utilidade pratica para os interesses da classe
detentora dos meios de producdo. Ela ficaria relegada a um saber meramente contemplativo e
intelectual, completamente deslocado da realidade fisica ¢ do mundo em que o individuo
estaria inserido.

Jarbas Novelino (2008), em seu artigo Conhecimento, trabalho e obra, sugere que esta
visdo dicotdomica, que de acordo com Ryle divide os ramos do conhecimento entre um mais

concreto de outro abstrato conceitual, ou seja, colocando o conhecimento intelectual numa
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esfera diferente do manual, teria sua raiz na filosofia cartesiana, que estabelece a separagdo
entre o corpo ¢ a alma. A alma, ou a realidade mental seria a instancia que promove a
atividade intelectual (res cogitam), enquanto ao corpo estaria relegada a atividade mecanica,
determinada pelas leis da natureza, desprovido de qualquer atividade intelectual.

Esta cisdo, que de certa forma permeia todo iluminismo, que parte do principio da
superioridade do intelecto com relagdo ao corpo, culmina na justificacdo da exploragdo da
atividade manual, de natureza corporea e motora, portanto inferiores aquelas provenientes da
razao. p.9

Por isto a integracdo interdisciplinar dos contetidos, sem deixar de resguardar suas
devidas especificidades de cada um deles, casa bem com a adogao das questdes referentes ao
mundo da préxis envolvendo os temas éticos, porque esta compreensao das relacdes de
trabalho € que unifica os saberes dispersos. Podemos deduzir que o trabalho como principio
educativo confere a filosofia o acento pratico, pois promove a unido entre a tedrico € o
pratico, quando auxilia o individuo a compreender a sua realidade.

A escola unitaria, da maneira como GRAMSCI (1982, p.118) a concebe, seria aquela
que pensa a educagdo de qualidade, democratizando o acesso ao conhecimento, uma vez que
esta escola tem como proposta desconstruir a estrutura ambigua do ensino, baseada na origem
do individuo. Se esta origem ¢ “nobre” e oligarquica, o aluno teria acesso a uma escola que o
prepara para posicdes de comando e para as funcdes mais bem remuneradas, enquanto que
para as camadas inferiores fica relegado uma educacdo fragmentada e simplista, que o torne
um instrumento servil dos grupos privilegiados com uma posi¢do profissional melhor, que
ocupam este espago porque receberam uma instru¢ao que o prepare para isto.

Para romper com a o6tica do atual sistema, que divide a distribui¢do do ensino em duas
linhas distintas, de maneira antidemocratica e injusta, a escola unitaria tem como pressuposto
a sintese dos saberes através de temas relacionados ao mundo do trabalho, conscientizando
das contradi¢des internas inerentes da organizagdo a esfera do trabalho e da cultura, que
resultam numa cruel desigualdade social.

Mais do que pensar numa educagdo para melhorar o individuo, mas melhorar a propria
sociedade, ja que esta educacdo ¢ cimentada na solidariedade, negando uma pedagogia
firmada na competi¢do egoista, na qual uma camada infima da sociedade se beneficia dela.
Impedir a filosofia como matéria escolar apenas neutraliza os esforcos para desvelar a
concepgdo liberal e meritocratica de mundo, que propaga a ideia de que a ascensdo do

individuo depende apenas do esforgo individual.
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O discurso que apela ao argumento da meritocracia ¢ cuidadosamente construido para
que os pobres se conformem em sua condigdo, fazendo com que eles acreditem que realmente
merecem estar nesta condi¢do porque nao se empenharam o suficiente. Nesse aspecto, a
BNCC e a reforma do ensino médio sdo movimentos retrocederam em alguns avancos da
legislag@o anterior, como a obrigatoriedade do ensino de filosofia e sociologia, que haviam
sido conquistados nos ultimos anos e que marcaram, por exemplo, o desenvolvimento da
proposta de ensino médio integrado.

Freire, em sua Pedagogia do Oprimido (2019b, p.80) aponta um caminho diferente
para a educacdo que no modelo bancario apenas serve para reproduzir a desigualdade que
atravessa a historia brasileira. No capitulo 2 da citada obra, o autor explica como ambas sdo
frutos de uma pedagogia “bancaria”, com fins de subjugar o educando de determinadas

classes.

A narragdo, de que o educador ¢ o sujeito, conduz os educandos & memorizacdo
mecanica do contetido narrado. Mas ainda, a narra¢do os transforma em “vasilhas”,
em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo” os
“recipientes” com seus “depositos”, tanto melhor educador sera. Quanto mais de
deixem docilmente “encher”, tanto melhores educadores serdo. Desta maneira a
educagdo se torna um ato de depositar, em que os educandos s2o os depositarios, € o
educador, o depositante. Em lugar de comunicar-se, o educador se faz
“comunicado”, e depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam, repetem. Eis ai a concep¢do “bancaria” de educacdo.
(FREIRE, 2019, p.80)

Esta "domesticacao" ocorre quando o educador estabelece uma ordem autoritaria,
autoridade esta justificada por este ser o Unico detentor do conhecimento, que o deposita o
saber na mente do educando, que seria o “recipiente” passivo deste conhecimento. (FREIRE,
2019a p. 80). Para romper com este paradigma pedagogico desumanizador, seria preciso que o
educador se ponha no mesmo status de aprendiz, assim como o aluno e vice-versa. (p. 95). O
ensino de Filosofia, bem como a ética como um de seus eixos tematicos, podem assim se
tornar uma ferramenta importante de questionamento da nova ordem educacional proposta
pela reforma do ensino médio e pela BNCC, gerando possibilidades contra hegemonicas no

curriculo escolar.

3.3 — Ensino de Filosofia em uma instituicio de ensino profissionalizante: algumas
consideracoes.
Para Nosella (2016) o projeto de escola unitaria, tal qual concebia Gramsci, parte da

ideia de que o mundo do trabalho estd integrado ao mundo da cultura. Esta concepgao de
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cultura, como Gramsci concebe, representa uma ruptura com a visao tradicional presente na
modernidade, que tinha como premissa bésica a separacao entre a mente e o corpo, sendo a
primeira a sede da razdo e da atividade intelectual, cujo resultado desta atividade seria um
conhecimento que Gramsci classifica como “desinteressado”, ou seja, que nao se liga aos

interesses de ordem fisica, material e econémica.

Do ponto de vista teorico cultural, a primeira grande questio era integrar tedrica e
praticamente o mundo do trabalho como o mundo da cultura; a ciéncia produtiva
com a ciéncia humanista; e escola profissionalizante com a escola desinteressada. (
NOSELLA, 2016, p.71)

Na perspectiva gramsciana a cultura tem como premissa a unido indissolivel entre
corpo € a mente, entre o pensamento e atividade manual. E o trabalho, entendido como
atividade psicofisica, seria o processo de construcao cultural, onde ndo s6 o homem modifica
a realidade e a torna cognoscivel a ele, mas também transforma a si proprio e lhe confere
autoconsciéncia. Esta junc¢do entre a cultura e o mundo do trabalho possibilita subverter a
ordem fundada na dualidade reinante, que divide a sociedade em opressores € oprimidos.

Nessa pesquisa, o objetivo ndo ¢ examinar o curriculo de uma possivel institui¢ao de
ensino como um todo, mas focar na etapa que me interessa a pesquisa, a saber, o ensino de
¢tica como um tema da Filosofia, e a partir disso, mediante uma possivel ponte de transicao
que alinham o pensamento de Gramsci e Freire, sugerir um material didatico para as questdes
do trabalho, uma vez que o atual curriculo mostra um hiato que caberia ser preenchido,
aproveitando esta sugestao.

Mas para compreender o curriculo do 3° ano e identificar esta lacuna, ¢ preciso
primeiro fazer um mapeamento sucinto da transi¢do que a ementa curricular faz do primeiro
ao terceiro ano. Por conta disso, foi feita uma escolha sobre o curriculo de uma certa
instituicdo de ensino estadual do Rio de Janeiro que oferece cursos profissionalizantes no
ensino médio.

No curriculo do 1° ano, esta instituicdo tem como proposta trabalhar uma introdugdo a
filosofia enquanto campo do conhecimento no primeiro trimestre, dando os possiveis
elementos introdutdrios para que o aluno tenha uma visdo geral da disciplina. No segundo
trimestre, ¢ feito um panorama historico da filosofia, desde os pré-socraticos, passando pelos
sofistas e terminando com a trindade classica, Socrates, Platdo e Aristoteles. No 3° e ultimo
trimestre faz-se uma abordagem dos principais temas da filosofia, como a ética, a logica e a

metafisica, para que o aluno esteja familiarizado com esta divisdo, que sera trabalhada nos
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dois proximos anos, assim como ¢ feito uma esquematizagao dos diversos periodos histéricos
da filosofia, desde a antiguidade até o presente dia, citando autores e obras, sem se aprofundar
nesta esquematizagao de carater geral.

No 2° ano, retoma-se a chamada abordagem temadtica, de uma forma aprofundada.
Cada trimestre tem como contetido referencial um tema, buscando autores, ao longo da
historia da filosofia, que tenham abordado este tema. No 1° trimestre o tema escolhido foi a
Teoria do conhecimento, no segundo a Ldgica, e no terceiro a Filosofia da Ciéncia. A ementa
do segundo ano ¢ hegemonicamente voltada para os temas de ordem epistemoldgica (como a
teoria do conhecimento e a ldgica), pois foi acordado, de maneira quase que unanime, entre os
docentes da institui¢do, que uma condicdo sine qua non para entender os problemas que
perfazem o campo ético, seria previamente explorar as indagacdes filoséficas de ordem
epistémica, que embora aparente ser independentes, estdo, na verdade, interligadas.

O 3° ano concentra os temas filoséficos de ordem antropolégica. A Etica, que seria o
que nos interessa, ¢ o primeiro assunto a ser desenvolvido ja no 1° trimestre, seguido da
politica e da Estética, respectivamente no 2° e no 3° trimestre. E importante ressaltar que néo é
possivel esgotar em um periodo trimestral as discussdes no campo ético e moral, vendo a
necessidade de retomar estas reflexdes ao longo do terceiro ano, estabelecendo relagdes tanto
com a Politica, quanto da Estética, uma vez que a ética foi considerada um tema muito caro e
pleiteado pela equipe técnico pedagdgica, embora, como tratamos anteriormente, de maneira
antagénica a nossa proposta, que nao seria reduzir a €tica numa aplicagdo utilitarista do
trabalho. (trabalho aqui compreendido no seu sentido estrito, como mercado de trabalho, e
ndo no seu sentido amplo e gramsciano, como mundo do trabalho).

Do ponto de vista de uma reorganizacdo curricular que se aproxime da proposta
gramsciana, o primeiro passo a ser dado no conteudo programatico, seria fazer uma distingao
entre a ética e a moral. De acordo com Cotrim (2016), a moral se define como um conjunto de
regras e valores da sociedade. Ja a ética seria a disciplina filos6fica que visa compreender e
fundamentar de maneira racional e sistematica, assim como os valores e normas vigentes da
moral. (p. 328 e 329)

Desenhado este primeiro quadro € possivel transitar ao longo da historia da filosofia,
analisando como cada um desses autores se debrugou a respeito das reflexdes que permeiam a
¢ética. O primeiro autor proposto no curriculo foi Aristoteles, que considera a ética como uma
ciéncia pratica. O sumo Bem, de acordo com o filosofo, seria a felicidade, pois seria superior

a busca pela riqueza e pelos prazeres, visto que todas estas coisas servem como ponte para

40



alcangar aquilo que almejamos acima de todas as coisas, a saber, a felicidade, ou eudaimonia,
no grego.

A felicidade para Aristoteles ndo seria um mero sentimento de bem-estar, mas o
desenvolvimento de um conjunto de fatores que propiciam esta felicidade. Estes fatores
seriam a virtude (areté), ou exceléncia moral. A virtude seria 0 meio termo ou equilibrio
racional (por isto a ética aristotélica é considerada racionalista como a platonica e a socratica)
entre o excesso ¢ a falta. Exemplo: a falta de honra resulta numa humildade oca, enquanto do
seu excesso decorre uma vaidade exacerbada: o justo orgulho seria a virtude e o meio termo,
SCIACCA (1967, p.102 a 103).

No século XIX os utilitaristas anglo-saxdes deslocam esta busca pelo prazer e a
felicidade individual, presente nas antigas €ticas greco-romanas, para uma busca pelo prazer
coletivo. (PELUSO, 1997). Elas também sdo conhecidas como Eticas Consequencialistas,
pois defendem que as nossas escolhas e condutas devem ser avaliadas a partir da
consequéncia e o resultado delas, que seria pautado principalmente por dois critérios:

1. Extensdo: aquela ird proporcionar bem-estar para um maior nimero de pessoas

possiveis.

2. Duragdo: embora possa causar mal-estar imediato, resultard em prazer ao longo

prazo.

Neste mesmo periodo, Kant formula uma ética que serve de contraponto as éticas
precedentes. Para ele o bem ndo poderia ser o prazer, o bem-estar ¢ nem a felicidade
individual ou coletiva, mas o merecimento destas coisas. Para o filésofo a felicidade nao
poderia ser a premissa basica da ética, mas o dever (deon) moral que nos torna “dignos” dela.
Por isto a ética kantiana ¢ conhecida como deontolégica.

De acordo com Kant, e a acdo s6 ¢ moralmente boa quando o principio que a norteia
ndo seja a consequéncia ou resultado da satisfacdo de nossos impulsos naturais, mas de
acordo com o imperativo categorico, que ¢ lei moral proveniente da razdo, universalmente
valida, sem excecdo a esta regra.

Ao agir de acordo com a determinagdo da lei, segundo o filésofo iluminista, isto ndo
resulta no cerceamento da liberdade humana, ao contrario, a liberdade humana ¢é gerada pela
obediéncia a esta lei. Pois uma vez que esta lei moral ¢ fruto da a¢do legisladora da razdo, que
¢ diferente das leis fisicas e mecanicas da natureza, do qual se pautam nossos impulsos, por
agir de acordo com uma lei que ele mesmo se fornece, “o homem se torna um livre e

autonomo: um livre poder legislador”. A dignidade humana procede do fato dele ser diferente
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das coisas, pois ele ¢ capaz de ter autonomia (livre capacidade de se auto-determinar de
maneira independente dos impulsos naturais).

Com relagdo a Gramsci, Freire e as questdes do trabalho, ¢ possivel pensar que todo
este contetdo da ética kantiana, principalmente os conceitos de autonomia e dignidade
presente na filosofia moral kantiana, podem ser articulados com o marxismo de ambos os
autores. Embora Freire conceba esta autonomia nao apenas do ponto de vista individual, mas
coletivo, uma vez que o homem nao se liberta sozinho e a sua condicao existencial ¢ a do
inacabamento, e essa situacdo ontoldgica ¢ avessa a uma coisificagdo operada pela exploracao
do homem pelo homem.

Ao se fazer esta convergéncia da ética com as questdes do mundo do trabalho, vemos
a necessidade de demarcar uma a diferenca entre a ética e a moral, pois aquilo que se entende
por moral estaria ligado a pensar no ensino de ética como um conjunto de regras e valores
previamente constituidos na sociedade, simplesmente domesticar o aluno, pois reforcam uma
postura de passividade e aceitagdo diante das injusticas desta mesma sociedade. Ja as
reflexdes e debates no campo da ética precisam almejar desalienar o individuo quanto a
condi¢do precaria da sociedade, tirando-o da inércia e do imobilismo politico, para que este
lute para a emancipagao social.

Tais conceitos, como os de dignidade e autonomia mostram que o marxismo seria
muito mais uma sintese, do que uma antitese ao iluminismo, pois tanto para Kant, quanto para
Marx o ser humano nao pode ser um meio para um fim, sendo que o segundo o homem nao
pode ser um meio de exploracdo pela venda de sua for¢a de trabalho, o que o rebaixaria da
condi¢do de homem para o de uma maquina. Muito além de ser uma filosofia materialista, o
problema maior levantado por Marx seria dar uma resposta satisfatoria a seguinte questao:
qual o sistema politico € econdmico seria mais justo e digno, no sentido que garantiriam uma
distribui¢do mais equanime dos recursos? Claro que quando Marx denuncia a ideologia
burguesa, em sua inércia e falta de interesse em transformar esta realidade, isto notadamente o
distingue dos que o antecederam.

O esfor¢o tanto de Gramsci, quanto de Freire, seria o de desmontar o processo de
alienacdo, que seria tornar o ser humano alheio tanto aos bens materiais, quanto dos bens
culturais, em nome do aumento do desenfreado do lucro de uma parcela minoritaria da
sociedade, e esta culmina na desumanizagdo do sujeito, causando danos e sequelas negativas

na classe proletaria, que vé sua dignidade sendo corroida pela exploragdo do trabalho.
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Tanto Gramsci quanto Freire defendem que s6é uma educag¢do que torne o individuo
consciente desta ordem vigente precaria das relagcdes de trabalho, podem ajudar a romper com
esta logica de exploracdo que subjaz a sociedade, assim como as discussdes da ética,
coordenado com outros fatores socioecondmicos que garantem oportunidades iguais de
distribuicdo de renda, podem se tornar um solo fértil que contribui para isto, quando ela
incorpora em seu arcabougo tedrico, as questdes do trabalho, como elemento complementar a
estas discussdes.

O ponto a que chegamos ja nos fornece alguns subsidios para pensar no ensino de
filosofia e das questdes relativas a ética através dos problemas do mundo do trabalho, pois
encontra um caminho promissor para contextualizar o contetudo trabalhado em sala de aula, e
que transcende o espago delimitado pela escola e vai ao encontro a realidade do educando,

uma vez que o trabalho ¢ o modo pelo qual ele vai promover a sua subsisténcia.

3.4Freire: para uma educacdo autbnoma e emancipatoria.

A filosofia ¢ uma disciplina que tem como ponto de partida o questionamento do
estado de coisas. Com este requisito ela se torna uma disciplina com espago que deveria ser
garantido nas grades curriculares, pois ajuda a desenvolver o senso critico e possibilita ao
aluno refletir e problematizar as bases que fundamentam o conjunto de crengas e valores
vigentes na sociedade, para que ele possa acata-los ou ndo, de maneira livre e autobnoma, que
seria oposta a heteronoma, alicercada na aceitagcdo passiva e inquestionavel destes mesmos
valores e crengas.

FREIRE, na Pedagogia da Autonomia (2019b) disseca a fundo este problema de
origem politica e pedagogica, denunciando as classes dominantes, que visam impor uma
educacdo supostamente “neutra”, em oposi¢cdo a uma politica ideologica. Este critério didatico
pedagdgico no fim acaba que cerceando a inser¢do de disciplinas ou eixos de estudo que
promovam o pensamento livre, o debate e o dialogo no campo das ideias, visando o controle e
a domesticagdo das massas, a fim de que elas concordem com a amarga marginalizacdo

promovida na sociedade e a engula sem questionar, quando a classe dominante.

E na diretividade da educacio, esta vocagdo especificamente humana, de
“enderecar-se” até sonhos, ideias, utopias e objetivos, o que se acha sendo chamado
politicidade da educagdo. A qualidade de ser politica inerente a sua natureza. E
impossivel, na verdade, a neutralidade inerente da educacdo (...) O que se coloca ¢
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educadora ou ao educador democratico, consciente da impossibilidade da educagéo
neutra... O educador ¢ a educadora criticos ndo podem pensar que, a partir do curso
que coordenam ou do seminario que lideram podem transformar o pais. Mas podem
demonstrar que ¢ possivel mudar. ( FREIRE, 2019b, p.108-110)

Nao que Freire tenha aludido literalmente a respeito da exclusdo desta ou daquela
disciplina de maneira literal em sua obra. Isto seria uma inferéncia que se deduz quando
fazemos a leitura dele, que nos ajuda a entender as razdes que justificam essa mesma

exclusdo.

A capacidade de penumbrar a realidade, de nos “miopizar”, de nos ensurdecer que
tem a ideologia nos faz, por exemplo, a muitos de nos, aceitar docilmente o discurso
cinicamente fatalista neoliberal que proclama ser o desemprego no mundo uma
desgraca do fim do século. Ou que os sonhos morreram e que ¢ valido hoje ¢ o
“pragmatismo” pedagdgico, ¢ o treino técnico cientifico do educando e ndo sua
formacao de que j& ndo se fala ( FREIRE, 2019b, p.123)

Ele faz uma critica a pedagogia liberal tecnicista, que visa castrar o pensamento
critico, que teria como objetivo promover a autonomia do educando através de uma educagado
problematizadora, pois estes preferem adotar aquilo que Freire chama de educacao
“bancaria”, bancaria aqui tem um sentido figurado, pois Freire percebe que neste método de
ensino e aprendizado, o professor, que detém o conhecimento do conteudo a ser transmitido,
simplesmente “deposita”, de maneira mecanica este saber na mente do educando, como se ele

fosse um recipiente passivo.

A narracdo, de que o educador ¢ o sujeito, conduz os educandos a memoriza¢ao
mecanica do conteiido narrado. Mas ainda, a narra¢do os transforma em “vasilhas”,
em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo” os
recipientes de seu “deposito”, tanto melhor educador serd. Quantos mais se deixem
“encher”, tanto melhor educadores serdo. (FREIRE, 2019, p.80)

Freire denuncia essa relagdo assimétrica, em que o aluno ¢ tido de antemao como
sendo o que nada sabe, que para se desprover a falta de conhecimento que lhe € proprio, se
coloca sobre a tutela do professor, que lhe preenche os espagos vazios da sua mente com o
conjunto de saberes que ele possui. Esta estrutura bancéria de educagdo acaba por reproduzir e
manter velhos padrdes da sociedade, como as desigualdades inerentes ao mundo do trabalho,
que se retroalimentam dos preconceitos e crencas impostos pela sociedade de classes. Esta
logica de ensino aprendizagem ¢ alienante, pois impedem que as classes desfavorecidas se

apercebem disto, e acabam por frear o antagonismo, criando no individuo uma atitude de
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inag¢do frente a sua condicdo, visto que este hdbito lhe foi forjado no ambiente escolar que
“silencia” e “adormece” seus instintos de luta frente ao que ele considera errado.

Para fazer frente a este tipo de pedagogia que visa condicionar o individuo, como se
ele fosse um animal de carga, tornando-o impotente para lutar contra as mazelas sociais,
Freire propdem uma educacdo que lhe devolva a humanidade perdida, visto que no processo
de opressdo, o oprimido ¢ alienado dela e se transforma num objeto a ser guiado pelas rédeas
do opressor. A dicotomia opressor-oprimido opera esta metamorfose no oprimido,
alienando-o da sua condicdo humana, e nele, ele passa a ser concebido como uma coisa

desprovida de pensamento e liberdade para agir e pensar por si proprio.

A questdo estd em que pensar autenticamente se torna perigoso. O estranho desta
concepcao “bancaria” se reduz a fazer dos homens o seu contrario_ o autdmato, que
¢ a negacao sua ontologica vocacdo de ser mais. (FREIRE, 2019, p. 85)

E como a filosofia poderia contribuir para mudar este sistema didatico-pedagogico, de
cunho autoritario, e que visa manter a realidade que se edifica na divisao de classes sociais, e
que nesta divisdo aqueles que s3o oprimidos e estdo numa situagdo de desvantagem, aceitem e
cooperam por ela? Para Freire a primeira mudanga no processo ensino aprendizado seria na
forma, ou seja, substituir uma estrutura hierarquica de educagao, por aquela onde o educador e
o educando colocam-se em pé de igualdade, no sentido de que ambos estdo aprendendo
juntos, para depois se pensar no conteudo trabalhado, que teria uma abordagem mais politica
€ menos neutra frente a este mesmo conteudo.

Nao que se deva dar exclusividade as ciéncias humanas. Para este papel de despertar o
educando para as questdes politicas e sociais, das quais se destacam aqueles oriundos do
mundo do trabalho. Todas as disciplinas podem cumprir esta fungdo pedagogica libertaria, ou
seja, todas as disciplinas teriam uma aspiracao filosofica, de intervir no mundo com vista a
transforma-lo. Podemos concluir que nao so ele seria contrario a ideia de subtrair a filosofia
do curriculo, pois ele ainda adiciona o papel que antes era considerado apenas da filosofia, de
maneira isolada, de questionar e pensar a realidade. A educagdo como um todo, independente
da disciplina, pode ser usada para gerar a revolucao social.

Se todas as disciplinas podem assumir uma posicao didatica comprometida em
construir uma sociedade mais equitativa, que se posicione de maneira contraria a conservagao
da sociedade, na qual vigora a violagdo dos direitos humanos, na distribui¢do dos bens, pois

os ricos vivem em abundancia, a despeito da classe operaria continuam despojados desses
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bens, a filosofia tem um lugar de destaque dentre elas, uma vez que desde a antiguidade,
pensar estas questdes de natureza axiologica e politica, sempre foi visto como atribui¢dao da
filosofia.

Para Freire, por exemplo, a dificuldade de se superar a dicotomia opressor-oprimido,
teria raiz justamente em questdes de natureza ideoldgica no campo ético e moral. O opressor,
no caso a classe burguesa empresarial, consegue capturar as consciéncias que estdo sendo
oprimidos, mostrando a elas que a culpa por estarem assim teria a ver com o carater destas
pessoas. Da maneira como NIETZSCHE (2018) ensina no livro Além do bem e do mal, eles
invertem os valores, de forma que aqueles que deveriam ser os “bons”, pois sdo os que
trabalham e produzem, acabam sendo vistos como os “maus”, que estdo numa situagao
precaria porque nao se dedicaram o suficiente.

De acordo com ele o que faz os oprimidos se voltarem contra os seus, pois passaram
eles como seus inimigos e os vildes responsaveis ndo sé por sua propria condi¢do, como
também da situacdo de precariedade social como um todo, como a pobreza, o crime ¢ a
violéncia, estaria no fato de que eles perderam a consciéncia da classe as quais pertencem.
Eles se juntam aos opressores no sentimento de 6dio e repulsa a classe pobre, porque eles ndo
se identificam mais com eles. Ao hospedarem o oprimido em sua realidade ego-existencial,
passam a imitar o opressor, justamente na sua atitude de dirigir sua opressao aos oprimidos.
“Ha, por outro lado, uma irresistivel atragao pelo opressor. Pelos seus padrdes de vida.
Participar destes padrdes constitui uma incontida aspiracdo. Na sua alienagdo querem, a todo
custo, parecer com o opressor. Imita-lo. Segui-lo.” (FREIRE, 2019, p.68)

A educagdo “bancaria” age no perpetuar visto que ela é a copia exata deste modelo
dicotdmico opressor-oprimido, que suprime a liberdade a autonomia do individuo de interagir
com a realidade. Algo que precisa ser esclarecido aqui que pode gerar confusdo, autonomia
aqui individualismo, ao contrario, pois ele visa negar o espirito competitivo e egoista do
espirito da ética capitalista, que culmina na divisdo da sociedade entre opressores e oprimidos,
dominantes e dominados, vencedores e fracassados.

O oprimido ndo pode se libertar sozinho. A liberdade sé ¢ alcangcada em comunhao, O
primeiro passo seria romper com a divisdo provocada pela ideologia liberal burguesa, que
coloca os oprimidos, uns contra os outros, pois cria a ideia de que o individuo precisa buscar
somente a sua emancipacao pessoal. Nossa ambicdo precisa se estender ao coletivo,

empoderar a sociedade como um todo.
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Para Freire € preciso substituir a cultura calcada no individualismo egoista, por uma
diferente, marcada pelo altruismo, a empatia, que cria lagos de solidariedade e harmonia entre
as classes oprimidos, € os vincule ao mesmo objetivo de mudanca e transformagao a realidade
social, ndo apenas para um, mas para todos, pois “Enquanto na teoria da agdo antidialdgica a
conquista, como sua primeira caracteristica, implica um sujeito que, conquistando o outro, o
transforma em quase “coisa”, na teoria dialogica da ag@o os sujeitos se encontram para mudar

o mundo em co-laboragdo.” (2019a, p.227)

3.5 Algumas conclusdes:

Neste capitulo, vimos como através da concepcao pedagdgica de Freire € possivel
pensar numa educagdo que colabore para a autonomia dos educandos, com vistas a lutarem
pela liberdade em conjunto com a igualdade, e como a filosofia ¢ uma disciplina fundamental
como instrumento de luta, embora nao isoladamente.

Tanto Gramsci como Freire sdo autores fundamentais, cujas ideias referentes a pratica
de ensino muito contribuem para pensar a proposta de elaborar um material didatico para o
ensino de ética no ensino médio, tendo o trabalho como principio educativo, pois através este
principio a esfera teodrica e a pratica se tornam uma s6 realidade. Por meio deste principio
tanto o conceito e as ideias ganham corpo e vida e impulsionam o aluno a ndo apenas pensar,
mas viver aquilo que aprende, e esta linha educacional marcada por um aprendizado dindmico
estimula a autonomia do educando.

Esta autonomia ¢ resultado deste processo de ensino-aprendizado, oposto ao modelo
bancario, onde s6 o professor ¢ detentor do conhecimento, e o aluno tem o papel de aprender,
como se fosse apenas um mero ator coadjuvante. E preciso que ele assuma o protagonismo, e
com sua atitude ele inspire outros a se engajarem a favor de uma causa, que no caso estamos
nos referindo ao combate as injusticas sociais. E ¢ por meio de uma educagdo integrada e
interdisciplinar, tendo como pressuposto as questdoes do mundo do trabalho, que acreditamos
que este projeto se torna vidvel. Mas como esta integralidade entre as disciplinas concorre
para que a nossa proposta de uma educacao com vistas a emancipagao social possa ocorrer?

Acredito que o primeiro passo seria entender os mecanismos que levam ao desmonte
das condi¢des de trabalho, com a desvalorizagdo da mao de obra bragal ¢ como uma
pedagogia progressista poderia confrontar este sistema corrdi o ganho da classe operaria a fim
de aumentar a mais valia destinada ao patronato. Esta forma de despojamento classe operaria

dos bens que lhe seriam devidos, porque seria ela quem produz, perpetrada pelos poucos
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detentores dos meios de producdo, tem origem em crengas e valores de ordem ontoldgica e
epistémica, que serviram de base para criar as condi¢des historicas do mundo atual, baseado
na exploracao do trabalho técnico e manual.

O "calvario" desta categoria de trabalhador ocorre justamente porque a sua fungdo
passa a ser considerada de baixa qualificacdo, e, portanto, sujeita a uma baixa remuneragao
que condiz a qualidade “inferior” de seu trabalho. De acordo com NOVELINO (2008, p.9) foi
na cultura ocidental, cujo grande representante da modernidade seria o filosofo Descartes, que
teve inicio este processo de separacdo dicotomica e hierdrquica entre o manual e o intelectual,
sendo que o intelecto estaria numa posi¢ao superior ao do corpo.

Esta superioridade da mente com relagdo ao corpo se deve ao fato de que ela (a mente)
seria uma instancia responsavel pelo pensamento, pela razao, cuja atividade propria seria a de
pensar, refletir sobre o mundo. Neste sentido a atividade intelectual ¢ considerada positiva,
pois através dela que se cria todo o conhecimento que contribui para a humanidade
culturalmente, e por meio dela o0 homem (que seria uma res cogitan, ou coisa pensante, de
acordo com Descartes) se define como homem, como um ser diferente dos animais.

J& o corpo, (ou res extensa, ou figura mecanica e inanimada), seria a sede das paixdes
e dos desejos cegos e egoistas, que sem a orientagdo da mente seriam 0s responsaveis por
desordem social, visto que sua natureza ¢ irracional. Uma das consequéncias desta separagao
dicotdmica entre corpo e a mente, seria a de conferir a esta uma exclusividade para a atividade
teorica e intelectual, que serviria de guia para o trabalho pratico e manual. A atividade motora
e corporea seria desprovida de um saber e conhecimento, seria como uma maquina

inconsciente e sem vida.

Na dicotomia criticada por Ryle, transparece o entendimento de que as realizacdes
concretas dos seres humanos sdo guiadas por uma mente que as concebe, analisa e
guia. O corpo, nesse sentido, ¢ um instrumento que mecanicamente cumpre ordens
de um piloto alojado num centro de controle chamado mente. (NOVELINO, 2008,

p-9)

A justificagdo da exploracdo do trabalho manual seria um desdobramento dessa
concepgdo que coloca a mente numa posi¢cdo hegemonica com relagdo ao corpo, uma vez que
ela ¢ a sede das ideias, do conceito e da ordem teorica (do know how para o know that ), que
precede, explica e orienta a pratica (p.9), de um corpo que apenas segue ordens que lhe sao

previamente prescritas pelo intelecto.
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4. CONSTRUINDO AS BASES PARA UMA PESQUISA SOBRE ENSINO DE
FILOSOFIA

Esse estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, que pretende construir uma
proposta de intervencdo pedagogica nas aulas de Filosofia da escola basica, em especial no
debate sobre a ética do (e no) trabalho em um curso de ensino médio integrado, por meio de
entrevista de um conjunto de professores de filosofia. Os resultados colhidos e interpretados
por meio destas sondagens, tem como intuito fazer uma proposta de reflexdo por parte dos
professores da disciplina que atuam em escolas que possuem ensino médio integrado, e que
enfrentam diversas dificuldades neste contexto, em encaixar o conteudo com o contexto
vivido pelo aluno.

A pesquisa qualitativa, ¢ definida por Giinther (2006, p.202), como sendo oposta a
quantitativa, e esta oposi¢cdo ndo ocorre pelo fato de uma utilizar niimeros e a outra nao,
p-201, mas por um conjunto de diversos fatores. Dentre eles, podemos destacar a maneira
como ¢ coletado e interpretado os resultados, a generalizacao que se faz mediante esta analise
destes dados, assim como a postura do pesquisador no processo de coleta e analise destes
dados. Todos estes fatores condicionam para concluir qual a abordagem adotada ¢é pela

pesquisa, ou seja, se ela tem o carater quantitativo ou qualitativo.

Ao revisar a literatura sobre a pesquisa qualitativa, o que chama atencao imediata € o
fato de que, freqiientemente, a pesquisa qualitativa ndo esta sendo definida por si s0,
mas em contraponto a pesquisa quantitativa. Apresentaremos alguns destes
contrastes ¢ comparagdes. Para organizar as diferengas e similaridades entre a
pesquisa qualitativa e a pesquisa quantitativa, consideramos: a) caracteristicas da
pesquisa qualitativa; b) postura do pesquisador; c) estratégias de coleta de dados; d)
estudo de caso; e) papel do sujeito e f) aplicabilidade ¢ uso dos resultados da

pesquisa.( GUNTER, 2006, p.202)

No que diz respeito a coleta de dados, mesmo que a pesquisa siga regras para a sua
execucdo, a pesquisa qualitativa se determina por ter um carater flexivel de a¢do, uma vez
que a forma com que ¢ feita essa coleta, que no caso de entrevistas, ela precisa se adaptar ao
fatos, levando em conta a conjuntura complexa e variavel com que se depara o entrevistador,

exigindo deste uma postura mais aberta quanto a maneira com que ¢ feita esta coleta.

O principio da abertura se traduz para Flick e cols. (2000) no fato da pesquisa
qualitativa ser caracterizada por um espectro de métodos e técnicas, adaptados ao
caso especifico, ao invés de um método padronizado unico. Ressaltam, assim, que o

método deve se adequar ao objeto de estudol GUNTER, 2006, p.202)
No que tange a interpretagdo e a generalizagdo dos resultados, a pesquisa qualitativa

tem um proposta hermenéutica de abordagem, pois diferente da quantitativa, ndo visa chegar a
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conclusdes e inferéncias a partir da neutralidade do pesquisador, uma vez que se deve-s levar
em conta “a contextualidade como fio condutor de qualquer anélise em contraste com uma
abstracdo nos resultados para que sejam facilmente generalizaveis. Implica, ainda, num
processo de reflexdo continua sobre o seu comportamento enquanto pesquisador e,
finalmente, numa interacdo dindmica entre este e seu objeto de estudo”. (GUNTER, 2006,
p.202)

O objetivo desta entrevista seria coletar as impressdes coletivas de professores de
Filosofia que atuam na escola bdsica, principalmente os que atuam numa certa instituicdo de
ensino médio profissionalizante de autarquia estadual, e, a partir da interpretagdo delas
produzir um material didatico que atenda as demandas docentes e possa ser uma ferramenta
que contribua para a solu¢ao dos problemas identificados. Outra caracteristica da pesquisa €
que a definicdo mais clara dos problemas sera feita a partir do modo como os professores
participantes interpretam seu cotidiano. Assim, apesar de algumas impressdes e constatagdes
iniciais, com base na fundamentagao tedrica, serd no processo de pesquisa, em meio as etapas
de coleta e interpretacdo quem definird em esséncia as conclusdes interpretativas a serem
adotados.

Na visdo deste estudo, a educacdo deve ser construida coletivamente e a partir
daqueles que estdo envolvidos no cotidiano escolar. Assim, a proposta de ir a escola para
compreender, analisar e propor caminhos para um fendmeno que esté relacionado a ideia de
que a escola pode ser um lugar de formagao de sujeitos comprometidos com a transformacgao
social.

Em razio da pandemia COVID -19 o processo de pesquisa foi afetado e a geracao de
dados foi realizada de forma online. Desse modo, foi aplicado um questionario na plataforma
Google Forms, aos professores participantes ¢ os dados obtidos foram utilizados na
constru¢do do material didatico-pedagogico. Devido a situacdo pandémica em que o pais
atravessa, nao foi possivel aplicar aos estudantes, o que sera feito em um momento posterior a
pandemia. Do mesmo modo, a andlise dos pares serd efetivada em um segundo momento.A
amostra teve a participagdo de 20 professores de Filosofia, que atuam como professores no
ensino médio integrado, tanto em escolas publicas ou privadas e o produto ora apresentado ¢
um prototipo.

Os professores participantes foram aqueles que tenham concordado em cooperar com a
pesquisa de maneira voluntaria e espontanea, tendo assinado o Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido (TLCE). O método de escolha dos respondentes foi o da bola de neve. De
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acordo com Costa (2018, p.19), o método de geracao de dados denominado de bola de neve ¢

uma técnica na qual a amostra vai se construindo durante o processo de pesquisa.

Inicialmente, o pesquisador especifica as caracteristicas que os membros da amostra
deverdo ter, depois identifica uma pessoa ou um grupo de pessoas congruentes aos
dados necessarios, na sequéncia, apresenta a proposta do estudo e, apds
obter/registrar tais dados, solicita que o(s) participante(s) da pesquisa indique(m)
outra(s) pessoa(s) pertencente(s) a mesma populagdo-alvo. (COSTA, 2018, p. 19)

Na presente pesquisa, algumas alteragcdes foram implementadas. Sendo assim, a partir
da rede de conhecimentos do pesquisador — professor de Filosofia- foi convidado um grupo de
professores que atuem em escolas de ensino médio profissional e integrado, nos cursos
técnicos em enfermagem, mecanica, eletronica, enfermagem e telecomunicagdes, assim como
o segmento convencional de ensino médio, que ndo ¢é profissionalizante. A partir desses, a
rede se expandiu até atingir o quantitativo de 20 professores.

O questionario, foi composto tanto de questdes abertas quanto fechadas e foi
desenvolvido estrategicamente com o objetivo de entender como ¢ possivel viabilizar o
projeto que nos propomos, visando esmiugar o campo empirico em que ele se insere, ou seja,
no ambito do ensino médio integrado, tracar um perfil desses participantes, que atuam neste
segmento de ensino, ministrando a disciplina Filosofia.

Durante o processo de pesquisa, considerou-se que seria possivel que os participantes
se sentissem constrangidos ao cooperar com a pesquisa por se julgarem violados em expor
seus pontos de vista. Os riscos previstos sdo de natureza subjetiva, pois os possiveis danos
recaem sobre o psicologico dos participantes. O pesquisador se comprometeu a tomar
medidas preventivas, deixando claro que a pesquisa se norteia por principios éticos e por isto
todo ponto de vista serd tratado com devido respeito e cuidado. O pesquisador também se
comprometeu a manter confidencialidade das informagdes pessoais dos professores que
participaram dos questionarios ¢ que estas serao usadas exclusivamente para a elaboragao do

presente projeto, preservando a privacidade dos participantes.

4.1 O tratamento dos dados gerados

Todas as colocagdes dos professores foram registradas nos questionarios, e
posteriormente analisadas de maneira qualitativa, tendo como base o referencial tedrico e com
o objetivo de elaborar o material de apoio pedagogico. Esta base teorica foi se ajustando aos

dados fenoménicos, para lhe dar um sentido mais real eficaz na proposta de produzir um
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material didatico que contemple teoria e pratica, tendo o mundo do trabalho como principio
norteador.

Gatti (2012) aponta que a pesquisa educacional deve considerar que ao trabalhar com
seres humanos ¢ preciso considerar o contexto sociocultural em que os participantes estdo
inseridos. Dessa maneira, a metodologia precisa entender que o participante também ¢ sujeito
ativo do processo de geracao de dados.

Nas falas do cotidiano, talvez isso ndo seja de maior importancia, porém, na
fala de educadores especialistas pode refletir, na interpretacdo de outros
especialistas, a inconsisténcia da area ou sua fragilidade conceitual/teodrica.
(GATTI, 2012, p. 17)

Assim, reconhecer a influéncia que a interpretacdo dos participantes teve na
constru¢do do produto ¢ essencial para compreender que apesar das dificuldades trazidas pela
pandemia, o material educacional produzido ¢ resultado de uma construgdo coletiva.

A pesquisa se desenvolveu em diferentes etapas: a) Elaboragdo do questionario que foi
aplicado junto aos professores de filosofia, que atuam em escolas que oferecem a modalidade
de ensino médio integrado; b) Aplicacdo dos questionarios aos professores; ¢) andlise dos
dados gerados; d) elaboracao do produto educacional.

A anélise de dados foi feita com o objetivo de averiguar a possibilidade de inserir o
material de apoio com base no repertorio dos participantes, uma vez que para isto ¢ preciso
entender a atuagdo do corpo discente no espaco escolar, quais as ferramentas disponiveis,
quais as orientacdes teoricos pedagogicas pelas quais ele se norteiam, até para prever as
possiveis resisténcias para adotar um material didatico com esta finalidade politica e
emancipatoria.

Por ter um viés politico e pedagogico, a analise de dados na pesquisa-ag¢do, ndo se da
pelo paradigma positivista, onde o pesquisador, neutro, faz o registro de casos particulares
almejando tracar um padrio uniforme de ensino e aprendizagem, que ¢ suscetivel a
generalizagdao por meio tanto do método hipotético indutivo, quanto do légico, matematico e

dedutivo, e assim chegar a um conceito ou lei definitivo

A pesquisa cientifica, o mais das vezes, ¢ discutida no sentido formal da teorizagao
indutiva e dedutiva. Esses processos sdo por certo utilizados na pesquisa-agao, nao,
porém para produzir conclusdes e previsdes positivistas, que sdo muito diferentes de
bons julgamentos profissionais. (TRIPP, 2005, p.449)

Parte-se da perspectiva de que tanto o pesquisador, quanto o conjunto dos

participantes, ndo sdo sujeitos totalmente neutros, o processo ensino-aprendizado ¢ sempre
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politico (FREIRE, 2019). Seguindo esta linha de raciocinio, este processo de coleta e analise
interpretagdo dos dados, culminou na formulacdo de hipodteses e conjecturas, que serviram
para lidar com determinado problema de ordem pratica, mas acima de tudo visa a
transformagao social, porque este € o objetivo central da educacao.

Este saber que ¢ gestado coletivamente mediante o didlogo e o consenso entre as
partes, nao detém um status definitivo, pois pode ser reformulado por futuros pesquisadores,
para fomentar novas descobertas e insights de natureza epistémica e politica.

Além destes critérios metodologicos para analisar a amostra resultante do questionario
que foi enviado aos professores, ainda temos como objetivo articular estes resultados e
conclusdes com as concepgdes politicas pedagodgicas gramscianas e freirianas, que fazem
parte da fundamentagao teodrica deste trabalho. Ambos os autores buscam fazer a ponte entre a
escola e o mundo do trabalho, por meio de uma associagao indissoluvel entre eles.

Um dos critérios de avaliacdo e andlise interpretativa das respostas seria como elas se
aproximam podem se aproximar ao ideal auferido por Gramsci, no que se refere ao conceito
de escola unitaria e “desinteressada”, da maneira como foi formulado por ele, como
alternativa as escolas “interessadas”, no sentido utilitarista do termo (1982, p.136), ou seja,
como um dos modelos que limitam o processo de formagao das classes trabalhadoras.

Assim como Gramsci, Freire partilha acredita que a educagdo pode ser um meio de
conscientizacdo das classes dominadas. Nesse aspecto, a educacdo deve promover a
autonomia do discente, quando acessivel as camadas mais pobres da sociedade, tendem a
arrefecer as desigualdades sociais e econdmicas, sendo que para FREIRE esta autonomia se
baseia numa educagdo que vise suplantar a dicotomia entre o opressor € o oprimido. (2019,
p.41)

Em oposi¢ao a educagdo liberal bancaria, acritica, que serve aos ditames do sistema
capitalista, a nossa aposta ¢ em um material didatico que se apoie em outro modelo de ensino.
Muitas das questdes elaboradas no questionario visam elucidar as possiveis lacunas e
deficiéncias que existem no contexto em que os professores de Filosofia estdo inseridos, ao
trabalhar as questOes éticas e morais, de uma maneira que ndo contribua para o rearranjo da
ordem social vigente, imposta pelo discurso neoliberal.

O questionario foi dividido em duas segdes: 1) Sobre o professor e sua vida
profissional 2) sobre curriculos e praticas pedagogicas interdisciplinares. Esta 2* secdo pode
ser subdividida em quatro etapas: 2 a) Questdes referentes a formacao académica do docente;

2b) Questdes voltadas a andlise do material didatico adotado pelo professor; 2c) Questdes
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direcionadas ao curriculo e politicas educacionais e 2d) Questdes referentes ao conteudo
curricular concernente aos problemas éticos e morais articulados ao mundo do trabalho.

Na primeira etapa ¢ constituida de questdes voltadas a identificar a formacao
profissional e académica, sem uma ligacdo direta com o contetido, apenas para tragar um
perfil dos entrevistados e a partir desta identificacdo inicial, descrevendo certas caracteristicas
da populagdo que faz parte da amostragem, com o fim de estabelecer algumas relagdes com o
conjunto do objeto investigado, na medida em que estas informagdes possuem implicagdes

que se associam de maneira sugestiva a segunda se¢ao.
4.2. Quem sao os participantes.

O quadro geral que se destaca ¢ de uma diversidade de perfis. Em alguns momentos
podemos perceber uma aproximagdo entre a trajetdria e experiéncia dos participantes e em

outros momentos um distanciamento entre eles.

Tabela 1: Qual o seu tempo de atuacdo no magistério, como regente?

12
10+
a
B Colunasl
6 B Colunas?
Colunas3
.1_ -
SN B
D T T T T

Deo a5 anos. De 62410 anos. De 11320 nos. Mais de vinte anos.

Fonte: O proprio autor. 2022

CASTRO e FLEITH (2008, ndo paginado) destacam em sua pesquisa como o0S
diferentes graus de experiéncia de atuagdo na escola interferem no modo como docentes
elaboram estratégias de agdo junto aos estudantes. Nesse sentido, entende-se que o tempo ¢ as
experiéncias vivenciadas ao longo da carreira podem afetar a maneira como os docentes
conduzem sua pratica escolar, em vista de implantar as discussdes do mundo do trabalho no

conteudo referente a ética.
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Como veremos mais adiante, no caso do ensino de Filosofia, a propria trajetoria da
disciplina, caracterizada pela sua intermiténcia e a tradi¢ao de ndo organizar do mesmo modo
que as demais disciplinas das grades curriculares, que se pensam como ciéncia e portanto,
apesar de suas diferencas, compartilham modelos de organiza¢do similares, faz com essa
diferenga de tempo de magistério ndo tenha consequéncias tao significativas.

Fazendo uma concatenacdo com O grafico 1, sobre a alocacdo dos professores, cuja
resposta majoritaria para a area de atuacao dos professores pesquisados seria a escola publica,
0 que pode indicar a atuagdo macica junto a estudantes das classes trabalhadoras. Neste
quesito, a ado¢do de instrumentos didaticos que auxiliem a edificacdo daquilo que Gramsci
(1982, nao paginado) chamou de escola unitaria, se faz necessario. A escola unitaria, ou seja,
que de acordo com Rosalio Silva, universaliza o acesso ao ensino € que seria oposta a uma
escola classista e dual p.202, que se caracteriza por um descompasso quanto ao grau de
formacao para aquelas que sdo acessiveis as elites. Cabe a escola unitaria oferecer um nivel de
formagdo ampla, andloga e que compete de igual para aquela oferecida as elites. (Rosalio
Silva, 2020, p.205).

Grifico 1: Alocacao profissional dos participantes.

Suacargahorédriaestd predominantemente alocada em:

19 respostas

@ rede privada de ensino

@ rede plblica municipal de ensine
rede plblica estadual de ensino
@ rede plblica federal de ensino

Fonte: O proprio autor. 2022

Algumas inferéncias podem ser feitas a partir das 19 respostas obtidas. A primeira

indica que a Filosofia enquanto disciplina esta presente nas redes publicas de ensino, o que de

certo modo, permite uma previsibilidade maior e um processo mais longo de interagdo com a
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escola. Ao mesmo tempo, pode significar a ampliagdo das possibilidades de adogdo de
estratégias pedagodgicas menos influenciadas pela logica do mercado, na medida em que a
docéncia na escola publica ainda possibilita uma liberdade de catedra maior.

Dessa forma, isso pode indicar que haja uma posicdo bem proxima destes

participantes, de uma perspectiva pedagdgica que seja:

a) Criativa e critica, ou seja, entende que o conhecimento esta sempre sujeito a
revisao histérica, uma vez que o conjunto dos saberes tem carater
provisorio. Este modelo de aprendizagem, por meio de um processo de
construcdo do conhecimento, ndo implica negar aos alunos o acesso aos
saberes constituidos, mas que eles possam contextualizar estes mesmos
saberes, fazendo com que ele contribua para entender a sua realidade.

b) Que seja direcionada a combater as injustigas e desigualdades sociais. Se, a
principio, o conhecimento adquirido e construido de maneira critica e
reflexiva deve ser usado a fim de desvelar o mundo em que vivemos, e, num
segundo momento ele precisa estar comprometido a reconstruir a realidade

circundante, promovendo a qualidade de vida e bem estar para a populagao.

Os possiveis obstaculos a essa inferéncia podem ter relagdo com o olhar mais amplo
sobre a educagdo. Moraes; Guimardes e Tomazi (2006) destacam que as dificuldades
enfrentadas pela Sociologia e a Filosofia na escola basica ndo tem relacdo somente com os
periodos autoritdrios, como erroneamente se associa, mas com perspectivas pedagogicas
dominantes em determinados contextos historicos, mesmo democraticos. Portanto, uma
objecdo a proposta deste estudo pode advir de uma perspectiva politico-ideoldgica dos
docentes que tenham contato com o material.

Todavia este problema pode ser facilmente transcendido, pelo menos no campo
pesquisado, mediante o apelo ao didlogo aberto e democratico, uma vez que seria uma
minoria da classe que partilham de uma linha pedagogica tecnicista ou de cunho liberal, seja
parcial ou integralmente. Acreditamos que esta adesdo por parte do educador deve ser livre,

ndo imposta pela coer¢do, como ensina Freire (2019), o didlogo ¢ a esséncia da educagdo.

Por isto o didlogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se ele ¢ o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado ¢ humanizado, ndo se pode reduzir a um ato de depositar ideias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
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consumidas pelos permutantes. Ndo ¢ também discussdo guerreira, polémica, entre
sujeitos que ndo aspiram a comprometer-se com a pronuncia do mundo, nem a
buscar a verdade, mas impor a sua. (FREIRE, 2019, p.109)

A formagao dos professores, dado apresentado na tabela 2, ¢ uma informagao
importante, pois indica outra caracteristica dos docentes de Filosofia: a formacgao profissional.
O perfil dos docentes que atuam no ensino de Filosofia tende a ser distinto de muitas outras
disciplinas da escola basica, talvez pelas dificuldades de insercdo nas escolas e do pouco
espaco destinado a disciplina na grade curricular.

De qualquer forma, a participacao em cursos de pos-graduagao pode ser um indicativo
de ampliacdo de conhecimentos pedagdgicos que permitam a constru¢do de um olhar

diferenciado sobre os processos de ensino-aprendizagem na escola basica.

Tabela 2: Formacio dos participantes.

N&ao possui pés-graduacio

Doutorado
W Série 1
W série 2
Mestrado Série 3

T 1 | | T I 1 | I
0 1 2 3 4 5 ] 7 a8

Fonte: O proprio autor. 2022
Para GRAMSCI (2010, p. 119), além do dominio técnico mais amplo, que assegure ao

aluno proveniente da periferia uma base que o coloque de igual para igual com a de qualquer
outra classe social, é necessario acrescentar uma forma¢do humanista. Esta ¢ a ideia de uma
formagdo integral, que incorpora o conhecimento técnico ao humanista, visa preparar o
individuo a assumir um posto no ramo profissional que lhe proporcione a devida

remuneracdo, para que ele tenha uma vida minimamente digna.

A crise terd uma solugdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: a escola
unica de cultura geral, humanista. Formativa, que equilibre equanimente o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento da capacidade intelectual. Deste tipo de escola
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unica, através de repetidas experiéncias de orientag@o profissional, passar-se-a a uma
das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo. ( Gramsci, 2010, p.119)

Um elemento importante a ser investigado ¢ se essa formagao dos professores aponta
para uma maior adesdo a perspectiva humanista ou se tem pouco impacto nos processos
pedagogicos desenvolvidos em sala de aula. Um questionamento possivel, que poderia entrar
em desacordo com esta conclusdo, que defende uma alta qualificacio como forma de
melhorar o ensino aprendizado no contexto do ensino médio, seria a de que os saberes
académicos destoam muito daqueles trabalhados no ensino médio, segmento de ensino no
qual todos os professores pesquisados estdo alocados, conforme indicado na tabela 3.

Tabela 3: Segmento de atuacdo dos participantes

Outors

ensino medio
W Serie 1
L . M Série 2
anos iniciais do ensino fundamental Série 3

educacdo infantil

Fonte: O proprio autor. 2022

Esses dados podem ser articulados com o da Tabela 4 que trata do tempo de formagao
dos participantes. Nesse sentido, a inser¢ao no ensino médio € o tempo de formacgao apontam
que sdo profissionais que tenham participado do cenario de discussdo da reinsercdo da
Filosofia como disciplina obrigatéria no ensino médio. Nesse processo, houve uma
preocupacdo importante com as metodologias e estratégias pedagogicas que permitissem uma
adequada participagao da Filosofia na formacao discente.

Tabela 4: Tempo de formacio dos participantes
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8
7
&
5
4 M Série 1
3 M Série 2
2 Série 3
1_
0 T

0a10anos 11 a 20 anos 21a25anos mais de vinte 2

cinco anos

Fonte: O proprio autor. 2022

Todos os participantes, pelo tempo longevo de sua formagdo, t€ém consciéncia da
dificuldade da disciplina de conquistar seu espaco definido no curriculo escolar, que ¢
legalmente restrito ao ensino médio, € mesmo neste contexto deixou de ser obrigatorio neste
segmento, em alguns momentos da histéria. A ades@o ao mundo do trabalho como abordagem
filosofica para trabalhar o tema da ética seria voluntaria e consensual. O argumento forte de
convencimento para a adoc¢do desta metodologia de ensino ¢ que ela ajuda a conferir a
disciplina um papel relevante na formagdo do individuo, isto fortalece sua permanéncia no
curriculo, o que seria um alento para este profissional.

Como j4 afirmado neste trabalho, a oferta do ensino de filosofia estd sob risco
constante, pois ela € posta em uma posi¢ao de demérito com relagao a outras areas de saber,
consideradas mais uteis para os fins de formar para as cadeias produtivas, que supostamente
prescinde a capacidade de refletir sobre sua pratica. O ensino de Filosofia assim ¢ visto como
potencial adversario de modelos de formagao que visam exclusivamente formar mao de obra
para o mercado sem considerar os aspectos criticos da cidadania.

Neste primeiro momento em que nos focamos no perfil dos professores, para analisar
as condigdes de possibilidade da inser¢do da filosofia a partir dos temas éticos com ensejo no
mundo do trabalho, a fim de tragar estratégias para atingir este objetivo, o diagnoéstico inicial
seria 0 quanto esta proposta se fortalece diante de cada um dos resultados. Cada um destes
fatores se combina de modo a apontar este caminho.

Como professores do ensino médio, com muitos anos de experiéncia e uma boa
formagdo, e principalmente por eles estarem alocados no ensino publico, todos estes
conjuntos de caracteristicas se alinham em fun¢ao do papel social da filosofia, que exige da
parte dos educadores uma constante reavaliacdo de sua pratica, visando o empoderamento

tanto do individuo, quanto da sociedade.
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Um aspecto importante ¢ tentar compreender como os participantes percebem seu
proprio processo de formagdo inicial. Na tabela 5 sdo apresentados os dados das percepgdes
dos professores sobre as instituicdes em que realizaram sua formagdo inicial. As respostas
revelam uma conjuntura bem otimista da parte dos participantes. Dos treze respondentes,
apenas um deles classifica esta formacao no nivel 1, numa escala de 1 a 5, que representa uma
minoria considera fraca ¢ insuficiente a sua formagao.

Quatro deles estipulam esta escala como sendo no nivel 3, que ndo seria nem muito
boa, nem excelente, mas poderiamos estipular como sendo mediano. A maioria enquadra sua
forma¢do no nivel 3 e 4, sendo oito no nivel 4 e seis no nivel 3, ou seja, para eles sua
formacao foi entre regular e boa.

Tabela 5: Avaliacao da instituicao de formacio

W Série 1
M Série 2
I Série 3
|
1 2 3 4 5

Fonte: O proprio autor. 2022

O = bW oW LGN =] QO WD

A principio se poderia encarar este resultado como sendo bem promissor, uma vez que
a maioria se posiciona entre o nivel 4 e 5, que € nove entre os treze participantes. Dos outros
quatro participantes, quatro consideram sua formac¢ao muito boa, no nivel 5. Um deles no
nivel 1 e outro no nivel 2, o que poderia ser considerado enquadrado como uma formagao
ruim ou insuficiente.

Porém, essa visdo otimista deve ser ponderada pela realidade enfrentada no cotidiano
escolar. A quantidade excessiva de turmas, resultante do pouco espago na grade curricular, a
baixa remuneracdo, que obriga a trabalhar em varias escolas, o grande nimero de estudantes
em sala de aula, a falta de estrutura para as atividades pedagdgicas tem impacto na atividade
profissional cotidiana.

A partir da resposta da maioria dos respondentes podemos supor hipoteticamente que a

preocupacao maior para o educando estd no proprio espago escolar. Isto talvez se deva ao fato
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de que a formagdo tedrica ¢ bem ampla, e no caso dos pesquisados, que ainda complementam
sua formag¢do na pds-graduagdo, o que os tornam aptos, ou seja, com o dominio do contetido
que todo este vasto tempo de dedicagdao ao conhecimento lhes proporciona.

A ideia de um professor saindo da universidade, totalmente preparado pronto para
exercer a profissdo, pois seria dotado de uma gama de conhecimentos que o posiciona numa
condi¢do hierarquica superior ao aluno, e este apenas esperaria de maneira passiva a
“transferéncia bancaria” deste conteudo em sua mente, vai de encontro a proposta de Freire,
que considera ingénua esta posi¢do que ndo percebe a face problematizante da educagdo, que
¢ sempre um projeto em vias de construgao.

Mesmo reconhecendo que a formagdo seja necessaria para o exercicio da fungdo de
educador (dai ndo podemos nos posicionar contra a norma que estabelece este exigéncia),
sobre o prisma freiriano ele nao seria suficiente para edificar uma educagao que auxilie na
erradicacdo da miséria e da desigualdade social. Para Freire esta condi¢@o injusta ndo deve ser
encarada como um fato irremovivel da realidade, mas sim como um fendmeno sujeito ao
devir historico, que projeta uma esperanca um ideal a ser visado, mesmo que esta chegue a
seu termo.

De acordo como Freire seria a educagdo bancéria a responsavel por esta concepcao
engessada e fatalista do real, uma vez que ela posiciona de um lado o educador como tnico
dotado de um saber inquestiondvel, e que ndo precisa reaprender tanto a sua pratica quanto o
seu conhecimento, considerado imutavel. Ja o educando sempre se colocara numa condigao
disciplinar, como um aprendiz inerte e submisso. Esta distribui¢do unilateral e verticalizada da
autoridade, de forma a conferir uma centralizacao “tiranica” do poder nas maos do educador,
apenas contribui para conservar as coisas como estdo, visto que ela opde opressores €
oprimidos, de forma a fazer com que estes nunca questionem esta posicao.

Os conceitos de escola unitaria e desinteressada de Gramsci se alinham com a proposta
freiriana de romper este regime que tutela o aluno, ja que a escola unitaria visa dotar o aluno
de uma autonomia didatica quando ndo apenas este se torne um ser participante do processo,
como defende Freire, mas quando o professor se compromete a fazer com que os contetidos
trabalhados tenham uma relacdo com sua realidade e ndo estejam sujeitos aos ditames
mercantis e utilitaristas.

E importante salientar que o fato dela nfio ser “interessada”, ndo quer dizer que ela ndo
tenha uma motivagdo, ou fim a ser perseguido. Ela tem a mesma natureza das escolas

tradicionais, porém o que muda ¢ a natureza tanto dos principios, quanto aos fins a serem
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perseguidos (enquanto a escola liberal ¢ mais individualista, servindo aos interesses de uma
classe, para a escola “desinteressada” a énfase esta no coletivo, ou seja, a servico classe

trabalhadora, como um todo).

5. ENTRE IDAS E VINDAS: O QUE PENSAM OS PROFESSORES SOBRE O
ENSINO DE FILOSOFIA?

O capitulo anterior apresentou uma primeira etapa da andlise do material da pesquisa,
visto que as informacdes que ela nos fornece ajudam a fazer uma avaliacdo do campo
pesquisado a partir do qual discutimos a viabilidade do projeto de implantagdo do material
didatico para as questdes €ticas, tendo o mundo do trabalho como eixo tematico.

No presente capitulo, iremos discutir os principios pedagdgicos que na visdo dos
participantes orientam suas acdes em sala de aula. Nesse sentido, a tabela 5 apresenta uma
avaliagdo de como os professores identificam a intera¢do entre os temas discutidos em sala de

aula e a formagao profissional dos estudantes.

Tabela 6: Interacio entre contetidos em sala e formacao profissional dos estudantes.

té considera os contéudos sdo indissocidveis

las areas de conhecimento
W Serie 1
B Série 2

e esta integracio .
Erag Seérie 3

Fonte: O proprio autor. 2022

Nenhum dos participantes respondeu que os temas propostos por eles ndo teriam
nenhuma interagdo com a vida profissional, 6 afirmaram que trabalham esta proposta em

separado, distinguindo cada 4rea de conhecimento, enquanto 7 conjugam os temas de ordem
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teorica com a vida profissional de maneira parcial, explicando onde ocorre essa integracao e
por fim outros 7 deles de maneira completa e integral.

Nenhum dos participantes parecia defender uma forma de saber desinteressado
puramente contemplativo. Esta concepgdo fragmentada do conhecimento, que separa um
saber mais tedrico, para formar profissionais eloquentes ¢ diferente da maneira com que
Gramsci entendia o saber desinteressado, que ndo deveria se reduzir ao seu aspecto teorico,
voltado a formar intelectuais eruditos, mas os intelectuais organicos, que usam a cultura
desinteressada a fim de promover uma sociedade mais inclusiva.

Quase que 1/3 dos participantes até trabalham com as questdes do mundo do trabalho,
mas de forma separada. Neste sentido, embora pare¢a que haja uma distingdo entre o fato de
nao abordar estes temas, no final trata-se do mesmo espirito de ordem epistemoldgica, que
negam a relagdo entre o todo e as partes, e véem a divisdo do conhecimento entre as areas de
humanas e exatas nao como de natureza metodologica, mas como uma distingao real.

Esta seria uma tipica proposta da pedagogia liberal, que visa formar para o mercado de
trabalho, pois ao abordar as questdes do trabalho, desprezando a transdisciplinaridade deste
eixo tematico, implica em dizer que este conhecimento seria “interessado”, pois serviria aos
propoésitos imediatistas (Nosella, 2016, p. 47), ou seja, que visa o enriquecimento de um
grupo de forma egoista, sem se preocupar com os danos sociais que esta forma de

enriquecimento, que exclui a uma grande parcela das pessoas.

Uma palavra-chave que emerge nesse debate ¢ o termo “desinteressado” (cultura
desinteressada, escola e formagao “desinteressada”) que conota horizonte amplo, de
longo alcance, isto ¢, que interessa objetivamente ndo apenas ao individuo ou a
pequenos grupos, mas a coletividade e até a humanidade inteira. Uma segunda
palavra chave ¢é “trabalho”, isto ¢é, cultura, a escola e a formagdo devem ser
classistas, proletarias, do partido-do-trabalho. (NOSELLA, 2016, p.47)

Para 35 % dos participantes supdem que a integracao entre as disciplinas e o0 dominio
profissional ¢ parcial. Este grupo estd a meio caminho do ideal de um ensino integrado de
carater omnilateral (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS 2005), que visa uma formagdo
completa e que ndo isola os diversos ramos dos saberes, mas os relaciona dialeticamente. Por
outro lado, esses participantes ainda cotejam o ensino unilateral, que dispersa as diferentes
areas de ensino, d4 um em uma unidade especifica, separando a escolarizagdo da
profissionalizagao.

Este tipo de formagao unilateral especifica ndo teria como objetivo o aprofundamento

do conhecimento, do tipo a tornar o aluno um especialista com o dominio de uma area
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particular, pelo contrario, este tipo de formagdo o habilita a exercer um oficio limitada e do
tipo bracal, sendo que esta atividade de ordem fisica e motora seria desprovida de qualquer
conhecimento de ordem intelectual.

De um total de 20, somente 7 concebem uma integracdo total entre a sua area de
conhecimento ¢ o mundo do trabalho. Acredito que a resisténcia para se chegar um uma
posicdo aparentemente radical seria a o receio de que esta concepgdo holistica do saber
corrompa o ensino de filosofia, modificando o seu estatuto de disciplina de humanidades, cujo
eixo epistémico central pelo qual ela gravita seria o exercicio ativo e constante de pensar e
refletir criticamente.

Esta inibicdo para conceber o ensino de filosofia, em cada uma das suas areas de
conhecimento, como as questdes éticas e politicas, procedem da visdo aristotélica muito
consumada entre os professores da area, de que a filosofia nasce do dcio, pois naquela época e
lugar onde a filosofia teve a sua origem, somente a classe aristocrata, que ndo precisavam
executar os trabalhos necessarios a sua subsisténcia, pois tinham os escravos a seu servigo, ¢
que teriam o tempo para se dedicar a filosofia.

O proprio significado epistemologico de escola, tal qual foi adotado pelos povos
gregos, como skhole, que quer dizer descanso, repouso e lazer. Toda esta gama de significacao
denota a ideia de suspensdo da atividade, como aponta Nosella, que na cultura grega separava
a atividade servil e tecno-manufatureira, da atividade intelectual que seria privilégio da
nobreza “desocupada”. p. 28

A proposta de reforma cultural proposta por Gramsci seria a de uma valorizacdo das
areas de humanas, universalizando o acesso a este tipo de conhecimento, conjugado com o
conhecimento técnico cientifico. Este tipo de conhecimento tedrico e contemplativo sofreu
uma forte desvalorizagdo na modernidade, que passou a atribuir mais valor agregado ao
conhecimento cientifico, de alta tecnologia e pode ser usado na area produtiva, ou seja, que
seja util para gerar os produtos manufaturados e o conseqiiente lucro daqueles que detém os
meios de produgdo. De acordo com ROSALIO SILVA (2020), Gramsci se opunha a este
sistema de ensino, que restringe o acesso a determinado tipo de conhecimento, relegando as
classes trabalhadoras o papel de mero “executor”. p.190

Esta classe trabalhadora, além de ndo ter acesso a este conhecimento tecnoldgico de
alto valor agregado, segundo Rosalio Silva, “o ensino profissional existente era fragmentario
e reduzido ao aprendizado de técnicas para determinada fun¢ao no mercado de trabalho, sem

proporcionar uma aprendizagem filosofica, intelectual e ampla. A escola profissional ndo
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encarava os sujeitos como seres pensantes, criativos e protagonistas de seu tempo, mas como
individuos que deveriam dar pulsdao as maos e ndo ao cérebro”. p.190

Apenas 5 participantes estariam proximos da proposta de GRAMSCI (1982, p. 133),
que mesmo que o seu conteudo humano, histérico e filoséfico ndo tenha uma serventia no
sentido utilitarista da palavra, ndo quer dizer que ele ndo possua nenhuma afinidade com o
mundo da vida. O aprendizado de linguas, como o latim, ndo tem como o imperativo principal
o fato de que ele vai ser util para a profissdo de camareiro, mas que este dominio linguistico
possa dar ao aluno os subsidios histdricos para que este entenda os processos historicos da
formacao da lingua, e que este conhecimento histérico social eleve o conhecimento de si e da
realidade circundante, se nesse processo se aproprie dela, tornando-se dirigente e condutor de
sua de sua propria historia.

Ainda que ndo ocorra, a integragcdo entre a formacao propedéutica e a profissional ¢
um dos objetivos a ser alcancado. A pergunta aberta feita aos profissionais trouxe diferentes
propostas para que isso ocorra. O quadro I apresenta as respostas dadas pelos 19 participantes.
Diante da pergunta: “Cite um exemplo de acdo pedagdgica realizada por vocé em suas aulas
que visa integrar com a formacao profissional do aluno?”, eles responderam:

Quadro I: Possibilidades de integracio.

Participante 1:

Questoes fundamentais da filosofia e escolha profissional

Participante 2:

Projeto de campo

Participante 3:

Temas transversais.

Participante 4:

Projetos de orientacdo para competi¢do em feiras técnicas regionais € nacionais

5: Participante

Colocar situacdes reais da vida profissional em que ele precisara fazer escolhas éticas.

Participante 6:
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O jogo da ética, em que os alunos precisam tomar decisdes acertadas, dentro da fung¢ao que

ocupam no jogo.

Participante 7:

O empirismo se aplica nas relagdes profissionais no universo do trabalho e o racionalismo
nos métodos e técnicas profissionais desse trabalho. Kant desenvolveu categorias que
entrelagam experiéncias e métodos para encontrar solugdes a partir das situagdes

profissionais vividas.

Participante 8:

Realizagdo do projeto "ética em nosso cotidiano".

Participante 9:

Atividades propostas com musica, clipes.

Participante 10:

Comportamento Organizacional, Juizo de Fato e de Valor nas relagdes, Etica no servigo
plblico e privado, Coédigos de Etica, Falhas e avaliagdes de profissionais, mercado de

trabalho e religido e cultura

Participante 11:

Uso de midias com noticias diarias

Participante 12:

Atividade de reflexdo sobre a construgdo da identidade e sua relagao com o trabalho.

Participante 13:

Seminario de ética.

Participante 14:

Nao tem nenhuma proposta de trabalho integrador.

Participante 15:

Acredito que todos os assuntos da Filosofia t€ém o potencial de desenvolver a competéncia
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critica do aluno e ajuda-lo a se situar enquanto sujeito no mundo. Essa formagao,
humanizagao, reflete em todas as suas experiéncias, mesmo as profissionais (embora ndo seja
uma contribuicdo técnica, mas existencial). Assim, todas as aulas, a¢des pedagogicas,

influenciam na sua formagdo profissional.

Participante 16:

Seminario de ética.

Participante 17:

A elaboragao de debates, conversas, redagdes sobre temas reflexivos como “felicidade”,

29 ¢¢

“mundo do trabalho”, “cidadania”, dentre outros.

Participante 18:

Atividade em grupo, por exemplo, semindrio.

Participante 19:

No caso, a proposta ¢ integrar a formagao profissional a formagao profissional com o ensino
de filosofia, pois sou professor de uma disciplina profissional. Cobramos dos professores de

filosofia mais atuag@o na parte de logica e menos na parte de historia da filosofia.

Participante 20:

Estudos sobre politicas publicas, organiza¢do social e mundo do trabalho no contexto da

logica neoliberal.

A maior parte das respostas repete as atividades mais comuns realizadas em
disciplinas escolares, o que nao significa que elas ndo sejam importantes ou que nao tenham o
potencial de transformar a pratica pedagogica. Contudo, dentro da perspectiva adotada neste
estudo, se destacam algumas ponderagdes. Por exemplo, o participante 5 diz: “Colocar
situagoes reais da vida profissional em que ele precisard fazer escolhas éticas.” Nesse

sentido, FINKLER, CAETANO e RAMOS (2013, p.3034 ) afirmam:

Considerando que toda profissdo possui uma cultura especifica e, portanto, valores
especificos, o processo de socializacdo profissional inclui mais do que a educacgao e
o treinamento que ocorrem com o aprendizado direto através do ensino previsto no
curriculo formal. Inclui as "licdes do curriculo oculto" que envolvem,
principalmente, as influéncias de todas as relagdes sociais estabelecidas no processo
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ensino-aprendizagem, no qual o estudante ¢ sujeito ativo e ndo um mero objeto a ser
moldado pela corporagdo

Dentro desse olhar, problematizar questdes €ticas que possam acontecer no exercicio
da atividade profissional traz um sentido concreto para a dimensdo da ética e demonstra como
as relagodes sociais vao além das defini¢des abstratas dos conceitos. Isso pode contribuir para
que o estudante associe a reflexao sobre a ética promovida pelo ensino de filosofia a formacao
profissional oferecida nas institui¢des escolares que frequentam.

O participante 6 sugere “O jogo da ética, em que os alunos precisam tomar decisoes
acertadas, dentro da func¢do que ocupam no jogo. ’Nesse caso, traz para a dimensao da
ludicidade a ideia proposta pelo participante 5, o que do ponto de vista pedagdgico pode ser
bastante interessante por envolver os estudantes dentro de uma agdo que realizam no
cotidiano, a dos games. A vantagem do jogo ludico, em filosofia, como um elemento didatico
seria trazer um dinamismo a sala de aula. Como uma maneira de torna-la mais interessante
para o aluno. Resgatd-lo de um estado de inércia de ensino instigando-o a participar mais
ativamente do processo. Aqui cabe uma ressalva, pois, que se pode rotular o aluno, como se
ele fosse naturalmente preguicoso e avesso ao conhecimento, uma vez que ele na verdade é
vitima de um projeto politico educacional, que ¢ construido socialmente. Nao se pode culpar o
aluno, pois de acordo com ROSALIO SILVA (2020, p.190), ¢ uma falha da escola
profissional , que tem como projeto a formag¢do de meros 'executores', € a ele ndo interessa
sujeitos criticos e criativos.

O jogo mobiliza o jovem a se comprometer com uma tarefa, que ele passa, entdo a
enxerga-la como um passatempo. Uma diversdo, ao contrario muitas vezes do sentimento de
desmotivacdo como que ele encara a busca pelo conhecimento. Desmotivacdo esta que ndo €
uma caracteristica inerente ao jovem, uma vez que nao hd um estimulo por parte do conjunto
da sociedade. Claro que o jogo precisa ser complementado como o conteudo formal, que
requer um esfor¢o do aluno. Para Gramsci tanto a disciplina, quanto o respeito as regras e
normas s3o requisitos necessarios para o aprendizado, desde que se entenda que esta
disciplina tenha como premissa a democracia e ndo o arbitrio, assim como as regras € normas
ndo sdo imutaveis, mas historicamente construidas a fim de servir a convivéncia humana.
(ROSALIO SILVA, 2020, p. 229 e p.230)

Até porque o jogo ndo pode ser totalmente esvaziado do contetido. Ele precisa

apresentar o conteido como se fosse uma brincadeira, de maneira leve e descontraida,
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chamando a atenc¢do do aluno. Tanto o projeto de feira, quanto a pesquisa de campo, ou o0 uso
de midias digitais informativas t€ém algo em comum, como a gamificacdo, que seria trazer o
conteudo para o cotidiano, fazendo a fusdo entre o tedrico e o pratico.

Mas acreditamos que o jogo possui uma vantagem intrinseca que facilita o processo de
aprendizagem, seja presente no material didatico, ou como metodologia de interacdo a ser
utilizado no préprio espago escolar. O que poderia tornar este tipo de proposta ineficiente tem
haver com a postura tanto do aluno quanto do educador, caso estes perdessem o foco, a
disciplina, do aprendizado, uma vez que ele poderia se distrair imerso no aspecto divertido do
jogo. Por isto acreditamos que as duas perspectivas sdo complementares umas as outras, tanto
as mais formais, quanto as informais.

O participante 12 ao propor “Atividade de reflexdo sobre a construg¢ao da identidade e
sua relacdo com o trabalho”, permite desenvolver a perspectiva gramsciana de percepg¢ao de si
enquanto sujeito histérico. A construgdo de uma identidade profissional que marcou
profundamente as classes trabalhadoras no passado e que perde seu carater unificador a partir
das transformagdes recentes no mundo do trabalho (ANTUNES & ALVES, 2004), pode ser
resgatada e despertar os estudantes para discussdes acerca de suas semelhancas enquanto
membros de classes que vivenciam a mesma realidade profissional.

Por fim, o participante 19 indica “No caso, a proposta é integrar a formagdo
profissional a formagdo profissional com o ensino de filosofia, pois sou professor de uma
disciplina profissional. Cobramos dos professores de filosofia mais atua¢do na parte de
logica e menos na parte de historia da filosofia.” Ha aqui uma questdo interessante que ¢ a
necessidade de aproximacao do ensino de filosofia da realidade do mundo do trabalho. Ainda
que seja importantissima a abordagem da histéria e da filosofia enquanto campo do
conhecimento, isso ndo deve se sobrepor a articulagdo da disciplina com a realidade vivida
pelos sujeitos. Assim, fazer a intima conexdo entre o vivido e o conhecido, com o intuito de
conscientizar o aluno da situagdo politica que o cerca e pensar em solugdes ndo apenas
individuais, mas que alcance o nivel coletivo.

Como ensina PAULO FREIRE (2019A, p.43), o oprimido precisa passar por um
processo para se reconhecer como tal, ou seja, estar consciente da classe a qual pertence e
lutar a favor de seus “iguais”, almejando o empoderamento do grupo a qual faz parte. Caso o
professor almeje trabalhar a querela conceitual do empirismo com o racionalismo, a partir da
sintese entre estes perpetrada pela filosofia kantiana, entre a tese racionalista com antitese

empirista, numa abordagem que remete as relacdes de trabalho, ¢ importante que o

69



trabalhador consiga neste processo fazer a devida autorreferéncia, e se solidarize com os seus
companheiros.

Um ensino de filosofia abstrato e focado num didlogo ontologico-existencial pode
fazer com que o trabalhador introjete em si a identidade do opressor, e imaginar-se como
sendo pertencente daqueles que o exploram e o oprimem. Esta distor¢ao da realidade pessoal
faz com que o oprimido se torne opressor de seus proprios companheiros, numa atitude de
odio onde ele passa a agredir ao outro, que embora esteja sobre 0 mesmo jugo opressivo de si
ao qual ele deveria se solidarizar. Ele deseja fazer parte dos opressores, porque ndo aguenta
mais ser oprimido e ndo se enxerga como tal. E almeja apenas a emancipacao individual desta

condicdo de subalternidade, ndo a coletiva.

A imersdo em que se encontram, ndo podem os oprimidos divisar, claramente, a
“ordem” que serve aos opressores que, de certa forma, “vivem” neles. “Ordem” que,
frustrando-os no seu atuar, muitas vezes a exercer um tipo de violéncia horizontal
com que agridem os seus proprios companheiros... Agridem, como opressores, 0
opressor nos oprimidos. (FREIRE, 2109, p.68)

Trabalhar as questdes fundamentais da filosofia de modo a articular com a vida
profissional, dando exemplos cotidianos como os participantes 1, 5 e 8 o fazem, seriam o
passo inicial que daria o gatilho para uma educagdo integrada e transformadora, que
desenvolve a autonomia e o senso critico do educando. O segundo passo seria abrir a sua
mente para entender a si mesmo e o seu espago onde ele vive de modo a intervir sobre ele,
visando o bem comum como resultado desta acao.

Findamos por enquanto andlise dos curriculos e das praticas desta se¢do, passamos a
analisar a unidades escolares do qual os participantes estdo inseridos, suas orientagdes
curriculares, o material didatico e de que forma o tema do mundo do trabalho ¢ abordado em

cada um destes itens.

5.1Curriculos e Ensino de Filosofia

APPLE (2006, p. 44) entende que a educagdo ¢ uma atividade relacional permeada
pelas disputas ideoldgicas e de poder ao longo do tempo. Desse modo, a educagdo ¢ parte do
“grande grupo de instituicdes que distribuem recursos, de forma que determinados grupos e
classes tém historicamente sido ajudados, ao passo que outros t€m sido tratados de maneira
menos adequada.” Adotando uma perspectiva gramsciana, o autor entende que a sociedade ¢
um cenario de disputas em busca de hegemonia e a educag¢ao ¢ marcada por lutas diarias em

torno dos processos de formagao das geragdes mais novas.
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APPLE (2008) relaciona o processo educacional com as lutas politicas em uma

sociedade.

As lutas educacionais estdo intimamente vinculadas aos conflitos em areas
econdmicas, politicas e culturais mais amplas. Assim, a influéncia crescente de
posigdes direitistas em cada uma dessas dreas € acentuada e tem tido grandes efeitos
na educagdo e nas politicas da identidade e da cultura, nas disputas sobre producao
distribuigdo e recepgdo do curriculo, bem como nas relagdes entre mobilizagdes
nacionais e internacionais. Juntos esses dominios formam o “palco” em que se
encena atualmente o teatro politico da educagdo (APPLE, 2008, p. 19)

O curriculo como expressao politico-pedagogica das tensdes e disputas que ocorrem
em torno da educacdao ¢ um instrumento fundamental para o desenvolvimento de estratégias
de dominagdo ou de transformacdo social. Nesse sentido, 0 momento atual da educacao
brasileira espelha uma luta pela imposicdo de uma visdo conservadora da vida social
combinada com uma perspectiva econdmica neoliberal. A BNCC e o novo ensino médio
expressam essa linha de pensamento.

SILVA (2005) entende que o curriculo ¢ resultado de uma selecao realizada com o
objetivo de consolidar uma estrutura de poder e para isso atribui validade a determinados
tipos de conhecimento ao mesmo tempo em que desvalorizam outros. “o conhecimento
corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das relagdes sociais de poder. (...) O
curriculo tem um papel decisivo na reprodugdo de classes da sociedade capitalista. O
curriculo transmite a ideologia dominante”. (SILVA, 2005, p. 148)

Nesse campo de disputas, como os professores véem o papel das instituicdes na qual
atuam na implementagdo de curriculos? Qual linha adotada pelas institui¢des no campo das
estratégias politico-pedagogicas? O quadro a seguir apresenta a respostas dos participantes
para a pergunta “As orientagées curriculares do orgdo/institui¢do onde trabalha promovem

interdisciplinaridade entre a area de conhecimento com o mundo profissional?”

Quadro 2: Desenvolvimento de a¢des curriculares integradoras
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Fonte: O proprio autor. 2022

Embora o resultado seja bem heterogéneo e diverso, a percepcdo que este resultado
evidencia ¢ que as instituigdes ndo teriam como politica educacional promover essa
integracdo em todo o ano letivo. Apenas uma pequena parcela dos participantes identificou
essa proposta na instituicdo em que atua. Por outro lado, os resultados podem indicar um
campo em disputa, um espaco em constante mutagao.

Na questdio “no que se vreferem as questoes éticas, as propostas
curriculares/planejamento das unidades onde vocé atua consideram os assuntos propostos”,
50% deles afirmaram que eles ocorrem em determinado momento do planejamento, 40%

disseram que seria no terceiro ou segundo bimestre. 5% afirmaram que ocorre no segundo

trimestre ou bimestre, e outros 5% disseram que no primeiro trimestre ou bimestre.

Grafico 2: debate sobre ética no curriculo

No que se refere as questbes ética, as propostascurriculares/planejamento das unidades

onde vocé atua consideram os assuntos propostos:

AR eeeoao

@ 2o longo detodo planejamento anual

Em determinades mementos do
planejamento

@
@ No primeiro trimestre/s imestre
® o segunde trimestre/dhimestre
@ No terceiro trimestre/im estre
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Fonte: O proprio autor. 2022

Outra questdo levantada com os participantes remeteu ao material didatico utilizado
nas aulas. Nessa pergunta foi indagado aos professores que avaliassem o material didatico
disponivel, em especial o seu potencial para favorecer uma abordagem interdisciplinar.

Tabela 7: Avaliacao do material didatico

10+

9 1
M Série 1
W Série 2
y Série 3
1 2 3 4 5

Fonte: O proprio autor. 2022
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Ao responder a indagacdo “numa escala de 1 a 5 qual sua avaliagdo para as
possibilidades de integragdo trazidas pelo material didatico?”, os docentes em sua maioria
avaliaram seu potencial como mediano.

Para KUENZER (2000), um modelo fragmentado de abordagem do conhecimento

tende a criar uma compreensdo limitada da realidade social.
Em decorréncia de sua desvincula¢do da pratica social e produtiva, a selegdo dos
contetidos sempre obedeceu a critérios formais fundados na logica positivista, em
que cada objeto do conhecimento origina uma especialidade que desenvolve seu
proprio quadro conceitual e se automatiza dos outros objetos e da pratica que a
gerou. (KUENZER, 2000, p.55)

Uma das estratégias para romper com essa dicotomia, principalmente quando falamos
de ensino médio integrado, ¢ apresentar os contetidos de maneira similar a encontrada na vida
real, sem as divisdes disciplinares criadas dentro de uma logica de compartimentalizacdo dos
saberes. A questdo seguinte procurou avaliar como os participantes da pesquisa véem essa

estratégia sendo adotada em suas instituicdes. Na pergunta “Na sua unidade escolar as
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questoes éticas sdo trabalhadas de maneira intrinseca ao tema do trabalho, no que tange a

sua area de atuagdo?”’, foram obtidas as respostas apresentadas no grafico a seguir:

Grifico 3: articulacio entre a ética e as questdes do trabalho

Naunidade escolaronde vocé atua, o tema ética e as questdes do trabalho sdo abordadas
de forma intrinseca nos contelidos inerentes a sua area de atuagao?

e  Em Determinados Momentos do planejamento.
® 3Sim
®
Em outras dreas de conhecimento

Fonte: O proprio autor. @ Frecuentemente

Dos 20 respondentes, 40% deles acreditam que esta abordagem ocorre mais em outras
areas de conhecimento, mesmo que estas areas também sejam de humanas. E bem provavel
que isto acontega de maneira mais acentuada nas disciplinas de historia e sociologia ou da
geografia. 25% deles afirmaram que isto ocorre de maneira frequente, enquanto 35%
afirmaram que sim, isto acontece, sem especificar o detalhe. De certo modo, essa indicacao
pode ter relacdo com um olhar sobre a filosofia que a ndo considera como ciéncia. Rocha
(2008) apesar de admitir a relagdo da Filosofia com as demais disciplinas do campo das
humanidades destacam sua singularidade. “h& uma singularidade filosofica no perguntar e no
responder, uma vez que “as respostas da Filosofia comportam sempre uma abertura, pois
dizem respeito ao modo como lidamos com as nossas conveng¢des mais profundas”. (ROCHA,
2008, p. 35).

Esse debate nos remete a questao do lugar da Filosofia na escola e em particular dentro

do ensino médio integrado. CARRILLO (1987, p. 44) afirma

O ensino escolar habitua os alunos a aprender, a adquirir conteudos estaveis de
conhecimentos. Se o ensino da filosofia se conformasse a esta caracteristica geral,
ndo haveria qualquer problema particular. Mas tal ndo acontece: os problemas que
surgem com o ensino da filosofia decorrem fundamentalmente daquilo que se
pretende ensinar, isto ¢, da propria natureza da filosofia, do facto de ela ndo poder
oferecer aqueles contetidos e, portanto, ser aprendida strictu sensu, mas apenas
poder propor, exercitar a aprendizagem do filosofar.

Desse modo, o ensino de filosofia pode surgir como um espago de quebra daquilo que
se torna familiar e muitas vezes reprodutor das estruturas dominantes no processo de

formacgao escolar. Uma visdo compartilhada com os participantes que quando indagados sobre
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qual o papel da filosofia na luta contra as desigualdades, indicaram majoritariamente os graus

4 e 5, aqueles que indicam a maior importancia.

=]

Tabela 8: importancia do ensino de filosofia na reducfo das desigualdades

W Série 1
M Série 2
Série 3

Fonte: O proprio autor. 2022
FERRETTI & SILVA (2017) analisam as disputas em torno do curriculo como

disputas por hegemonia. Ao discutir a construgdo e aprovacao da BNCC, indicam as tensdes e

contradigdes presentes no documento que espelham essa disputa.

No caso do ensino médio, quando o documento da BNCC discute as finalidades e
dimensdes dessa etapa, remete as atuais Diretrizes Curriculares a ela referentes, as
quais sdo diretamente inspiradas na proposta de formagdo integrada alicer¢ada na
escola unitaria de inspiracdo gramsciana e na concepgdo ontoldgica de trabalho.
Todavia, a discussdo sobre os eixos que devem nortear tal formacao tende a resvalar
para concepgdes e proposi¢des que a aproximam da perspectiva do desenvolvimento
de competéncias e do individualismo, langando mao de expressdes, tais
como“‘protagonismo”, “aprender a aprender”, “competéncias cidadas”, “projeto de
vida” e ‘“vocacdo”. Tal situa¢do é reveladora do hibridismo como elemento
estruturante do texto. (FERRETI & SILVA, 2017, p. 398)

Essas tensdes aparecem nas propostas de reforma do ensino médio. Enquanto a BNCC

fala em integracdo entre as disciplinas, a proposta dos percursos formativos valoriza a

dicotomia e os saberes compartimentalizados, isso porque:

na medida em que esta flexibiliza o curriculo dessa etapa estruturando- -o sob a
forma de percursos formativos, o que ndo permite a integra¢cdo na forma indicada
naqueles documentos, embora possam ocorrer pela articulagdo interna dos
componentes de cada um dos percursos, obviamente limitando-a ndo apenas do
ponto de vista dos campos de conhecimento envolvidos, mas também daquele
referente a sua concepgdo. (FERRETI & SILVA, 2017, p. 399)

E pertinente nesse sentido, apontar como a discussdo sobre a escola interessada

proposta por Grasmci se revela atual, bem como a critica a formagdo bancaria contida na

analise freiriana da educagao hegemonica.
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Na medida em que, para dominar, se esforcam por deter a ansia de busca, a
inquietagdo, o poder de criar, que caracterizam a vida, os opressores matam a vida.
Dai que vao se apropriando, cada vez mais da ciéncia, como instrumento para sua
finalidade, que usam como for¢a indiscutivel de manutengdo da “ordem” opressora,
com a qual manipulam e esmagam. (FREIRE, 2019, p.65)
Essas tensoes e contradigdes também aparecem na visdo que os docentes t€m sobre a
BNCC e a organizacdo do ensino médio. Apesar de atuarem em institui¢des e cursos onde a
proposta de integracdo deva ser uma realidade, nem sempre essa visao ¢ destacada.

Apesar de ser a legislacao vigente ha alguns anos, o conhecimento dos docentes acerca
da BNCC ainda ¢ parcial. Quando perguntados sobre seu conhecimento acerca da base
comum curricular, 75% deles afirmaram possuir um conhecimento parcial do projeto. 20 por
cento dos respondentes afirmaram ter um bom conhecimento dele, enquanto 5% deles
disseram nao possuir nenhum conhecimento sobre a BNCC

Grafico 4: Conhecimento sobre a BNCC.

Vocé conhece a BNCC

20 respostas

@ sim, muito bem
@ Sim, parcialmente
» Nao

Fonte: O proprio autor.

Quando indagados se nesse contexto educacional “se acredita que o ensino de filosofia
atingira plenamente a reflexdo critica”, dos vinte participantes, dez marcaram talvez, 9
disseram que nao, enquanto apenas 1 disse sim. Essa visdo expressa na tabela 8 marca um

pouco o quadro de incerteza que a nova legislagdo traz para a formagao escolar.

Tabela 9: A BNCC e a formacao critica

Talvez
Nio M Série 1
W Série 2
Sim M Série 3
T T T T T T
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Fonte: O proprio autor. 2022

A luta por hegemonia social, como ja afirmado antes neste texto, tem no espago da
educacdo um lugar de ocorréncia, por exceléncia. Como afirmam diferentes utilizados na
construcdo deste material, a escola e os curriculos nela praticados refletem essas tensoes,
disputas e trajetorias. Nesse aspecto, o ensino de filosofia e a propria trajetoria da disciplina
na educacdo basica demonstram que esse ¢ um aspecto que ndo pode e nao deve ser

negligenciado.

Como atores centrais em todo esse debate, os docentes desenvolvem olhares sobre sua
atuacdo e sobre as possibilidades do ensino de filosofia nesse contexto. O que os dados
demonstram ¢ que apesar das dificuldades, hd uma crenca no papel que a filosofia pode

exercer na formacao dos estudantes.

6. JOGO DA MEMORIA E APRENDIZADO ATRAVES DE FERRAMENTAS
DIGITAIS NO APRENDIZADO EM FILOSOFIA

Maria Rodrigo (2009) endossa a proposta gramsciana de que haja uma difusdo do
conhecimento para os estudantes das classes trabalhadoras. De acordo com a autora, isso nao
implica em massificar ou banalizar os conteudos, mas superar as barreiras e distancias
socioculturais que dificultam aos estudantes dessas classes 0 acesso ao patrimonio da filosofia
€ seu uso para compreensao de sua propria realidade.

Ela destaca a necessidade de uma aproximagdo com o alunado de modo a tornar a
filosofia e o filosofar algo um pouco mais familiar. Uma vez transposta esta barreira inicial,
vai se aumentando o grau de complexidade, a de maneira crescente, avancando na medida em
que o aluno vai adquirindo mais confianga, por dominar os conteudos mais basicos, que ¢é
“didatizado”, de acordo com sua realidade.

Isso ¢ necessario, segundo ela, por dois motivos: por um lado existe um receio, por
parte da academia, de que a difusdo irrestrita do ensino de filosofia incorra na perda de sua
qualidade para o publico leigo; de outra forma, existe a imagem estigmatizada da filosofia, de
ser um saber chato, e o exercicio de pensar filosoficamente como algo magante. Neste sentido,
os jogos de game, que usam do elemento ludico, podem contribuir para resolver esses dois
dilemas.

ORLANDI ET AL (2018, p.18) afirmam que:
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A Gamificacdo surge como uma possivel alternativa, que pode agregar diversos
modos - multimodalidade - para a captagdo do interesse dos alunos, o despertar da
sua curiosidade, conjugando elementos que levam a participagdo, ao engajamento,
resultando na reinven¢do do aprendizado.

O jogo ¢ uma estratégia didatica complementar, que torna as aulas mais dinamicas, o
que permite aos alunos a possibilidade de interacdo uns com os outros, instigando assim tanto
a competicdo, quanto os lacos de generosidade. Considerando que essa ¢ uma pratica
cotidiana da juventude, essa troca se torna bem promissora, pois instiga a curiosidade,
provoca a motivacdo e o entusiasmo no processo de aprendizado na medida em que “Os
Games sdo uma realidade no mundo atual. Individuos de diferentes idades utilizam os games
em suas vidas cotidianas, inicialmente para divertimento, revelando seu impacto no mundo de
hoje”. (ORLANDI ET AL, 2018, P. 19)

Segundo os autores, o uso de games como estratégia de ensino-aprendizagem ¢
importante para motivar os estudantes. Assim, o jogo colabora no sentido de valorizar a
motivacao intrinseca que enfatiza o significado pessoal, e leva a percep¢ao do valor interno do
individuo. Tem como base a autonomia (controle sobre sua propria vida), o dominio (fazer
algo de valor por alguém ou por alguma coisa que importa) e proposito (objetivo e meta a
alcangar)” (ORLANDI ET AL, 2018, p. 21).

Fragelli (2017) defende que o uso de jogos favorece o aprendizado entre os estudantes,
especialmente em temas mais complexos ou que despertam pouco interesse inicial entre os

estudantes. Na experiéncia narrada pela autora:

Cerca de 85,7 % alunos consideraram que o conteudo apresentado em jogo
facilitou o aprendizado. Com relagdo a aprendizagem 85,7% dos alunos
consideraram que aprenderam o conteido com a aula. E, 100% dos alunos se
consideraram motivados com a aula. E, 92,8% dos alunos se consideraram

motivados a aprofundar o contetido apresentado. (FRAGELLI, 2017, p. 230)

Concordando com a visdo apresentada, este estudo tem como proposta de produto
educacional, a confec¢do de um jogo, no formato de jogo da memoria, de modo que os temas
trabalhados em sala de aula, no 3° ano do ensino médio, sobretudo a ética, possam ser
compreendidas de uma maneira simples, prazerosa e educativa. O objetivo do jogo seria
propiciar que os alunos interajam tanto no espago virtual, j& que o jogo se encontra na forma
de midia, quanto uns com os outros em sala de aula, uma vez que ele envolve uma competi¢ao
amigavel e pode ser complementado com semindrios dos alunos apresentados na forma de um

enredo narrativo, com a mesma estrutura informal do jogo.
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O uso desta ferramenta didatica, no caso o jogo da memoria, que ¢ bem distinta dos
meios convencionais pelo seu carater informal, se justifica pelo fato de agucar o aluno no
desejo e na curiosidade, j4 que a memoria seria a primeira etapa a ser trabalhada neste
processo. Além disso, ele ajuda no amadurecimento do educando, promovendo tanto
cooperacdo quanto colaboragdo deles. Acreditamos que o jogo potencializa o processo
ensino-aprendizagem, complementando outros instrumentos considerados mais ortodoxos
(como os livros didaticos, por exemplo), pois supre trés objetivos distintos, porém
concorrentes.

1) Ajudar o aluno a memorizar o conteudo, usando estimulando a sua memoria natural,
com a memoria oriunda da livre associagdo de ideias, do qual o jogo, da maneira como
ele foi planejado permite fazer.

2) Usar a Simplificar e contextualizar o contetido, de forma a tornar possivel a
apropriagdo mental por parte do aluno, que ndo estdo familiarizados com a
complexidade dele.

3) Tornar este conteido mais interessante e palatavel para o publico adolescente, que a
principio tende a considerar o mesmo como algo macante.

No que diz respeito ao 1° objetivo, do qual vamos elucidar melhor posteriormente, ¢
preciso esclarecer que embora o jogo estimula a meméria natural do aluno, por meio da
leitura feita de uma forma repetitiva dos conceitos que serdo trabalhados, a proposta do jogo
seria ir além da mera retencdo mecanica destes conteudos, proveniente do exercicio da
memoria natural, que por si s6 ndo gera nem uma memoria, pelo menos ndo a longo prazo,
como também ndo produz conhecimento.

Para que o aprendizado dos conceitos éticos a serem trabalhados, a partir do mundo do
trabalho ocorra de maneira efetiva, nao se pode desdenhar a relevancia da memoria, como
parte da capacidade natural do ser humano, como um fator importante para o processo
ensino-aprendizagem. Mas embora este seja um recurso didatico necessario para “imprimir” o
saber na mente humana, ele ndo ¢ suficiente para que este conhecimento faca parte dela, uma
vez que a mente humana ¢ diferente de um computador.

E interessante notar que tanto o 1° quanto o 2° objetivo estdo em consonancia com a
proposta gramsciana de uma escola unitaria, que ndo defende que o conhecimento erudito,
apropriado pela burguesia, seja descartado pelas classes populares, como algo supérfluo, mas
que ele possa ser trabalhado de maneira que atenda as necessidades do publico nao

pertencente a esta elite.
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O jogo possibilita a facilidade no aprendizado, pois ele traduz o contetido, que
principio aparenta ser hermético e de dificil compreensdo, de uma maneira mais simples e
didatica. Esta concepcao de que a filosofia seria um saber distante da realidade do aluno ¢
construida socialmente, visto que o fracasso da educag@o ¢ um projeto da classe dominante,
como se a filosofia fosse um saber distante da sua realidade, de uma maneira. O jogo pode
desmistificar esta ideia de que ela ndo é compreendida e acessivel ao publico mais jovem,
adaptando o conteido por meios de imagens e narrativas. Estes artificios conseguem
comunicar o conteido numa linguagem para o aluno do ensino médio entenda, sem aquele
academicismo que ¢ mais apropriado para os alunos da graduagao.

Segundo ROSALIO SILVA (2020), Gramsci procura “abolir a ideia de que a filosofia
¢ algo dificil e restrito ao trabalho do mais alto escaldo de cientistas. Pelo contrario, assim
como prega que a atividade intelectual compdem o ser humano, mesmo que de maneira
inconsciente, “a filosofia ¢ intrinseca a nossa espécie...”” p.63. Portanto ndo se pode afirmar
que a filosofia é uma espécie de conhecimento do qual o aluno ndo teria, de antemdo, a
habilidade de compreendé-la, e que o jogo em si mudaria este fato. ele apenas coopera para
despertar um aspecto cognitivo e intelectual, que € inerente a ele, enquanto ser humano.

Quanto ao conteudo a ser trabalhado, a ética sera o tema abordado, articulando-o com
as discussdes do e (no) mundo do trabalho. A ética é um tema trabalhado no primeiro
trimestre (que abrange os meses de fevereiro, margo, abril e inicio de maio)do 3° ano do
ensino médio integrado. Compartilhando da visdo aristotélica, que a ética e a politica sdo
areas convergentes, pretende-se no 2° trimestre, quando forem abordadas as questdes da
filosofia politica, retomar as questdes abordadas no trimestre anterior, fazendo uma conexao
entre estas areas afins, usando as questdes do trabalho como tema de vinculo entre a disciplina
ética e a politica.

Tais problemas inerentes aos desafios do mundo do trabalho dizem respeito a
precarizagdo, provocada por diversos fatores que cooperam entre si, como a flexibilizagdo das
leis trabalhistas, o flagelo de desemprego, todos desencadeados pelo mercado global, com o
proposito de fomentar a concentracao da riqueza, aumento dos lucros e os ganho para uma
elite minoritaria.

Antes de seguir para a proxima se¢dao, onde vamos apresentar o roteiro do jogo da
memoria, fazemos a seguir uma exposi¢ao das aulas e dos contetudos trabalhados em ética, e
como podem se associar aos problemas e questionamentos relativos ao mundo do trabalho.

Figura 1. Imagem inicial do jogo
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TESTE SUA MEMORIA E
SEU CONHEGIMENTO.

VIRE A FACE DAS CARTAS ABAIXO, RELACIONANDO 0S CONCEITOS
SEMELHANTES. 0 JOGO ACABA QUANDO TODOS 0S ITENS SIMILARES
TIVEREM SUAS FAGE OCULTA REVELADA: DESENVOLVA SUA
HABILIDADE DE RETENGAO DE UMA MANEIRA SIMPLES E DIVERTIDA.

Fonte: Projeto Raizes
Link do jogo:
https://nostalgic-tesla-df4467 .netlify.app

81



Aula 1: a utilidade da justica em Platio e suas implicacdoes nas questdes do
trabalho.

Na 1% aula sera abordada a famosa alegoria platonica, conhecida como Anel de Giges,
presente no capitulo 2, da Republica (2000). Embora Platdo ndo faca parte do programa de
¢tica, ele pode ser abordado como assunto complementar (visto que o programa abre esta
possibilidade), mesmo porque ele ¢ um autor que estara presente no programa em politica.
Esta alegoria tem forte potencial de se transformar numa narrativa de jogo, de uma forma
adaptavel, sem que se percam de vista os propositos filosoficos da alegoria, que seria
determinar de uma maneira logica e conceitual a utilidade da justica, para a polis.

Neste capitulo, Sécrates se questiona pela utilidade pratica da justica, que tinha sido
colocada em xeque no capitulo 1. Afinal de contas, qual o beneficio que a justica nos
proporciona, se toda vez que escolhemos agir de maneira incorreta, isto s6 nos traz prejuizo
pessoal? Antes de responder a esta questdo, Sdcrates forca ainda mais uma visdo cética e
pessimista para este problema, narrando a fabula de Giges, cujo personagem central, que da
nome a fabula, estava trabalhando no campo, quando de repente ele ouve um estrondo.
Curioso, ele se dirige ao lugar onde tenha ouvido esta explosao.

Ao chegar ao local, ele, um ser (alienigena?) num cavalo alado (uma nave espacial),
morto ¢ com um anel no dedo. Ele toma posse de anel e percebe que este lhe confere o poder
da invisibilidade. De posse deste superpoder, ele invade o palécio, seduz a rainha e logo
depois tira a vida do rei, tomando posse da coroa.

A pergunta que SoOcrates levanta para os interlocutores seria: qual a motivagdo para
fazer o que ¢ certo, quando nd3o ha nenhuma forga coercitiva que nos impec¢a? Todo o esforgo
do capitulo seria demonstrar que embora a justica ndo proporcione um beneficio individual,
de imediato, ela ¢ util para a comunidade, uma vez que quando todos a praticam, cada
individuo, no final das contas, colhera os frutos da conduta justa da comunidade em geral.

No que diz respeito as questdes do trabalho, tanto Platdo na Republica, quanto
Aristoteles na Etica a Nicémaco entendiam o conceito de justica, como interligado &
distribuicdo de bens. E Platdo, em particular, a justica s6 ¢ possivel quando as classes
produtoras suprimem a ganancia desenfreada pela posse dos bens e o controle oligarquico do
poder, de modo ao que ao invés reproduzir seu acesso exclusivo aos meios de produgao, eles

possam permitir a partilha de modo justo pelos sabios e justos governantes.
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Aula 2: justica como equidade na ética aristotélica; desigualdade e exploracio no mundo
do trabalho

A 2* aula serd uma analise da concepgdo ética e politica, presente na Etica a
Nicomaco, com relacao a distribui¢do de bens. Para o filésofo grego, equidade nao significa
uma distribuicdo igualitaria de bens, distribuindo de uma maneira igual, para os desiguais,
visto que existem muitas variaveis a serem consideradas, como a quantidade de membros de
uma familia ou de um cla. Nao se trata de promover um igualitarismo, mas de proporcionar a
partilha dos bens de forma que todos possam ter suas necessidades basicas supridas, sem
onerar de maneira extrema as classes oligarquicas. Certo nivel de desigualdade, calcado no
mérito, ¢ permitido, desde que ndo ocorra um abismo extremo entre as classes sociais,
ocasionando caréncia numa delas, enquanto a outra vive um estado de opuléncia. (CHAUI,
2005).

Tanto para a 1%, quanto para segunda aula, serd confeccionado um jogo narrativo,
apresentando estas ideias na forma de uma narrativa em imagens de video, e criando uma
estratégia de interagdo entre os alunos, como a criagdo de um problema em formato de
desafio, para que estes possam resolvé-lo. Este tipo de trabalho possibilita motivar o uma
equipe, para que estes ao trabalharem em conjunto, em prol de um objetivo comum, o que
contribui tanto para desenvolver a sua capacidade cognitiva individual, como também
ajuda-los a crescer em empatia, possibilitando que eles se tornem cidaddaos mais criticos e

solidarios.

Aula 3: utilitarismo

A 3% aula visa problematizar a filosofia moral utilitarista, cuja concepgdo gravita em
torno da ideia que é possivel estabelecer um critério matematico, que sirva de base para a
nossa conduta. De acordo com este parametro de ordem positivista, uma a¢ao ¢ considerada
como moralmente reprovavel quando ela causar um maior dano coletivo, ou dor individual,
enquanto o agir eticamente valido seria aquele que ira proporcionar um prazer individual ao

longo prazo, conjugado com a felicidade coletiva. (PELUSO, 1997).
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A critica que se faz a esta teoria filosofica € que ela acaba reduzindo o valor da vida a
um mero namero, o que acaba criando a percep¢ao bem banalizada sobre a mesma. Serd que o
custo de uma vida pode ser medido numa escala estatistica, como fazem os utilitaristas? Outro
problema que se levanta a respeito desta tradicdo filosofica, que ¢ decorrente desta fria
mensuracio sobre o valor da vida, é que ele ndo visa a erradicacdo da miséria e do sofrimento
como um todo, mas minimizéd-lo aos mais baixos niveis. O problema ¢ que o resultado do
calculo que ¢ feito para a felicidade do todo, sera o necessario sacrificio de uma das partes,
geralmente a parte mais fraca.

Um exemplo que podemos extrair disso, levando em conta as questdes do trabalho, ¢
que esta escola filosofica pode ser usada pelos liberais para justificar a competi¢do ¢ a
meritocracia no mundo do trabalho, pois se esta competi¢do, por um lado proporciona uma
série de danos, ocasionando individualismo, intrigas e divisdes no grupo, por outro lado todo
o esfor¢o em torno de ser melhor que o outro acaba proporcionando maior geragao de riqueza,
do que um ambiente de trabalho pautado pela colaboragdo empatia, desprovido de qualquer
rivalidade. O problema que aqueles que advogam a favor do principio de utilidade,
justificando que os fins legitimam os meios, omitem o fato que esta riqueza que ¢ gerada, ¢
alienada da classe trabalhadora, e no fim, a tdo sonhada felicidade geral ndo passa de uma

utopia.

Aula 4: Habermas: ética a partir do agir comunicativo: construindo dialogos nas
discussoes do mundo do trabalho.

A teoria do agir comunicativo de Habermas pode ser caracterizada como uma
democracia epistemoldgica, pois de acordo com esta perspectiva o critério que sustenta a
verdade deve ser o consenso estabelecido por determinada comunidade académica. Esta
verdade, que ¢ instituida mediante criteriosa investigacao, seguida pelo didlogo entre os
membros da comunidade cientifica, ndo € considerada como absoluta, nem relativa, mas
consensual. Ela ¢ aceita por um conjunto de pesquisadores e estudiosos, pois se baseia em
rigorosos fatores 16gicos e empiricos.

Mas uma vez que se estabelece o consenso sobre determinado assunto (seja ele no
campo das ciéncias humanas ou naturais), isto nao quer dizer que este paradigma conceitual,

sera considerado como uma verdade valida indefinidamente, de maneira dogmatica e
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engessada. E preciso, pois, submeté-lo de forma constante ao didlogo e & investigagio, sendo
desta forma, passivel de ser revisto por novas descobertas a respeito do assunto.

De acordo com Habermas, existem dois fatores que atuam para determinada verdade
seja aceito por todos, ou seja, passem da subjetividade para a intersubjetividade. O primeiro
seria 0 bom senso. Que o planeta Terra tem o formato de um globo, ou que a homofobia, o
racismo e a exploracdo proletdria sdo eticamente condenaveis, ndo ¢ uma verdade absoluta,
mas ¢ uma questao de bom senso que todos o aceitem. COTRIM (2016, p.318)

O segundo critério seria de ordem pragmatica. Se determinada ordem conceitual serve
ao bom convivio social, ou proporciona ganhos, como a descoberta de tecnologias que
auxiliam ao homem, entdo ela pode ser aceita como verdadeira, devido a sua utilidade publica
e aplicagao pratica.

Para a 3* e a 4% aula sera elaborado um jogo no formato de perguntas e respostas, com
correcdo automatica, onde o aluno terd direito a trés tentativas, fazendo ele mesmo uma
autocorrecao e fornecendo um feedback automatico. Esta plataforma de avaliagdo, que tem
um carater mais formal de questdes, visa suprir a falta de concentracdo que a metodologia
gameficada pode apresentar. Esta distracdo pode ocorrer nas propostas gamificadas, de acordo
com TENORIO e RODRIGUES (2016), é derivado de seu carater recreativo, que pode alienar
o aluno, ao invés de gerar os beneficios que se espera dela (p. 323). Para que as expectativas
nao sejam frustradas, € preciso complementar o informal e ladico, com o formal e
conteudistico.

Como trabalho final serd proposto a formulagdo de uma nova narrativa de design
gameficado, ou uma apresentacdo desta narrativa em forma de cartaz, apresentagdo teatral,
etc, que sera feita em grupo e apresentada pelos alunos, com temas que articulem as
discussoes éticas empreendidas pelos filosofos com as questdes relativas ao mundo do
trabalho, como o desemprego, a precarizagdo, a flexibilizacdo das leis trabalhistas, o baixo
salario e as desigualdades sociais. Serd avaliada a criatividade dos alunos em associar as

ideias para atribuir significado ao contetdo e assim, construir conhecimento.

6.1 Ideia do jogo da memoria: Projeto Raizes.
A ideia do jogo surgiu como resultado da observacgdo deste pesquisador, como professor
de filosofia das escolas de ensino médio, da lacuna que os materiais didaticos apresentavam

em relacionar os saberes apresentados com as questdes do mundo do trabalho, ou seja, que
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este conhecimento fizesse a conexao da teoria com a pratica por meio do contexto em que o
aluno esta envolvido.

Outra situacao averiguada, que de certa forma corresponde acima referida, seria a
dificuldade dos alunos na retencdo dos conceitos filosoficos, que a principio lhe parecem
estranhos e distantes da sua realidade, ou seja, do seu contexto, e este hermetismo
previamente associado ao ensino de filosofia serve de entrave ao seu impeto para aprender de
maneira natural e espontanea, fazendo este processo exercicio penoso e desencorajador.

Para suprir esta caréncia do aluno de uma ferramenta informal, que o espaco escolar
tradicionalmente ndo consegue, foi pensado em se criar um jogo da memoria, contando com a
ajuda dos meus amigos Pedro e Paulo, que elaboraram a ideia e a parte midiatica do jogo, que
seria uma parte da qual eu ndo teria o dominio.

Mas por que um jogo da memoria? Como esta habilidade da mente em armazenar um
dado contetido pode nos ajudar no processo ensino aprendizagem, de uma matéria das
ciéncias humanas, que privilegiam muito mais outras habilidades cognitivas do ser humano,
como associagdo de ideias, por exemplo? Sabemos que a parte “formal” do nosso trabalho diz
respeito as questdes do mundo do trabalho, o que significa que elas dizem respeito a
desigualdade desproporcional entre as classes sociais, equilibrando as distor¢des na
distribuicao dos recursos.

O problema seria como associar o espago escolar com o ambiente de trabalho, se sdao
dois espagos distintos? De que maneira seria possivel a escola, cujo objetivo seria o
aprendizado adotar o trabalho como principio educativo? Acreditamos que a memoria ¢ a
resposta principal que buscamos para estas perguntas, por meio da evocagdo recorrente das
lembrangas daquilo foi aprendido e que, portanto, sera aplicado no mundo do trabalho. De
acordo com Nosella (2016), a fabrica e a escola sdo locais distintos, que a escola deve ser
escola e que a fabrica deve ser fabrica, ¢ preciso, entdo, evitar conexdes artificiosas e
grotescas entre as duas, p. 39. No entanto, ha uma possibilidade de uni-los levando para a

escola o espirito da laboriosidade. P.78

O trabalho moderno organicamente se une a escola auténtica a escola quando
consegue inspirar neste seu espirito de laboriosidade, seu método disciplinar
produtivo e de precisdo, sua ética da solidariedade universal com o interesse objetivo
de todos, sua logica produtiva organizacdo de muitos para um sé fim. Este fim,
obviamente, devera ser diferente, pois as escolas produzem algo diferente das
fabricas, como também estas ndo produzem todas as mesmas coisas. A escola
produz fundamentalmente trabalho intelectual; a fabrica, trabalho material.
(NOSELLA, 2016, p.78)
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Para que a escola, cuja atividade essencial seria produzir conhecimento, esteja vinculada
ao mundo do trabalho € preciso trazer a fabrica para a escola, por meio de um mesmo espirito
que os vincule. A escola precisa ser inspirada pela fabrica. (2016 p.79). O que Nosella chama
de espirito nesta passagem diz respeito a subjetividade humana, levando em conta tanto o
cognitivo, quanto o emocional. Mas sendo que a memoria seria uma fracao dela, como ela
poderia ser tao relevante? Para tentar responder esta questao, podemos inicialmente usar como

parametro a taxonomia de Bloom, que de acordo com Ferraz e Belhot.

A Taxonomia de Bloom do Dominio Cognitivo é estruturada em niveis de
complexidade crescente — do mais simples ao mais complexo — e isso significa que,
para adquirir uma nova habilidade pertencente ao proximo nivel, o aluno deve ter
dominado e adquirido a habilidade do nivel anterior. (FERRAZ; BELHOT, 2010,
p.423 e 424)

De acordo com o diagrama abaixo, desenvolvido através do modelo taxonomico de
Bloom, memoria (ou conhecimento) estaria na base do aprendizado. Este seria etapa que
precisa ser trabalhada e desenvolvida no processo ensino-aprendizado, para s6 depois passar
para a outra fase do processo. De maneira isolada, a memoria ndo poderia ser levada ao
conhecimento minimamente desejado.

Grifico 5: pirimide descritiva da taxonomia de Bloom.

ﬁ;

Criar

Analisar
Aplicar

Relembrar

Fonte Google, ano 2022

Mas uma vez que se tenha dominado o conjunto de habilidades e competéncias cognitivas do
momento anterior, o processo de ascensao para uma nova modalidade ndo significa uma
supressdo do anterior. O tipo de tdxons (ou dominios) abarca o outro € o integra em sua
estrutura intelectual. O “relembrar” (ou conhecer), se faz presente de maneira intrinseca tanto

no entender, quanto no aplicar, ou no analisar, assim como no avaliar e até mesmo no criar,
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que ¢ considerado apice da pirdmide do conhecimento. Todos estes aspectos da cogni¢ao sdo

interdependentes entre si, mas todos eles necessitam da memoria para agir.

S6 apo6s conhecer um determinado assunto alguém poderd compreendé-lo e
aplicd-lo. Nesse sentido, a taxonomia proposta ndo ¢ apenas um esquema para
classificagdo, mas uma possibilidade de organizacdo hierarquica dos processos
cognitivos de acordo com niveis de complexidade e objetivos do desenvolvimento
cognitivo desejado e planejado. (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 424)

A memoria ¢ uma parte importante do processo de aquisicdo do saber, pois ele ajuda a
evocar as ideias alojadas na esfera cognitiva, de maneira a associa-las com novas experiéncias
de aprendizado. Sem a nossa capacidade de recordacdo de ideias antigas, ficariamos

totalmente ocos e vazios de conhecimento, o que impossibilitaria qualquer aprendizado.

Os processos categorizados pela Taxonomia dos Objetivos Cognitivos de Bloom,
além de representarem resultados de aprendizagem esperados, sdo cumulativos, o
que caracteriza uma relacdo de dependéncia entre os niveis ¢ sdo organizados em
termos de complexidades dos processos mentais... (Ferraz e Belhot, 2010, p.424)

1. Conhecimento Defini¢cdo: Habilidade de lembrar informag¢des e contetidos
previamente abordados como fatos, datas, palavras, teorias, métodos, classificagdes,
lugares, regras, critérios, procedimentos etc. A habilidade pode envolver lembrar
uma significativa quantidade de informacdo ou fatos especificos. O objetivo
principal desta categoria nivel ¢é trazer a consciéncia esses conhecimentos.
(FERRAZ; BELHOT, 2010, p.426)

Entendemos que o jogo pode fortalecer o aluno a se lembrar dos temas trabalhados
ajudaria e muito no trabalho como docentes, uma vez que o minimizar o esquecimento que
acontece ao longo da vida ajudaria que este trabalho ndo seja em vao. O foco central do jogo
seria centrar-se na memoria de longa duragdo. Criar um gatilho que recupere, sempre que
preciso, as memorias perdidas ao longo da vida. Dai surgiu a ideia do projeto como “raizes”,
que se baseia nas pedagogias progressistas, cuja énfase ndo seria um aprendizado no estilo
robotizado, para passar numa prova, mas que o conteudo seja enraizado na subjetividade do

aluno, fazendo parte de sua existéncia.

A nossa capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar, sugere ou mais do que
isto, implica a nossa habilidade de apreender a substantividade do objeto
apreendido. A memorizacdo mecanica do perfil do objeto ndo ¢é aprendizado
verdadeiro do objeto ou do contetudo. (FREIRE, 2019, p.68)

O resgate das ideias perdidas ocorre através do gatilho surtido pela associag@o de ideias,
através do contexto que ela se associa, uma vez que ela se conecta com o trago mnemonico ao
qual ela estaria ligada. O processo de aprendizado decorre de antemdo da capacidade de

gravar um determinado dado no intelecto, ndo de maneira cristalizada, visto que o proprio ser
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humano ¢ um ser dindmico e em constante devir, mas direcionar a mente a um proposito que o
propicie renovar saberes antigos.

Esta for¢ga motriz que permite a superar uma educacdo onde o educando se vé na
condi¢do de mero paciente da transferéncia do conteudo, que apenas repete a licdo dada, para
um sujeito critico e epistemologicamente curioso, seria, de acordo com Freire a politicidade
da pratica educativa, que ao contrario de uma educagdo neutra, permite a passagem da
heteronomia, para a autonomia. (2019, p. 67, 68 ¢ 69)

Para que este proposito seja cumprido, € necessario complementar ao jogo da memoria
com o debate e a discussdo do conteudo gnosioldgico por meio da interferéncia e a
participagdo dos alunos, criando um enredo, seja através de um jogo em design narrativo, ou
por meio de cartazes, ou mesmo por meio da apresentagdo de uma pecga. Para que contetido
seja apreendido ¢ preciso que ele ndo seja apenas memorizado, mas que ele seja decorado, no
sentido epistemoldgico da palavra “de coracdo”, ou seja, a educagdo perpassa todas as esferas
do ser humano, desde o intelecto, levando em conta o polo l6gico racional da subjetividade,
quanto a dimensao emotiva do individuo, que abrange as questdes de cunho ético e politico e
envolvem as relagdes entre os individuos.

Como vimos na pirdmide de Bloom, o dpice do saber seria a criagdo. Mas existem outros
niveis de saberes hierarquizados, onde o criar estaria localizado no apice, conforme o grafico

acima. Belhot e Ferraz assim os distribui e classifica.

1. Lembrar: Relacionado a reconhecer e reproduzir ideias e conteudos. Reconhecer
requer distinguir e selecionar uma determinada informacdo e reproduzir ou
recordar estd mais relacionado & busca por uma informagdo relevante
memorizada.

2. Entender: Relacionado a estabelecer uma conex@o entre o novo e o
conhecimento previamente adquirido. A informacdo ¢ entendida quando o
aprendiz consegue reproduzi-la com suas “proprias palavras”.

3. Aplicar: Relacionado a executar ou usar um procedimento numa situagdo
especifica e pode também abordar a aplicagdo de um conhecimento numa
situagdo nova.

4. Analisar: Relacionado a dividir a informagdo em partes relevantes e
irrelevantes, importantes € menos importantes e entender a inter-relagdo
existente entre as partes.

5. . Avaliar: Relacionado a realizar julgamentos baseados em critérios e padroes
qualitativos e quantitativos ou de eficiéncia e eficacia.

6. Criar: Significa colocar elementos junto com o objetivo de criar uma nova
visdo, uma nova solugdo, estrutura ou modelo utilizando conhecimentos e
habilidades previamente adquiridos. Envolve o desenvolvimento de ideias
novas ¢ originais, produtos e métodos por meio da percepgdo da
interdisciplinaridade e da interdependéncia de conceitos (FERRAZ; BELHOT,
2010, p.429)
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Para Freire o ato de criagdo implica transcender os saberes herdados do passado e negar
que eles sejam introjetados de maneira “bancaria” (autoritaria) na mente do individuo. O ato
de gerar um novo conhecimento seria um ato de criar um novo mundo, que no caso de uma
pedagogia libertadora, na concepcdo de Freire, este novo mundo gerado precisa ser mais

justo, menos desigual e que promova o bem-estar social.

Se o que caracteriza os oprimidos, como “consciéncia servil”, em relagdo a
consciéncia do senhor, ¢ fazer-se quase “coisa” e transformar-se, como salienta
Hegel, em consciéncia para outro, a solidariedade verdadeira com eles estd em com
eles lutar para a transformag@do da realidade objetiva que os faz ser este “ser para o
outro”. (FREIRE, 2018, p. 48)

Na piramide de Bloom o apogeu das escalas do conhecimento seria a habilidade de criar
um conhecimento, ao invés de apenas acomodar saberes herdados do passado. Ja para Freire e
outros educadores de uma linha pedagodgica mais progressista, podemos concluir que a
“altima fase do conhecimento” (com a devida ressalva que Freire ndo se encaixa nesta linha
da taxondmica de Bloom, como escala de medida linear de conhecimento) ndo seria aquela
apenas que se constroi um novo conhecimento, remodelando a realidade circundante, mas
acima de tudo aquela que provoca a transformacao no proprio individuo, conscientizando-o
quanto as suas responsabilidades pessoais em prol dos desfavorecidos.

Podemos inferir que em Freire, quanto Gramsci, a meta final da educagdo seria o
desenvolvimento de uma “inteligéncia emocional” (ou, melhor dizendo, inteligéncia
¢tico-moral) que possibilita suprimir as injusti¢as que sdo frutos de um individualismo egoista
e da falta de empatia. A nova realidade resultante de individuos “forjadas” no espirito da
solidariedade visa corrigir as distor¢des de uma sociedade dividida; de um grupo que vive no
luxo, com a riqueza concentrada em suas maos, sendo que a maior parte da populagdo estaria
condenada a extrema pobreza e miséria.

Lutar pelo empoderamento coletivo, mediante uma atitude coerente e desalienante da
parte dos educandos, sensibilizando-os quanto as necessidades basicas dos seus semelhantes,
¢ o efeito de educacdo com uma eticidade mais humana e humanizante. “O ser mais que se
busque no individualismo conduz ao ter mais egoista, forma de ser menos. De
desumanizagdo... Para a educagdo problematizadora, enquanto um que fazer humanista e
libertador, o importante estd em que os homens submetidos a dominacdo lutem por sua

emancipa¢do.” FREIRE, 2018, p.105.
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6.2 Roteiro descritivo do jogo.

O nosso jogo da memoria como foi desenvolvido no formato de midia digital, pode ser
acessado por um link que seria compartilhado em qualquer ferramenta eletronica, seja um
computador, notebook ou tablet. A facilidade com que o jogo se faz disponivel, seria uma
caracteristica bem vantajosa para ele, podendo o aluno usar o proprio celular para participar
da brincadeira educativa, seja em sala de aula, ou ele ainda pode treinar em sua prépria casa.

A proposta do jogo seria tornar o conteudo mais interessante e divertido para o aluno,
apresentando o conteido de uma maneira simples, leve e atrativa. O elemento ludico, como
recurso pedagogico potencializa a capacidade de aprendizado, principalmente para muitos
alunos com déficit de atencdo ou sdo hiperativos, que geralmente apresentam uma prévia
indisposicao para o aprendizado.

A competicdo sera outro fator que serd usado para instigar os alunos a uma participacdo
mais ativa no jogo. A rivalidade saudédvel oferece um tempero que torna o processo ensino
aprendizado mais dindmico palatavel ao aluno. Grande parte dos jovens tem interesse em
jogos eletronicos, por causa dos desafios que eles oferecem, e a cada vitoria que eles
conseguem isto os anima, porque realca a sua auto-estima. Por que ndo usar esta ferramenta,
com a vantagem que ela nos oferece, uma vez que ela oferece todo este estimulo ao aluno?

O jogo funciona de uma maneira bem simples e intuitiva, principalmente para os
adolescentes, que tém um dominio natural e uma familiaridade com jogos eletronicos. O jogo
se inicia com a tela mostrando todas as oito cartas com a face desvirada, com o mesmo
desenho do Projeto Raizes impresso nesta face, e ocultando a face inversa que contém os
conceitos éticos que serdo trabalhados ao longo das aulas. Todos eles se apresentardo

conforme o desenho apresentado na figura abaixo:

Figura 2: imagem inicial do jogo

VIRE A FACE DAS CARTAS ABAIX0, RELACIONANDO 0S CONCEITOS
SEMELHANTES. 0 JOGO ACABA QUANDO TODOS 0S ITENS SIMILARES

TIVEREM SUAS FACE OCULTA REVELADA: DESENVOLVA SUA
HABILIDADE DE RETENGAO DE UMA MANEIRA SIMPLES E DIVERTIDA.
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Fonte: Projeto Raizes

O jogador, ao tocar na carta, faz com que ela revele o que esta por tras dela, ou seja, ela
mostra dado conceito que o aluno precisa ler para que ele possa identifica-lo. O contetudo
expresso em palavras ¢ sempre acompanhado de uma imagem que representa o conceito,
vinculando-a com uma figura explicativa, que ajuda a compreender este conceito do qual ele
remete. Logo abaixo compartilho os quatro desenhos, contendo os respectivos conceitos.

Figura 3: cartas

Justica Distributiva

O filésofo Aristoteles entendia a justiga distributiva
como sendo uma forma de equilibrar as
desigualdades sociais, de maneira proporcional,
ou seja, levando em conta o mérito e as
necessidades de cada um.

Felicidade e Prazer

Para a Etica utilitarista a felicidade e o prazer
sao um bem, que devem ser visados nao
apenas no nivel individual, como defendiam
Aristoteles e Epicuro, mas no nivel coletivo.
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Autonomia

Para Kant a autonomia €& a caracteristica
propria do homem, como um ser dotado
de razao, de ser livre para formular as leis
e os principios morais, e por isto, esta
autonomia confere ao homem um grau de
dignidade.

Flexibilizagdo das leis trabalhistas

Para Ricardo Antunes, a flexibilizagdo das leis
trabalhistas sdo socialmente injustas porque
causam desigualdade social, desemprego e

miséria para a classe trabalhadora e
concentracdo de riqueza para uma elite bem
minoritaria de individuos.

Fonte: Projeto Raizes

Mas por que haveria apenas quatro conceitos, se o jogo fosse composto de oito cartas?
A resposta seria porque cada conceito estaria disposto no jogo em duplicidade. O jogador
precisa entdo relacionar os dois pares que contém o mesmo conceito filoséfico. Claro que
quando as cartas estiverem todas viradas no lado oposto, com o desenho “Raizes Digitais”, ele

ndo sabe onde estdo cada um destes conceitos.

O jogador s6 pode virar um desenho de cada vez. Quando ele toca no desenho do lado
oposto, o do desenho Raizes, ele imediatamente vai revelar o que esté por tras dele. (figura 3).
Ao fazer o mesmo gesto sobre outro desenho, caso este seja um par conceitual, as duas cartas
vao permanecer viradas (figura 4), caso os conceitos sejam diferentes, elas vao desvirar. Neste
caso os erros sdo até vantajosos no processo ensino aprendizado, pois fazem os conceitos

serem apresentados de maneira repetitiva para o aluno, o que o ajuda na fixacdo dos mesmos.

Quando o jogo acabar, serd emitida uma mensagem parabenizando o aluno por ter
conseguido chegar ao final do mesmo, com o intuito de trabalhar sua auto-estima, o que ¢
considerado uma medida que o condiciona a jogar de novo, buscando a recompensa intrinseca

que o sabor da vitdria lhe proporciona.

Figura 4: Dando inicio ao jogo
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Justica Distributiva

O filésofo Aristoteles entendia a justiga distributiva
como sendo uma forma de equilibrar as
desigualdades sociais, de maneira proporcional,
ou seja, levando em conta o mérito e as
necessidades de cada um.

Fonte: Projeto Raizes

Figura 5: Finalizando o jogo.

Justica Distributiva

O filosofo Aristoteles entendia a justica distributiva
como sendo uma forma de equilibrar as
desigualdades sociais, de maneira proporcional,
ou seja, levando em conta o mérito e as
necessidades de cada um.
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Justica Distributiva

O filosofo Aristoteles entendia a justica distributiva
como sendo uma forma de equilibrar as
desigualdades sociais, de maneira proporcional,
ou seja, levando em conta o mérito e as
necessidades de cada um.

Justica Distributiva Justica Distributiva

O filésofo Aristoteles entendia a justica distributiva O filosofo Aristételes entendia a justica distributiva
como sendo uma forma de equilibrar as como sendo uma forma de equilibrar as
desigualdades sociais, de maneira proporcional, desigualdades sociais, de maneira proporcional,
ou seja, levando em conta o mérito e as ou seja, levando em conta o merito e as
necessidades de cada um. necessidades de cada um.

Fonte: Projeto Raizes

O jogo somente vai acabar quando todos os quatro pares conceituais forem
encontrados através de pares casados. Cada vez que a pessoa erra, ndo significa que o jogo vai
reiniciar do comego, desfazendo a etapa ja alcancada. O que ja foi acertado ¢ mantido nesta

posicdo. Com relagdo as tentativas erradas, abre-se espago para uma nova oportunidade.

Quando o jogo se encerra, assim que o participante conseguiu revelar todas as pecgas
que estavam com a face ocultada, aparecera uma mensagem final de parabenizacao, conforme
a figura abaixo, a fim de trabalhar a auto-estima deste participante, e uma vez que ele se sinta

capaz e confiante, isto sirva de estimulo para continuar aprendendo.

Figura 6: mensagem final do jogo



PARABENS!
VOCE VENCEU 0 DESAFIO DO JOGO DA MEMORIA, CONCEITOS ETICOS

FUNDAMENTAIS DA FILOSOFIA E 0S PROBLEMAS DO MUNDO DO
TRABALHO.

Fonte: Projeto Raizes
6.3 Conduzindo o jogo, na dinimica da aula.

Todos os conceitos éticos acima serdo trabalhados ao longo do periodo letivo, que varia
conforme o curriculo de cada instituicdo. O jogo da memoria pode ser aplicado no meio do
processo, justamente para fixar o conteudo na mente. No final, como complemento ao
aprendizado, pode-se pedir para que a turma seja dividida em grupos e apresente 0s mesmos
por meio de uma narrativa que os relacione com o debate relativo as questdes do mundo do
trabalho.

Recomenda-se que o professor separe pelo menos uns 30 minutos de reserva da aula para
explicar o jogo, além de outras necessidades da aula. Serd necessaria pelo menos uma aula
com uma de pelo menos 1h 50m para a aplicagdo do jogo. Para que esta aplicagdo seja mais
dindmica, uma sugestdo é que ela seja feita na forma de competicdo. Numa turma de 25
alunos divide-se em 5 grupos de 5 alunos. Pode-se aplicar o jogo em um grupo de cada vez,

com um tempo maximo de 7 minutos cada grupo.

Tempo total da aula | Tempo de aplicagdo | Tempo total dos 5 | Tempo restante para
por grupo grupos explicar o jogo e
outras necessidades

da aula.

1h50m 7x2=14m 14mx5=1h10m 40 minutos.

O critério a ser usado na competicao seria o tempo, que pode ser individualmente, ou em
grupo. Aquele aluno, ou grupo de alunos, que terminarem primeiro receberd uma pontuacao
maior, a ser acordado previamente com o professor, do maior para o0 menor ponto. Sugere-se
que se aplique o jogo uma segunda vez, em cada grupo, a fim de dar uma nova oportunidade

aos participantes. O gréafico abaixo pode ser tomado como um exemplo sugestivo para a
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pontuacdo individual, de cada aluno, conforme o tempo que cada um termina o jogo, dentro
de um determinado grupo.

Tabela 11: Grupo 1: Tempo por minuto, de 0 a 7.

i
7
g B Tempo
4 mo4
3 =
s =
D T T T T . {]3
Aluno 1 Aluno 2 Aluno 3 Aluno 4 Aluno 5
Fonte: O proprio autor. 2022
Tabela 12: Grupo 1: Pontuacio de 0 a 5.
Aluno 5
Aluno 4
Aluna 3 M Pontuacio.
o

Aluno 2 mo?
Aluno 1

I I T

0 1 2 3 4 5 ]

Fonte: O proprio autor. 2022

Este jogo tem sua relevancia e justificacdo fundamentada ndo por tornar o processo de
memoriza¢ao mais agradavel, mas por usar o elemento informal e ludico. Mas sabemos que a
memoria, embora possa ser considerada a base do saber, para que o processo de ensino seja
alcancado plenamente, de forma que propicie ao aluno saia da posicdo de coadjuvante e
assume o protagonismo.

Uma sugestdo para que o professor eleve o debate a respeito destes temas, pedindo aos
alunos que os associe cada um dos conceitos, com temas relativos ao mundo do trabalho, de
maneira interdisciplinar, integrando-se e interagindo com outras areas do saber, inclusive
aquelas proprias ao ensino técnico e profissionalizante, por meio da apresentacao de trabalhos
na forma de enredos gamificados, ou qualquer outro meio de apresentacdo que vincule o
ludico com o formal.

Exemplo:
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Temas sugeridos para o conceito:
1. Desigualdade e justica,

Justica Distributiva 2. 0 mito da meritocracia.

O filésofo Aristoteles entendia a justica distributiva
como sendo uma forma de equilibrar as
desigualdades sociais, de maneira proporcional,
ou seja, levando em conta o mérito e as
necessidades de cada um.

3. Isonomia x equidade.

Temas sugeridos:

Reforma trabalhista.

Flexibilizagao das leis trabalhistas DESEmpﬂ_%QD. )
Para Ricardo Antunes, a flexibilizagao das leis Trabalho infantil.

trabalhistas s@o socialmente injustas porque
causam desigualdade social, desemprego e
miséria para a classe trabalhadora e
concentragao de riqueza para uma elite bem
minoritaria de individuos.

Fonte: Projeto Raizes

No final, os alunos podem fazer um debate apontando possiveis solucdes, seja na esfera
publica ou privada, tanto para o problema das desigualdades, referentes ao 1° conceito, quanto
para buscar formas de amenizar a exploracdo do mercado de trabalho.

Devido ao pais ter sido acometido pela Pandemia com o virus Sars Covid, durante o ano
2020/2021, houve a impossibilidade da aplicacdo do jogo em ambiente de sala de aula, ou até
mesmo de maneira remota ou virtual, uma vez que existe uma limitacdo da grande maioria

dos alunos em acompanharem este sistema de sistema, que teve um baixo ou infimo alcance.
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7.CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se iniciou pelo debate quanto a implementacao do ensino de filosofia, no
ensino integrado, tendo a ética como tema destacado, assim como as questdes do (e no)
mundo do trabalho como parametro didatico pedagdgico, ou seja, entendendo que o trabalho
estabelece o elo entre o campo tedrico com o pratico, uma vez que ele seria considerado uma
categoria ontoldgica, epistémica e existencial.

Neste sentido, um dos problemas que levantamos diz respeito a caréncia dos materiais
didaticos, ou seja, eles tém se mostrado inadequados para trabalhar o ensino de ética em
filosofia, de forma a conjugar o conteudo teérico com os debates inerentes ao mundo do
trabalho. A nossa proposta foi elaborar um material didatico que supra essa lacuna, ou abrir
caminho para que futuros outros trabalhos possam dar continuidade a partir do ponto em que
chegamos.

Vimos no transcorrer do texto que Gramsci foi um dos autores que primeiro se debrucou
sobre o papel da escola como espago de transformagdo social, por meio da compreensao de
que o trabalho seria uma categoria estruturante da realidade e da formagao cultural. Para ele a
escola unitéria, por prover ao aluno com uma formagao ampla, que articula o ensino técnico e
humanista, com o técnico profissionalizante, tende a ser um veiculo de luta contra a cultura
hegemonica, que aspira preservar a sociedade e as relagdes de trabalho no atual estado de
coisas, marcado pela exploracao.

Assim como Gramsci, Freire também considera que a elite deseja manter seus
privilégios e sua superioridade perante a classe proletaria. Para esta elite dirigente o tipo de
educagdo que eles consideram adequado seria aquela que fosse copia e modelo da realidade
bipartida duas esferas e divididas hierarquicamente. A classe pobre estaria relegada a uma
educacdo do tipo “bancario”, ou seja, uma escola repressora, pois subjuga o educando diante
do educador, e que acaba introjetando no proprio inconsciente do educando a aceitacio
passiva da realidade opressora, como algo natural e imutavel.

A formacao de intelectuais organicos, seria uma orientagdo de Gramsci se aproxima da
proposta de Freire em desenvolver a autonomia do educando, a fim de que este possa se tornar
um protagonista que de fato interfere na realidade, com o intuito de equilibrar as diferengas
desproporcionais entre os ganhos, a renda e a qualidade de vida dos individuos.

Estes autores oferecem uma base tedrica que vai de encontro a defesa do ensino de

filosofia no ensino médio integrado, que nas perspectivas tecnicistas tendem a considera-las
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inuteis, pois ndo sdo imprescindiveis para os seus interesses mercantis. Procuramos mostrar
que estes autores consideram que as pedagogias liberais sdo opressoras, desumanizantes e
dominadoras, porque almejam alienar os individuos, tornando-os um objeto docil e obediente,
prontos a obedecer aos seus comandos de maneira inquestionavel, como uma maquina.

Na parte referente a anélise que fizemos do ensino técnico integrado, mostramos como o
paradigma pragmatico utilitarista, pode ainda usar outro meio de excluir o ensino de filosofia,
camuflando este objetivo. Sua proposta seria usar o ensino de filosofia, sobretudo o de ética,
com uma abordagem que corrompa a natureza epistémica da filosofia, que seria a de ser uma
disciplina humana, inclusive o ensino de ética e moral, de maneira a adequar ao conteudo
técnico. O problema ¢ que esta forma de interdisciplinaridade hierarquizada quanto ao
contedo nem mesmo aprofunda o ensino profissional, e visa apenas formacao unilateral, ou
seja, formar um individuo para executar tarefas simples e que aceita condi¢des precarias de
trabalho.

Vimos que Frigotto e outros autores apontam um caminho oposto ao da formacdo
unilateral: este seria o da formacdo omnilateral. Trata-se de uma formagdo ampla, tanto no
ensino técnico quanto no humanista, para que o educando esteja totalmente preparado para
enfrentar os desafios do mundo do trabalho. Além disso, as disciplinas ndo deveriam estar
subordinadas umas as outras, mas a um unico fim, que seria o da transformagao social.

Conforme foi apontado, historicamente a disciplina tem passado por muitos desafios
para se preservar como uma matéria presente no curriculo. Um deles seria o da legislacdo, por
isto nos debrugamos sobre a BNCC, que seria a legislagao atual que prescreve o ensino sobre
itinerarios formativos.

Com uma metodologia de pesquisa qualitativa, com base na pesquisa a¢ao colaborativa,
fizemos um questiondrio para entender como os professores de filosofia lidam e como eles
refletem sobre estes desafios, a fim de encontrar solugdes conjuntas para como viabilizar o
ensino de ética na filosofia, fundamentados nas questdes do mundo do trabalho, como o
desemprego, a precarizagdo das condi¢cdes de trabalho, a baixa remuneragdo, a
desregulamentacgdo das leis trabalhistas, etc.

Como Produto Educacional foi apresentado um jogo da memoria, que serve como uma
ferramenta que ajuda a apropriar-se do conteudo de uma forma deleitdvel para o aluno,
desmistificando a ideia prévia que ele geralmente possui que o ensino de filosofia seria chato,
dificil e distante da sua realidade. Além de ser bem divertido, o jogo também ajuda a fixar o

conteido na memoria, mas apesar desta vantagem, ele possui uma limita¢do, pois a memoria
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seria apenas uma etapa do processo ensino aprendizado, por isto o jogo precisa ser
complementado com outras atividades que propiciem o debate mais amplo dos conceitos que
0 mesmo apresenta.

Nossa proposta final seria que a escola fosse, de acordo com o significado etimologico,
skolé, um local de lazer, ou seja, seu objetivo seria ndo o de ser pesado e penoso, mas de
propiciar a recreagdo para aqueles que ocupam este espaco. Quando se fala em trazer o
trabalho para a escola, como principio educativo, ndo seria para mudar o ambiente escolar,
que deve ter como meta o entretenimento e o estudo precisa continuar sendo uma experiéncia
prazerosa para os alunos. O objetivo na verdade, seria preparar o aluno para mudar a
realidade, de forma que o oficio ou a funcdo que ele venha exercer lhe propicie a mesma

alegria e bem-estar que a atividade intelectual, na fase escolar lhe proporcionou.
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ANEXO 1: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — MAIORES
DE IDADE

Vocé estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa
denominada “A relevancia da ética enquanto campo de debate para o ensino médio integrado:
contrapontos e possibilidades”, realizada no ambito do PROFEPT ( Mestrado Profissional Em
Educacao Profissional e Tecnoldgica), ministrado no Colégio Pedro II, Campus Sao Cristévao
ITe que diz respeito a um trabalho de conclusdo de curso de dissertagao de mestrado.

1. OBJETIVO: Desenvolver um material pedagogico que sirva de base para a
discussdo da ética do (e no) trabalho com estudantes de terceiro ano do ensino médio
integrado.

2. PROCEDIMENTOS: a sua participagdo consistira em responder & um questionario
visando contribuir para a pesquisa sobre o ensino de Filosofia em escolas que oferecem o
ensino médio integrado/profissionalizante.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de
risco. Nesta pesquisa, o risco pode ser avaliado como minimo, isto €, ¢ possivel que os
participantes se sintam constrangidos ao cooperar com a pesquisa por se julgarem violados
em expor seus pontos de vista. Os riscos sao de natureza subjetiva, pois os possiveis danos
recaem sobre o psicologico dos participantes. Objetivando minimizar esses riscos, o
pesquisador tem a possibilidade de tomar medidas preventivas, como esclarecer aos quanto a
confidencialidade da pesquisa, pois ela esta norteada por principios éticos, € que, portanto, se
compromete em resguardar o cardter confidencial das informacdes fornecidas pelos
participantes. Nao sdo garantidos beneficios diretos aos participantes da pesquisa. Contudo,
potencialmente, o estudo pode contribuir para a melhoria do trabalho docente nas escolas de
ensino médio integrado.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em
livros e revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade serd respeitada e o seu nome
ou qualquer informac¢do que possa, de alguma forma, o (a) identificar, serd mantida em sigilo.
O (a) pesquisador (a) responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo,
sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término
da pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participagdo neste estudo ¢ voluntaria e nao é
obrigatdria. Vocé poderd se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a
qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé ndo sofrerad
qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAQ: a participacio neste estudo nio

terd custos adicionais para vocé. Também nao havera qualquer tipo de pagamento devido a
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sua participacao no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participagdo na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E
RECLAMACOES: vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) na péagina inicial do questionario que sera respondido. Seu Ok no documento sera
aceito como concordancia em participar. Essa via pode ser impressa por vocé. Caso deseje, o
pesquisador se compromete a enviar uma via do termo de consentimento por email. Essas vias
serdo assinadas na ultima pagina por ambos e depois de escaneadas, cada um guardara sua
via. O pesquisador garante a vocé livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé podera ter acesso ao pesquisador Cleber
Aparecido Pereira Mota pelo telefone (21) 992136695, ou pelo e-mail:
cleberfilofactec@gmail.com. Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da
pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro II
(CEP/CPI), situado no Endereco: Campo de Sao Cristovao n°® 177, prédio da Pro-Reitoria de
P6s-Graduacao, Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristovao —
Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.g12.br

CONSENTIMENTO
Eu, li e concordo em participar da pesquisa.
Assinatura do(a) participante Data: __ /__/
Eu, obtive de forma apropriada e voluntéria

o Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a) Data:  / /
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ANEXO II: PARECER CONSUBSTANCIADO DA PLATAFORMA BRASIL

COLEGIO PEDRO I

Bt

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ]
A RELEVANCIA DA ETICA ENQUANTO CAMPO DE DEBATE PARA O ENSINO MEDIO
INTEGRADO: CONTRAPONTOS E POSSIBILIDADES

Pesquisador:
cleber mota

Area Tematica:

Versao:
2

CAAE:
39544920.1.0000.9047

Instituicao Proponente:
Colégio Pedro Il

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.451.400

Apresentacio do Projeto:

As informagbes colocadas nos campos denominados "Apresentagcdo do Projeto”, "Objetivo da
Pesquisa” e "Avaliagdo dos Riscos e Beneficios” foram retiradas do documento intitulado
PB_INFORMACOES BASICAS DO PROJETO_1645764.pdf (submetido na Plataforma Brasil em
27/11/2020).

INTRODUGAO:

A lei 11.684/2008 ao alterar a LDB e garantir a obrigatoriedade da inclusdo do ensino de Filosofia e
Sociologia na grade curricular do ensino médio, mais que ampliar as possibilidades e a qualidade
da formagéo discente, abriu possibilidades de discusséo de diferentes aspectos da organizagao da
educacgédo escolar. Ainda que o cenario da educacgéao brasileira atualmente seja diferente em abril
de 2017 o Conselho Nacional de Educagédo (CNE) tenha homologado a Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC), trazendo um cenario de incertezas, o debate sobre as possibilidades e as
contribuicdes do ensino de Filosofia na escola basica e na formagéo dos estudantes permanece
como um tema importante. Ao longo da ultima década, a expanséo do ensino de Filosofia gerou
uma série de questdes sobre materiais didaticos, curriculos, formag¢ao docente, carga horaria e
relacdes de trabalho. Apesar dos aspectos positivos como a boa recepgao dos estudantes a

Campo de Séo Cristovao 177
Endereco:
Sé&o Cristovao
Bairro: CEP:
20.921-903
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO

Telefone:

(21)3891-0020 E-mail: cep@cp2.g12.br
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disciplina, a ampliagcdo do mercado de trabalho, o reforco de uma educacdo humanistica e as
reflexdes sobe temas centrais para a escola e a sociedade brasileira, houve também uma série de
dilemas e problemas enfrentados no cotidiano da disciplina: as precarias condigdes de trabalho, a
falta ou inadequagéo de muitos dos materiais didaticos disponibilizados, os diversos formatos da
insercdo na escola, a manutengdo de uma pretensa hierarquia entre as disciplinas sao alguns dos
problemas vividos pelos professores de Filosofia dentro das escolas. Dentre os diversos temas
possiveis, essa investigagdo pretende trabalhar a questéo do curriculo da disciplina voltado para a
educacgao profissionalizante, em especial o tema da ética com o objetivo de demonstrar sua
relevancia para a formacdo discente nessa modalidade de ensino. 1.1 Contexto do estudoEste
projeto de pesquisa foi motivado pela experiéncia oriunda de uma pratica profissional enquanto
professor de Filosofia na Fundagdo de Apoio a Escola Técnica (FAETEC). Observou-se a
necessidade de desenvolver um material pedagogico, que sirva de base para discussdo da ética
do (e no) trabalho com estudantes do terceiro ano do ensino médio integrado, uma vez que nota-se
uma caréncia, neste segmento, de um conteudo que integre as reflexdes éticas com outros ramos
de conhecimento, a fim de conecta-los com o mundo do trabalho.Mesmo com a produgéo de
muitos materiais didaticos na ultima década, principalmente livros didaticos que chegam as escolas
através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), no caso especifico do ensino médio
integrado a lacuna se mantém, visto que esses materiais sdo produzidos com foco no ensino

110



propedéutico e estabelecem poucos dialogos com a realidade do ensino profissionalizante. Por
conta disso, em muitos temas a discusséo fica fora de contexto e exigem dos professores,
estratégias de adaptacdo que nem sempre sdo bem sucedidas. A FAETEC, instituicdo de autarquia
estadual, criada pela lei 2.735/97 e alterada pela lei 3.808/2002, cuja sede localiza-se no Bairro
Quintino de Bocailva, zona Norte da cidade do Rio de Janeiro/RJ, com o propésito de promover o
ensino médio técnico, profissional e profissionalizante gratuito e de qualidade. Ela seria entdo uma
instituicio de ensino estadual, com mais de 30 unidades de ensino médio técnico
profissionalizante, espalhados ao longo do Estado e da cidade do Rio de Janeiro, atendendo em
torno de 4.000 alunos, voltada para educagdo basica integrada, que oferece principalmente o
ensino médio, juntamente com cursos técnicos e profissionalizantes em diversas areas, como
mecanica, enfermagem, eletrdnica, moda, etc. No que concerne ao ensino médio, ofertada pela
FAETEC modalidade integrada, ou seja, aquela na qual o aluno, ao término do curso recebe um
diploma que Ihe confere o grau de formagdo no ensino médio, conjugado com uma formagao
técnica, formacgao esta que o aluno escolhe no momento em que efetua sua inscricdo (que pode
ser mecanica, enfermagem, eletrénica, etc.), e passa por um processo seletivo, através de uma
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prova, concorrendo com outros, conforme o nimero de vagas. O problema é que a maneira em
que esta integracéo entre as disciplinas propedéuticas e as técnicas ocorrem tem suscitado muitos
debates de ordem epistémica assim como a propria organizagdo dos conteudos e das estratégias
pedagodgicas implementadas no ensino médio, entre os setores envolvidos na formulagdo dos
programas e curriculos.A confusdo que permeia o debate na formulagao do curriculo teria relagao
com a forma com que ocorreria a integragédo das disciplinas de carater propedéutico, com aquelas
de ordem técnica e profissional. A equipe técnica e pedagodgica recomenda que esta integragédo
ocorra, de forma que as disciplinas propedéuticas, principalmente as de carater humanista, se
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enquadrem em diretrizes utilitaristas calcadas na submissdo do ensino a ordem do mercado. De
acordo com Frigotto e Araujo (2015, p.66), esta proposta de integragao, baseada na subordinagéo
hierarquica de um conjunto de disciplinas a outras, corrompe ou quebra os objetivos especificos de
cada disciplina. Nao se trata, para estes autores, de promover uma fragmentacado do saber, mas
para que mesmo que haja a combinagao curricular entre os diferentes ramos de conhecimento,
seria preciso que esta subordinagéo seja feito, ndo de forma unilateral, pela subordinagdo de uma
disciplina para com a outra, mas de forma horizontal, orientada por um objetivo, que seria o da
transformagédo social vigente, que é marcada pela pauperizagdo de uma classe frente a
concentracdo segregada da riqueza nas maos de uma minoria da populacdo. Para que a
interdisciplinaridade logre éxito, sem que isto comprometa o papel de cada disciplina, é preciso que
elas ao mesmo tempo delimitem os pontos particulares que as distinguem. No caso da filosofia,
nao é necessario dar um significado utilitario ao seu conteudo, para torna-la mais pragmatica, pois
este deslocamento epistémico corrompe o carater essencialmente humanista da disciplina. Para
Frigotto (2015, p. 66), o vinculo perfeito dos conteudos formativos seria a mudancga da realidade
social “a transformagéo social revela a teleologia do projeto de ensino integrado”. Dentro do debate
sobre a contribuicdo da Filosofia na formagao dos estudantes, a ética tem sido o ramo/tema da
filosofia mais pleiteado para ser ministrado como conteldo programatico pela equipe
técnico-pedagodgica, dentro do conteudo filosofico. No entanto, a abordagem proposta muitas
vezes segue uma cartilha tecnicista que ao invés de propor uma discussao critica sobre a ética no
(e do) trabalho, serve apenas como difusdo de um conjunto de regras que visam formar um
profissional conformado com as demandas do mercado, mas sem a habilidade de refletir
criticamente a partir de seu lugar como trabalhador e cidaddo. Seria um tipo de ética profissional,
mais prescritiva do que reflexiva.“Essa perspectiva contraria algumas premissas basicas do ensino
de Filosofia que na legislagdo em conjunto com as ciéncias humanas deve possibilitar que os
estudantes compreendam o significado de trabalho em diferentes culturas
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e sociedades, suas especificidades e os processos de estratificacao social caracterizados por uma
maior ou menor desigualdade econdmico-social e participagao politica”. (BNCC, 2019, p. 576)Uma
abordagem do tema da ética que nao leve em consideracéo as relagbes econdmicas e de poder
que estruturam as relagdes no mundo do trabalho, tende a responder pouco as necessidades de
conhecimento e habilidades que os estudantes em formagao profissional precisam adquirir.
Visando promover uma discussdo nao utilitarista do tema na escola basica, essa pesquisa ira
discutir com professores de Filosofia atuantes no ensino médio integrado, suas experiéncias e
visdes acerca dos dilemas e possibilidades do debate sobre a ética como campo do conhecimento
filosofico nessa modalidade de ensino. A partir dos dados gerados nessa discussdo, pretende-se
construir um material didatico de apoio que sirva como uma ferramenta de jungdo entre os niveis
tedricos a vida pratica, tendo como parametro a relevancia da ética para discutir a categoria
“trabalho”, como elemento que estrutura a sociedade. Outra questao importante é que nas ultimas
décadas o chamado mundo do trabalho tem passado por um processo de reestruturagdo que
altera profundamente as relagdes de trabalho e configura formas de pertencimento mais precarias
e inseguras para os trabalhadores. Nesse contexto, a formagéo profissionalizante é direcionada
para atendimento as demandas desse novo mercado nos quais trabalhadoras e trabalhadores
vivenciam experiéncias de precarizagdo cada vez mais significativas e que tornam essencial o
debate da ética do (e no) trabalho com estudantes da fase final da escola basica. Com o objetivo
de provocar essas reflexdes, a pesquisa levanta alguns questionamentos: qual o espaco possivel
para que professores de Filosofia possam trazer essas discussdes a tona durante as aulas? De
que forma os materiais didaticos acessiveis proporcionam as condigbes para esse debate no
ensino profissionalizante? De que modo, o debate da ética com estudantes pode ser uma
ferramenta de formacgdo de sujeitos em condicbes de refletir criticamente sobre o mundo do
trabalho no qual em breve estarédo inseridos? De que modo a formagao profissionalizante é capaz
de compatibilizar a formagao humanistica e a profissional?

HIPOTESE:

Diante do contexto apresentado, esta pesquisa parte do seguinte problema: de que forma, um
material didatico voltado para o debate da ética do (e no mundo) do trabalho construido a partir de
uma perspectiva gramsciana pode colaborar para a formacao de estudantes do terceiro ensino
meédio integrado?
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METODOLOGIA PROPOSTA:

Esse estudo se caracteriza como uma pesquisa-agdo qualitativa que pretende construir uma
proposta de intervengcdo pedagdgica nas aulas de Filosofia da escola basica, em especial no
debate sobre a ética do (e no) trabalho em um curso de ensino médio integrado. A pesquisa-acao
¢é definida por Thiollent (1985, p. 14) como aquela realizada em “estreita associagdo com uma ac¢ao
ou com a resolugao de um problema coletivo e no qual os participantes representativos da situacao
ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo”.No caso desta pesquisa, o
entendimento de que o debate sobre a ética nas aulas de Filosofia no ensino médio integrado
enfrenta diversas dificuldades, leva a proposta de reflexao por parte dos professores da disciplina
que atuam na FAETEC. O objetivo € que a partir das impressdes coletivas seja produzido um
material didatico que atenda as demandas docentes e que seja revisado por esses pares € possa
ser uma ferramenta que contribua para a solugédo dos problemas identificados. Outra caracteristica
da pesquisa é que a definicdo mais clara dos problemas sera definida a partir do modo como os
professores participantes interpretarem seu cotidiano. Assim, apesar de algumas impressoes e
constatagdes iniciais, sera o processo de pesquisa quem definira em esséncia os caminhos
metodoldgicos a serem adotados.A pesquisa-a¢ao surge nos anos 1960 como uma solugao para
as complexidades envolvidas nas pesquisas que interajam com a dindmica da realidade social e
possam diferenciar-se das metodologias tradicionais de pesquisa, especialmente aquelas
relacionadas a concepgao positivista de ciéncia. Seu precursor, Kurt Lewin (1965) considerava que
os fendmenos sociais s6 podem ser compreendidos de fato pelos pesquisadores, quando esses
estdo dispostos a se envolverem pessoalmente na observagao, diagndstico e intervengdo na
realidade pesquisada. Baldissera (2001, p. 6) reforga essa concepg¢dao ao afirmar que:Uma
pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-agdo quando houver realmente uma agao por parte das
pessoas implicadas no processo investigativo, visto partir de um projeto de agédo social ou da
solugcdo de problemas coletivos e estar centrada no agir participativo e na ideologia de agéo
coletiva.Na visao deste estudo, a educagao deve ser construida coletivamente e a partir daqueles
que estdo envolvidos no cotidiano escolar. Assim, a proposta de ir a escola para compreender,
analisar e propor caminhos para um fenémeno esta relacionado a ideia de que a escola pode ser
um lugar de formagéo de sujeitos comprometidos com a transformagéo social.

CRITERIO DE INCLUSAO:
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Participaréo da pesquisa professores que atuam como professor de filosofia nas ESCOLAS
TECNIOCAS ESTADUAIS DO RIO DE JANEIRO (FAETEC)

CRITERIO DE EXCLUSAO:

Nao pode participar da pesquisa quem nao atua como professor de filosofia no ensino médio
integrado.

Objetivo da Pesquisa:
Segundo o pesquisador:

Objetivo Primério: Desenvolver um material pedagdgico que sirva de base para a discussdo da
ética do (e no) trabalho com estudantes de terceiro ano do ensino médio integrado e que
articulando diferentes ramos do saber possa proporcionar reflexdes criticas sobre o mundo do
trabalho e as relagdes sociais desenvolvidas nele na contemporaneidade.

Objetivo Secundario: Os objetivos especificos da pesquisa sio: verificar as possibilidades e limites
dos professores que atuam em sala de aula, como professores de filosofia, no ensino médio
integrado; analisar os principais materiais didaticos disponiveis para os professores; elaborar e
validar com professores um material didatico que proponha o debate sobre o tema da ética no
trabalho a partir de uma perspectiva gramsciana.
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Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Segundo o(a) pesquisador(a):

Riscos: Durante o processo de pesquisa, € possivel que os participantes se sintam constrangidos
ao cooperar com a pesquisa por se julgarem violados em expor seus pontos de vista. Os riscos
sdo de natureza subjetiva, pois os possiveis danos recaem sobre o psicolégico dos participantes.
O pesquisador se compromete a tomar medidas preventivas, deixando claro que a pesquisa se
norteia por principios éticos e por isto todo ponto de vista sera tratado com devido respeito e
cuidado. O pesquisador também se compromete a manter confidencialidade das informagdes
pessoais dos professores que participardo dos questionarios e que estas serdo usadas
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exclusivamente para a elaboragao do presente projeto, preservando a privacidade dos participantes.

Beneficios: Espera-se que a pesquisa possa contribuir para o surgimento de novas possibilidades
para o ensino de Filosofia no ensino médio integrado, que proporcionem aos docentes e
estudantes novas possibilidades de compreensdo e producédo de novos sentidos e significados
sobre as questdes éticas no mundo do trabalho contemporaneo.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
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Trata-se de uma resposta ao parecer CEP no 4.407.714, datado de 18 de
novembro de 2020. Consideragdes sobre os Termos de apresentagao
obrigatoéria:

Conferir item “Conclusdes ou Pendéncias e Listas de Inadequacgdes”.

Recomendacgobes:
Conferir item “Conclusdes ou Pendéncias e Listas de Inadequacdes”.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgées:

1. Pendéncia: “Sobre a declaragdo de anuéncia da instituicao coparticipante, apresentada pelo
pesquisador no arquivo intitulado “SOLICITACAODEAUTORIZACAODA.doc”, submetido em
16/10/2020: nao consta assinatura do responsavel institucional da FAETEC. Solicita-se a
apresentacdo do termo devidamente assinado e carimbado pelo representante institucional da
instituicao coparticipante.”

Resposta: Em virtude da dificuldade de obtencao da autorizacdo da FAETEC, o projeto foi alterado
e as entrevistas serdo realizadas com professores de Filosofia que atuam no ensino médio
integrado sem considerar seu pertencimento profissional. Desse modo, a declaragdo de anuéncia
nao sera mais necessaria. Essa alteragdo consta na pagina 20 do projeto onde se Ié “A amostra
tera a participagdo de 20 professores de Filosofia , que atuam como professores no ensino médio

integrado em escolas publicas ou privadas.”

Analise: Pendéncia atendida.

2. Pendéncia: “Sobre Folha de rosto, conforme apresentada pelo pesquisador no arquivo intitulado
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“folhaDeRosto.pdf” submetido em 16/10/2020: ndo ha assinatura do pesquisador nem a assinatura
do responsavel da instituicdo proponente. Solicita-se a apresentagdo da folha de rosto
devidamente preenchida e assinada pelo pesquisador e pelo responsavel institucional.”

Resposta: Conforme solicitado foi anexada a versao correta da folha de rosto com as devidas
assinaturas. Analise: Pendéncia atendida.

3. Pendéncia: “ Sobre o orgamento, conforme apresentado pelo pesquisador no arquivo intitulado
“orcamentoCleber.docx” submetido em 16/10/2020: ndo ha a assinatura do pesquisador e a data
do documento. Solicita-se adequacgao.”

Resposta: Conforme solicitado foi inserida a assinatura no documento e uma nova versao foi
postada na plataforma Brasil.

Analise: Pendéncia atendida.

4. Pendéncia: “ Sobre o Termo de confidencialidade, conforme apresentado pelo pesquisador no
arquivo intitulado TERMO_DE_CONFIDENCIALIDADE.docx submetido em 09/10/2020: ndo ha a
assinatura do pesquisador e a data do documento. Solicita-se adequacao.

Resposta: Conforme solicitado foi inserida a assinatura e a data no documento e uma nova verséo
foi postada na plataforma Brasil.

Analise: Pendéncia atendida.

5. Pendéncia: “Sobre a Declaragao de isencdo de custos, conforme apresentado pelo pesquisador
no arquivo intitulado DECLARACAQO_ISENCAO_DE_CUSTOS.docx submetido em 09/10/2020:
nao
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ha a assinatura do pesquisador e a data do documento. Solicita-se adequagao.”

Resposta: Conforme solicitado foi inserida a assinatura e a data no documento e uma nova verséo
foi postada na plataforma Brasil.

Analise: Pendéncia atendida.

6. Pendéncia: “‘Sobreocronograma,conformeconstanoarquivointitulad
0 “CRONOGRAMA_E_CURRICULO_ LATTES.docx” submetido em 09/10/2020: o documento nao
esta assinado pelo pesquisador. Hd campos em branco, especificamente de dezembro de 2020 a
margo de 2021, comprometendo a compreensao da cronologia das etapas da pesquisa. Solicita-se
adequacgao. Recomenda-se que o pesquisador adeque o arquivo do cronograma e as informagodes
basicas do Projeto na Plataforma Brasil para atender a exigéncia de iniciar a coleta somente apds
a emissao do parecer de aprovagao para a realizagdo da pesquisa.”

Resposta: Foram realizadas as adequagdes solicitadas e uma nova versao do documento foi
postada na Plataforma Brasil.

Analise: Pendéncia atendida.

7. Pendéncia: “Sobre o projeto de pesquisa, conforme consta no arquivo intitulado intitulado
“PROJETO.docx” submetido em 16/10/2020: na pagina 28, Ié-se: "Processo de consentimento.
Para obter o consentimento dos participantes para realizagdo das entrevistas, que serao feitas por
meios virtuais, devido a Pandemia do virus Covid 19, sera enviado um convite para os
participantes, onde o pesquisador se dispbe a fazer uma roda de conversa, explicando os objetivos
essenciais da pesquisa.". Solicita-se que o pesquisador especifique de que maneira se dara este
convite.”

Resposta: Foram realizadas alteragdes no projeto para explicar melhor o modo como se dara o
convite aos participantes. A nova redacdo na pagina 20 do projeto é a seguinte: “Para obter o
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consentimento dos participantes para realizagcdo das entrevistas, que serdo feitas por meios
virtuais, sera enviado um convite virtual a partir do método “bola de neve” onde serdo
apresentados os contatos do pesquisador e agendada uma reunido virtual com os professores que
aceitem participar. Nesse encontro, serdo esclarecidas, as diversas etapas e os objetivos da
pesquisa, assim como os riscos e potenciais beneficios da participagdo. Serdo esclarecidas todas
as duvidas que forem apresentadas e o pesquisador se comprometera com a confidencialidade e
com as providéncias necessarias para reduzir 0s riscos para os participantes. Cabe ressaltar que
por conta de metodologia adotada, se for necessario, o pesquisador fara reunides individuais com
os participantes para prestar esclarecimentos acerca da pesquisa. Somente depois da reunido sera
enviado para os participantes, o questionario que sera respondido. Na sua primeira pagina sera
apresentado o TCLE para que os participantes deem seu consentimento.”

Analise: Pendéncia atendida.

8. Pendéncia (1): “Sobre o Termo de consentimento livre e esclarecido, conforme consta no arquivo
intitulado “ModeloTCLEMAIORESdeidade.docx” submetido em 16/10/2020: na pagina 1 Ié-se: 3.
POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta
pesquisa, o risco pode ser avaliado como minimo, isto é, é possivel que os participantes se sintam
constrangidos ao cooperar com a pesquisa por se julgarem violados em expor seus pontos de
vista. Os riscos sdo de natureza subjetiva, pois os possiveis danos recaem sobre o psicoldgico dos
participantes. Objetivando minimizar esses riscos, o participante tem a possibilidade de tomar
medidas preventivas, como esclarecer aos quanto a confidencialidade da pesquisa, pois ela esta
norteada por principios éticos, e que, portanto, se compromete em resguardar o carater
confidencial das informagdes fornecidas pelos participantes". Solicita se a revisdo do trecho que diz
que "o participante tem a possibilidade de tomar medidas preventivas, como esclarecer aos quanto
a confidencialidade da pesquisa", considerando que esse esclarecimento usualmente é feito pelo
pesquisador responsavel (e ndo pelo participante), no processo de consentimento livre e
esclarecido.”

Resposta: O trecho solicitado foi revisado passando a contar com a seguinte redagéo:
“Objetivando minimizar esses riscos, 0 pesquisador tem a possibilidade de tomar medidas
preventivas, como esclarecer aos quanto a confidencialidade da pesquisa, pois ela esta norteada
por principios éticos,
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e que, portanto, se compromete em resguardar o carater confidencial das informagdes fornecidas
pelos participantes. Ndo sao garantidos beneficios diretos aos participantes da pesquisa. Contudo,
potencialmente, o estudo pode contribuir para a melhoria do trabalho docente nas escolas de
ensino médio integrado.”

Analise: Pendéncia atendida.

8. Pendéncia (2): “Na pagina 1 lé-se: "7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS,
SUGESTOES E RECLAMACOES: vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e a outra ficara com o pesquisador. Caso vocé concorde em participar, as
paginas serdo rubricadas e a ultima pagina sera assinada por vocé e pelo pesquisador.”
Considerando que, segundo o pesquisador, a geracdo de dados sera feita por meios virtuais,
solicita-se que o TCLE explicite ao participante como se dara a assinatura em meio virtual e de que
maneira sera disponibilizada ao participante uma via do termo.”

Resposta: Foi realizada uma modificagdo no texto que passa a contar com a seguinte redacao: “
vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) na pagina inicial
do questionario que sera respondido. Seu Ok no documento sera aceito como concordancia em
participar. Essa via pode ser impressa por vocé. Caso deseje, o pesquisador se compromete a
enviar uma via do termo de consentimento por email. Essas vias serdo assinadas na ultima pagina
por ambos e depois de escaneadas, cada um guardara sua via. O pesquisador garante a voceé livre
acesso a todas as informagbes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias.”

Analise: Pendéncia atendida
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

1.De acordo com o item X.1.3.b, da Resolugdo CNS n. 466/12, o pesquisador devera apresentar
relatérios semestrais - a contar da data de aprovacdo do protocolo - que permitam ao Cep
acompanhar o desenvolvimento dos projetos.

Esses relatorios devem ser assinados pelo pesquisador responsavel e conter as informagdes
detalhadas - naqueles itens aplicaveis - nos moldes do relatério final contido no Oficio Circular n.
062/2011: <http://conselho.saude.gov.
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br/web_comissoes/conep/aquivos/conep/relatorio_final _encerramento.pdf>, bem como deve haver
meng¢ao ao periodo a que se referem. As informagdes contidas no relatério devem ater-se ao
periodo correspondente e ndo a todo o periodo da pesquisa até aquele momento. Para cada
relatério, deve haver uma notificagdo separada. A submissao deve ser como Notificagdo (consultar
pag. 69 no arquivo intitulado “1 - Manual Pesquisador - Versédo 3.2, disponivel no endereco
http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf. Anexar em arquivo com recurso “copiar e colar”.

2. Eventuais emendas (modificagdes) ao protocolo devem ser apresentadas de

forma clara e sucinta, identificando-se, por cor, negrito ou sublinhado, a parte do documento a ser
modificada, isto &, além de apresentar o resumo das alteragdes, juntamente com a justificativa, é
necessario destaca-las no decorrer do texto (item 2.2.1.H.1, da Norma Operacional CNS n° 001 de
2013)

3. O Cep lembra que o pesquisador deve ainda (1) encaminhar os resultados da pesquisa para
publicagao, com os devidos créditos aos pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante
do projeto (Res. CNS 466/12 item Xl.g); (2) divulgar os resultados para os participantes da
pesquisa e para as instituicdes onde os dados foram obtidos (Norma Operacional n° 001/2013 item
3.4.14); (3) anexar os resultados da pesquisa na Plataforma Brasil, garantindo o sigilo relativo as
propriedades intelectuais e patentes industriais (Norma Operacional n° 001/2013 item 3.3.c) e (4)
comunicar as autoridades competentes, bem como aos 6érgaos legitimados pelo Controle Social,
dos resultados e/ou dos achados da pesquisa, sempre que esses puderem contribuir para a
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melhoria das condi¢gdes de vida da coletividade, preservando, porém, a imagem e assegurando
que os participantes da pesquisa ndo sejam estigmatizados (Res. CNS 466/2012 item [ll.1.m).
Essas providéncias devem ser tomadas no prazo maximo de seis meses, contados a partir da data
da emissao deste parecer.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Arquivo Postagem Autor Situagéo
Documento
Informagdes PB_INFORMACOES BASICAS DO P 27/11/2020 Aceito
Basicas do ROJETO_1645764.pdf
18:22:53
Projeto
Outros termodeconfidencialidade.pdf 27/11/2020 ROGERIO Aceito
MENDES
18:21:18
DE LIMA
Outros DECLARACAOQO_ISENCAO_DE_CUSTO | 27/11/2020 ROGERIO Aceito
Spdf.pdf MENDES
18:20:28
DE LIMA
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TCLE/ ModeloTCLEMAIORESdeidade.docx 27/11/202 ROGERI | Aceit
Termos de 0 (0] o]
Assentime MENDE
18:20:00
nto / S DE
o LIMA
Justificativa
de
Auséncia
Orgamento orcamentoCleber.pdf 27/11/202 ROGERI | Aceit
0 (0] o]
MENDE
18:19:36
S DE
LIMA
Cronograma Cronograma_e_Curriculo_L attes.pdf 27/11/202 ROGERI | Aceit
0 (0] o]
MENDE
18:19:14
S DE
LIMA
QOutros Documento_de_resposta_pendencias_Cleber M | 27/11/202 ROGERI | Aceit
ota.pdf 0 (0] o]
MENDE
18:15:20
S DE
LIMA
Outros Documento_de_resposta_pendencias_Cleber M | 27/11/202 ROGERI | Aceit
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APENDICE: INSTRUMENTO DE GERACAO DE DADOS — QUESTIONARIO
Questionario pertencente a pesquisa para dissertacdo do Mestrado Profissional Educacao

Profissional e Tecnoldgica - Campus Sao Cristovao, sobre a inser¢do curricular da filosofia,
na esfera da educacdo técnica e profissional, realizada pelo professor Cleber Aparecido

Pereira Mota, email: cleberfilofactec(@gmail.com

Parte 1: Sobre o professor e sua vida académica e profissional

1- Quanto tempo vocé tem de formacao, na sua area?
( )anos

2- Qual o tempo de atuacao no magistério como regente?

( ) anos
() Menos de um ano.

3- Atua em quais segmentos? (Pode marcar mais de uma opg¢ao)

() educagao infantil
() anos iniciais do ensino fundamental
() ensino médio

() Outro

4- Sua carga horaria esta predominantemente alocada em:

() rede privada de ensino
() rede publica municipal de ensino
() rede publica estadual de ensino
() rede publica federal de ensino
5. Indique se vocé possui algum destes graus de formagao e qual area.

( ) Pos Graduagdo lato sensu . Area de Formagio.

() Mestrado. Area de Formagao.

() Doutorado. Area de Formago.

Parte II: Sobre Curriculos e Praticas Pedagogicas Interdisciplinares:
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6.Numa escala de 1 a 5,vocé considera que sua formacao lhe preparou para atuar no ensino
médio integrado?

7.De 1 a5, onde 1 € o menor grau e 5 0 maior, como vocé avalia a possibilidade de integracao
da sua disciplina, de carater propedé€utico, com as de carater técnico?

8.

10.

I1.

Os temas propostos nas aulas de filosofia sdo desdobrados por vocé de forma que

haja esta integracao:

() De maneira completa e integral.

() Parcialmente, explicando especificamente onde ocorre esta integragao.

() Em separado, distinguindo cada area de conhecimento, com énfase no tema que
trata das questoes éticas.

() Em nenhum momento, visto que considera duas areas com conteudo sem
nenhuma associacao.

Cite um exemplo de a¢do pedagogica realizada por vocé em suas aulas que visa
integrar com a formacao profissional do aluno

As orientagdes curriculares do 6rgdo/institui¢ao onde trabalha promovem a
interdisciplinaridade entre a area técnica e a propedé€utica?

() Sim, ao longo de todo o texto.
(....) Sim, de maneira escalonada.
(....) Sim, mas parcialmente.

() Sim, mas pontualmente.

() Nao contemplam.

No que se referem as discussdes éticas, as propostas curriculares/planejamento da
unidade escolar onde vocé atua consideram os assuntos propostos:

() Ao longo de todo o planejamento anual

() Em determinados momentos do planejamento
() No primeiro trimestre

() No segundo trimestre

() No terceiro trimestre
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12. Os materiais didaticos, incluindo imagens e videos adotados pelo 6rgao/instituigao
onde trabalha contemplam as questdes de ordem ética, de maneira integrada com o

(....) Em nenhum momento

conteudo técnico:

(
(
(
(

) Ao longo de todo contetdo
) Em pontos especificos
) Ao longo de todo contetido propondo reflexdes criticas.

) Nao consideram.

13. Numa escalade 1 a 5, onde 1 ¢ o menor grau € 5 o maximo, avalie o material

didatico utilizado em sua escola para tratar do tema relativo a ética e a moral, de

maneira Inter, ou transdisciplinar?

14. Na unidade escolar onde vocé atua o tema ético e as questdes do trabalho sao
abordadas de forma intrinseca nos contetudos inerentes a sua area de atuagao?

(

) Nao.

() Em outras areas do conhecimento.

(

) Frequentemente.

() Esporadicamente.

15. Numa escalade 1 a 5, onde 1 é o menor grau e 5 0 maximo, indique qual a
importancia do curriculo para:

16.

17.

a.

b.
C.
d

As questdes do trabalho para a tematica ética e moral

A preparagdo do individuo para os desafios da vida profissionais
Para o enfrentamento das desigualdades economicas e educacionais
Para a formacao dos estudantes, a fim de que estes exercam a sua
cidadania

Para que a escola promova o objetivo de emancipagao social, através da
educacdo

Diga qual autor, ou tema, e area da filosofia seria de seu interesse.

Vocé acredita que o seu tema/area/autor como empecilho para uma proposta de

carater interdisciplinar?
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1.( ) Sim
2.( )Nao

3.( ) Talvez
18.Vocé conhece a BNCC?

() Sim, completamente.
() Sim, parcialmente
() Nao.
19. No que diz respeito ao ensino de filosofia, vocé acredita que esta nova lei permitira

que a disciplina atinja plenamente o seu potencial de promover a reflexado critica?

1.( )Sim
2.( )Nao
3.( ) Talvez

20. Vocé considera que com o advento da BNCC, podera resultar numa leitura equivocada da
mesma, que resultard na diminui¢ao da carga horaria obrigatéria de filosofia inerente a lei no ensino
médio integrado e profissional, resultara ao aluno um preparo apropriado para enfrentar os desafios da

vida profissional inerentes a precarizagao, como o desemprego, a terceirizacdo e a informalidade?
() Sim. () Nao.

() Possivelmente.
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