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A GEOGRAFIA COMO FORMA DE PENSAR:
A construcédo de quadros geogréficos como ferramenta para o ensino de Geografia

Marvin de Almeida Correa

Resumo: O artigo busca refletir sobre a identidade da Geografia como campo cientifico e
escolar utilizando como base a concepcéo tedrica que a compreende como uma forma de pensar
a ordem espacial das coisas e fendmenos. Focando principalmente na Geografia Escolar,
propdem como instrumento de desenvolvimento do pensamento geografico o Quadro
Geografico. Para tanto, analisa os trabalhos de autores ligados a concepcéo tedrica em tela,
demonstrando os argumentos utilizados para sua defesa e seu emprego na Educacdo Geogréfica.
O trabalho analisa, ainda, a BNCC Geografia e sua proposicdo em torno do desenvolvimento
do pensamento espacial e do raciocinio geografico nos alunos da educacgéo basica, sugerindo
gue sua proposta se aproxima do que certos autores da Geografia Escolar compreendem como
“Pensamento Geografico”. Ao final, com base na fundamentacéo tedrica desenvolvida ao longo
do trabalho, apresenta uma proposta tedrico-metodoldgica de ensino de construcdo de Quadro
Geografico voltada aos alunos da educacéo da basica, com vistas a formagdo do pensamento
geografico e a aplicagdo do método de aprendizagem por investigacéo.

Palavras—chave: geografia escolar; pensamento geografico; ordem espacial; quadros
geograficos.



GEOGRAPHY AS AWAY OF THINKING:
The construction of geographical frameworks as a tool for teaching Geography

Abstract: The aim of this article is to reflect about the scientific and school Geography’s
identity through a theoretical conception that understands it as a way of thinking about the
spatial order of things and phenomena. Mainly focusing on Geography teached in school, i
propose the Geographical Framework concept and argue that it could be understand as an useful
instrument for the development of geographical thinking. To do it, i discuss authors ideas linked
to the theoretical conception in question, showing the arguments used for them to defense the
Geographic Education. The work also analyzes the BNCC and its proposition around the
development of spatial thinking and geographic reasoning in elementar school, suggesting that
its proposal is really close to what authors cited above understand as “Geographical Thinking”.
Then, this article finish presenting an Geographical Framework construction proposal in
elementar school.

Keywords: school geography; geographical thinking; space order; geographical framework.



1 INTRODUCAO

O que distingue a Geografia dos demais campos cientificos? Em que se funda sua
identidade? Essas sdo as questdes centrais que norteiam o presente artigo e servem como base
para uma reflexdo epistemoldgica que abarcard ndo somente a vertente académica dessa
disciplina, mas, também, sua vertente escolar. Entendemos dessa forma que ha uma forte
correlacdo entre as duas, embora cada uma possua caracteristicas proprias e desenvolva-se em
espacos diferenciados. A correlagcdo encontra-se presente na forma como essa ciéncia busca
interpretar a realidade, através de sua espacialidade, o que estrutura 0 método e a identidade da
Geografia.

Essa afirmacdo ndo é feita de forma descuidada, encontra-se fundamentada em uma
concepcao tedrica e, atualmente, vem sendo reafirmada por importantes pensadores dentro do
campo académico e escolar. Como referéncias principais para esse trabalho, consideraremos a
obra de dois autores, Paulo Cesar da Costa Gomes, com destaque para a sua Ultima obra
intitulada “Quadros Geograficos: Uma forma de ver, uma forma de pensar” (2017), e Lana
Cavalcanti, com a obra “Pensar pela Geografia: ensino e relevancia social” (2019). Além deles,
dialogaremos com outros nomes importantes que serdo citados ao longo do artigo. As duas
obras mencionadas sdo de especial interesse para esse trabalho pois sintetizam o debate em
torno da compreensédo de que a Geografia € uma forma de pensar a ordem espacial das coisas,
ou, em outras palavras, as razbes que explicam a disposi¢cdo das coisas no espacgo, Seus
significados e consequéncias (GOMES, 2012). Mais importante, as obras possuem um carater
complementar, guiando a discussdo do ponto de vista da epistemologia académica, no caso de
Gomes (2017) e do ponto de vista da Geografia escolar, no caso de Cavalcanti (2019).

Portanto, esse trabalho é um esforco de reflexdo executado a partir de uma revisédo
bibliografica que analisara e discutird algumas obras ligadas a essa concepcdo. A bibliografia
utilizada, em sua maioria, ¢ parte dos textos trabalhados na disciplina “Geograficidade dos
temas escolares”, ministrada pelo Prof. Me. Vitor Scalercio, no ano de 2021, no curso de
Especializacdo em Teorias e Préaticas da Geografia Escolar do Colégio Pedro Il. A referida
disciplina apoiou-se amplamente em autores que dialogam com a concepcéo tedrica ensejada
pela pesquisa, constituindo uma valiosa fonte de consulta.

A justificativa para esse esforco é a necessidade de se compreender a identidade
disciplinar da Geografia, pois, entendemos que essa reflexdo é fundamental para compreenséao
do fazer geografico, seja como gedgrafo ou professor. Contudo, tratando-se de um trabalho
inserido no campo da Geografia escolar, nosso foco sera o ensino de Geografia. Dessa forma,
na primeira se¢do do artigo, discutiremos o que alguns autores consideram ser a Geografia, sua
especificidade diante de outros campos cientificos, e o tipo de pensamento que deriva dela. Na
segunda secdo, discutiremos o papel dessa forma de pensar para a educacao geografica e como
autores da Geografia escolar e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) se
posicionam em relacdo aos objetivos dessa disciplina na educacdo basica. Por fim, na terceira
secdo, discutiremos um instrumento do pensar geogréafico, o quadro geografico, e seu papel no
desenvolvimento do pensamento geogréafico, seus conceitos, raciocinios e linguagens, em
especial no contexto do ensino de Geografia. Ao final, apresentaremos uma proposta tedrico-
metodoldgica de ensino a partir desse instrumento.

2 PENSAMENTO GEOGRAFICO E A ESPACIALIDADE

E parte da natureza da ciéncia o debate recorrente sobre seus fundamentos e métodos.
A Geografia, como um de seus campos, ndo foge a esse movimento, estando em discussao



desde seus primérdios. A definicdo desses elementos é parte importante da construcdo da
identidade disciplinar de um campo cientifico pois é através desse movimento que ele se torna
capaz de construir modelos gerais de analise da realidade e de formular teorias explicativas por
meio de seus conceitos, raciocinios e linguagens. Seja no ambito académico ou escolar, é
necessaria a clareza sobre o que consideramos ser a Geografia, pois € através dela que
justificamos o0 nosso fazer geogréfico. Gomes (2009) chama a atengdo para esse debate
ressaltando a importancia da discussdo epistemolégica dentro da Geografia. Trata-se, segundo
ele, da reflexdo sobre os atributos e caracteristicas que sdo proprios dessa ciéncia e, portanto,
respondem por sua identidade. O qualificativo “geografico” ndo deve ser usado de forma
arbitraria, mas antes, deve dialogar com toda uma tradicdo de pensamento que remete a uma
identidade disciplinar. A questdo que deriva dessa reflexdo é a identificacdo dessa identidade,
0 nucleo duro desse campo do saber.

Para 0 autor, em resposta a essa questdo, a caracteristica que marca a reflexdo e a
contribuicdo da Geografia no estudo dos fendmenos é a compreensdo de sua espacialidade
(referida também como “ordem espacial” ou “arranjo espacial”). Segundo ele: “Ha uma trama
locacional que é parte essencial de alguns fendmenos. A analise dessa trama locacional é a
especificidade da ciéncia geografica” (GOMES, 2009, p. 25). Essa trama locacional
corresponde a disposi¢éo fisica dos objetos no espaco e as inter-relagcdes de seus componentes,
que englobam o meio fisico e 0 meio social (GOMES, 2012). O autor se preocupa em destacar
que a légica que rege essa organizacdo pode ser desvendada e interpretada por diferentes
instrumentos e caminhos metodoldgicos, explicitando a riqueza da ciéncia geogréafica e
reforcando que ndo ha primazia de uma concepcdo tedrica sobre a outra, mas, antes, um elo em
comum. A perspectiva apresentada ressalta ainda a compreensdo de que o centro da analise
geogréfica ndo reside na posse de um objeto eminentemente geografico, mas nas perguntas
dirigidas aos objetos que se procuram investigar. Essas perguntas sdo aquelas que interrogam a
ordem espacial das coisas e dos fendmenos. Segundo Gomes (2009, p.26 e 27)

[...] o mais importante, embora possa parecer bem simples, é que o terreno da ciéncia
geografica ndo se define pela posse de um objeto, o espaco. Esse terreno se delineia
pelo tipo de questdo que é dirigida a um fenémeno. O tipo de questdo construido pela
ciéncia geogréfica € aquele que se interroga sobre a ordem espacial deles.

Compreensdo similar esta presente no raciocinio de Milton Santos (1926-2001). Ao
refletir sobre o conceito de espaco, Santos (2006) questiona a possibilidade da posse deste como
um objeto exclusivamente geografico. Para ele, os objetos ndo possuem uma natureza
disciplinar em si, mas antes, um estatuto epistemoloégico que € conferido pela ciéncia de
referéncia que o investiga. Ou seja, esse estatuto é dado a partir de um ponto de vista, do olhar
que é conferido a esse objeto. Ele lembra ainda que o processo social é indivisivel como um
todo e, por isso, um mesmo objeto pode assumir diferentes estatutos, seja ele etnografico,
antropoldgico, socioldgico, econdmico, estético, artistico, religioso, geografico, entre outros.

Se, como vimos, a Geografia ndo se define pela posse de um objeto, as questdes dirigidas
ao que se pretende conhecer passam a ocupar uma importante posicdo no discurso geografico
e, por isso, nos interessa descobrir quais sdo. Alguns autores nos ddo pistas sobre elas, mas
iremos nos ater aquelas que Cavalcanti (2019) aponta como questdes tipicamente geograficas.
Seriam elas o par indissociavel “onde?” e “porque ai?”. Essa indissociabilidade das perguntas
é ponto fundamental, pois para proceder com uma analise geogréafica é preciso ir além da mera
localizagdo das coisas, € preciso avangar na compreensdo da “maneira pela qual as formas se
organizam e a légica que orienta essa organizacdo” (CAVALCANTI, 2019, p. 69). Dessa
forma, chegamos mais proximos de desvendar a espacialidade que € constitutiva da realidade.
Para a autora, isso s6 é possivel pois as perguntas funcionam como ponto de partida para
elaboragdo de raciocinios que séo acionados a partir de uma forma de pensar. Essa forma de



pensar, que é propria da Geografia, € 0 que chamamos de pensamento geografico. Segundo
Cavalcanti (2019, p. 110)

[...] a andlise geogréfica, realizada por uma capacidade entendida como pensamento
geografico, é a construcdo de um sistema intelectual que aborda uma realidade a partir
de um ponto de vista. Esse ponto de vista é construido com base em questionamentos
que sujeitos do conhecimento fazem ao objeto a ser analisado. [...] o objeto de
investigacdo ndo é um dado a priori, mas uma construgdo na relacdo entre sujeito e
objeto. Ou seja, ndo ha um objeto geografico em si.

E possivel notar nesse trecho o dialogo com as ideias expostas anteriormente através de
Santos (2006) e Gomes (2009), o que demonstra a progressao das reflexdes epistemoldgicas a
respeito da ciéncia geografica. Essa concepcdo compde ainda o pensamento de outros autores
(ROQUE ASCENCAO & VALADAO, 2014; CORREA, 2018), e gira em torno da
espacialidade como ponto de vista especifico da Geografia (referido por alguns autores como o
“olhar geografico”). Apesar da espacialidade ocupar papel central na analise geografica, ¢
importante destacar que o tipo de pensamento que resulta desse sistema intelectual é singular e
por isso ndo se confunde com o que se designa como “pensamento espacial”, cabendo aqui uma
breve distin¢do entre as duas formas de pensamento.

Conforme Duarte (2017), o conceito de pensamento espacial (“Spatial thinking”) tem
como referéncia a definicdo proposta pelo Conselho Nacional de Pesquisa Estadunidense
(National Research Council — NRC), que, em 2006, publicou um relatério intitulado Learning
to Think Spatially: GIS as a Support System in the K-12 Curriculum. Na traducdo do autor:
“Aprendendo a pensar espacialmente: Sistemas de Informacdes Geograficas como sistemas de
apoio ao curriculo da escola basica (ensino fundamental e médio)”. O autor demonstra que, na
definicéo do relatorio estadunidense, esse tipo de pensamento possui forte relacdo com o espaco
geométrico (ou espaco euclidiano), o que nos permite inferir que a leitura do espago, nessa
forma de pensar, se da fundamentalmente em funcdo da compreenséo das relacdes fisicas e
topoldgicas dos objetos. O préprio autor afirma que embora as propriedades geométricas do
espaco sejam importantes para a leitura geografica, como no caso das coordenadas geograficas
ou das feigdes geométricas empregadas na cartografia, o “espaco geografico e espago
euclidiano ndo se confundem, portanto, nao sao sinonimos” (DUARTE, 2017, p. 202). Isso
implica dizer que, assim como o pensamento geografico, o pensamento espacial dispde de um
conjunto proprio de elementos que o caracteriza. Esses estdo sintetizados no quadro abaixo
(Quadro 1).

Quadro 1 — Elementos estruturais do Pensamento Espacial, com base em Duarte (2017)

Localizacdo, densidade, direcéo, regido, hierarquia, fronteira,

Conceitos espaciais perfil, gradiente, rede e outros.

Formas internas: capacidade de construir e manipular
imagens espaciais mentalmente.

Formas de representacéo do

espaco Formas externas: representacdes fisicas constituidas pelos

blocos diagramas, maquetes, fotografias, graficos, croquis e
mapas.

Cognicéo envolvida na mobilizagéo dos conceitos e

Processos de raciocinio representacdes espaciais.

Fonte: O autor, 2022, com base em Duarte (2017).



Em outra publicagdo, Duarte (2016), nos chama a atencéo para o fato de que embora o
pensamento espacial e 0 pensamento geografico ndo sejam a mesma coisa, 0 primeiro é um
meio essencial para o desenvolvimento do segundo, ja que ndo é possivel proceder com a
analise geografica sem levar em conta 0s elementos espaciais. Essa afirmacao tem relevancia
para a Educacgdo Geografica, pois implica no reconhecimento de que os elementos estruturais
do pensamento espacial devem integrar o ensino dessa disciplina. Como afirma o autor: “[...] a
tarefa central da Educacdo Geografica é ensinar a pensar geograficamente, [...]. Pensar
espacialmente e aprender a dominar a linguagem cartogréfica sdo, para o nosso campo de
interesse, meios essenciais para aquele fim e ndo fins em si mesmos.” (DUARTE, 2016, p. 73)
Ao dizermos que um determinado tipo de pensamento deriva de um certo sistema
intelectual, afirmamos que essa forma de pensar fundamenta-se em elementos préprios desse
sistema, como 0s conceitos, raciocinios e linguagens. Essa afirmacdo nos parece importante,
pois reforca a ideia de que a Geografia, detentora de seu préprio aparato tedrico, constitui um
modo original de pensar que ndo pode ser confundido com outros. Essa é uma visdo defendida
por Gomes (2017), que a apresenta sobre a forma de uma hipotese, no que ele considera serem
os dominios ou formas que hoje correspondem a qualidade de ser da Geografia. A partir das
ideias apresentadas na obra de Gomes (2017), elaboramos um quadro (Quadro 2) que
sistematiza as principais ideias trazidas pelo autor.

Quadro 2 — Dominios ou formas que hoje correspondem a qualidade de ser da

Geografia, segundo Gomes (2017)

Forma de Atributo atavico, comum aos seres vivos, que traduz a capacidade
sensibilidade de situar coisas no espago e nos situarmos nele.

Traduz o conjunto de conhecimentos e comportamentos espaciais

que os grupos humanos detém dos ambientes onde vivem, que sdo

estabilizados e transmitidos através da cultura. Também referido
como Geografias Vernaculares.

Forma de inteligéncia

Ramo do Conjunto de conhecimentos institucionalizados voltados a
conhecimento producdo de explicagbes sobre os sistemas de lugares.
cientifico

Forma de pensar A hipotese de Gomes, a Geografia é uma forma original de pensar.
Fonte: O autor, 2022, com base em Gomes (2017).

Como exposto anteriormente, o pensamento geografico € um sistema intelectual que
aborda a realidade a partir de um ponto de vista, esse ponto de vista € o da espacialidade, e
traduz a “busca por principios de coeréncia dentro da ordem espacial” (GOMES, 1997, p. 36)
analisada. O emprego da expressdo “ordem espacial” demonstra que o foco da analise
geografica ndo é a localizacdo estéril de objetos e fenbmenos no espaco, seu fim é a
compreensdo da disposicdo espacial existente, o que implica refletir sobre os processos
originarios, significados e consequéncias do arranjo que se apresenta (GOMES, 2012). Ainda
assim, pensar espacialmente, como o ato de localizar, é o primeiro movimento no esforgo de
qualificacdo e compreensdo do espaco, o referencial basico para organizacdo das informacées
e sua posterior analise, e, portanto, é fundamental para anélise geografica. A partir desse esforgo
inicial é possivel avancar para a construcdo de outros instrumentos intelectuais dentre esses
aqueles que sdo proprios da ciéncia geografica. Em outras palavras, para procedermos com a
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analise geogréfica, devemos mobilizar, obrigatoriamente, os raciocinios, conceitos e linguagens
que sdo proprias dela e que estruturam o pensamento geogréfico. Acreditamos com isso que,
embora existam interse¢Ges entre as duas formas, o pensamento geografico é algo distinto do
pensamento espacial.

Dessa forma, afirmamos que essa € uma visdo similar a de Cavalcanti (2019), que
defende a ideia de que embora ndo exista uma delimitacdo rigida entre os conceitos, 0
pensamento geografico, um amalgama entre o espaco euclidiano e ndo-euclidiano (ou espaco
geogréfico), é uma especificidade da ciéncia geografica. Em um esforco de esclarecimento do
conceito de pensamento geografico, a autora demonstra como essa compreensdo esta presente
nas obras de importantes nomes da Geografia brasileira e internacional, dentre eles Roberto
Lobato Corréa, Antonio Carlos Robert Moraes, Milton Santos, Edward Soja e David Harvey,
além do, ja referido, Paulo Cesar da Costa Gomes. A partir deles e de pesquisadores que
abordaram esse tema em suas teses de doutoramento, a autora formulou uma proposta de
sistematizacédo do conceito (Diagrama 1) que demonstra sua complexidade.

Diagrama 1 - Proposta de Sistematizacao do conceito de Pensamento Geografico por
Cavalcanti (2019)

Espago relativo (22Espag)
Espago derepresentagdo

Observagio
Descrigio
Imaginagio
AR Memorizagio
Dnstzn.cu Explicagio Textos cientificos
Posielo Compreensio Textos diditicos
e e || [ e
ogia = <53
eRade Rz?nienu.can Textos Literdrios
Conectividade *

Distribuigdo *
Extensdo *

e e e e e

Priticas espaciais
Diferenciacio espacial
Geossistemas
Ambiente
Rugosidades
Configuracio espacial

Mapas,
imagens aéreas
e/ou virtuais,

S mapas mentais,
. IS o v

\.

Fonte: Cavalcanti (2019, p. 97).

Pensado principalmente para a abordagem dos conteudos geograficos no ensino, a
autora defende que esse ndo é um esquema rigido, mas a representacdo de uma habilidade
intelectual geral que aciona determinados elementos do esquema de acordo com as necessidades
do individuo que busca pensar geograficamente. Sem querermos esgoté-lo, nos chama a atencao
a presenca de dois componentes que nos parecem fundamentais a estruturagéo do pensamento
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geografico. O primeiro é a espacialidade como ponto de partida da anélise geografica, acionado
por um sujeito ativo que a interroga (Onde? e Porque ai?) e busca desvendar sua ordem espacial.
O segundo, € a interpretacdo dessa espacialidade (a leitura do Espaco Geogréafico), mediada
pela articulacdo entre conceitos geograficos, raciocinios geograficos (Principios e operagdes) e
linguagens geogréficas. Essa triade apresenta semelhancas com aquela apresentada por Duarte
(2016), quando cita os elementos que definem o pensamento espacial, com a diferenca de que
remetem a campos disciplinares especificos, providos de bases tedricas préprias e que por isso
ndo devem ser confundidos. Esses dois pontos, a nosso ver, sdo a base do conceito proposto
pela autora e ajudam a estruturar um caminho para abordagem geogréfica dos objetos e
fendmenos, tema que aprofundaremos nas se¢des seguintes. Por hora, nos cabe entender que,
como demonstra a autora, pensar geograficamente ndo é uma tarefa simples e demanda a posse
de certo aparato tedrico e metodoldgico especifico. Complementando essa ideia, Cavalcanti
(2019) defende ainda que dado o seu potencial para a interpretacdo da realidade e agdo no
mundo, o pensamento geografico ndo deve estar restrito aos gedgrafos. Conforme aponta
Cavalcanti (2019, p. 102, grifo nosso)

Se o0 pensamento geografico € um instrumento intelectual (til para os gedgrafos
porque lhes permite compreender melhor a realidade, acrescentando algo ao
conhecimento sobre essa realidade, entdo, é democratico e justo gque as pessoas
possam ter acesso ndo somente aos resultados do que os gedgrafos produzem com
esse_pensamento, mas também aos caminhos cognitivos gque os levaram a essa

producéo.

E concordando com essa posic¢io, que na proxima se¢do do artigo discutiremos o papel
da Geografia escolar no processo de formacgdo do pensamento geografico dos alunos. Veremos
como alguns pensadores desse campo se posicionam em relacdo a esse objetivo e como ele é
tratado na Base Nacional Comum Curricular da Educacéo Basica brasileira.

3 PENSAMENTO GEOGRAFICO, ENSINO DE GEOGRAFIA E BNCC

O que ensinamos quando ensinamos Geografia? Essa pergunta € o ponto de partida para
discussdo que propomos nessa secao do artigo. Como apresentado anteriormente, ha uma
perspectiva epistemoldgica que compreende a Geografia como uma forma de pensar. Essa
forma de pensar nos ajuda a interpretar a realidade através do prisma das espacialidades e,
portanto, é um sistema intelectual relevante dado o carater a priori da dimensao espacial.

Do ponto de vista do ensino da Geografia, cabe ressaltar sua importancia no processo
de formacdo dos alunos. Cavalcanti (2019) afirma que, desde o inicio da republica, ja existia
no Brasil a busca pela superacdo do ensino geografico sem sentido pratico na vida dos alunos.
Como expdem a autora, esse movimento de renovacao, que no inicio do século XX teve como
principal nome o gedgrafo Delgado de Carvalho, ganhou forca novamente nas décadas de
1970/1980 a partir das reflexdes oriundas do Movimento de Renovacao da Geografia brasileira
e de seu ensino. A chamada Geografia Critica, como ficou conhecida, questionava os limites
tedricos e praticos das perspectivas dominantes até entdo, comprometendo-se com a construcao
de uma nova Geografia, que levasse em conta as contradigdes sociais expressas no espaco,
especialmente no mundo “subdesenvolvido”. No plano escolar, esse movimento levou ao
questionamento do modelo tradicional, enciclopédico e mnemdnico, denunciado por Lacoste,
ja em 1977, comum as escolas desse periodo. Buscava-se uma nova Geografia escolar que
enfatizasse o papel social e politico da escola e dessa disciplina. Sem explicitar que os autores
que defendem o desenvolvimento do pensamento geografico nos alunos sejam tributérios
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diretos dessa corrente, é possivel identificar em suas propostas a defesa de um ensino geografico
comprometido com o papel social e politico do ensino. Como exemplo, destacamos o que diz
Cavalcanti (2019, p. 11)

Pensar esta diretamente ligado aos modos do ser de quem pensa e, por sua vez, aos
modos de atuar do sujeito que se orienta por seu pensamento. Assim, ressalta-se o
pensar, mas em sua necessaria inter-relacdo entre pensar, ser e atuar, o que atribui
relevancia social ao estudo da Geografia.

O raciocinio da autora aproxima-se ao de Straforini (2018), que compreende o0 ensino
de Geografia como uma pratica espacial de significacdo. Segunda essa perspectiva, a
consciéncia sobre as relacdes espaciais presentes nas praticas cotidianas possibilita aos alunos
o0 desenvolvimento da préaxis (acdo consciente transformadora), dotando-os da capacidade de
intervir e produzir novos sentidos e discursos que legitimam ou insurgem contra as praticas
espaciais existentes, construindo, eles mesmos, suas proprias praticas. E a relacio existente
entre pensar, ser e atuar.

Como exemplo dessa relagdo, podemos pensar no caso de um jovem que ao
compreender a funcdo publica de determinados equipamentos da cidade, é capaz de se apropriar
deles e atribuir novos sentidos e fungdes a esses espacos de acordo com seu modo de ser. S&o
0s meios-fios que se transformam em rampas de skate, as mesas que se transformam em palcos
para rinhas musicais, espacos abandonados que ganham nova vida atraves dos grafites e eventos
culturais, entre outros. E, também, a consciéncia de que a desigualdade social se reproduz
espacialmente, seja na qualidade da infraestrutura urbana, na oferta de servi¢cos basicos ou na
disposicéo dos equipamentos culturais, que influenciam de forma significativa as condi¢coes de
acesso a cidadania por parte dos grupos sociais precarizados. Essa consciéncia, quando
desenvolvida nos alunos, pode originar praticas que busquem a transformacao da realidade. Em
outras palavras e retomando, mais uma vez, Gomes (2012), compreender a ordem espacial das
coisas implica ndo sé conhecer as razdes que explicam a disposicéo fisica das coisas no espaco,
mas seus significados e consequéncias, de modo a instrumentalizar a acdo social (entendida
como praxis). Pois, como explica o autor: “Dai deriva que o arranjo fisico das coisas e
fendmenos constitui um agente ativo na realizacdo e na qualificacdo de acGes sociais e que essa
ordem espacial deve ser percebida como uma condicdo para a producdo dessas agdes.”
(GOMES, 2012, p. 21).

Da visdo desses autores e de nossa propria interpretacdo, entendemos que os discursos
geogréaficos perpetuados nas escolas sdo de fundamental importancia, pois como indica
Straforini (2018, p. 15) acabam “reverberando na visdao de mundo dos estudantes e nas suas
praticas espaciais cotidianas (praxis)”. Dentre os discursos geograficos produzidos ao longo da
historia dessa ciéncia, o discurso da ordem espacial nos parece basilar, pois como exposto na
secdo anterior, ele confere identidade e base para 0 pensamento geogréafico, além de constituir
um método de interpretacdo da realidade. Essa linha de raciocinio nos abre caminho para uma
proposta que vem ganhando forca nas ultimas décadas, a de que o objetivo da educacao
geografica € ensinar os alunos a pensarem geograficamente.

A formacdo do pensamento geografico é defendida por autores da Geografia escolar
(ROQUE ASCENCAO E VALADAO, 2014; CAVALCANTI, 2019; DUARTE, 2016;
STRAFORINI, 2018) ainda que o conceito, aqui a considerada a proposta de Cavalcanti (2019),
possa variar em sua acepc¢do e nos termos empregados (Pensamento espacial; Pensamento
geoespacial; Raciocinio geogréafico). De igual modo, a Base Nacional Comum Curricular
Geografia indica uma filiacdo tedrica comprometida com um ensino voltado a interpretacdo
geografica, como demonstra Roque Ascencgéo (2020).

Homologada em 2018, a BNCC é um documento normativo que define as
aprendizagens essenciais que devem integrar os curriculos e préaticas pedagogicas da Educagéo
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Basica brasileira. Apesar das possiveis criticas a sua construcao e implementagdo, nos ateremos
somente a anélise dos objetivos propostos pelo documento para 0 componente curricular da
Geografia, buscando identificar de que forma a formacdo do pensamento geogréfico encontra-
se presente como meta de ensino.

Na BNCC do Ensino Fundamental, na parte dedicada ao ensino de Geografia, séo
destacadas as contribuices desse componente curricular aos alunos da Educacdo Bésica, sendo
algumas delas: 1. a compreensdo do mundo através das a¢des humanas; Il. a formacdo do
conceito de identidade; I11. o reconhecimento da diversidade étnico-racial e dos grupos socialis;
IV. o exercicio da cidadania. Todas essas finalidades parecem lugar-comum aos componentes
curriculares que integram o campo das Ciéncias Humanas, no entanto, o que nos chama a
atencdo, € o destaque do documento para a particularidade da Geografia nesse processo, 0
desenvolvimento do pensamento espacial e o estimulo ao raciocinio geografico. Como afirma
a BNCC (BRASIL, 2017, p. 360)

Essa é a grande contribuicdo da Geografia aos alunos da Educacdo Basica:
desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico para
representar e interpretar o mundo em permanente transformacdo e relacionando
componentes da sociedade e da natureza.

E importante destacar que, segundo nossa interpretacdo, o documento ndo emprega
pensamento espacial e raciocinio geografico como sindbnimos de pensamento geografico. O
pensamento espacial é descrito como uma habilidade intelectual que integra conhecimentos de
diversas areas (como Matematica, Ciéncia, Arte e Literatura), e, que, portanto, ndo € proprio da
Geografia. O raciocinio geografico, por sua vez, é concebido como uma forma de exercitar o
pensamento espacial através da aplicacdo de principios (Quadro 3) que auxiliam a interpretacdo
espacial da realidade. O documento enfatiza que essa concepcdo se encontra presente em
propostas curriculares de outros paises, com destaque para 0 Reino Unido, Estados Unidos,
Australia, Chile e Portugal.

Quadro 3 — Descri¢ao dos principios do raciocinio geografico segundo a BNCC

Principio Descricéo

“Posi¢ao particular de um objeto na superficie terrestre. A localizacdo pode
ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas geogréaficas) ou

Localizacao . . ~ .. L
relativa (expressa por meio de relacGes espaciais topoldgicas ou por
interacdes espaciais).”
Distribuicédo “Exprime cOmo 0s objetos se repartem pelo espago.”
« “Espago finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fenémeno
Extenséo

geografico.”
“E a variacdo dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie
terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferenca entre areas.”

“Um fendmeno geogréafico sempre é comparavel a outros. A identificacdo
Analogia das semelhancas entre fenémenos geogréaficos € o inicio da compreensdo da
unidade terrestre.”

Diferenciacdo

“Um fenbmeno geogréfico nunca acontece isoladamente, mas sempre em

Conexdo . . . - . .
interacdo com outros fendmenos proximos ou distantes.

Ordem “Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior
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complexidade. Refere-se a0 modo de estruturagdo do espago de acordo com

as regras da propria sociedade que o produziu.”
Fonte: O autor, 2022, com base em Brasil (2017, p. 360).

Cabe notar que os principios destacados pela BNCC séao similares aos mencionados por
Cavalcanti (2019), exceto pela auséncia ou acréscimo de um ou outro principio (Consultar o
diagrama 1). Essa similaridade nos leva a compreender a concepcao de raciocinio geogréafico
trazida pelo documento como analoga aquela contida na sistematizacéo elaborada pela autora,
e por isso, embora a BNCC Geografia ndo coloque dessa forma, a consideramos um elemento
integrante da habilidade intelectual geral que chamamos de pensamento geografico, assim
como proposto por Cavalcanti (2019) em sua sistematizagdo do conceito

Como discutido na secdo anterior, enxergamos dois componentes principais na proposta
de Cavalcanti (2019) sobre o pensamento geografico: as questdes geograficas e a interpretacao
da espacialidade através da triade “conceitos geograficos - raciocinios geogréaficos - linguagens
geograficas”. Embora enfatize de forma mais clara o raciocinio geogréafico, observamos que a
BNCC Geografia também se organiza com base nos principais conceitos geograficos e que,
alem disso, destaca a importancia das linguagens geograficas para leitura e interpretacdo do
mundo. De forma geral, o documento entende que esses componentes sdo fundamentais para
superar a aprendizagem baseada na mera descricdo e memorizagdo, avancando em direcdo a
uma aprendizagem mais significativa voltada a interpretacdo e atuacdo no mundo, o exercicio
da cidadania e a solucéo de problemas cotidianos.

Como ultimo ponto da nossa anélise, resta identificar a posi¢do do documento a respeito
da importancia das questdes geogréaficas, apontadas na secao anterior como o ponto de partida
para a analise geogréfica. Para tanto, consideraremos a interpretacdo realizada por Roque
Ascencdo (2020), em ensaio que discute as propostas trazidas pela BNCC e suas implicagcdes
para a formacéo e préatica docente. Em sua analise, a autora considera que a proposta pedagogica
do documento é baseada na aprendizagem por investigacéo, e, no caso da Geografia, propdem
um caminho metodol6gico onde a busca pelo entendimento da situacdo geografica em que se
localizam os objetos e fendmenos analisados é o ponto de partida para formulacdo de perguntas
geograficas. Nas palavras da autora: “A BNCC toma a situa¢ao geografica como fonte para o
desenvolvimento de perguntas geograficas. O desenvolvimento de tais questfes é basilar, visto
a base apostar numa proposta pedagogica baseada na aprendizagem por investigacdo.”
(ROQUE ASCENCAO, 2020, p. 187).

A situacdo geografica, conforme nossa interpretacdo sobre o que é exposto no
documento, corresponderia “as caracteristicas fundamentais de um lugar na sua relacdo com
outros lugares” (BRASIL, 2017, p. 365), indicando que a compreensdo da espacialidade de um
objeto ou fenémeno nado se explica apenas em termos de sua posicdo absoluta, mas também por
sua posicdo relativa (Quadro 3), onde se delineiam relagbes complexas através da interacdo
entre 0s componentes espaciais desse sistema. O transito entre escalas também esta presente
nessa concepcdo e para Roque Ascencdo (2020), destaca o carater universalista do documento
(tomado como a articulacdo entre o conhecimento local e o universal). As perguntas cumprem
o0 papel de gatilhos que acionam o pensamento geogréafico, conduzindo o aluno em um processo
investigativo que almeja a interpretacdo das situacfes geograficas. Essa funcdo é destacada,
especialmente, na se¢do que trata sobre os anos iniciais do Ensino Fundamental, onde sdo
apresentadas algumas questdes (Quadro 4), consideradas importantes para mobilizagcdo de
reflexdes, por parte da crianga, a respeito de si, das pessoas e dos objetos, visando a
compreensdo sobre seu lugar no mundo.
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Quadro 4 — Descrigao das questdes propostas pela BNCC para os alunos do Ensino

Fundamental - Anos Iniciais

Questéo Descricéo

Onde se localiza? “¢ uma indagacdo que as leva a mobilizar o pensamento
espacial e as informacGes geogréficas para interpretar as
paisagens e compreender os fendmenos socioespaciais, tendo na
alfabetizacdo cartografica um importante encaminhamento.”
(BRASIL, 2017, p. 367)

Por que se localiza? “permite a orientagao ¢ a aplicacdo do pensamento espacial em
diferentes lugares e escalas de analise.” (BRASIL, 2017, p. 368)
Como se distribui? “remete ao principio geografico de diferenciacdo espacial, que

estimula os alunos a entender o ordenamento territorial e a
paisagem, estabelecendo relacGes entre os conceitos principais
da Geografia.” (BRASIL, 2017, p. 368)

Quais séo as “permite que reconhecam a dindmica da natureza e a
caracteristicas interferéncia humana na superficie terrestre, conhecendo 0s
socioespaciais? lugares e estabelecendo conexdes entre eles, sejam locais,

regionais ou mundiais, além de contribuir para a percepcao das
tematicas ambientais.” (BRASIL, 2017, p. 368)
Fonte: O autor, 2022, com base em Brasil (2017).

A partir do que foi exposto, concordamos com Roque Ascencdo (2020) de que toda a
proposicdo da BNCC para a Geografia se faz em torno do desenvolvimento do “Raciocinio
Geografico”. Isso fica explicito, em varios momentos, no documento. No entanto, podemos
intuir que, implicitamente, e de forma mais geral, ao elencar a importancia de elementos como
0S conceitos, raciocinios, linguagens e questdes geogréaficas, o documento se aproxima do que
Cavalcanti (2019) propdem ser constitutivo do “Pensamento Geografico”. Portanto, apesar do
debate em aberto sobre a natureza desses conceitos, ndés podemos identificar novamente a
convergéncia em torno de uma matriz tedrica em comum, defendida por pensadores e, como
tentamos demonstrar, por um dos documentos oficiais da educacdo brasileira. Citando
novamente Duarte (2016, p. 73), “a tarefa central da Educacdo Geogréfica ¢ ensinar a pensar
geograficamente”.

Com isso em mente, nos sentimos confortaveis para avancar para a proxima sec¢do de
nosso trabalho, a reflexdo sobre os instrumentos do pensar geografico e seu papel no
desenvolvimento dessa habilidade nos alunos da educacédo bésica.

4 QUADRO GEOGRAFICO: INSTRUMENTO DO PENSAR GEOGRAFICO

Pensar é uma tarefa complexa e carece de instrumentos que permitam a organizacao dos
dados da realidade e sua analise. No caso da Geografia, como nos ensina Gomes (1997), seu
esforgo de pensamento é o de produzir uma cosmovisdo da dispersdo espacial original das
coisas e fendmenos presentes no mundo. Tal esfor¢co ndo seria possivel sem a construgdo de
instrumentos proprios, sendo um deles apontado por Gomes (2017, p. 37, grifo nosso): “Se nos
for permitido assim afirmar, entdo o instrumento basico do pensar geografico é o quadro.”
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Na obra em tela, o autor apresenta a figura do quadro geogréafico como um instrumento
intelectual que nos permite compreender a ordem espacial das coisas. Na sua construgéo teorica,
demonstra que pensar através da construcdo de quadros significa ser capaz de “enquadrar” (por
isso a ideia de “quadro”) informagdes, dispondo-as segundo critérios que permitam sua
compilacdo, organizacdo e analise. Quando essas informagdes sdo organizadas em um mesmo
plano a partir de um referencial locacional, esse quadro torna-se geogréfico, compondo um
sistema de informacdes que podem servir a interpretacdo da ordem espacial.

A luz das ideias apresentadas por Gomes (2017), podemos compreender o quadro
geografico como um verdadeiro sistema de informagc&o geografico. E importante destacar que,
diferente da concepc¢do mais usual do termo, ndo nos referimos exclusivamente a programas de
computador (SIG’s), mas sim a uma variedade de instrumentos que permitem a sistematizagdo
das informagdes segundo um referencial locacional, dentre eles mapas, textos, graficos, tabelas,
imagens, pinturas, entre outros. Através da unido e sistematizacdo de informagdes, antes
dispersas, organizadas em um mesmo plano, a partir do critério da localizacdo, € possivel criar
condicdes de visibilidade da disperséo espacial original, que podem variar segundo as escolhas
daquele que produz o quadro. Essas variagdes sdo “por assim dizer, variacdoes de pontos de
vistas” (GOMES, 2017, p. 57) e refor¢am o potencial imaginativo do quadro. Ainda segundo
Gomes (2017, p. 56 e 57)

Podemos, por isso, afirmar sem medo que construimos “quadros” para que eles nos
deixem ver — ndo aquilo que ja sabemos, mas aquilo justamente que nos é revelado
pela andlise das formas e das composicdes que se delineiam pelas infinitas escolhas
que podemos proceder.

Para o autor, a construcdo de quadros geograficos ndo € algo novo e relaciona-se, na
verdade, a uma longa tradi¢do de construcdo de esquemas interpretativos do mundo, comuns as
obras cosmograficas. Esses esquemas variam em procedimentos e instrumentos de apresentacdo
(mapas, descriges, etc.), mas todos consistem num esforco de ordenacdo e construcao de uma
imagem do mundo (cosmovisdo). Gomes (2017), destaca, por exemplo, os trabalhos de
Estrabdo (64 a.C. - 21 d.C.) e Ptolomeu (90-168 d.C.) que, atraves de procedimentos distintos,
porém, baseados na “precisa notacao das localizagdes e dos aspectos contidos em cada uma
delas”, buscaram “tracar um grande quadro do mundo habitado” (GOMES, 2017, p. 79) e
influenciaram a producéo de diversas outras obras cosmograficas.

Apesar da relevancia desses dois estudiosos e de seus procedimentos de interpretacao,
para o autor em questdo a figura do quadro geografico se materializa de forma mais clara na
obra de Alexander von Humboldt (1769-1859) que em sua obra “Essai sur la géographie de
plantes”, de 1807, nos apresenta a Naturgermalde. Para Gomes (2017), o “quadro
humboldtiano” expressa uma proposta tedrico-metodoldgica bem definida que permite pensar
as coisas a partir de sua ordem espacial e cuja originalidade consiste em ‘“colocar elementos
diversos e variados em suas respectivas localizagdes e, sobre um mesmo plano” (GOMES,
2017, p. 60). Esses elementos, organizados e unidos, compdem uma imagem, um quadro, que
nos permite ver e pensar sobre coisas que antes ndo se apresentavam de forma clara aos nossos
sentidos.

A Naturgermalde consiste na representacdo grafica do perfil de duas montanhas
vulcanicas, Chimborazo e Cotopaxi, localizadas no Equador. Junto ao desenho, existem
anotacbes que apresentam dados sobre altitude, geologia, fauna, flora, atmosfera e outros
fendmenos fisicos, dispostos sobre o perfil, em seus respectivos locais de ocorréncia, ou
dispostos em tabelas que ladeiam o quadro. Mais do que apresentar uma paisagem em sua
acepgdo estética, a representacdo compbe um quadro geografico por exceléncia, porque pode
ser analisado e interpretado de diversas formas a depender das associagOes feitas pelo leitor,
confirmando a perspectiva de que a leitura geografica extrapola a mera localizacdo dos
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componentes espaciais representados. Gomes (2017) demonstra que a representacdo de
Humboldt nos leva a considerar as coisas em conjunto, numa perspectiva sistémica cara a
Geografia. Por exemplo, a leitura das tabelas no sentido vertical possibilita a comparacéo das
modificacOes sucessivas de um aspecto segundo a variacao de altitude, ja no sentido horizontal
é possivel a comparacdo entre 0s aspectos e suas respectivas variagdes. Em ambos os casos, é
possivel relacionar os dados expostos nas colunas com as espécies vegetais, tipos de rochas e
outras informacdes registradas no desenho, possibilitando a compreensdo das inter-relagdes
existentes entre 0s componentes do quadro. Sem duvida alguma, um exercicio que estimula o
raciocinio geogréfico (principios como localizacdo, distribuicdo, extensdo, analogia, conexao,
etc.). Como aponta Gomes (2017, p. 39)

[...] as informag@es trazidas na imagem da Naturgermélde de Humboldt apresentam
informacdes localizadas, situadas, e que essas informacgdes, por se apresentarem em
conjunto, ou seja, sobre um mesmo plano, organizado segundo o lugar que ocupam,
compdem aquilo que normalmente chamamos de um sistema, nesse caso um sistema
fisico. Que fique, portanto, registrado que, na pratica e de maneira muito propria,
Humboldt construiu ai um sistema original de informacGes geograficas.

Assim como na elaboracdo de Humboldt, acreditamos que o uso de diferentes
instrumentos pelos alunos da educacdo basica, com a finalidade de construir quadros
geograficos, pode ajudar a desenvolver e exercitar o pensamento geografico, seus conceitos,
raciocinios e linguagens, através da analise da ordem espacial. Visando aprofundar essa ideia,
desenvolvemos uma proposta tedrico-metodoldgica de ensino-aprendizagem através da
construcdo de quadros geogréaficos. Cabe destacar que a construcdo do quadro ndo € um fimem
si mesmo, mas um meio para interpretacdo geografica dos fendmenos e para o posicionamento
critico dos alunos em relacdo a eles. Dito de outra forma, os diferentes quadros geograficos
podem funcionar como dispositivos, ou ferramentas, que subsidiem a compreensdo dos mais
variados fendmenos a partir de uma abordagem efetivamente geografica. Defendemos, também,
gue nossa proposta afina-se as competéncias e as habilidades especificas previstas na BNCC
para a Geografia, em especial o desenvolvimento do raciocinio geografico (que chamamos aqui
de pensamento geografico). Com o intuito de articular a proposta de ensino as demandas da
BNCC, destacamos algumas competéncias que acreditamos estarem alinhadas aos objetivos
imaginados pela atividade dentro das orientagdes propostas pelo documento (Quadro 5).

Quadro 5 — Selecao de competéncias especificas de Geografia e de ciéncias

humanas e sociais aplicadas

Competéncias especificas de Geografia para o ensino fundamental (Brasil, 2017, p. 366)

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolugédo de
problemas que envolvam informacdes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender o0 mundo natural, social, econémico, politico e o meio técnico-cientifico e
informacional, avaliar acBes e propor perguntas e solucdes (inclusive tecnoldgicas) para

questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

Competéncias especificas de ciéncias humanas e sociais aplicadas para o ensino médio
(Brasil, 2017, p. 570)
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1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos &mbitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacéo a eles, considerando diferentes pontos de vista e
tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.
Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

O quadro geogréafico nos parece um instrumento interessante para formacdo do
pensamento geografico, mas também para o modelo de aprendizagem por investigacdo
proposto pela BNCC. Como explicado anteriormente, a no¢do de quadro vem da acdo de
"enquadrar" dados e informagdes em um mesmo plano, para depois proceder com a analise da
imagem resultante. Ac¢des essencialmente investigativas (Competéncia 5), que podem ser
utilizadas em sala de aula para analisar processos e fendmenos de diferentes naturezas
(Competéncia 1) por meio do pensamento geografico e por conseguinte, desenvolvendo o
pensamento espacial (Competéncia 4) através das formas geograficas de representacdo. Por
isso, tendo em mente as orientacdes da BNCC e de autores da Geografia escolar, estruturamos
nossa proposta visando a formacdo do pensamento geografico e a aprendizagem por
investigacdo. Para tanto, produzimos um roteiro de construcdo de quadro geogréafico que integra
0 que consideramos como os pilares (ou etapas) de sua elaboracdo e que se encontra
sistematizada no diagrama abaixo (Diagrama 2).
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Diagrama 2 - Pilares de construcao de um quadro geografico

QUADRO GEOGRAFICO

PILARES DE CONSTRUCAO

1. 4.
2. 3.
GATILHOS FORMAS DE
: PROCEDIMENTOS .
GEOGRAFICOS DADOS REPRESENTACAO

3.1. LOCALIZARE
DISTRIBUIR OS DADOS.
- DESENHO DO
ESPACIAL (ONDE?).

OBJETIVOS:

A) FORMACAO DO

PENSAMENTO GEOGRAFICO;

B) APLICACAO DO METODO
DE APRENDIZAGEM POR

3.2 INTERROGAR A IE)OGICA
D

- INTERPRETAGAO DA
glnnm ESPACIAL (POR QUE
2).

MOBILIZACAO DE
PRINCIPIOS E
CONCEITOS
GEOGRAFICOS

INVESTIGACAO.

3.3. REFLETIR SOBRE OS
SIGNIFICADOS E
CONSEQUENCIAS DA
ORDEM ESPACIAL
DESVENDADA.

- ANALISE GEOGRAFICA DA
ORDEM ESPACIAL.

Fonte: O autor, 2022.

Conforme exposto no diagrama, entendemos que a construcdo de um quadro geografico

depende da articulacdo entre quatro pilares (ou etapas): 1. A formulacdo de questdes
geogréficas, chamadas aqui de “gatilhos geograficos” (SCALERCIO, 2018), sobre 0 objeto ou
fendmeno investigado; 2. A aquisicdo de dados sobre o objeto ou fendmeno investigado; 3. A
realizacdo de procedimentos de analise geogréafica dos dados adquiridos; 4. A representacdo do
quadro geografico elaborado. A seguir explicamos cada pilar:

1. Gatilhos Geograficos: O processo inicial para elaboracdo do quadro geografico é a

formulacdo de questBes que interrogam a ordem espacial do fendmeno ou objeto
analisado. Onde?” e “Por que ai?” constituem as perguntas basicas da analise
geografica, mas podem ser complementadas por outras que dialoguem diretamente com
as inquietacdes do sujeito que as formula, aproximando-o do objeto de analise. Essa é
uma acao fundamental, pois como aponta Cavalcanti (2019, p. 77) as questdes “colocam
o sujeito em posi¢ao de sujeito de conhecimento”. Outro autor que destaca o papel
dessas questdes como ponto inicial da interpretacdo geogréafica é Scalercio (2018), que
as chama de “gatilhos geograficos”. O termo nos parece muito apropriado, pois, COMO
explica o autor, os gatilhos configuram “perguntas ou estratégias que conduzam a uma
abordagem espacial daquilo que estudamos” (SCALERCIO, 2018, p.62). Tal acepcao,
portanto, pode ser entendida como o primeiro estimulo para o acionamento da forma de
pensar que € propria da Geografia e por isso corroboramos 0 seu uso em nossa
elaboracéo.
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2. Dados: Os gatilhos geograficos sdo o estopim de um processo investigativo através do
método geogréfico, por isso, em afinidade com essa meta de ensino, é importante que o
aluno aprenda a pesquisar, selecionar e adquirir os dados e informagdes que serviréo a
composicao do quadro geografico. Essa selecdo pode ser feita de forma autbnoma pelo
aluno com base nos seus conhecimentos prévios, ou mediada pelo professor que
seleciona ou apresenta fontes de consulta de dados sobre o objeto ou fendmeno
investigado.
3. Procedimentos: Os dados adquiridos precisam ser compilados, organizados e
analisados tendo em mente os gatilhos geogréaficos geradores da pesquisa. Nesse
sentido, os procedimentos s&o 0s caminhos cognitivos voltados a esse fim e, sendo esse
um exercicio de analise geografica, correspondem aos raciocinios geograficos (sob a
forma de seus principios) necessarios a compreensdo da espacialidade existente no
fenémeno investigado. Cabe destacar que os principios do raciocinio geografico podem
estar articulados a conceitos geogréaficos, fazendo com que ambos sejam acionados ao
longo dos procedimentos. E o exemplo do principio de conex&o que se articula com o
conceito de escala, ou o principio de extensao que, a depender do fenémeno geografico,
pode estar articulado ao conceito de territorio ou regido. A seguir explicamos cada
procedimento dessa etapa:
3.1.Localizar e distribuir: Como indica Moreira (2007 apud CAVALCANTI, 2019, p.
72) o “conjunto das localizagdes da o quadro da distribui¢dao”, por isso o primeiro
procedimento € um processo simultaneo de localizagéo e distribuicdo dos dados,
transformando-o0s em componentes espaciais (dados e informacdes localizados) do
quadro geografico. Através desse procedimento comeca a ser delineado o arranjo
espacial do quadro, ou seja, identifica-se a posi¢cdo absoluta dos objetos, em resposta
a questao “Onde?”’;

3.2.Interrogar a l6gica de distribuicdo do arranjo espacial: Ainda que comece a articular
certos principios do raciocinio geogréfico, localizar e distribuir dados é uma fase
preliminar da proposta de constru¢ao de um quadro ja que “o estudo isolado de
componentes espaciais nao constitui um exercicio geografico” (ROQUE
ASCENCAO, 2014, p. 6). Portanto, é preciso avancar para 0 passo seguinte, a
interrogacao sobre a ldgica que orienta a distribuicdo que se revela através do arranjo
espacial. E a busca pela resposta da questdo “Por que ai?” e respondé-la significa
identificar as relacGes e processos existentes entre 0s componentes espaciais e a
identificacdo, dentro do arranjo, de uma ordem (ou lo6gica) de organizacdo. Para
tanto, principios como analogia, conexdo, diferenciacdo e extensdo podem ser
acionados para desvenda-la. Cabe aqui esclarecer que em nossa interpretacao,
realizada a partir de Gomes (2012), arranjo espacial e ordem espacial ndo sao
sinbnimos e por isso 0s empregamos de forma distinta. Entendemos que um arranjo
espacial representa a forma resultante da distribuicdo dos componentes espaciais
sobre o plano de referéncia, enquanto que a ordem espacial representa essa forma
mais a sua légica (ou ordem) de organizacao. Diferenciar os dois termos nos parece
importante pois ressalta que a ordem espacial ndo é algo dado, evidente, mas o
resultado de um processo de raciocinio que extrapola a espacializacdo das coisas.

3.3.Refletir sobre os significados e consequéncias da ordem espacial desvendada:
Conforme Gomes (2012), o raciocinio geografico ndo € construido apenas pela
interrogacdo sobre a légica de distribui¢do das coisas no espaco, mas também pela
interrogacdo “sobre as significagdes e consequéncias de tal ordem espacial”
(GOMES, 2012, p. 21). Com isso, o0 autor nos lembra que o espago estruturado a
partir de tais ldgicas ndo se limita apenas ao desenho de uma ordem estatica, mas
possui influéncia sobre as praticas sociais que ali se desenvolvem. Em outras
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palavras, como propdem Santos (2006, p. 66), 0 espago € uma forma-contetdo que
“une 0 processo e o resultado, a funcdo e a forma, o passado e o futuro, o objeto e 0
sujeito, o natural e o social”. Desse modo, ndo ¢ possivel efetivar o raciocinio
geografico sem pensar os significados e consequéncias da ordem espacial que se
busca desvendar.

4. Formas de representacdo: Apoés a etapa procedimental, o quadro geogréfico encontra-
se praticamente delineado, restando sua representacdo final através das linguagens
geograficas que podem ser mapas, croquis, tabelas, graficos, entre outros. E importante
ressaltar que a etapa das representacdes ndo € realizada apenas ao final do processo de
construcdo do quadro, mas, também, durante, ja que a todo momento é preciso recorrer
a formas gréficas e mentais de representacdo para se visualizar os arranjos e as
articulagGes entre dados e informagoes.

A fim de tornar nossa proposta mais concreta, pensamos em um roteiro de atividade que
visa a construcdo de um quadro geogréafico sobre as desigualdades econbmicas e sociais
existentes entre os paises e regides do mundo. Ainda que ndo configure um plano de aula,
indicamos como publico-alvo para essa atividade turmas a partir do 8° ano do ensino
fundamental, tendo em vista 0s objetos de conhecimento que serdo trabalhados. Embora a
construcdo de quadros seja uma atividade investigativa com resultados imprevisiveis para o
pesquisador, defendemos que na pratica escolar esse exercicio deve ser mediado pelo professor
e deve possuir objetivos de ensino claros. Dentre esses objetivos encontram-se as metas de
ensino gerais, como a formacao do pensamento geografico e a aprendizagem por investigacao,
mas também outras especificas que podem ser definidas pelo docente, como o0 ensino ou
aprofundamento de um determinado contetdo escolar. Por isso, em nosso roteiro de atividade
estabelecemos como objetivo especifico aprofundar o objeto de conhecimento Divisdo
Internacional do Trabalho (DIT) demonstrando como ela gerou diferencas socioeconémicas
entre paises e regides do planeta atraves da formacdo de espacos centrais e periféricos no
mundo. Como base tedrica para essa interpretacdo propomos a Teoria do Sistema Mundo
(TSM) de Immanuel Wallerstein (1930-2019).

Segundo Martins (2015), a teoria de Wallerstein gira em torno do conceito de sistema-
mundo, um sistema mundial que abrange aspectos econémicos, politicos e socioculturais, que
foi estruturado a partir do surgimento e evoluc&o do capitalismo. A medida que se desenvolveu,
0 sistema capitalista ampliou suas fronteiras até englobar todo o mundo, feito alcancado apenas
por ele, a despeito da existéncia de outros sistemas que também propunham ser mundiais. Nesse
processo, 0s paises se organizam em niveis hierarquicos de poder econdmico e politico, gerando
assimetrias nas suas relaces. Wallerstein classifica essa hierarquia em trés niveis (centro,
semiperiferia e periferia), onde cada uma engloba aspectos econémicos, politicos e
socioculturais das nacdes. Por fim, destaca que essa classificacdo nao € fixa, ja que os paises
podem mudar de nivel ao longo do tempo. Abaixo apresentamos os aspectos definidores do
Sistema-Mundo (Quadro 6).
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Quadro 6 - Aspectos definidores do sistema-mundo

Nivel Aspecto Econoémico Aspecto Politico Aspecto Cultural
Centro Paises com producdo de alto valor | Paises que sdo Estados Possuem forte identidade
agregado tecnoldgico; produtor e fortes, tendo a capacidade nacional e ampliam sua
exportador de tecnologia; mao de de ampliar seu dominio identidade como referencial
obra especializada para além de suas fronteiras | para além das fronteiras
Semi- Paises de industrializacdo de baixo | Estados que tém o controle | Possuem identidade cultural
periferia | valor tecnolégico agregado; nao de sua politica interna, mas | e nacional média
produz tecnologia, mas a absorve; nao exercem influéncia
mao de obra semi-especializada e externa
nao especializada
Periferia | Paises que produzem produtos Estados que nem possuem | Nao possuem identidade
primdrios apenas; mao de obra ndo | o controle da sua politica nacional ou é fragmentada,
especializada interna, nem exercem prevalecendo identidades
influéncia externa étnica ou religiosa

Fonte: Martins (2015).

A Divisdo Internacional do Trabalho (DIT) é um dos pilares de funcionamento do

sistema-mundo a partir de trocas desiguais que estabelecem uma divisdo produtiva de alto valor
agregado para os paises do centro e atividades de menor valor agregado para os paises da
periferia e semiperiferia. Martins (2015) demonstra que, legitimado por instituicdes e estruturas
internacionais, o sistema-mundo se organiza de forma a intensificar as desigualdades
socioespaciais a partir do fortalecimento dos paises centrais e a precarizacdo das condi¢coes de
vida e trabalho em paises periféricos e semiperiféricos. Um desses mecanismos tem a ver com
os fluxos de capital que, partindo em sua maioria de paises do centro, buscam sempre as
melhores condi¢bes produtivas, o que na pratica implica em méo de obra mais barata,
legislacOes flexiveis e Estados menos reguladores. Seguindo essa base teorica, apresentamos
um roteiro de atividade na tabela a seguir (Quadro 7).

Quadro 7 — Roteiro de construcao de quadro geografico sobre as desigualdades

econdmicas e sociais existentes entre o0s paises e regides do mundo

1. Gatilhos geograficos: A partir das imagens mentais que os alunos possuem sobre as
caracteristicas socioeconémicas de paises e continentes, propomos 0s seguintes gatilhos
geograficos:
e Gatilho 1: Por que existem diferencas econdmicas e sociais tdo grandes entre 0s paises
do mundo?
e Gatilho 2: H& algum padréo ou logica identificavel na localizacéo e distribuicdo dos
paises considerados “ricos” ou “pobres” pelo mundo?

2. Aquisicao de dados: Essa etapa sera realizada atraves da discussdo sobre as formas de
mensuracgdo das diferengas econdmicas e sociais existentes entre paises. Debatidas as variaveis
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importantes para esse fim, serd apresentado, o indice de Desenvolvimento Humano (IDH),
considerado “uma medida resumida” (PNUD, 2022) que engloba aspectos de renda, educacédo
e saude, e que por tal caracteristica ajuda a compor um quadro geral, ainda que ndo exato, do
panorama de desenvolvimento econdmico e social no mundo. O IDH é representado por uma
referéncia numerica que varia de 0 a 1, classificada em intervalos de desenvolvimento que
correspondem a: Muito elevado (igual ou superior a 0,800); Elevado (entre 0,700 e 0,799);
Médio (entre 0,550 e 0,699); Baixo (menor que 0,550). O aluno, sob supervisdo do professor,
pode consultar e adquirir esses dados através da internet, em sites de 6rgdos produtores de
dados ou sites de divulgagdo. E importante que nesse processo o aluno atue de forma ativa,
pesquisando e avaliando as fontes e dados consultados.

3. Procedimentos: Ainda que seja comum a presenca de mapas de IDH nos livros didaticos
e, também sejam facilmente encontrados na internet, o proposito da atividade é estimular a
realizacdo de procedimentos que recriem os caminhos cognitivos necessarios a construgdo e
analise desse produto cartografico, por isso, os dados de IDH devem ser compilados,
organizados e analisados pelos alunos seguindo os seguintes procedimentos:

e Localizar e distribuir os dados: Os dados de IDH obtidos devem ser compilados em
tabelas e organizados segundo criterios de localizagdo, como o pais a qual se referem
e 0 continente em que se encontram inseridos. A distribuicdo sera apresentada de
acordo com a ocorréncia dos intervalos de classe de IDH (muito elevado, elevado,
médio e baixo) em cada continente, apresentando, assim, o arranjo espacial dos niveis
de desenvolvimento econdmico e social pelo planeta. Tendo em vista a complexidade
dessa tarefa, a turma devera ser organizada em grupos de trabalho, de acordo com o
namero de alunos em sala, onde cada grupo se responsabilizara por localizar e
distribuir determinada quantidade de dados de IDH;

e Interrogar a logica de distribui¢do do arranjo espacial: A partir da distribuigéo revelada,
o aluno devera identificar a existéncia de padrbes espaciais de concentracdo de
“riqueza” e “pobreza” nas regides do mundo, interrogando em seguida a logica que
rege essa distribuicdo. Para tanto, o aluno deve ser estimulado a comparar, conectar e
diferenciar as realidades socioespaciais observadas. E necessario ainda, que ele seja
incentivado a articular esses raciocinios aos contetdos escolares previamente
trabalhados. Considerando nosso objetivo de ensino, a articulagdo proposta serd a
associacdo entre o arranjo espacial desvelado e a Divisdo Internacional do Trabalho
que se estabeleceu ao longo do desenvolvimento do Capitalismo. O intuito sera
demonstrar como essa divisao estruturou a logica de formacdo de espacos centrais e
periféricos na economia global, como sustenta a Teoria do Sistema Mundo (TSM) de
Immanuel Wallerstein (MARTINS, 2015). Para tanto, essa teoria deve ser apresentada
de forma mediada aos alunos como suporte teodrico as suas analises e conclusdes, caso
isso ndo tenha sido feito anteriormente;

e Refletir sobre os significados e consequéncias da ordem espacial desvendada:
Desvendada a légica de organizacdo desses espagos através da Divisdo Internacional
do Trabalho, os alunos deverdo refletir sobre os significados e consequéncias da ordem
espacial vigente. Mais uma vez a Teoria do Sistema Mundo pode auxiliar nesse
procedimento, fazendo-os refletir sobre a insercao assimétrica dos paises e regides nos
circuitos da globalizacdo e as desigualdades socioespaciais resultantes desse processo
que contribuem para a manutencao e reforco de centros e periferias no sistema mundo.

4. Formas de representacdo: Como forma de representacdo do quadro geografico pode ser
proposta a elaboracdo de um mapa que contenha os dados classificados de IDH dos paises,
complementado por informacdes textuais que demonstrem o nivel hierarquico que ocupam no
sistema-mundo atual e as posi¢des assumidas na Divisdo Internacional do Trabalho ao longo
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do tempo. Para facilitar a representacdo dessas informacdes, elas podem ser agrupadas por
regides geograficas como a divisdo por continentes ou subcontinentes. Cabera aos alunos a
tarefa de hierarquizar e condensar essas informag6es segundo essa divisdo. O produto final
deve permitir que qualquer observador possa proceder de forma a relacionar os dados e
informagGes contidas no quadro, interpretando ele mesmo a ordem espacial ali representada.

Fonte: O autor, 2022.

Apresentamos abaixo (Figura 1) uma proposta de representacdo do quadro geogréafico
desenvolvido a partir do roteiro do quadro 7.

Figura 1: Proposta de representacdo de quadro geografico com base no roteiro do

quadro 7
América Anglo-Saxdnica:
* Nivel: Centro* (*EUA); Europa:
* DIT atual: Paises com produgdo de alto + Nivel: Centro;
valor agregado, produtor e exportador de * DIT atual: Paises com produgéo de alto valor

tecnologia e méo de obra qualificada;
« DIT anterior: Ex-colGnias europeias.

agregado, produtor e exportador de tecnologia
e mao de obra qualificada.
» DIT anterior: Antigas metrépoles coloniais.

Oceania*:

= * Australia e Nova Zelandia.
g . @ * Nivel: Semi-periferia;

= o 3> DIT atual: Paises

- k" - exportadores de

commodities e bens

industriais;

DIT anterior: Ex-colénias

América Latina:

* Nivel: Periferia e semi-
periferia;

« DIT atual: Paises

exportadores de commodities europeias.
e bens industriais de baixo
valor agregado;
* DIT _anterior. Ex-col6nias
europeias.
IDH 2019 ;
7] Sem dados . - .
| I 0,394 - 0,546 (IDH baixo) ”“‘ig_;_fW “"’<‘> A
7] 0,554 - 0,697 (IDH médio) <
[ 0,703 - 0,796 (IDH alto)
I 0,804 - 0,957 (IDH muito alto)
Asia*:
) *Exceto paises da bacia do pacifico e Israel.
Africa: * Nivel: Periferia e semi-periferia;
* Nivel: Periferia; « DIT _atual: Predominio de paises
* DIT atual: Paises exportadores de == exportadores de commodities e bens
commodities; industriais de baixo valor agregado;
+ DIT anterior: Ex-coldnias europeias. * DIT anterior: Predominio de ex-col6nias ou

territérios sob influéncia externa.

Fonte: O autor, 2022, com base no mapa produzido por Matheus Oliveira para o site TudoGeo. Disponivel em:
https://www.tudogeo.com.br/2020/12/15/mapa-do-idh-2019/. Acesso em: 10 fev. 2022.

O quadro geografico produzido é fruto de um caminho cognitivo que engloba
investigacdo e a articulacdo entre questbes, conceitos, raciocinios e linguagens geogréaficas
constitutivos do pensamento geografico. O produto final, embora possa parecer uma imagem
estatica e jd conhecida, é na verdade a sintese de um processo de investigacdo que, cabe
destacar, ndo se esgota. A escala de analise, por exemplo, pode variar e apresentar outras l6gicas
de organizagdo, abrindo espaco para construcdo de novos quadros. Um exemplo é o continente
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europeu que, embora apareca como nivel centro na escala global representada, quando analisado
regionalmente expressa diferentes ordens espaciais, como aquela desenhada durante a Guerra
Fria e que delineia, ainda hoje, as diferencas socioespaciais entre a por¢ao ocidental e a porgdo
oriental. Outro ponto de destaque é o limite explicativo da ordem espacial identificada, a DIT,
como no caso das ex-colénias que hoje integram o grupo de paises do nivel centro. Essa
percepcdo é fundamental pois, além de evitar o determinismo historico, leva a compreensdo de
que outras légicas espaciais operam em paralelo.

Através dos pontos destacados, reforcamos, mais uma vez, o potencial imaginativo do
quadro e as inimeras possibilidades de analise que se abrem com base nas escolhas feitas pelo
individuo que o produz.

5 CONCLUSOES

A fim de facilitar a compreensdo do leitor sobre as ideias trabalhadas nesse
artigo, as retomaremos na forma de topicos: 1. A Geografia ndo se define pela posse de um
objeto (o “Espac¢o”), mas pelas perguntas que dirige a esse objeto que o interrogam sobre sua
espacialidade; 11. A Geografia € uma forma original de pensar, uma vez que possui conceitos,
raciocinios e linguagens que séo proprias dela; 111. Essa forma de pensar vem se desenvolvendo
ao longo da historia da disciplina e constitui 0 que compreendemos hoje como pensamento
geografico; IV. O pensamento geografico ndo deve estar restrito aos geografos, sendo o seu
ensino uma importante ferramenta para a producédo da praxis; V. Um instrumento basico do
pensar geografico € o quadro geogréfico.

Foi com base nessas ideias que ousamos desenvolver uma proposta tedrico-
metodologica de ensino onde a construcdo de quadros geograficos € um meio para estimular o
pensamento geografico e a aprendizagem por investigacdo nos alunos. Concluimos, dessa
forma, que o potencial desse instrumento reside na sua capacidade em articular as questdes,
conceitos, raciocinios e linguagens que integram a forma de pensar da Geografia e que, por
isso, apesar de seus possiveis limites de aplicacdo pratica em sala de aula, figura como uma
alternativa ao ensino-aprendizagem baseado na repeticdo e memorizacdo de dados e
informacdes

Através de nossa proposta tentamos demonstrar, também, que o quadro geogréafico em
si ndo € algo novo, tampouco um instrumento desconhecido pelos geodgrafos. O que
pretendemos foi demonstrar seu potencial para o ensino da Geografia, especialmente através da
reconstrucdo de processos cognitivos que enfatizam a complexidade do conhecimento
geografico e sua utilidade. Dentre esses processos, cabe destacar o papel da linguagem
cartografica como recurso de aprendizagem, ja que “o mapa € um tipo de quadro dentre outros”
(Gomes, 2017, p. 37). No entanto, dentro dessa abordagem, esse ndo figura apenas como mera
ilustracdo ou representacdo das localizagcbes, mas como suporte ao desenvolvimento do
pensamento geogréafico atraves de sua capacidade de organizar e revelar padroes espaciais. Com
isso, vamos de encontro ao que Duarte (2017) define como a subutilizacdo pedagdgica do mapa
em sala de aula, que representa, em Ultima analise, o comprometimento das habilidades de
representacdo, interpretacao e apropriacdo da realidade espacial pelos alunos.

Para encerrar, entendemos que a partir da construgdo de quadros geogréaficos € possivel
trabalhar com os alunos algumas considera¢fes importantes sobre o espaco geografico. A
primeira é que as coisas e fendmenos “ndo estdo localizados por acaso, em um ‘receptaculo’
chamado espaco” e que “diferentemente, ha uma logica que justifica essa localizagdo”
(CAVALCANTI, 2019, p.120). A segunda é que essa logica espacial ndo se apresenta de forma
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direta aos sentidos, mas precisa de instrumentos de mediacdo que criem condigdes de
visibilidade, sendo o quadro geogréfico um desses instrumentos. A terceira consideracao é que
a “disposigdo fisica dos objetos interage com as préticas sociais” (GOMES, 1997, p. 36), 0 que
leva a compreender o espa¢o geografico como sistema de objetos e, também, sistema de acbes
(SANTOS, 2006), consciéncia fundamental para a produgdo da praxis e para a construcao da
cidadania.
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