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RESUMO

CARVALHO, Carlos José Moura de. Eugenia? Branquitude? Desafios e oportunidades dos
estudos das relacdes étnico-raciais na formacdo docente, 2024. Dissertacdo (Mestrado) —
Colégio Pedro 11, Pro-Reitoria de P6s-Graduacéo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de
Mestrado Profissional em Praticas de Educacdo Basica, Rio de Janeiro, 2024.

As relacgdes sociais no Brasil sdo pautadas historicamente pelo racismo. Desse modo propomos
que os estudos das questBes étnico-raciais na formacdo de professores/as tenham uma
abordagem estruturada a partir dos conceitos de eugenia, branquitude e branqueamento.
Precisamos refletir nessas formagdes ndo s6 acerca dos efeitos do racismo, mas as causas, para
ampliarmos as condicdes de combate. Assim, esta pesquisa tem como tema os estudos dos
conceitos de eugenia (aplicada a realidade brasileira do final do século XIX e inicio do XX) e
branquitude, e suas possiveis questdes com a educacdo formal cotidiana. Logo, partindo da
premissa de uma sociedade na qual o mito da democracia racial, fundamentado no processo de
branqueamento para uma educacao excludente é a realidade atualmente, sdo necessarios alguns
questionamentos. Por exemplo, pessoas trabalhadoras da Educacdo sdo formadas para praxis
profissionais de modo racializado através de conceitos como branquitude e eugenia na Historia
da Educacdo? Desse modo, o problema levantado aqui é de que maneira a auséncia sécio-
histérica do conhecimento dos conceitos de eugenia e branquitude pode interferir na formacéo
docente. Originando-se dessas indagacdes, 0 objetivo geral deste trabalho € identificar possiveis
consequéncias de auséncias da abordagem dos conceitos de eugenia (do trabalho de Paulo
Bonfim) e branquitude (do trabalho da pesquisadora Maria Aparecida Bento) na formagéo
académica inicial e continuada de docentes da Educacdo Basica. Metodologicamente, este
trabalho estd estruturado com caracteristicas de analise documental, com analises de
documentos e legislacdes educacionais brasileiras a luz do Letramento Racial Critico.
Encontramos como resultados da pesquisa a confirmagdo da auséncia dos termos eugenia e
branquitude no ambito da formacdo inicial e continuada de docentes da Educacdo Basica a
partir das analises dos documentos. Assim, indicamos, como material de orientacdo, uma
proposta de formacdo inicial e/ou continuada para a tematica — Produto Educacional —
direcionado a docentes atuantes na Educacdo Baésica contendo os conceitos de eugenia e
branquitude, suas questdes na educacdo e sugestbes de praxis educativas nao eugénicas.
Entendemos também a existéncia da necessidade de continuidade dos estudos sobre o tema para
além de uma analise documental.

Palavras-chave: educacdo; eugenia; branquitude; relagdes étnico-raciais; formacdo de
professores.



ABSTRACT

CARVALHO, Carlos José Moura de. Eugenics? Whiteness? Challenges and opportunities for
studying ethnic-racial relations in teacher training, 2024. Dissertation (Master’s) — Colégio
Pedro II, Dean of Postgraduate Studies, Research, Extension and Culture, Professional Master’s
Program in Basic Education Practices, Rio January, 2024.

Social relations in Brazil are historically guided by racism. Therefore, we propose that the
studies of ethnic-racial issues in teacher training have a structured approach based on the
concepts of eugenics, whiteness and whitening. We need to reflect in these formations not only
on the effects of racism, but the causes, to expand the conditions for combat. Thus, this research
has as its theme the studies of the concepts of eugenics (applied to the Brazilian reality of the
late 19th and early 20th centuries) and whiteness, and their possible issues with everyday formal
education. Therefore, starting from the premise of a society in which the myth of racial
democracy, based on the whitening process for an exclusionary education, is currently the
reality, some questions are necessary. For example, are people working in Education trained
for professional praxis in a racialized way through concepts such as whiteness and eugenics in
the History of Education? Therefore, the problem raised here is how the socio-historical absence
of knowledge of the concepts of eugenics and whiteness can interfere with teacher training.
Originating from these questions, the general objective of this work is to identify possible
consequences of the absence of an approach to the concepts of eugenics (from the work of Paulo
Bonfim) and whiteness (from the work of researcher Maria Aparecida Bento) in the initial and
continued academic training of teachers at the Basic education. Methodologically, this work is
structured with characteristics of documentary analysis, with analyzes of documents Brazilian
educational legislation in the light of Critical Racial Literacy. As results of the research, we
confirmation of the absence of the terms eugenics and whiteness in the scope of initial and
continuing training of Basic Education teachers based on the analysis of the documents.
Therefore, we indicate, as guidance material, a proposal for initial and/or continued training for
the theme — Educational Product — aimed at teachers working in Basic Education containing
the concepts of eugenics and whiteness, their issues in education and suggestions for
educational praxis not eugenics. We also understand the need to continue studies on the topic
beyond a documentary analysis.

Keywords: education; eugenics; whiteness; ethnic-racial relations; teacher training.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho é um estudo das relacdes étnico-raciais na formacdo inicial e continuada
de docentes a partir da analise documental. Por isso, introdutoriamente faz-se necessaria a
compreensdo de que as relagBes étnico-raciais, no Brasil, consistem, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Béasica — DCNs — em “relagdes entre diferentes
grupos étnico-raciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, e
povos  indigenas.” (BRASIL, 2013, p. 498). A investigagdo aqui exposta esta no ambito da
heranca histdrico-social dos descendentes de europeus, buscando teorizar e refletir sobre a
relacdo entre eugenia, branquitude e formacdo docente. A titulo de ilustracdo, sobre os estudos
raciais, Ramos ja sinalizava que

h& o tema do negro e h& a vida do negro. Como tema, 0 negro tem sido entre nos,
objeto de escalpelacdo perpetrada por literatos e pelos chamados antropélogos e
socidlogos. Como vida ou realidade efetiva, o negro vem assumindo o seu destino,
vem se fazendo a si prdprio, segundo Ihe tem permitido as condices particulares da
sociedade brasileira. (RAMOS, 1957, p. 171)

Nesse sentido, o trabalho precisa ser desenvolvido porque a partir das praxis e estudos
prévios é notavel a auséncia dos termos branquitude e eugenia nas formacdes iniciais e
continuadas de profissionais da Educacdo. Acreditamos que, ao abordar as relacBes étnico-
raciais nas escolas, tratando das culturas dos povos negros e indigenas, mas nao falando sobre
a branguitude e a historia politica eugénica do Brasil, ndo estamos falando de todos os atores
envolvidos nas relacOes raciais brasileiras. Vislumbramos que, através desse desafio, possamos
encontrar oportunidades de abordagens a partir de explicacdes e analises do tema através de
contextualizacdes historicas.

A hipotese lancada neste trabalho traz uma reflexdo: na medida em que nédo se estuda
sobre branquitude e eugenia nos cursos de formacdo inicial e continuada, ndo se tem uma
atualizacdo das praxis, dos planos de estudos, dos curriculos educacionais de modo que
possamos ter programas de formacdo amplos, além da visdo de mundo da branquitude. Ja
enquanto tese defendida, avaliamos que somente a partir de uma abordagem dos conceitos de
eugenia e branquitude a luz do Letramento Racial Critico nos programas de formacéo inicial e
continuada teremos a oportunidade da mudanca de paradigma educacional.

Dito isto, seguimos para a exposic¢ao do contexto mais amplo dos estudos, do problema
de pesquisa, objetivos, referenciais tedricos e metodologia da pesquisa étnico-racial diante das

inclinagdes dos estudos sobre branquitude, eugenia e questdes educacionais.
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Perante uma sociedade que vivenciou uma politica de clareamento da populagéo,
inclusive através de sistema educacional, devemos pensar, enquanto profissionais
comprometidos com a Educacéo, se estudamos o suficiente sobre as implicacGes da eugenia e
da branquitude na histéria da Educacdo. Davila (2006), em seu trabalho intitulado Diploma de

Brancura, sinalizou que

no Brasil contemporaneo o conforto da elite branca é em parte mantido pela estrutura
da educacdo. Como em muitas nagOes latino-americanas, ha uma estrita divisdo entre
educagdo particular para os ricos, a classe média, e mesmo para 0s aspirantes a classe
média, e educacdo publica para os pobres. Como os ricos e os pobres dificilmente
convivem na escola, o convivio entre brancos e ndo-brancos é também
mensuravelmente reduzido. O sistema educacional constroi uma distancia estrutural
que torna o conforto dos brancos possivel, embora em algumas raras ocasides ele
entregue um diploma de branco a um aluno de escola publica. (DAVILA, 2006, p.
360)

E trazendo a relagfo entre branqueamento, branquitude e educagfo no Brasil de 1917
até 1945 que Davila (2006) relata a questdo do embranquecer epistemologicamente, através do
curriculo e das praxis de educagdo. Contextualizando ainda mais, Bento e Carone (2014)

expdem sobre o clareamento:

Na descricdo desse processo o branco pouco aparece, exceto como modelo universal
de humanidade, alvo da inveja e do desejo dos outros grupos raciais ndo-brancos e,
portanto, encarados como ndo tdo humanos. Na verdade, quando se estuda o
branqueamento constata-se que foi um processo inventado e mantido pela elite branca
brasileira, embora apontado por essa mesma elite como um problema do negro
brasileiro. (BENTO, CARONE, 2014, p. 25).

Logo, o caminho a ser tracado neste trabalho é conceituar e contextualizar Educacéo,
eugenia e branquitude no Brasil, buscando a compreensdo das implicagdes de presenca ou
auséncia do estudo desses conceitos para as praxis docentes atuais. A escolha metodoldgica da
pesquisa foi uma analise documental, com caracteristicas de analise de contetdo alicercadas no
letramento racial critico. O percurso estruturado consiste no estudo de documentos, entre eles
a LDBEN 9.394/96, a Lei de Igualdade Racial, a Lei 10.639/03, o Parecer n°03/2004 e o Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
RelacBes Etnico-Raciais e 0 Ensino de Cultura Afro-Brasileira e Africana. Nossa anélise sera
alicercada em literaturas cuja perspectiva provocativa de reflexdes possibilitem resultar em
novas praxis — ndo reforcadoras da eugenia e contrarias ao diploma de brancura.

Portanto, como bases tedricas principais deste trabalho apresentamos primordialmente
0s conceitos de eugenia (BONFIM, 2017), branquitude (BENTO, 2022) e Movimento Negro

(GOMES, 2017). Além deles, é fundamental para esta pesquisa 0 Letramento Racial Critico

12



(FERREIRA, 2015). Também buscamos no site de periddicos da Capes trabalhos relacionados
a0s nossos estudos com o objetivo de solidificar a pesquisa.

Construimos entdo a hipotese de que existe um desafio importante para a Educacéo
brasileira hoje: abordar as relacbes étnico-raciais diante da conceituacdo da eugenia e da
branquitude. Mas também entendemos que ha a oportunidade de sugerir contribui¢fes neste
sentido. Por isso, sugerimos um Produto Educacional com textos balizadores de um saber sobre
0 contexto historico e as praxis de eugenia e branquitude na sala de aula, além de sugestdes de
trabalhos, leituras e préaticas fortalecedoras de um reinventar da Educacdo para o equilibrio

sociorracial.

2 REFERENCIAL TEORICO

Nosso problema de pesquisa consiste em refletir sobre de qual maneira a auséncia de
conhecimentos sobre os conceitos de eugenia e branquitude na educagdo podem interferir na
formacéo inicial e continuada de docentes da Educacdo Basica. Logo, objetivamos identificar
os desafios e as oportunidades colocadas na formacao docente inicial e continuada para abordar
tais questdes. Nesse sentido, acreditamos que uma formacao para a praxis docente a qual néo
aborde os termos eugenia e branquitude ndo esta de fato formando educadores frente a uma
visdo de educacédo ndo excludente.

Partindo desse principio, no decorrer deste capitulo serd importante tratarmos, de
maneira aprofundada, questes como: eugenia; branquitude; letramento racial critico,
movimento negro e educacdo. Além disso, também serdo brevemente expostos alguns
resultados de pesquisa na busca do site Periddicos Capes, visto que precisamos saber 0 que nos
dizem os estudos e investigacGes recentes sobre formacdo de professores no ambito da
Educacao, mais precisamente no uso do termo branguitude e eugenia diante de estudos sobre
relacfes étnico-raciais. Todos os termos apresentados neste capitulo sdo partes fundamentais
deste trabalho. A base de dados virtual utilizada no referencial tedrico que nos serviu como
revisao de literatura é o Portal de Periodicos Capes, com mais de 300.000 trabalhos, tendo como
tema a Educacdo em artigos, dissertacdes, teses, capitulos de livros, resenhas, atas de
congressos, entre outros documentos.

Na perseguicdo por pesquisadoras e pesquisadores para formacdo do nosso alicerce
tedrico, encontramos na biblioteca fisica do programa de p6s-graduacéo do Colégio Pedro Il
apenas um livro com o tema que procuramos como titulo: O pacto da branquitude, de Cida

Bento (2022). Ele, além de outra obra da mesma autora, vai nos guiar para explicacdes e
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exposicdes sobre branquitude. J& em relacdo ao termo eugenia, em acervo pessoal encontramos
Paulo Bonfim (2017) com uma pesquisa histdrica sobre eugenia no Brasil. Ao fazer buscas
sobre Letramento Racial Critico, achamos Aparecida de Jesus Ferreira (2014, 2015)
pesquisadora de referéncia sobre a tematica em questdo. Voltando ao acervo pessoal, nos
deparamos com um trabalho da professora e ex-ministra da Igualdade Racial, Nilma Lino
Gomes (2017) com definigdes sobre 0 Movimento Negro. Logo, nos cabe o destaque do nosso
ponto especifico: identificar os desafios e as oportunidades para propor intervencdo na
formacéo docente inicial e/ou continua diante da visdo racializada, uma visdo do letramento

racial critico. A partir daqui, vamos aos termos.

2.1 Eugenia

Com Bonfim (2017), temos a exposi¢cdo do conceito de eugenia e a relagdo sobre
eugenia e Educacdo no Brasil no final do século XIX e no inicio do século XX, periodo de
racializacdo no contexto cientifico. A partir disso, chegaremos a compreensdo de como uma
pseudociéncia sustenta uma tecnologia racial com a finalidade de comprovar, afirmar e

reorganizar racialmente a sociedade brasileira do p6s-abolicéo. Pois,

Como ciéncia, a eugenia repercutiu 0 dinamismo do debate cientifico no campo da
biologia, interagindo com as modernas teorias que se colocavam em pauta a época e
aproximando-se da antropologia fisica no desenvolvimento de métodos biométricos
para a verificacdo das variacgOes raciais; como movimento social, postulou a aplicacéo
de medidas eugénicas, legitimadas pela suposta isencdo cientifica de seus propdésitos
de melhoramento humano, voltando-se, sobretudo nas nacées de cunho repressivo, as
populagbes pobres, aos enfermos, negros e mulatos, individuos com deficiéncias
fisicas, doentes mentais, imigrantes de nacionalidades consideradas inferiores,
viciados e infratores. (BONFIM, 2017, p.89)

De acordo com Bonfim (2017), Francis Galton é o autor da palavra eugenia, inspirada
no grego “bem-nascido”, “para designar os usos sociais dos novos conhecimentos da ciéncia
sobre evolu¢do e hereditariedade, a fim de aperfeigoar racialmente o ser humano.” (BONFIM,
2017, p. 74). A palavra é usada pela primeira vez em um trabalho de Galton, em 1883, na
perspectiva de desenvolvimento da raca. Mas, pensemos, quem seria o “bem-nascido” para
Galton?

Antes de discorrer mais sobre o termo, € necessario apresentar seu criador, Francis
Galton (1822-1911). Inspirado em seu primo Charles Darwin (1809-1882) — mais precisamente,
no trabalho sobre selegdo natural, intitulado Origem das Espécies (1859) — Galton, cientista
inglés, herdeiro e membro da burguesia, teve como principal projeto de pesquisa 0

aperfeicoamento da raca humana (BONFIM, 2017). Entre outros estudos, publicou um trabalho
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em 1869 com a finalidade de explicar “o carater hereditario da transmissdo da inteligéncia a
descendéncia, contrariando aqueles que atribuiam ao meio e & educacdo o papel fundamental
decisivo no desenvolvimento das faculdades cognitivas”. (BONFIM, 2017, p. 75). Galton
estava convicto de que o problema social poderia ser corrigido diante de a¢6es bioldgicas, e seu
trabalho era mostrar para 0 mundo uma solugéo diante da ciéncia. E oportuno ressaltar que o
cenario e 0 momento histérico nos quais as teorias cientificas e/ou as pseudociéncias

envolvendo o mote “bioldgico x social” se destacaram foi concomitantemente quando

[...] os paises de capitalismo industrial acenavam as demais na¢gdes como um modelo
de civilizacdo a ser alcangado; no “espetaculo do progresso”, dissimulavam-se,
entretanto, as condi¢des inerentes a relacdo capital-trabalho, a exploracéo imperialista
sobre possessdes coloniais e a instrumentalizacdo do saber cientifico a legitimar
injusticas e reforgar preconceitos de diversos matizes. (BONFIM, 2017, p.34).

Portanto, as relacdes sociais fora do Brasil iam se moldando diante de um

[...] contexto social marcado por grande agitacdo social, com reivindica¢des dos
trabalhadores por direitos politicos e melhores condi¢des de trabalho, a elevada taxa
de reproducdo dos considerados “inferiores” era vislumbrada, pelos adeptos da
eugenia, como uma ameaga biolégica em potencial para o futuro da nacdo. Para
Galton, a raga moderna estaria mesmo ‘“sobrecarregada” e caminharia para a
“degeneracdo”, pois a medida que a civilizagdo humana avangava, também
aumentavam as prote¢des aos fracos e desafortunados, favorecendo a perpetuacdo
dessas linhagens, o que justificaria uma selecdo social, deliberada, ja que se atenuaram
por meios “artificiais” os efeitos da selecdo natural. (BONFIM, 2017, p. 83).

Aqui ndo era um momento tdo diferente pois, desde a chegada dos portugueses e de
outros europeus no territério atualmente conhecido politicamente como Brasil, o tratamento
para com povos originarios e africanos e seus descendentes sempre foi um tratamento de
desalmado, ndo de gente.

Para Galton, a sociedade estava em crise racial, frente a uma protecdo dos mais fracos,
lutando contra a propria natureza do ser. I1sso porque a eugenia, proposta por ele, defendia a

ideia de que os mais fortes deveriam sobreviver como suprassumo da humanidade. Logo, ele

[...] defendeu justamente a possibilidade de aplicacdo social desse conhecimento
cientifico por meio da reproducdo seletiva de individuos, distinguindo - por mais
arbitréria que essa escolha possa ser - aqueles considerados “mais aptos” daqueles
identificados como ‘“degenerados”, “inferiores”, a fim de se garantir um
aprimoramento progressivo da raca humana. (BONFIM, 2017, p. 76).

Trata-se, portanto, de uma concepcdo cientifica do século XIX na qual sociedades
eurocéntricas se basearam para justificar seus desumanos atos sociorraciais, espalhando tal
ciéncia pelo mundo. A eugenia foi propagada paises afora atraves de congressos nas areas da
Saude e Educacdo, visando estruturar o conceito como politica social. Varios paises tiveram

seus congressos de eugenia, e 0 nosso nédo foi diferente — a ndo ser pelo modo como repensou
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e praticou a tal pseudociéncia: “No Brasil, vale frisar, desde o final do século dezenove as
teorias racistas, apresentadas como saber cientifico, coadunavam-se com as ideias de
‘progresso’ ¢ ‘evolugdo’, fazendo muitos adeptos [...]” (BONFIM, 2017, p. 43). Foi assim que
0 pais recebeu a eugenia de bracgos abertos. Perante um fervor da elite econdmica da sociedade
brasileira do pds-abolicdo com “questdes relacionadas a identidade nacional, ao atraso
brasileiro e a urgéncia da “regeneragdo” da populacdo [...]” (BONFIM, 2017, p. 64), a elite
politica recebeu a eugenia

[...] como recurso cientifico a disposi¢do dos ideais de progresso nacional, oscilando
entre medidas reformistas de carater sanitario-educacional e propostas mais radicais
de aprimoramento do perfil racial pela segregacdo e esterilizacdo dos individuos
considerados inaptos. (BONFIM, 2017, p. 64).

Ainda de acordo com Bonfim (2017), as questdes sobre eugenia e Educacdo no Brasil
aconteceram no pos-abolicdo. As discussdes tiveram ativa participacdo de literatos, médicos,
sanitaristas, antropélogos, sociélogos e varios outros intelectuais e politicos. Essas pessoas
aceitaram o convivio com a pseudociéncia a procura de um pais “mais inteligente”, “mais
evoluido”, inclusive na busca pelo clareamento da populagdo através de politicas de imigracao,
Salde e Educacdo com base na eugenia. Entre outras questdes, a sociedade brasileira recebeu
tdo bem as ideias da pseudociéncia, que culminou em um movimento social. O movimento
eugénico brasileiro criou a sociedade eugénica, jornais, informativos, material didatico e
concursos de eugenia.

Vale o destaque para alguns nomes de eugenistas brasileiros — pessoas que tiveram no
Brasil o papel de interpretar e adaptar a ciéncia de Galton de acordo com as possibilidades
politicas e sociais. Sdo elas: Dr. Renato Ferraz Kehl, médico e farmacéutico, fundador da
Sociedade Eugénica de S&o Paulo, em 1918; Jodo Ribeiro, literato; Dr. Jodo Henrique, médico;
Monteiro Lobato, literato; Silvio Romero, intelectual; e, entre outras pessoas, o Diretor do

Museu Nacional, Jodo Batista de Lacerda, antrop6logo e médico, que

[...] em sua conferéncia no Congresso Universal das Ragas (1911) j& defendia a tese
de que ao longo do tempo a populacdo “branca latina” prevaleceria sobre os demais,
prevendo mesmo, o desaparecimento dos negros, indigenas e mesticos da sociedade
brasileira em aproximadamente um século [...] (BONFIM, 2017, p.98)

Com isso, Bonfim (2017) elaborou todo um contexto historico da eugenia no Brasil e,
dentre outras coisas, como essas ideias chegam, por exemplo, através da Educacéo, pois, afirma

0 autor que

Como observa o historiador Thomas Skidmore (1989), as teorias raciais divulgadas
na época partilhavam da ideia de superioridade do homem branco caucasiano em
relacdo aos demais povos que habitavam os continentes explorados pelo colonizador
europeu. Para muitos, a humanidade estava dividida segundo o polémico conceito de
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raca, ideia que penetrou na ideologia do periodo de forma tdo profunda quanto a nocao
de progresso; extensivamente, além da desigualdade entre povos - colonizadores e
colonizados -, aqueles que se julgavam superiores, pela situacdo econdmica
privilegiada, também apelavam a biologia para explicar a desigualdade entre as
classes sociais|...]. (BONFIM, 2017. p. 74)

O cenario descrito na citacdo anterior € o mesmo do qual se originam o Darwinismo
social e a eugenia. E importante ressaltar que Bonfim é o nosso referencial teérico, mas n&o sé
ele como muitas outras pessoas que pesquisam no campo das relagdes étnico-raciais
compartilham em seus trabalhos o contexto historico do termo de modo similar.

De acordo com Moore (2010), por exemplo, no século XIX “toda uma série de novos
conhecimentos cientificos foi aproveitada para sustentar as premissas da supremacia branca.
Era 0 auge de todo tipo de tedricos da supremacia branca, fazendo-se passar por cientistas
imparciais.” (MOORE, 2010, p. 64). O professor afirma ainda que, se antes dos anos 1800 “as
escrituras forneciam o apoio principal a supremacia branca” (MOORE, 2010, p. 63), dai em
diante as justificativas seriam encontradas na ciéncia. Era a continuidade do dominio
eurocéntrico mantendo “assim, o mundo sob seu dominio econdmico, politico ¢ cultural
racista.” (MOORE, 2010, p. 63). As afirmagdes de Carlos Moore sdo sobre as teorias cientificas
do século XIX, as quais reforcaram o ideal de branqueamento no Brasil com a finalidade de
manter em voga o poder da branquitude, seguindo um fluxo cultural colonizador. Nao consiste
em equivoco de nossa parte afirmar que o professor esta falando da eugenia.

Rodrigues (2012) também expbe em suas pesquisas reflexdes bastante interessantes
sobre a eugenia em nosso pais. Em seus estudos, a autora afirma que “o Brasil foi o primeiro
pais da América do Sul a organizar o movimento eugénico” (RODRIGUES, 2012, p. 85) e foi
desse movimento que surgiu, entre outras propostas politicas, “o fim da imigracdo de ndo
brancos, com o objetivo de impedir a miscigenagao” (RODRIGUES, 2012, p. 85). Assim,

baseados na eugenia e em outras teorias raciais,

nossos politicos e intelectuais queriam deixar a populagdo mais branca, porque assim,
acreditavam, os indices de criminalidade e de doencas mentais (!!!), entre outros
problemas, tenderiam a diminuir na sociedade e o Brasil seria considerado - sendo
mais “branquinho” - um pais moderno. (RODRIGUES, 2012, p. 87-88)

Sendo assim, a eugenia foi usada para justificar praticas sociorraciais excludentes. E,
se Bonfim (2017) corroborando com Moore (2010) e Rodrigues (2012), afirmou que a eugenia
oportunizou a elite nacional uma ideia de enfrentamento das questdes raciais baseada no modelo
eurocéntrico, Davila (2006) nos provoca a ir alem do entendimento da eugenia como algo do

passado. Para ele, “a eugenia perdeu a legitimidade cientifica apds o final da Segunda Guerra
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Mundial, mas as institui¢des, praticas e pressuposicoes a que ela deu origem — na verdade, seu
espirito — sobrevivem.” (DAVILA, 2006, p. 355).

2.2 Branquitude/Branqueamento

Procuramos investigar as questdes propostas neste topico tendo como principal
referencial o célebre trabalho de Cida Bento intitulado “O Pacto da Branquitude”. Mas, além
de pensar, de conceituar a palavra é preciso refletir sobre suas origens. De onde vem tais ideias
e praticas? E no Brasil, como se estabelecem? Pois

descendentes de escravocratas e descendentes de escravizados lidam com herancas
acumuladas em historias de muita dor e violéncia, que se refletem na vida concreta e
simbdlica das geracfes contemporaneas. Fala-se muito na herancga da escravidao e nos
seus impactos negativos para as populages negras, mas quase nunca se fala na
heranga escravocrata e nos seus impactos positivos para as pessoas brancas. (BENTO,
2022, p. 23)

A autora supramencionada sinaliza que quase nada se fala sobre o legado, socialmente
herdado para as pessoas compreendidas como brancas em nossa sociedade. Logo, é possivel
observar que histérias de dor e sofrimento de povos ndo brancos séo contadas, mas poucas vezes
se ouve falar dos responsaveis por essas dores e sofrimentos causados ao longo de séculos. E,
ainda mais, de qual grupo racial obtém vantagens a partir disso ainda atualmente. Porém, ao
expor a origem do termo, a autora frisa 0 europeu como responsavel por um olhar

discriminatorio ao salientar que

o discurso europeu sempre destacou o tom da pele como base principal para distinguir
status e valor. As nocBes de "barbaros”, "pagdos” , "selvagens" e "primitivos"
evidenciam a cosmologia que orientou a percepgao eurocéntrica do outro nos grandes
momentos de expansdo territorial da Europa. Assim, foi no bojo do processo de
colonizacdo que se constituiu a branquitude. Os europeus, brancos, foram criando uma
ideia comum que usou os africanos, negros, como principal contraste. A natureza
desigual dessa relacdo permitiu que os brancos estivessem a disseminassem o
significado de si préprios e do outro através de proje¢des, exclusdes, negacdes e atos
de repressdo. (BENTO, 2022, p.28-29)

A branquitude seria explicada por um modo de ver, de ser, de estar no mundo; um jeito
de se relacionar com as questfes politicas, sociais, educacionais, econdmicas e raciais. Ao
refletirmos sobre a situac@o anterior, compreendemos a branquitude como uma ideia, surgida
na Europa que, em expansdo territorial por outros continentes, se colocou na pratica como
modelo universal de humano que deveria ser copiado pelos outros povos nao brancos — vistos,
pelo olhar da branquitude, como desalmados, ndo humanos. Nesse sentido, “a medida que a
Europa foi se expandindo pelo mundo e os europeus foram acessando e se apropriando dos

recursos materiais e simbdlicos dos ‘outros’, a narrativa da branquitude foi sendo construida.”
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(BENTO, 2022, p.30). Cabe destacar que essa narrativa ¢ traduzida na esséncia enquanto “um
conjunto de préticas culturais que sdo ndo nomeadas e ndo marcadas, ou seja, ha siléncio e
ocultagdo” (BENTO, 2022, p. 62). Essas praticas sociais ndo nomeadas podem nado ser
executadas por todas as pessoas brancas, mas, de acordo com a autora, elas existem porgue uma
das herancas sociais de séculos anteriores do Brasil tem sido nomeada em estudos recentes
como privilégio branco: entendido por “uma estrutura de facilidades que os brancos tém,
queiram eles ou nao” (BENTO, 2022, p. 63), trata-se de uma heranga que “esta presente na vida
de todos os brancos, sejam eles pobres ou antirracistas. Ha um lugar simbélico e concreto de
privilégio construido socialmente para 0 grupo branco.” (BENTO, 2022, p.64).

Essa branquitude, traduzida em vantagens sociais, modus operandis, praticas ndo
nomeadas, criada e cultivada pelos europeus, tem em Du Bois uma referéncia académica
importante. E sobre as origens dos estudos da branquitude, é Bento (2022) quem continua nos
guiando. Ela aponta Du Bois como o autor que deu contribuicdo significativa para ser
compreendido enquanto pioneiro nesses estudos, em trabalho publicado em 1935. Sobre as
exposi¢oes de Du Bois, a autora afirma que foi ele quem ressaltou que “o preconceito racial,
racismo institucional e supremacia branca formavam a base da sociedade dos Estados Unidos”
(BENTO, 2022, p. 55). Du Bois também afirmou que a unido da classe trabalhadora foi abalada
por supremacistas brancos, bem como a “propria ViS40 de muitos trabalhadores brancos.”
(BENTO, 2022, p. 55) fora contaminada pela visdo dos patrdes.

Além das analises de Bento (2022), encontramos outros trabalhos os quais fazem
exposicdo e/ou citam o conceito de branquitude de modo equivalente ao identificado no
trabalho da pesquisadora. Entre esses trabalhos estd o do professor Wellington Oliveira dos
Santos, intitulado Branquitude e Negrofilia: o0 consumo do outro na educacao para as relagoes
étnico-raciais (2019). O autor coloca a branquitude diante do conceito de “negrofilia”, o qual
para ele significa dizer que “o espago de privilégio da branquitude permite que o sujeito branco
consuma de forma intencional a histéria, a cultura e o corpo do negro, usando o discurso
politicamente correto — sem abrir mao dos privilégios” (DOS SANTOS, 2019, p.941).

A partir disso, dispomos também da defini¢do da posicdo social vantajosa para pessoas
brancas na sociedade brasileira. Para Carvalho (2019), “a branquitude significa entdo a
racializacdo do ser humano branco aproveitador de seus privilégios numa sociedade
culturalmente racista” (2019, p. 47). Diante desse privilégio social adquirido através das ideias
da eugenia, uma pessoa entendida como branca no Brasil, por exemplo, pode se comportar
socialmente sendo julgada aos olhos da sociedade apenas por ela mesma. Nunca é suspeita.

Nunca € vista como representante de um grupo racial. Ao contrario, € sempre uma pessoa boa,
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dotada de singularidade, mas como grupo assume o lugar de modelo de humano, suprassumo
da humanidade, sempre em aspectos fisicos e/ou intelectuais um bom exemplo a seguir.
Diante do estudo sobre o termo, podemos concluir, alicercados em nossas fontes de
pesquisa, que branquitude € uma ideia, uma razdo, que nomeia um conjunto de modos de pensar
e de praticas sociais de um determinado grupo racial, a saber o grupo de pessoas brancas. Esses
pensamentos e préaticas (aos/as quais vém sendo mantidas ao longo de séculos, também através
da educacdo) colocam esse grupo racial - o grupo branco - em condic¢des socialmente vantajosas
em determinadas situagdes, desde coisas “simples” como tratamentos do cotidiano no qual
pessoas brancas sdo tidas como confidveis, até em questdes de alcance para educagdo, salde,
trabalho, renda, habitacdo e demais acessos a servigos publicos e privados. E a possibilidade de
enxergarmos essas praticas e/ ou ideias s6 nos é possivel com o auxilio do Letramento Racial

Critico.

2.3 Letramento Racial Critico

Antes mesmo de buscar elucidar a conceituacdo de Letramento Racial Critico,
precisamos rememorar e refletir brevemente sobre o letramento. Ao pensar letramento e/ou
letramentos e realidade brasileira, é possivel iniciarmos nossas reflexdes através de Paulo
Freire, patrono da Educacdo nacional, que mesmo antes de pesquisadoras e pesquisadores
brasileiros citarem e/ou fazerem uso do termo letramento, ja nos levava a reflexdes sobre as
praxis educacionais diante do contexto social, para além do codificar e decodificar simbolos-
letras. E nos estudos freirianos que encontramos a possibilidade de ler o mundo e, a partir dai,
nos colocarmos em um modo diferenciado e necessario de percepcao da realidade. llustrando,
diante de uma leitura critica do mundo no qual estamos inseridos, € viavel constatar a relacdo

racial colocada de modo perverso. E, assim agir como forma de resistir, pois,

no fundo, as resisténcias — a organica e/ou a cultural — sdo manhas necessarias a
sobrevivéncia fisica e cultural dos oprimidos. O sincretismo religioso afro-brasileiro
expressa a resisténcia ou a manha com que a cultura africana escrava se defendia do
poder hegemdnico do colonizador branco (FREIRE, 2018, p. 76).

As manhas como forma de (re)existir, de comprometimento com a vida, podem ser
vistas pedagogicamente como modos de vivéncias para aléem do curriculo formal de educagéo,
modos que cruzam o curriculo eurocéntrico na perspectiva de um fazer educativo nédo
excludente. Freire (2018) nos coloca diante da reflexdo, ponderando uma realidade vivenciada
a partir do compromisso de um estar ndo neutro no mundo, a responsabilizacdo humana para

questdes da sociedade brasileira quando salienta:
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N&o me venha com justificativas genéticas, socioldgicas ou histéricas ou filoséficas
para explicar a superioridade da branquitude sobre a negritude, dos homens sobre as
mulheres, dos patrdes sobre os empregados. Qualquer discriminagdo é imoral e lutar
contra ela é um dever por mais que se reconheca a forga dos condicionamentos a
enfrentar. (FREIRE, 2018, p. 59)

Mas, para que tenhamos a compreensdo dos modos discriminatorios contidos na nossa
sociedade, se faz necessario o entendimento de como é essa sociedade, em qual formato as
relagdes estdo socialmente estabelecidas. N&o basta so ver, so ler, s6 ouvir, s pensar e/ou SO
agir, e sim ter informag0es que possibilitem a organizagdo de pensamento para criarmos
condicdes técnicas de articulacdo desse conjunto de modos, jeitos, formas de perceber, ler o

mundo:

Sobre esse respeito, Freire (1991) afirma: “Nio basta saber ler ‘Eva viu a uva’. E
preciso compreender qual a posi¢do que Eva ocupa no seu contexto social, quem
trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho”. Freire chama a nossa
atencdo para o fato de que ndo basta simplesmente dominar a escrita como um
instrumento tecnoldgico. E preciso considerar as possiveis consequéncias politicas da
inser¢do do aprendiz no mundo da escrita. Essa insercdo favoreceria a uma leitura
critica das relagcBes sociais e econdmicas (re) produzidas em nossa sociedade.
(CASTANHEIRA et al., 2009, p. 14 - 15)

A citacdo anterior consiste em convite para praticar um modo articulado de reflexéo
das situacdes vivenciadas com o maximo de sentido que pudermos. Uma palavra escrita, uma
escultura, uma tela em aquarela, um movimento do corpo, tudo é possivel de ser lido. Com
cuidado, com atencdo e com 0s conhecimentos prévios adequados, somos capazes de fazer
leituras agucadas de objetos, movimentos e expressdes fisicas, textos escritos e/ou situagoes.
Para profissionais docentes de um modo geral, a formacéo, o preparo para ler situacdes do
cotidiano escolar é mais que necessario. E € ai que o termo letramento faz sentido, sendo ele

compreendido como

[...] conjunto das praticas e dos usos sociais que envolvem tanto a leitura como a
oralidade realizados pelos sujeitos, em distintos contextos socioculturais. Neste caso,
ser letrado requer, além de possuir conhecimentos basicos em rela¢do a lingua e ao
seu funcionamento, ser capaz de articular essas informagdes atribuindo-lhe valores.
Tal dominio serviria tanto para detectar e enfrentar solicitacbes e situacGes, de
maneira consciente e critica, como para intervir e propor modificagdes no meio em
que se vive. (CAVALLEIRO, 2001, p. 181).

Desse modo, trabalhamos a luz do letramento, pois este trabalho tem por objetivo
comprovar, alicercado na andlise documental, que a Educacdo precisa formar seus
trabalhadores para compreensdo, atuacdo e mudanca na sociedade vigente a partir de praticas
educativas ndo excludentes. Para isso, essas praticas precisam estar apoiadas no letramento,
uma vez que, de acordo com a citacdo acima, o letramento é a condicdo de entendimento e
modo critico de reflexdo e agdo na sociedade na qual estamos inseridos. Porém, se faz

necessario destacar que, atualmente, o termo em questdo é adjetivado com os mais variados
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atributos. Logo, o termo “letramento parece ter hoje em dia tantas definicdes quantas sdo as
pessoas que tentam definir a expressdao” (CONSTANZO, 2013, p. 31), e/ou “[...] até por ser
uma palavra recente, nem sempre sdo idénticos os significados que lhe vém sendo atribuidos
[...], assim como os objetivos com que ¢ utilizada (a palavra letramento)” (MORTATTI, 2004,
p. 11). Certo mesmo €é que existe a necessidade de compreensdo para além da apreensdo do
texto sentido/visto/lido/ouvido, em que “linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepg¢éo das relactes
entre o texto e o contexto.” (FREIRE, 1981, p. 5). Evidentemente, consiste em um caminhar
pedagogico de criticidade social e educacional, através de uma visdo de mundo possibilitadora
de uma percepc¢éo penetrante capaz de nos levar a concepcao de que

a pratica do letramento — balizada na cultura — é em poténcia responsavel pela
aquisicéo, pela transformacgdo da pessoa afro-brasileira, pelo desenvolvimento da
consciéncia negra. Se negras e negros brasileiros ndo estdo na dire¢do da consciéncia
negra, e a branquitude ndo esta rente ao reconhecimento de seus privilégios, ndo ha
processo de letramento acontecendo. Pois, ha palavras, conceitos e histdrias, culturas
negligenciadas além de questdes didaticas e conteldos educacionais negados nos
curriculos escolares. (CARVALHO, 2019, p. 36)

O uso da palavra “letramento”, no trecho anterior, nos traz a compreensao de que o
termo est& sendo empregado na discussao sobre questdes raciais. Ao usar a referida palavra sem
adjetiva-Ila, o autor engloba a criticidade e o entendimento das questdes socio raciais em praticas
escolares. Compreendemos e corroboramos com tal reflexdo. SO precisamos deixar evidente
que, no nosso entendimento, Carvalho (2019), ao falar de Consciéncia Negra e branquitude,
esta abordando o letramento do mesmo modo que Ferreira (2014, 2015) chama de Letramento
Racial Critico. Cabe ainda destacar que ndo se trata de uma escolha pelo uso do termo no
singular ou no plural, e sim de uma definicdo conceitual mais direta, na qual as analises feitas
precisam estar muito bem estabelecidas, para a garantia de reflexdes que objetivam acdes
outras. Ndo podemos deixar margem para a fuga de um tema tdo caro e raro a educacao escolar.
Nossa afirmativa constante consiste em dizer que precisamos trazer para a formacao docente
inicial e continuada a elucidagéo dos termos eugenia e branquitude, um estudo mais amplo das
questdes étnico-raciais para a Educacédo. Portanto, o Letramento no qual este trabalho se baseia,
inclusive como caracteristica metodologica de anélise, € o Letramento Racial Critico.

Ao abordar o Letramento Racial Critico, estamos nos referindo ao termo cunhado pela
professora Dra. Aparecida de Jesus Ferreira, baseado na Teoria Racial Critica. Entre outros
aspectos, a autora descreve que a “Teoria Racial Critica [...] considera narrativas,
autobiografias, historias, contranarrativas, histérias ndo hegeménicas, cartas para demonstrar

como o racismo ¢ estrutural na sociedade e no ambiente educacional.” (FERREIRA, 2015,
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p.22). Para ela, o Letramento Racial Critico pode oportunizar um olhar integro perante as
relagOes raciais em ambientes formais de aprendizagem, uma vez que “a branquitude é também
utilizada na Teoria Racial Critica para tratar sobre raga e racismo.” (FERREIRA, 2014, p. 238).
A pesquisa de Ferreira (2014, 2015) examina 0 que ela nomeou sobre narrativas
autobiogréficas, discursos de docentes sobre suas experiéncias em questdes raciais em salas de

aula. Ela chega ao final da investigacdo concluindo que

os sentidos atribuidos as palavras para identidade racial negra e para identidade racial
branca que sdo trazidas nas narrativas autobiogréaficas sdo sentidos utilizados de uma
forma que desfavorecem a identidade racial negra e favorecem a identidade racial
branca e, ainda, muitos dos exemplos trazidos nas narrativas colocam a identidade
racial branca como norma. (FERREIRA, 2014, p. 236)

A importancia desses estudos ndo estd s6 no uso do Letramento Racial Critico
enquanto condicdo metodoldgica de analise de um conteddo, seja ele em discurso ou em
documento, mas também na corroboracdo de um resultado que j& esperdvamos encontrar diante

de um pensar comparativo em tal sentido.

Importante destacar que o Letramento Racial Critico (FERREIRA, 2015) constitui
alicerce das praxis metodoldgicas as analises dos dados coletados. Nunca é demais lembrar que
na analise documental ¢ feita uma leitura completa e “leitura completa € pensar sobre: o que se
vé, o que se 1€, o que faz e o que se ouve!” (CARVALHO, 2018, p. 53). Nao ¢é por outra razéo
que o Letramento Racial Critico considera uma viséo racializada da sociedade em seus mais
variados contextos e terd sua contribuicdo na reflexdo tedrica das analises considerando a
branquitude como as pessoas brancas racializadas. Este viés de analise entende e observa as
vantagens que tal grupo racial teve, tem e deve continuar tendo socialmente na medida em que
n&o surja proposta de educacao outra para formagéo docente inicial e continuada que néo seja

a ja estabelecida.

Consoante afirma Ferreira (2014), o Letramento Racial Critico € um termo
fundamentado na Teoria Racial Critica— ou Critical Race Theory (CRT), em Inglés. Ainda de
acordo com a autora, a CRT, j& usada no ambito juridico e em outras areas na sociedade
estadunidense, teve seu conceito transportado para a esfera da Educacdo por Gloria Ladson-
Billings (1998). Surgida no final dos anos 1970, a CRT corresponde a uma proposi¢éo de estudo
“que usa raga como ponto de partida para a analise na pesquisa educacional” (FERREIRA,
2014, p. 241). Em se tratando de um estudo da area da Educacéo, apoiados em Ferreira (2014),
expomos também esta andlise como um trabalho que ‘traz raga como ponto central para a

analise’.” (FERREIRA, 2014, p. 241).
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N&o pretendemos deixar dlvidas de que, para esta pesquisa, o Letramento racial Critico,
respaldado na CRT, integra a estrutura metodoldgica de analise dos dados obtidos atraves dos
documentos. Por isso, mesmo que de modo sucinto, se faz necessario expor aqui os “cinco
principios que definem a Teoria Racial Critica (Critical Race Theory)” (FERREIRA, 2014, p.
242), a saber: a) A identificagcdo do racismo enquanto entranhado agudamente diante da cultura
estadunidense; b) Néo deixa de fora de suas andlises diferentes conceitos histéricos-sociais-
culturais (marxismo, feminismo, leis, estruturalismo...); ¢) Expde diante de leitura e releitura
do direito aos direitos civis que a legislacdo reparadora de desequilibrio racial ndo alcanca a
devida implementacdo; d) evidencia o sistema meritocratico e a farsa da democracia racial
como disfarce de grandes organizagoes e 6rgdos sociais; e) admite saberes, vivéncias de povos
ndo brancos enquanto conhecimento. Assim, concordamos com Ladson-Billings (1998), citada
por Ferreira (2014), na intelec¢do de que a CRT e/ou Teoria Racial Critica, “[...] torna-Se uma
importante ferramenta intelectual e social para a desconstrucdo, reconstrucdo e construgéo:
desconstrucdo das estruturas e discursos opressivos, a reconstrucdo da agéncia humana, e
construcdo da equidade e relacdes de poder socialmente justas.” (LADSON-BILLINGS, 1998,
apud FERREIRA, 2014, p.242).

Alicergados nos trabalhos de Ferreira (2014, 2015), aos quais a autora qualifica “como
letramento racial critico através de narrativas autobiograficas [...]” (FERREIRA, 2014, p. 238),
conseguimos afirmar que nossa pesquisa se encontra ancorada no letramento racial critico
através da compreensdo do termo como um suporte metodoldgico de analise no qual se faz
imprescindivel a consideracao das relagdes raciais no contexto educacional. Observamos que a
partir do conceito exposto, a pesquisa € executavel tanto de modo quantitativo quanto
qualitativo, como veremos adiante na secdo Analise de Dados. O letramento racial critico é um
conceito englobador de diagndsticos que levam em conta a concepcdo de branquitude, pois
“discutir a identidade racial branca ¢ uma questdo de extrema relevancia” (FERREIRA, 2014,

p. 252). E, ainda consoante a autora,

letramento racial critico é refletir sobre raca e racismo, e nos possibilita ver 0 nosso
préprio entendimento de como raga e racismo sdo tratados no nosso dia a dia, e 0
quanto raca e racismo tém impacto em nossas identidades sociais e em nossas vidas,
seja no trabalho, seja no ambiente escolar, universitario, seja em nossas familias, seja
nas nossas relagdes sociais. (FERREIRA, 2015, p. 138).

Portanto, seguindo as ideias de Ferreira (2014, 2015):

Imagem 1: Exposi¢do do conceito de Letramento Racial Critico do Curso da

Professora Doutora Aparecida de Jesus Ferreira.
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Fonte: Curso Letramento Racial Critico, Prof. Aparecida de Jesus Ferreira, 2023.

A partir disso teremos condigéo de estudo, investigacdo das auséncias e/ou presencas da
branquitude e eugenia no contexto educacional da formacéo docente. Pois como bem salienta
Ferreira “ A branquitude é um assunto que necessita ser considerado em cursos de formacédo
de professores para que o que é construido em nome do poder possa ser desconstruido e
discutido em nome da igualdade e da justica social [...]” (2014, p. 248). Assim, teremos a
possibilidade de planejar intervengdes orientadas para uma formagéo docente ndo eugénica, nao
pautada na visdo de mundo da branquitude. Vai dai que a importancia de sermos guiados pelo
Letramento Racial Critico (FERREIRA, 2015) se encontra no entendimento do termo significar
uma visdo de mundo reflexiva de ponderacdo da realidade racial ndo s6 das pessoas negras e
indigenas, mas também das pessoas brancas. E esse é o foco da nossa pesquisa. A branquitude,
a eugenia e a relacdo com a educacao diante da formacdo docente, das praxis. Como essas

praxis sdo orientadas?
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2.4 O Movimento Negro Educador

Entendendo o historico secular das relagdes sociais brasileiras pautadas pelo racismo,
precisamos conceituar o termo para melhor compreensdo desta pesquisa. Grosso modo,
podemos entender o racismo como um “perverso fendmeno na sociedade” (GOMES, 2017,
p.23), sendo ele “[...] um preconceito enraizado nos povos que se consideram superiores a
outros, como justificativa para submeté-los [...]” (ARANHA, 2006, p.166). Ainda nos cabe
expor também que o racismo € um tipo de preconceito no qual a esséncia “reside na negagédo
total ou parcial da humanidade do negro e outros ndo brancos, constitui a justificativa para
exercitar o dominio sobre os povos de cor” (HASENBETG, 1982, p. 69). Logo, o racismo no
Brasil é o resultado da relacéo tensa construida pelo eurocentrismo diante dos povos originarios
e africanos e consiste em um dos atos da branquitude enquanto mantenedora de seus privilégios
sociais, pois, na medida em que esta desumaniza outrem, se torna modelo universal de humano.
O racismo, como marca social, construiu 0 ndo branco como ndo humano, desumanizado,
destituido de humanidade pelo branco. Essas sdo as origens das nossas relagdes étnico-raciais.

Diante dos fatos acima expostos, evidenciamos a necessidade de ponderar sobre
relacBes étnico-raciais e formacdo docente inicial e continuada, considerando os conceitos de
eugenia e branquitude. Assim, nossos estudos vao na direcdo de uma investigacdo sobre as
relacfes étnico-raciais na Educacdo, partindo de documentos e normativos, além de bases de
dados de trabalhos académicos ligados ao tema pesquisado. Vale ressaltar que temos como
problema de pesquisa o seguinte questionamento: de qual maneira a auséncia de conhecimentos
sobre eugenia e branquitude na educacao pode interferir na formacédo docente?

No caminho da resposta para tal questionamento, carecemos da compreensdo do
contexto da formac&o de professores no Brasil frente as relages étnico-raciais sem as quais 0
pais ndo seria formado. Figuemos atentos que ndo estamos afirmando que a Histdria deveria ter
sido exatamente como ela foi. Tampouco concordamos com a Educacgéo tal qual como ela
majoritariamente ainda é estruturada nos curriculos e programas dos diversos sistemas do pais.
Ao contrério, caso a Historia do pais fosse de acordos e ndo de sequestros de africanos e invasdo
de terras de povos originarios, certamente nosso trabalho seria outro. Mas, se estamos na
direcdo de equilibrio, compreendendo hoje uma desarmonia educacional, a obrigacdo nossa é
comprovar a auséncia de tais estudos, da pouca ou nenhuma contextualizacdo historica e o
guanto essas inexisténcias da eugenia e da branquitude na formacgdo docente podem estar na

direcdo de deixar tudo exatamente como esta.
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Porém, h4 atores e fatores sociais 0s quais, desde seus fundamentos, se mantém na luta.
Emerge, nesse contexto, 0 Movimento Negro no Brasil que, na proposta de referencial teérico
desta pesquisa, esta representado em um dos trabalhos da professora, doutora e ex-ministra da
Igualdade Racial, Nilma Lino Gomes (2017). Ora, ndo existe possibilidade de abordar os
estudos das relagdes étnico-raciais, inclusive com foco no contexto histérico da eugenia e
branquitude, sem falar da “[...] forte atuacdo do Movimento Negro” (GOMES, 2017, p. 17),
uma vez que, para o0 Movimento Negro, tratar das relagcdes étnico-raciais no Brasil é trazer,

assim como ele trouxe e continua trazendo,

as discussdes sobre racismo, discriminagdo racial, desigualdade racial, critica a
democracia racial, género, juventude, acdes afirmativas, igualdade racial,
africanidades, saude da populacdo negra, educacdo das relacfes étnico-raciais,
intolerdncia religiosa contra religides afro-brasileiras, violéncia, questdes
quilombolas e antirracismo para o cerne das discussdes tedricas e epistemoldgicas das
Ciéncias Humanas, Sociais, Juridicas e de Salde, indagando, inclusive, as producbes
das teorias raciais do século XIX disseminadas na teoria € no imaginario social e
pedagdgico. (GOMES, 2017, p.17)

Atraveés de suas praticas e estudos, Gomes (2017) nos traz a concepcdo de Movimento
Negro, o posicionamento dele na batalha sempre atual contra o espirito da eugenia, o desvelar
da branquitude e a grande luta e participacao para a inclusdo, como forca de lei, dos estudos
das relacfes étnico-raciais na Educacdo, entre varias outras frentes de batalha por acessos da
populacdo negra aos servicos publicos e privados. A autora, ao conceituar o termo, afirma que
podemos compreender como “Movimento Negro as mais diversas formas de organizacéo e
articulacdo das negras e dos negros politicamente posicionados na luta contra o racismo e que
visam a superagdo desse perverso fendmeno na sociedade” (GOMES, 2017, p.23), ou ainda
como “um ator coletivo e politico, constituido por um conjunto variado de grupos e entidades
politicas (e também culturais) distribuidos nas cinco regides do pais”. (GOMES, 2017, p. 27).

Ela reconhece o0s processos educativos nos quais existem a participacdo de variados
grupos sociais nos ambientes educacionais formal e informal como “repletos, ao mesmo tempo,
de um dinamismo incrivel e uma tensdo conservadora.” (GOMES, 2017, p.25). E ao refletir
sobre Movimento Negro e Educagdo que a professora expde sua visdo de Educagdo “[...]
entendida como processo de humanizagéo[...]” (GOMES, 2017, p. 43) e questiona se essa
humanizacdo é benéfica diante de uma sociedade germinada pelo eurocentrismo. E continua a
questionar sobre quais saberes estdo nos curriculos, no dia a dia dos processos de educacéo
formal.

Evidente € para nos que, diante do exposto por Gomes (2017), Bonfim (2017), Bento
(2022) e Ferreira (2014, 2015), o Letramento Racial Critico € basilar nas praxis do Movimento

Negro diante dos questionamentos, tensdes e enfrentamentos que o movimento, em ambito
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educacional e nas demais esferas, tem feito ao longo de anos vislumbrando equidade. Exemplo
disso é quando Gomes (2017) destaca que, através do Movimento Negro,

o0 debate politico sobre raga é recolocado no Brasil em outros moldes, trazendo a cena
publica posicBes que desde a ditadura pareciam ter sido superadas e desvelando que
algumas herancas do racismo cientifico permanecem até hoje, mesmo entre 0s
intelectuais considerados progressistas. (GOMES, 2017, p. 71)

Cabe a nossa interpretacao acerca de que “outros moldes” seria uma analise com raga
como ponto de partida, identificando herancas do racismo cientifico existentes em tempos
atuais. Tais herancas parecem ser praxis da branquitude (para qual a autora usa o termo
branquidade) fundamentadas na eugenia (base do racismo cientifico). E esse debate se da
também através do Movimento Negro no campo da Educagéo. E contra essas continuidades que

existem o questionamento e a luta, pois,

ao questionar e criticar o ideal da brancura impregnado na sociedade brasileira e a
I6gica da branquidade construida nas tensas relacdes de poder, 0 Movimento Negro
constr6i um saber emancipatorio. Ao lutar pela maior insercdo de jovens na
universidade e no mercado de trabalho esse movimento questiona, expde e aponta
caminhos que puderam subverter e ultrapassar a histérica, cultural, psicossocial e
violenta relacdo entre o ideal da brancura, a logica da branquitude e o conhecimento.
(GOMES, 2017, p. 117)

O letramento racial critico é pensar raga como prioridade em reflexdes e analises para
identificacdo e acdo sobre situacGes raciais (as quais sempre vao envolver espirito eugénico e
praxis da branquitude). Ele é fundamental para o entendimento do racismo no Brasil construido
historicamente como “um tipo de racismo insidioso, ambiguo, que se afirma via sua propria
negacdo e que esta cristalizado na estrutura da nossa sociedade”. (GOMES, 2017, p. 51).

Assim, a autora compreende o Movimento Negro como O Movimento Negro Educador,
capaz de influenciar a sociedade através das propostas de discussdes e tensdes colocadas nas
questdes étnico-raciais em ambito nacional. Através dessa movimentagdo, surgiram normativas
nas mais diferentes esferas sociais. Dentre elas, juridicas, de satde, habitacdo e educacdo. Logo,
0 nosso trabalho s6 é possivel na medida em que acBes anteriores do Movimento Negro, as
quais pautaram o reconhecimento de uma epistemologia negra no interior da educacéo, fizeram
surgir, entre outras, a lei 10.639/03, que altera o artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional - LDBEN — 9.394/96.

2.5 Formacéo docente e/ é Educacao?

Partindo da hipdtese de que ndo conhecer e, por consequéncia, ndo discutir eugenia e

branquitude na formacdo docente inicial e continuada pode ser um fator direcionador de
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desequilibrio social, faremos uma brevissima contextualizacdo dos termos formacdo docente e
educacdo. J& na exposi¢do dos conceitos de eugenia e branquitude explicitamos como cada um
deles puderam e podem continuar criando obstaculos para um fazer educativo que ndo perpetue
0 modus operandi da branquitude e/ou da eugenia na sociedade vigente. Adiante, trazendo o
referendo de outros autores, professoras, professores, pesquisadoras, pesquisadores para versar
sobre formacéo docente e educacdo, vamos expor referéncias as quais acreditamos que nédo
podem faltar nestes estudos.

De acordo com Brandao (2013, p. 12), “a educagdo participa do processo de producao
de crencas e ideias, de qualificacdes e especialidades que envolvem as trocas de simbolos, bens
e poderes que, em conjunto, constroem tipos de sociedades”. A partir disso, cabe interpretarmos
a Educacao como instrumento socialmente formatador, definidor de quais simbolos e aparatos
culturais podem/devem ou ndo ser considerados para o bem (equilibrio) social. Ainda Brand&o
(2013) sentencia: “Ninguém escapa da Educacdo” (BRANDAO, 2013, p. 7). E, na sequéncia
de tal sentenca, o autor evidencia as origens do ensino escolar, que para ele é quando

a educacdo da comunidade de iguais, que reproduzia em um momento anterior a
igualdade, ou a complementaridade social, por sobre diferencas naturais, comega a
reproduzir desigualdades sociais por sobre igualdades naturais, quando aos poucos
usa a escola, os sistemas pedagogicos e “as leis do ensino” para servir ao poder de uns
poucos sobre o trabalho e a vida de muitos (BRANDAO, 2013, p. 35-36).

A comunidade de iguais seria o principio da educacdo informal nas sociedades de povos
originarios, antes da chegada de europeus em territdrio brasileiro. E essa educacao consistia em
modos outros de aprendizados fora do contexto académico, aprendizagens e rituais de formacao
e passagens de acdes e modos de pensar importantes para a permanéncia e a continuidade do
ser e estar da comunidade em relagdo a habitacdo, salde, alimentacdo, espiritualidades e todo
conhecimento acumulado que possa manter o equilibrio e a sobrevivéncia das comunidades.
Branddo (2013) aponta a relacdo dicotdbmica de educacdo a partir das origens de sistemas de
ensino, da educacao formal: ora, se antes, saberes eram compartilhados por toda e para toda a
comunidade, comeca a ser ressaltada a dualidade na educagdo com a propagacao do ensino

formal, visto que

€ 0 momento em que a educacao se sujeita & pedagogia (a teoria da educacdo), cria
situagdes proprias para o seu exercicio, produz os seus métodos, estabelece suas regras
e tempos e constitui executores especializados. E quando aparecem a escola, 0 aluno
e o professor (BRANDAO, 2013, p. 27).

Nesse sentido, vale refletirmos diante das constatacGes de Branddo (2013): quem seria
0 guerreiro e/ou burocrata, formados por quem para atender qual modelo de sociedade?

Sabemos que, no Brasil, as instituicdes escolares chegaram através dos jesuitas, para a
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catequizagdo de povos originarios e africanos sequestrados do outro lado do Atlantico durante
o processo de colonizacdo do territério nacional. Ocorre, porém, que “a educac¢do do
colonizador, que contém o saber de seu modo de vida e ajuda a confirmar a aparente legalidade
de seus atos de dominio, na verdade ndo serve para ser a educagéo do colonizado” (BRANDAO,
2013, p. 11). Uma andlise mais profunda acerca das reflexdes de Branddo nos leva ao
entendimento de que, em tempos atuais, as instituicdes escolares podem ainda servir essa
educacdo do colonizador, quando elas, pautadas em seus curriculos e programas eurocéntricos,
oferecem a visdo de mundo do branqueamento, da eugenia, da branquitude como modelo
universal de educacao. E essa vis&o que contribui para a perpetuagio de um sistema educacional
0 qual oferta cotidianamente a educacéo do colonizador.

Porém, o autor salienta também que fora dos sistemas educacionais ha o emergir de
outras préaticas de educacao — aquelas que os sistemas formais ndo dédo conta de fazer. Na nossa
interpretagdo, sdo praxis educativas que emergem da informalidade a partir de um olhar da
perspectiva do letramento racial critico, propostas de educacdo do Movimento Negro e/ou de
negras e/ou negros e/ou povos originarios se movimentando na direcdo da equidade, do
equilibrio racial e, portanto, social. S&o pedagogias opositoras em relag¢do a “qualquer escola
que mantém o discurso meritocratico, o curriculo ocidental e qualquer outra forma de
metodologia de exclusdo em ambiente educacional.” (CARVALHO, 2019, p.80).
Corroborando com a nossa interpretacdo e levando em conta essas praxis outras, Brandao
salienta “que ¢ entre as formas novas de participacdo popular, nas brechas da luta politica, que
hoje em dia, surgem as experiéncias mais inovadoras de educagdo no Brasil.” (BRANDAO,
2013, p. 112).

Vai dai que o autor inicia uma reflexdo sobre “reinventar a educagdo”. Apds salientar a
educacdo do colonizador e expor maneiras outras de educacdo, ele apresenta a relacdo
dicotdbmica estruturada pela mesma, ao dizer que é a partir dela que a sociedade forma
guerreiros ou burocratas. Chegando ao fim de seu texto, o autor aponta alternativas — nesse

caso, perspectivas ndo eugénicas do fazer educativo — e afirma que

“reinventar a educagdo” € uma expressao cara a Paulo Freire e aos seus companheiros
do Instituto de Desenvolvimento e A¢éo Cultural. De algum modo, eles a aprenderam
na Africa, trabalhando como educadores junto a educadores de paises como Guiné-
Bissau e as ilhas S&o Tomé e Principe, que haviam se tornado independentes de
Portugal e tratavam de reinventar, mais do que sé a educacéo, a sua propria vida social.
O mais importante nesta palavra “reinventar”, ¢ a ideia de que a educagdo ¢ uma
invengdo humana e, se em algum lugar foi feita um dia de um modo, pode ser mais
adiante refeita de outro modo, diferente, diverso, até oposto. (BRANDAO, 2013, p.
103)
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Logo, para Branddo, a educacdo resume-se em troca social para humanizagio. E
formacdo de modelos, tipos de pessoas de acordo com a cultura, ndo havendo educacao Unica.
Segundo ele, “foi preciso esperar muitos séculos para que de novo os brancos civilizados
aprendessem a repensar a educagio como indios [...]” (BRANDAO, 2013, p. 73). Ao tomarmos
como referencial tedrico o letramento racial critico interpretamos que “brancos civilizados”
significa colonizadores e “indios” significa pessoas descendentes e/ou pertencentes as mais
diversas etnias dos povos originarios com seus modos de produ¢do e manutencdo da vida a
partir da convivéncia em comunhdo com a natureza que 0s cerca.

Para nos, cabe o raciocinio de que esses diferentes modos de pensar e fazer sociedade,
sejam dos europeus, dos africanos e de povos originarios, podem interferir na formagdo docente
do passado, da formacdo atual e do futuro, moldando profissionalmente uma visdo de mundo
para criacdo de modelos humanos. Sobre profissionais de educacdo e as possibilidades de
“reinventar educagdo”, o autor dispara: “Os professores tradicionais e os tecnocratas da
pedagogia sdo cegos para elas, mas € ali que as propostas mais avangadas de ‘educagdo e vida’,
‘educacdo na pratica’ etc. sdo criadas e testadas.” (BRANDAO. 2013, p. 112).

E licito concluir, entdo, que Branddo (2013), percebe a educacdo ndo sendo Unica,
responsavel por ser criadora e recriadora de sociedades e culturas, propagadoras de uma
realidade dada ou colocada para uma mudanga social. Com palavras diferentes, Freire (2018)
reforca as ideias de Brandao (2013) ao definir educacdo como

uma forma de intervencdo no mundo. Intervencdo que, além do conhecimento dos
contedos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos, implica tanto o esfor¢o de
reproducéo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento. (FREIRE, 2018,
p. 96)

Portanto, ao lembrarmos que Gomes (2017) definiu educagdo como processo de
humanizacdo, é verossimil a combinacdo das ideias sobre educacéo para ambos. Pensadores da
educacdo como Freire (2018), Gomes (2017) e Brandao (2013) apontam que a concepgdo de
uma educacdo pautada na eugenia e na branquitude, através da formacdo docente para sua
continuidade (caso essa formacdo nao aborde os conceitos de eugenia e branquitude em seus
contextos historicos nacionais vislumbrando responsabiliza¢éo) consiste em humanizagéo para
poucos. Nossa proposta pode ser vista alicercada com o “Reinventar a educacdo”, trazendo
questBes epistemoldgicas levantadas pelo Movimento Negro, fundamentadas na acdo e
propagacao do letramento racial critico.

Ainda acerca de branquitude, atuacdo docente e educacdo, o professor Muniz Sodré

(2012) nos brinda com a seguinte reflexao:
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como bem se sabe, existem o0s espacos de uma relacdo racial ideologicamente
tracados ao longo de uma histdria escravagista de quatro séculos na sociedade
nacional, que preside ao poder endocolonial dos estamentos dirigentes e favorece a
continuidade dos mecanismos seletivos e excludentes (dentre os quais, a educacéo)
das camadas populares. As gradagdes fenotipicas mais claras aprendem a se distinguir,
fundadas no imagindrio colonialista da branquitude. Os sujeitos de pele clara ja
nascem investidos da aura familiar que cota, por preconceito cognitivo e gradativa
confirmagdo social, o ndo escurecimento fenotipico como uma “natural” vantagem
patrimonial. Uma educacdo que girasse em torno de um “centro pedagdgico”
descolonizante e democratico deveria necessariamente pautar-se por uma ética de
desconstrucao do paradigma leucocréatico. (SODRE, 2012, p. 130-131)

De acordo com os termos e conceitos estudados, expostos até aqui, € evidente a
existéncia de um contexto educacional controverso, contraditorio, ndo neutro. Existe um pensar
e um fazer educacdo pautado em curriculos eurocéntricos, colonizadores, eugénicos, alicerces
das praxis da branquitude na educacéo. Por outro lado, ha também praxis de resisténcia em
ambientes de educagdo formal e ndo formal tentando fazer valer a legislagdo diante de um
“reinventar a educacdo” cotidianamente, na busca por romper o “paradigma leucocratico”. Mas

e a formacéo docente?

Muniz Sodré (2012) nos orienta sobre a relacdo entre branquitude (as praxis eugénicas)
e educacdo. Expbe também a vantagem, o privilégio social daquelas pessoas as quais tém a cor
de pele como um quartzo, uma rocha mais clara. A “desconstru¢do do paradigma leucocratico”
seria uma educacdo sem alma eugénica, sem praxis de clareamento. A questdo é: nossa
formacdo inicial e continuada da conta de abordar os conceitos de branquitude e eugenia num

processo de compreensdo ampla das relacdes étnico-raciais ?

2.5.1 Uma Breve Revisdo de Literatura

Em busca de uma boa revisao de literatura a qual pudesse fundamentar nossa pesquisa,
trazendo perspectivas outras de pesquisadoras e pesquisadores sobre formacao de professores
e relacOes étnico-raciais, fomos ao Portal Peridédicos Capes. Este € um site da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, Fundacéo do Ministério da Educagdo, gerado
originalmente no ano 2000, para busca de trabalhos académicos, artigos, revistas, dissertacoes

em mais de 38.000 periodicos completos disponiveis a comunidade académica.

Procurarmos no portal Periddicos Capes trabalhos que tivessem em seus titulos as
palavras “eugenia” ou “branquitude” junto dos termos “educagdo” e/ou ‘“formacdo de
professores”. Seguimos uma sequéncia de afunilamento dos trabalhos diante dos termos. Ao

buscar por trabalhos com o termo “educacdo” resultou em 329.867 trabalhos. Quando a
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pesquisa foi feita adicionando ao lado da palavra “educacdo” o sintagma “formacdo de
professores”, ocorreu uma queda de mais de 200.000 textos. Isso significa dizer que, de mais
de 300.000 trabalhos sobre educacdo, apenas 34.055 abordam diretamente a tematica da
formacao de professores. E quando nos acrescentamos o sintagma “étnico-racial” nos termos
anteriormente pesquisados, a quantidade de trabalho caiu para 372. Ao adicionarmos, na
pesquisa, 0 termo branquitude chegamos a apenas 4 trabalhos. Esses nimeros apontam para
uma reflexdo sobre a auséncia de estudos direcionados para questdes raciais e formacgéo de
professores. E importante refletirmos sobre, como de um total de 329.867 trabalhos sobre
educacdo, somente quatro 4 congregam o0s termos relacdes étnico-raciais, formacdo de
professores e branquitude em seus resumos. Se tocarmos mais de 34.000 vezes no termo
formacéo de professores e somente 4 vezes citarmos branquitude, o que esta em voga no ambito
da formacao docente? E, quando de um total de 372 textos sobre formacéo de professores e

relacOes étnico-raciais, somente 4 citam branquitude em seus resumos, o que esta sendo dito?

Fato é que compreender o contexto historico da eugenia, a formacao e continuidade das
ideias, das praxis da branquitude é compreender a educagdo formal brasileira. E somente a
partir disso seremos capazes de propor adicionamos o termo branquitude educativas as quais
levem a educacdo para o lugar de um bem acessivel para toda humanidade. Isso deve se dar
através do letramento racial critico como visdo de mundo, diante dos tensionamentos do
Movimento Negro na esfera educativa.

As convicgOes pautadas na eugenia e na branquitude, portanto, moldam o cotidiano da
escola. Pois, alem de expor o modelo eurocéntrico como ideal de humano, atraves de materiais
didaticos diversos, impedindo o reconhecimento da existéncia do privilégio da branquitude e
da consciéncia negra, traz consigo, através de curriculos, projetos e planejamentos pedagogicos,
“a auséncia de um discurso explicito sobre os brancos na histdria do pais, e, a0 mesmo tempo,
o siléncio sobre a heranca escravocrata concreta ou simboélica” (BENTO, 2022, p.22). Se
discursos estdo ausentes, ausente também estd a possibilidade de préaticas de letramento.
Segundo Carvalho (2019), se através da escola “a branquitude ndo esta rente ao reconhecimento
de seus privilégios, ndo ha processo de letramento acontecendo. Pois, ha palavras, conceitos e
histdrias, culturas negligenciadas além de questdes didaticas e contetdos educacionais negados
nos curriculos escolares.” (CARVALHO, 2019, p.35). Para esse autor, sobre branquitude e
escola € possivel afirmar que “¢ importante dizer a todo tempo em nossa sociedade que o

racismo ndo € um problema do negro, e sim um problema de toda a sociedade. Principalmente
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da branquitude insistente na manutencao dos privilégios.” (CARVALHO, 2019, p.45). Ja para
Ferreira (2015),

para termos uma sociedade mais justa e igualitaria, temos que mobilizar todas as
identidades, ou seja, a identidade racial branca e a identidade racial negra para refletir
sobre raca, racismo e possiveis formas de letramento racial critico e fazer um trabalho
critico no contexto escolar em todas as disciplinas do curriculo escolar.(FERREIRA,
2015, p. 36)

Ferreira apontou tal necessidade de estudos da branquitude para a melhoria da educagéo
em 2015. Assim como a autora salientou em 2015, dos quatro trabalhos que tivemos como
resultado da busca com o0s termos “educac¢do formagdo de professores étnico-raciais
branquitude” na base de dados do Periddicos Capes, trés deles apontam para resultados
parecidos. Com efeito, ao ver o resultado das pesquisas sobre formacdo docente, relacdes
étnico-raciais ¢ branquitude, no primeiro trabalho o autor “defende que a negrofilia pode ser
identificada na formacédo de professores em disciplinas de Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais, assim como em discursos que, supostamente, defendem a diversidade étnico-racial”
(DOS SANTOS, 2019, p. 939). Para ele, negrofilia € quanto o negro € consumido em seus
aspectos materiais, emocionais, racionais sem que seu consumidor (a branquitude) se preocupe
em responsabilizacdo de fato, sem abordar as herancas da branquitude na educacdo. E uma

perspectiva de manter os privilégios da branquitude. J& no segundo trabalho,

percebeu-se a potencialidade do processo didatico realizado na reflexdo critica, na
construcdo de diélogos reciprocos, qualificados e comprometidos com a educagdo de
relagdes étnico-raciais democraticas e com a construcdo de uma pedagogia decolonial
da branquitude que problematiza a ideia de raga fixada na crenga de que “ser branco”
determina um modelo estético, moral, intelectual e cultural universal de humanidade,
além de pensar estratégias para combater o racismo no ensino dos contetdos das
Ciéncias BiolGdgicas e contribuir na formacg&o de professores antirracistas (ARRUDA,
ARRUDA, SANTOS, 2023, p.470)

Dessa maneira, o primeiro trabalho aponta para a necessidade de compreensdo da
branquitude e de estudos aprofundados para uma verdadeira responsabiliza¢do. Ja o segundo
frisa a oportunidade dos estudos sobre branquitude para melhora das reflexdes e a¢bes no
processo educativo.

Enquanto no terceiro texto, a autora conclui que “os resultados alcangados pela pesquisa
aplicada De Leitor para Leitor mostram como o reconhecimento da identidade dos alunos é
importante para a motivagao e a formagao do habito da leitura literaria.” (OLIVEIRA, 2020 p.
133). Entretanto, ressaltamos que no trabalho de Oliveira (2020) o termo “branquitude” s6

aparece uma vez, nas referéncias bibliogréficas. Ele também n&o é um trabalho de formacéo
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docente, e sim uma pesquisa com criangas. Assim, percebemos que néo condiz com o que
estamos buscando, pois, nosso foco é formagdo de professores e relagdes étnico-raciais
pensando branquitude e eugenia.

A palavra branquitude volta a ser encontrada no quarto trabalho, no qual os autores, ao
abordarem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores de Histdria,
concluem que

as atuais diretrizes ndo contribuem para a problematizacdo da branquitude enquanto
estrutura de poder e da Histdria enquanto instrumento desse poder, sendo necessario
maior aprofundamento e articulacdo com a educacéo das relacdes étnico-raciais para
uma efetiva mudanca da realidade social. (MARQUES; CAMPOS, 2022, p.185).

S&o, portanto, trés trabalhos recentes (de 2019, 2022 e 2023) sobre formacdo de
professores tendo a branquitude como tema. Neles esté evidente a importancia do assunto para
pensar e fazer educacdo. Aléem da manifestacdo da relevancia da ideia, destaca-se que em um
dos trabalhos hé indicios do revelar de uma branquitude que maquia seus privilégios. No outro
é ressaltada a notoriedade dada em relacdo as possibilidades de contribuicdo da temética para a
formacdo de uma branquitude critica em ambientes educacionais e, por Ultimo, a constatacdo
da fragilidade de documentos, leis sobre a abordagem da branquitude.

Em relacdo aos trabalhos encontrados a partir da busca com os termos “educagdo
formacdo de professores étnico-raciais eugenia”’, tivemos seis artigos encontrados. A questao
é que a palavra eugenia na busca apareceu em cinco artigos — mas foi identificada pelo sistema
de busca como o nome de uma pesquisadora, “Eugénia”. Duas vezes ela aparece assim
acentuada, e nas outras trés ndo. Porém, comp&e 0 nome da pesquisadora e professora Eugenia
Portela Siqueira Marques, autora de cinco dos seis artigos 0s quais aparecem na busca. O sexto
artigo também ndo teve a palavra eugenia nem como nome de pessoa € nem no sentido da
pseudociéncia de Galton a qual estdvamos procurando. Desse modo, tentamos a busca
substituindo a palavra eugenia por branquidade e o resultado foi um artigo no qual a palavra
branquidade ndo é citada nem no tema e nem no resumo. Partimos para outro termo
aproximado: branqueamento. Dois trabalhos apareceram como resultados. Um deles ndo tem a
palavra branqueamento exposta no titulo e nem no resumo; por isso, foi descartado. Ja o outro
ndo tem no titulo, mas aparece no resumo e de quebra encontramos a derivacdo da palavra
eugenia. Trata-se de uma pesquisa sobre 0 Curso Normal em Séo Luis - MA, entre 0s anos 1930
e 1945, no qual a autora conclui, através da discussao que “o Curso Normal funcionou como
meio de branqueamento das alunas negras.” (RODRIGUES, 2019, p. 1). Escolhemos citar este
trabalho aqui uma vez que a palavra branqueamento € para ele sinénimo das praxis eugénicas

na sociedade brasileira. Além disso, foi o Unico trabalho encontrado com termo derivado de
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“eugenia” voltado para a discussdo de formagdo docente, discutindo relagdes étnico-raciais e
educacdo. A autora usou o movimento eugénico como condutor das analises, ideia bem
aproximada das quais pretendemos discutir ao longo de nosso estudo.

Em sintese, sdo quatro trabalhos atuais abordando formacdo de professores e
branquitude/branqueamento. A partir deles, temos a constatacdo na qual a formacdo de
professores dos anos 1930 e 1940 eram propostas de branqueamento de estudantes negras.
Podemos destacar também que existe a importancia dos estudos sobre branquitude para a
formacéo docente, pois as praxis “antirracistas” sem compreensdo do conceito de branquitude
e da histdria da eugenia, sem responsabilizacdo, podem causar a negrofilia (DOS SANTOS,
2019). E, por ultimo, enquanto documentacéo, foi verificado que as Diretrizes Curriculares
Nacionais, no ambito de docentes de Historia, ndo “contribuem para a problematizagao da
branquitude”. (MARQUES; CAMPOS, 2022, p. 185).

Portanto, se pessoas brancas na sociedade brasileira diretamente envolvidas com
educacdo estdo realmente preocupadas em serem antirracistas, vislumbrando o avango da
sociedade no que tange as questdes étnico-raciais, precisam ter a consciéncia da existéncia da
alma eugénica, da branquitude na sociedade. Entdo, averiguamos em nossa revisao de literatura,
alicercados em nosso referencial tedrico, a relevancia da nossa pesquisa. Apuramos que esse
tema necessita ser mais propagado na formacéo de professores, pois viabiliza a propagacéo de
ideias as quais possam culminar em praticas outras: em um “reinventar a educacao”, na quebra
do “paradigma leucocratico”. E passada a hora de estudar a histéria da branquitude brasileira
na escola, na academia, nas questdes educacionais. Se quisermos uma escola melhor, de fato
ela precisa compreender diferentes modos de pensamento e ndo viver da tentativa
insistentemente secular de criar o humano Unico através da educacao formal. Adiante, vamos

as buscas em documentos e normativos de educacdo sobre o tema.

3 METODOLOGIA

Esta é uma pesquisa de analise documental, com caracteristicas de analise de conteudo.
Alicercados em Bardin (1977), compreendemos, como bem sinaliza a autora, que o objetivo
“da analise de contetudo é a manipulagdo de mensagens (conteudo e expressido desse conteudo),
para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma outra realidade que nédo a da
mensagem.” (BARDIN, 1977, p. 46).

Estudamos os documentos ndo somente para compreender o que eles disseram, mas

também para refletir sobre o que ndo citaram, com a finalidade de “inferir sobre uma outra

36



realidade que ndo a da mensagem” (BARDIN, 1977, p. 46). Com isso, nosso trabalho consiste
em uma pesquisa com fortes caracteristicas de analise de contetdo. Entdo, estruturalmente,
nossos estudos se encontram em carater plurimetodologicos.

Logo, a partir da definicdo do modo de analise, procuramos em textos de leis e
normativos pela presenca ou auséncia de palavras. E consideramos, enviesados pelo letramento
racial critico enquanto suporte composto da metodologia de analise, que tanto as presencas
guanto as auséncias dos termos procurados nos documentos tinham muito a nos mostrar sobre
relagBes-étnico raciais e formacao docente. Em nossa atuacdo, alguns termos foram utilizados
como unidade de decodificacdo. A partir dai foi feita toda a investigacdo, trabalho de analise,
diante da quantidade ou ndo de palavras encontradas (unidades de registros), passando pela
inferéncia da reflexdo qualitativa (ancorada no letramento racial critico) do que os resultados

quantitativos queriam realmente nos dizer. Como bem salienta Bardin (1977),

[...] a tentativa do analista ¢ dupla: compreender o sentido da comunicagdo (como se
fosse o receptor normal), mas também e principalmente desviar o olhar para uma outra
significacdo, uma outra mensagem entrevista através ou ao lado da mensagem
primeira. A leitura efetuada pelo analista, do contetido e das comunicac¢Ges néo €, ou
ndo € unicamente, uma leitura a letra, mas antes o realcar de um sentido que se
encontra em segundo plano. N&o se trata de atravessar significantes para atingir
significados, a semelhanca da decifragcdo normal, mas atingir através de significantes
ou de significados (manipulados), outros significados de natureza psicolégica,
socioldgica, politica, histdrica etc. (BARDIN, 1977, p. 41)

Ou seja, foi através do letramento racial critico como suporte metodoldgico, somado a
analise de contetdo, que chegamos aos resultados expostos e discutidos na secdo Analise de
Dados. E, enquanto suporte metodoldgico, o Letramento Racial Critico (FERREIRA, 2015),
nos ajuda a pensar racializadamente nas ponderag6es educacionais. A autora Aparecida de Jesus
Ferreira apresenta o termo CRT com finalidade de basear o letramento racial critico. Ela traz
questdes da teoria racial estadunidense, que se caracteriza por considerar ndo sé aparatos
documentais e académicos, mas também narrativas outras as quais possam prioritariamente
pautar e ponderar sobre questfes raciais na educacdo. O trabalho da Doutora Ferreira, por
exemplo, consiste em analises das vivéncias de professoras de Inglés a partir do letramento
racial critico. O nosso, em analisar questdes étnico-raciais na educagdo com documentos como
ponto de partida.

Diante das observacdes langadas no ultimo paragrafo, € licito dizer que esta pesquisa
estd plurimetodologicamente estruturada como uma pesquisa com caracteristicas de analise
documental e analise de conteldo a partir do viés do letramento racial critico como ferramenta

de ponderagdo. Com efeito, sem a perspectiva de racializa¢cdo de um modo geral da sociedade
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brasileira, como bem salienta Ferreira (2015), para interpretacdo dos contextos politicos,
historicos, socioldgicos e culturais, ndo teriamos condi¢Ges de chegar aos resultados obtidos.

A pesquisa foi metodologicamente construida tendo como estratégia uma pré-analise
dos materiais cujos dados foram coletados. Na sequéncia, organizamos o problema de pesquisa,
para a partir dele gerar um objetivo. Assim, apos a definicdo do objetivo do trabalho ficaram
evidentes os proximos passos. Efetivamente definimos por fazer a busca em documentos e leis
de esfera nacional da educacdo. Os documentos escolhidos para serem analisados foram: a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN 9.394/96; a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (documento norteador de praxis educativas em todo o territorio nacional);
a parte referente a educacdo do Estatuto da Igualdade Racial - Lei 12.288/10; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino Basico de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; e o Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino
Bésico de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Os termos definidos como unidades de contextos para a pesquisa, entendendo que nosso
objetivo foi refletir sobre as implicacdes, oportunidades e desafios de auséncias de termos na
formacdo de professores para as relagdes étnico-raciais e educag¢do foram: “branquitude”,
“eugenia”, “branqueamento”, “étnico-raciais” e “racismo”’. Queriamos saber o que documentos
orientadores (leis e normativos) da educacdo brasileira poderiam nos dizer sobre relac6es

étnico-raciais e formacdo docente com foco sobre branquitude e eugenia.

3.1 Tipo de Pesquisa

Esta € uma pesquisa plurimetodolégica, de analise documental, com caracteristicas de
analise de conteudo (BARDIN, 1977), alicercada no letramento racial critico (FERREIRA,
2015).

3.2 Instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados se deu em documentos, leis e normativas. S&o eles: a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgdo Nacional - LDBEN 9.394/96; a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(documento norteador de praxis educativas em todo o territorio nacional); a parte referente a
educacéo do Estatuto da Igualdade Racial - Lei 12.288/10; as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino Basico de Histdria e Cultura Afro-
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brasileira e Africana; e o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino Béasico de Historia e

Cultura Afro-brasileira e Africana.

3.3 Metodologia de analise de dados

Metodologicamente, partindo de uma analise documental, os estudos foram concluidos
por anélise de contetdo (BARDIN, 1977). De acordo com a autora, a analise documental
consiste em recursos, instrumentos metodoldgicos, técnicas empregadas em variados modos de
expressao e comunicacdo. Ressaltamos que também consideramos o letramento racial critico
como instrumento de andlise diante da perspectiva de sempre pensar, tecer ponderacdes sobre
raca e questdes raciais diante de tudo que pode ser/ou néo ser lido, visto, ouvido, sentido. Logo,
priorizamos uma analise documental com caracteristicas de analise de contetudo diante do
letramento racial critico.

Os dados foram coletados nos documentos do seguinte modo: primeiramente foram
elencadas expressdes, palavras-chave, compreendidas a partir da técnica de analise de
contetdos como unidades de registro. As expressdes em questdo foram: étnico-racial/raciais,
racismo, eugenia, branquitude/branqueamento e formacdo de professores/formacdo docente
elencadas como unidades de registro. E, a partir delas, depois de apuradas as quantidades de
cada expressao, fizemos a avaliagdo para um aprofundamento das analises, buscando o modo
qualitativo a partir de palavras proximas e/ou trechos/paragrafos dos documentos nos quais as
expressdes foram encontradas, considerando partes maiores do texto como unidades de

contextos, criando outras chaves quando foi necessario para concluir a analise.

4 ANALISE DOS DADOS

Trata-se de uma pesquisa com caracteristicas de analise documental, de anéalise de
conteudos, fundamentada no letramento racial critico também como ferramenta de orientagédo
metodologica da analise, uma vez que ao buscar dados considerando a realidade das questdes
étnico-raciais na educacao nacional, ndo ha possibilidade da obtencéo de resultados a serem
refletidos se ndo pensarmos sobre eles diante de uma perspectiva na qual sujeitos e sistemas de
ensino sejam racializados. Analisaremos e discutiremos o0s resultados das analise de quatro
documentos, na seguinte ordem: Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN 9.394/96;
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (documento norteador de praxis educativas em todo
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0 territério nacional); a parte referente a educacdo do Estatuto da Igualdade Racial - Lei
12.288/10; e o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino Basico de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana. Todo esse trabalho parte de um questionamento e de um tensionamento
sobre as ideias e ideais da eugenia e branquitude na sociedade atual, mais precisamente nas
praticas de educacgdo. Por isso, cabe a investigacdo em documentos balizadores de tais praxis

para pensarmos sobre os desafios e oportunidade de uma educacdo nao excludente.

4.1 Letramento Racial Critico na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
— LDBEN -9.394/96

A andlise foi feita depois de escolhidos os termos a serem buscados para andlise de
contextos:
1. étnico-racial (raciais)
racismo
eugenia

branquitude/branqueamento

o > DN

formacédo de professores/formacao docente

A busca dos termos no documento foi feita do seguinte modo: primeiro copiamos 0
texto da lei na integra do site https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm e, em

seguida colamos o texto no programa Microsoft word. No programa, a lei ficou com 51 paginas.
Usamos o icone da lupa com a descric¢do “localizar”. A partir disso, fizemos a pesquisa de cada
termo na finalidade de verificacdo de quantidade (quantas vezes cada termo aparece) e
qualidade (como aparecem ou nédo aparecem dentro de determinados contextos de trechos da
lei). Nossa anélise esta orientada pelo viés do Letramento Racial Critico (FERREIRA, 2015)
com caracteristicas de analise de contetdo (BARDIN, 1977). Usamos tais palavras-chave como
unidades de registros na finalidade de pensar ndo sO quantitativamente, mas tambeém

qualitativamente diante da presenca ou auséncia de tais termos no documento

4.1.1 LDBEN Etnico-Racial ?
Ao buscar pela palavra “étnico”, tivemos dois resultados. A primeira meng¢ao esta no

Art. 3° do documento base deste trabalho. O referido artigo versa sobre os principios basicos

40


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

do ensino: “XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial”. Trata-se de um texto
adicionado atraves da Lei n° 12.796/13. Ja na segunda vez que a palavra aparece, ela esta no
plural, no primeiro paragrafo do Art. 26-A (texto da Lei 11.645/08), artigo que destaca a
obrigatoriedade dos estudos de histdria e cultura africana, afro-brasileira e dos povos originarios
e as contribuicdes desses povos na formacéo da populacdo brasileira. O termo destaca-se diante
do trecho:

O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formacao da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
(BRASIL,1996, Art. 26-A)

E perceptivel que a segunda vez que o termo étnico aparece no texto ndo esté junto do
termo racial/raciais. Porém, como o contexto do pardgrafo engloba os grupos étnicos negros e
indigenas, o resultado se faz pertinente para a nossa analise. 1sso se da uma vez que estamos
levando em consideracédo todo o texto da lei como unidade de contexto (BARDIN, 1977).

Ao refletirmos sobre essas duas apari¢des do termo étnico (uma na sua forma singular
e acompanhada por hifen da palavra racial e outra no plural) na maior legislagdo da educacéao
em um pais com todo o contexto historico de questdes raciais como o Brasil, podemos sugerir
algumas indagacdes. Uma delas € que o paragrafo primeiro do Art. 26-A citado neste trabalho
traz a obrigatoriedade do ensino sobre a historia dos povos originarios e de africanos e afro-
brasileiros. Mas, se ao falarmos de etnia, do termo étnico propriamente dito, das relacfes étnico-
raciais brasileiras e seus contextos histdricos, por que ndo trazer a contextualizacdo do homem
branco europeu racializado e suas contribuicGes para refletirmos sobre questfes raciais atuais?
Outra ponderagdo possivel consiste na possibilidade de “XII - consideragdo com a diversidade
étnico-racial”. Logo, nos faz pensar na formagdo do povo brasileiro, na base da diversidade
étnica do pais. Ora, se temos um pais feito etnicamente de povos originarios (ocupantes
primeiros das terras conhecidas atualmente como Brasil), portugueses (com a ideia de
descoberta do Brasil, portanto colonizadores) e africanos (sequestrados e comprados - pelos
portugueses - de seus reinos em outro continente para servirem como méao-de-obra animalizada)
e afro-brasileiros, qual seria 0 motivo de a lei sugerir estudos sobre povos originarios, estudos
sobre 0s negros diante de contextos historicos raciais e ndo sugerir estudos sobre 0s brancos,
portugueses e/ou outros europeus diante do mesmo contexto? Como € sugerida a partir do

documento a forma de contar nas aulas de Histéria o feito dos europeus no territério hoje
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chamado Brasil? Ha uma perspectiva de responsabilizacdo? S&o ponderacBes a serem
consideradas através do que foi lido principalmente no Artigo 26.A da LDB.

Antes de buscar o proximo termo, ainda encontramos outra variagdo de “étnico”.
Achamos o termo “étnicas” dentro das “Disposi¢des Gerais”, Art.78, sobre fomentos para
cultura, assisténcia aos povos originarios, programas de pesquisa... no trecho “I - proporcionar
aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de suas memorias historicas; a reafirmacao
de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias;” (BRASIL, 1996, Art.
78). Dessa vez o termo esta no contexto dos povos originarios, diante da afirmativa de uma
responsabilidade de 6rgdos da federagdo e sociedade civil sobre a questdo indigena. Em relacdo
a branquitude, nada.

Nada sobre contextualizacdo histdrica dos portugueses e de outros povos da Europa.
Nada lembrando da significativa lei da terra (RODRIGUES, 2012), nada sobre estudar os
incentivos aos quais imigrantes europeus ganharam para vir morar no Brasil no pds-aboli¢cdo
enquanto africanos e afro-brasileiros eram despejados das fazendas.

Na sequéncia procuramos o termo racismo. Em relacdo a ele ndo existem ocorréncias
no documento. Talvez possa ser encontrado de forma mais especifica em documento balizador

do curriculo formal.

4.1.2 Eugenia e LDBEN

Seguimos nas buscas. Inserimos o termo eugenia, e sobre isso, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDBEN 9.394 de 1996 parece ndo ter nada a dizer, pois o termo
ndo é citado. A respeito do resultado parcial, principalmente em torno da palavra procurada
neste paragrafo nos ronda a interrogacéo frente as seguintes alternativas: se, consoante afirmam
pesquisadoras e pesquisadores — Davila (2006), Bonfim (2017), Bento (2022), Rodrigues
(2012) - , existe um histérico de educacdo e eugenia no pais, por qual motivo a LDBEN
9.394/96 néo toca no assunto? E possivel que, ao ndo tocar no termo eugenia, possa haver uma

passividade diante de uma continuidade da alma da eugenia, como sinalizou Davila (2006) ?

4.1.3 Branquitude e LDBEN
Podemos afirmar, de acordo com Bento e Carone (2014), Bento (2022), Rodrigues
(2012), Santos (2018), Gomes (2017), Ferreira (2014) e Bonfim (2017) que a sociedade
brasileira viveu um processo de clareamento/branqueamento, estimulado por campanhas

eugeénicas (Bonfim, 2017). Nesse processo, que culminou na branquitude, quanto mais clara a
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cor da pele, mais possibilidade de acessos a bens e servicos. A branquitude pode ser traduzida
em acessos facilitados e vantagens sociais da pessoa compreendida como branca na sociedade
brasileira: formas de ser na esfera fisica, modos de existir epistemologicamente, 0 como ser e
estar no mundo.

Ainda de acordo com pesquisadoras/es do tema, o Brasil, sob influéncia europeia,
buscou clarear. Fez do ser branco o modelo, o ideal de humano. Nessa idealizagéo, a filosofia
era branca, a ciéncia era branca, a histéria (inclusive a do descobrimento do pais) era branca e
a forma fisica idolatrada como o que ¢ bonito, lindo, humano s&o os tracos brancos (nariz fino,
olhos claros, cabelos lisos, pele clara): uma forma universal de ser gente. Como bem sinaliza
Sodré (2017), este ¢ “um duvidoso jogo de opostos dentro de um paradigma étnico em que o
fenotipo claro conota primazia existencial - uma vez que o0 matriz cromatico, prestando-se
facilmente a tipologia classificatoria, converte-se no trago por exceléncia da diferenga.” (2017,
p.18) E em relacio a esse jogo e na manutencio dele que a branquitude se faz existir. Mas essa
ndo é uma existéncia vazia, pois toda existéncia revela uma esséncia. E a da branquitude é ndo
ser vista racialmente, mas ser vista como modelo universal de humanidade. A esséncia seria
entdo o espirito da eugenia (DAVILA, 2006).

Refletindo sobre tal conceito e seu histérico em ambito nacional, ponderamos ser
pertinente que o conceito de branquitude esteja na lei maior de educagdo. Pensamos encontra-
lo a0 menos no capitulo da educagdo superior, embora tenhamos a ideia de defender uma visdo
de mundo na qual o conceito (de branquitude) precise ser estudado pela escola basica também.
Porém, ao digitar o conceito na busca, a resposta foi: “Nenhuma correspondéncia”! Bem como
“nenhuma correspondéncia” foi o resultado da busca também pela palavra branqueamento.

Entre outros fatores ja citados aqui sobre branquitude, sendo o termo um conceito
racializador do descendente de europeu a partir do fenotipo até a construcédo psicoldgica do ser
lido, compreendido racializadamente como branco na sociedade brasileira, enquanto
comportamento de um grupo étnico no qual em ato e/ou poténcia faz uso de suas vantagens
sociais cotidianamente, uma questdo preponderante €, segundo Bento e Carone (2014), que o
poder ndo aparecer racializado. E branqueamento sdo a¢des as quais podem culminar em efeitos
psicolégicos na sociedade brasileira que se quer mais clara enquanto cor da pele, acreditando
que, quanto mais clara a cor da pele, mais saudavel e inteligente é o individuo.

Perguntamos no inicio deste topico se ha branquitude/branqueamento na LDBEN. A
resposta a questdo é positiva, mesmo que o termo branquitude ndo esteja visivel. Ora, na medida
em que o branco ndo aparece racializado, no tempo em que negros e indigenas 0s sdo, a

branquitude se revela mais uma vez como ideal de humano no qual sé a partir dela seriamos
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capazes de pesquisar, ensinar, aprender e /ou estudar indagacdes escolares. Se a lei maior ndo
toca na branquitude/branqueamento (ou a branquitude nédo se toca), como pensar educagéo para
todas as pessoas? E como pensar em humanizacdo para todas as pessoas? O que seria educagéo
para todas as pessoas sem a racializacdo de todas as pessoas como grupos sociorraciais diante
da Lei maior educacional?

Cabe aqui outra pergunta: se o cerne do problema for tdo-somente uma questéo
curricular, ou seja, algo mais especifico, mais diretamente balizador, alicerce das praxis
educacionais? Podemos pensar na Base Nacional Comum Curricular como um fragmento de
orientagdo dos sistemas de ensino citada na LDB 9.394/96. E sempre importante rememorar
que a reflexdo proposta neste estudo estd orientada por uma visdo de mundo alicercada
principalmente no Letramento Racial Critico (Ferreira, 2015). E é através de todo conteudo
analisado até aqui a luz dessas orientagdes que propomos a seguinte indagacdo no que tange a
ponderacdo sobre as matrizes da constituicdo do Brasil enquanto povo: se é para pensar as
contribuiges, por qual motivo ndo vislumbrar um destaque maior (bem como tem um destaque
para povos originarios e negritude) para pensar a contribuicdo da matriz europeia, da
branquitude (enquanto categoria racial do grupo étnico branco) na construcao do sistema racial
brasileiro ao qual culmina na desigualdade atual (forjada em politicas de branqueamento da
populagéo nacional)?

As reflexdes aqui ensejadas nos levam a ponderar especificamente sobre o curriculo
da educacdo basica. Mas, sublinhamos, ponderar de modo racializado. Raciocinar com a
branquitude como ponto de partida. E, ja que pensar especificamente as contribui¢des (tanto
positivas quanto negativas) das trés etnias na formacdo do povo brasileiro perpassa por uma
questdo curricular, sera necessario para estes estudos buscarmos 0s mesmos termos na Base
Nacional Comum Curricular.

Das dez vezes em que a Base Nacional Comum Curricular - BNCC - estdo expostas
no texto da LDB, nenhuma delas tem a sugestdo e/ou orientacéo das herancas da branquitude e
eugenia para a formagéo da sociedade brasileira. Na referida 9.394/96, tanto implicita quanto
explicitamente ndo ha direcionamento algum para os estudos de europeus e seus descendentes
enquanto um constructo racial no qual as a¢0es do passado prevalecem no nosso presente como
problema das relacGes étnico-raciais na sociedade brasileira, culminando inclusive na pratica

criminosa do racismo.
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4.1.4 Formacao de Professores/as. A capacitacio docente na lei maior da Educacéo

Antes de passarmos as andlises sobre BNCC, € preciso mencionar rapidamente o
resultado da procura pelos termos Formacéo de professores/ Formacao docente no texto da Lei
9.394/96. O termo formacdo de professores ndo € citado nenhuma vez. O termo formacéo
docente é exposto uma vez, no artigo 65 no qual pode-se ler que a formacao docente, excluindo
0 ensino superior, abarcard a execucdo de ensino, ndo menor que trezentas horas. (BRASIL,
1996). Portanto, o termo se encontra diante de um contexto diferente do qual buscamos na
pesquisa, pois é relativo a horas de formacdo. Nossa proposta ndo estuda as horas, mas o
conteddo e concomitantemente a didatica, uma vez que as praxis da
branquitude/branqueamento/eugenia acontecem tanto em forma de contetido ou em expressdes
cotidianas do fazer docente ndo comprometido com uma educacgdo de equilibrio social. Sdo
praxis mantenedoras de um mundo tal qual como esta, diante da competicdo, da meritocracia.
Ora, o sistema educacional dos anos 2000 até os dias atuais, € medido nacionalmente, desde o
Primeiro Segmento do Ensino Fundamental, por provas nas quais quem tem mais pontos fica
melhor classificado. Pouco importam questées como as relagdes étnico-raciais nos ambientes
de aprendizagens, as estruturas fisicas das escolas, os salarios dos profissionais de educacéo e
a formagdo inicial e continuada docente. Afinal de contas, se nossas reflexdes coadunam com
nossas referéncias teoricas, € possivel afirmarmos que se trata de um sistema meritocratico
diante do mito da democracia racial, do espirito eugénico (de humanizacdo para determinado
modelo de pessoas, grupo social) enquanto moldes da sociedade que de abrangente pouco,

quase nada tem.

4.1.5 Brevissimos resultados e discussfes da LDBEN

Exposta esta a branquitude quando ela ndo esta. Se o termo, o conceito ndo aparece, é
a intocavel branquitude que continua seguindo seu curso na sociedade brasileira. Enquanto isso,
0S povos originarios e a negritude seguem buscando dignidade, equidade através de varios
movimentos sociais, dentre eles o Movimento Negro, e diante da perspectiva de letramento
racial critico como visdo de mundo, mais do que metodologia de analise. Essas buscas se déo
atraveés inclusive de politicas educacionais (10.639/03 e 11.645/08). Mas € interessante pensar
que as mesmas leis que marcam a historia da educacdo do pais diante da tentativa de reparacdo
historica, ndo evidenciam o contexto das mazelas sociais vividas por as popula¢fes negras e
indigenas. Como cuidar dos efeitos sem estudar as causas?

A nossa proposta é estudar as relacdes étnico-raciais brasileiras através do historico de

branqueamento, do conceito de eugenia e das acles da alma eugénica — em outras palavras, as
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praxis da branquitude. E preciso comegcar o quanto antes a divulgacio em meios de educagio
de um modo geral no qual a histéria da eugenia no Brasil seja exposta, inclusive suas possiveis
implicacdes nas condi¢bes e comportamentos atuais da populacdo. Por fim, reinventar uma
escola na qual a humanizacao nao seja para poucos; uma educacdo formal que néo insista na
reproducdo de educacdo eugénica, em modelo Unico, universal de humanidade a partir da

desumanizagéo.

4.2 A BNCC e as matrizes raciais brasileiras ?

A BNCC tem seu primeiro registro na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
- LDBEN 9394/96 - no ano de 2016, através da Medida Provisoria de nimero 746, com a
reforma do Ensino Médio. Ocorre que a Lei 13.415/17 converteu as Medidas Provisérias - MP
- anteriores a Lei na qual atualizaa LDBEN 9.394/96, alterando o curriculo da educacéo basica,
trazendo um alicerce comum, a saber a Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Além disso,
a Resolucdo CNE/CP n°2, de 22 de dezembro de 2017 é um documento orientador na finalidade
de instituir a implantacdo da BNCC para todas as modalidades da Educacdo Béasica em todo o
territorio nacional.
Assim, a BNCC é o documento norteador da educacdo em todo o pais. Racializar a
BNCC ¢é potencialmente racializar a educacdo bésica nacional. Logo, estamos diante de um
trecho da pesquisa que consiste em raciocinar sobre relacdes étnico-raciais e curriculo formal.
A “Base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas,
como também as propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas” (BRASIL,
2018) de toda a Educacdo Basica. E, sendo a orientacdo do trabalho docente na educacédo
Basica, o documento também deve fazer parte da formacdo superior (ou deveria se fazer
presente) nos cursos de graduacdo e pdés-graduacdo em ambito nacional. E esse € o ponto que
nos interessa neste trabalho: enquanto pesquisa, provocar o pensar racialmente, estudar através
do Letramento Racial Critico (Ferreira, 2015). Diante do tema relacbes étnico-raciais e
educacéo, as palavras-chave séo:
1. étnico-racial (raciais)
2. racismo
3. eugenia
4. Dbranquitude/branqueamento
5. formacéo de professores
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6. formagéo docente

A procura por esses termos no documento seguiu uma logica orientada a partir do
trabalho de Analise de Conteudo (BARDIN, 1977), alicercada no letramento racial critico como
ferramenta fundamental de analise. Por isso, o trabalho assumiu caracteristicas de analise de
conteddo, com o letramento racial critico como metodologia balizadora destes estudos. As
palavras representaram a unidade de registro (BARDIN, 1977) e o préprio documento — BNCC
— (em frases, trechos e/ou paragrafos nos quais se encontram as palavras-chave) representou a
unidade de contexto. Logo, fizemos ndo s6 a busca quantitativa, mas também qualitativa das
unidades de registros através da unidade de contexto. Para refletirmos sobre causas e efeitos,
desafios e oportunidades, diante da perspectiva qualitativa, fomos guiados pelo letramento
racial critico, pensando em todas as pessoas enquanto classificacdo de grupos raciais e seus
comportamentos modos de pensar caracteristicos produzidos ao longo dos anos diante de uma
historia racial nacional que pouco € abordada. Por isso, consideramos o contexto histdrico da
eugenia e da branquitude em todas as analises.

Ao invés de contar palavra por palavra em um documento de 600 paginas optamos por
baixar o0 documento em PDF e usar o localizador para ter a exata numeracédo e quantidade que
cada termo aparece no documento e a partir disso visualizamos os contextos de cada um deles.
Ocorreu que a versdo on-line do documento ndo tem a opg¢do de localizar palavras. Ja a versao
em PDF vem cortada, ocultando algumas partes do documento no aplicativo leitor de PDF. Isso
nos deixou com a avaliacdo quantitativa completa, mas sem a totalidade da classificacéo
qualitativa (como veremos a seguir durante a leitura deste trabalho). Pois algumas repeticdes
de palavras ndo foram possiveis de visualizar no modo de arquivo analisado.

Abaixo vamos conferir 0 quantitativo das palavras-chave aqui assinaladas como

unidades de registros:

Tabela 1: Unidades de registros buscadas quantitativamente na BNCC

Unidades de registros buscadas Quantidades
Etnico-raciais/Etnico-racial 13 (3)
Racismo 6

Eugenia 1
branquitude/ branqueamento 0

formacéo docente 1
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formacdo de professores 4

Fonte: O autor, 2024.

Estudando a BNCC como unidade de registro, obtivemos os resultados quantitativos
expostos na tabela acima. Somando o termo étnico-raciais ao termo étnico-racial tivemos o total
de 16 ocorréncias do conceito durante a extensao de todo um documento orientador de um
curriculo educacional. Vale ressaltar que, em se tratando de um documento de educacgédo
orientador de curriculos, a Base é um documento novo, gerado ao longo de anos, mas assinado
e dito como orientacdo valida desde 2017, ou seja, mais de dez anos ap06s a lei 10.639/03 e mais
de 7 anos apos a lei 11.654/08. No referido documento, a palavra “racismo” tem 6 ocorréncias,
“eugenia” aparece uma vez e nao hd nenhuma ocorréncia para a palavra branquitude. Vamos as

ponderacdes a seguir.

4.2.1 A expressdo Etnico-Racial/Raciais na Base

Na BNCC, procuramos somente o termo étnico-racial, que aparece 16 vezes, somando
o singular (3) e o plural (13). Pensar sobre essas ocorréncias de forma qualitativa so é possivel
a partir do momento no qual se faz uma observacao das relagdes raciais cotidianas no ambito
educacional a partir das vivéncias na educacdo. Para isso, consideramos o texto do documento.

A BNCC orienta projetos de educacdo formal nacional das trés etapas da educacao
basica. O nome ja diz, é base, alicerce de curriculos escolares. E, mesmo sendo orientador de
acOes educativas na Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, enquanto as trés
etapas do Ensino Basico, o termo étnico-racial/étnico-raciais ndo esta na primeira delas. Nao se
menciona diretamente as relacdes étnico-raciais no segmento Educacdo Infantil na BNCC. O
termo aparece sequencialmente nas paginas 19 e 20, momento no qual o documento cita as leis
educacionais 10.639/03 e 11.645/08. Depois disso, ele s6 ocorre outra vez na pagina 362, ao
tratar de Geografia no Ensino Fundamental 1. Na pagina seguinte, o termo estava presente mais
uma vez no trecho sobre objetivos de Geografia no trecho “as mudancgas que ocorrem no mundo
do trabalho em varios tempos, escaladas e processos historicos, sociais e étnico-raciais.”
(BRASIL, 2017). Ainda em Geografia, ha outra ocorréncia na pagina 368. Ao chegar a tabela
de Objetos de Conhecimento e Habilidades, ainda em Geografia (especificamente para o 5°
ano), o termo apareceu nas paginas 378 e 379 em trechos parecidos nos quais pode-se ler
“diferengas étnico-raciais e étnico-culturais e desigualdades sociais”. (BRASIL, 2017, p. 378 -

379). Entre essas paginas, o documento registra duas ocorréncias do termo que ndo aparecem
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no documento modelo PDF. Até aqui, tirando as primeiras 3 apari¢es do termo, todas as outras
referem-se somente ao conteido de Geografia.

Na se¢ao do documento denominada “Habilidades” da disciplina Historia, o termo esté
registrado uma vez para o 7° ano. A habilidade EFO7HI12 menciona: “Identificar a distribui¢ao
territorial da populagéo brasileira em diferentes épocas, considerando a diversidade étnico-
racial e étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica)” (BRASIL, 2017, p.423). Foi
perceptivel até aqui que o conceito ndo apareceu na Educacdo Infantil e nem nos primeiros
quatro anos do Ensino Fundamental. Partilhamos da ideia na qual a consideracdo da
“diversidade étnico-racial” ja deveria aparecer como alicerce das praxis da primeira Etapa da
Educacdo Basica e do Inicio da segunda etapa também, bem como sinaliza o Plano Nacional de
Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2013).
Inclusive, para nos, é importante que tais estudos tenham como foco a racializacdo também da
branquitude.

Em direcdo ao final do documento, tivemos mais trés apari¢es do termo na ultima
etapa da Educacdo Basica. Uma no item Finalidade do Ensino Médio, diante da afirmativa:
“compreender que a sociedade ¢ formada por pessoas que pertencem a grupos étnico-raciais
distintos, que possuem cultura e histéria préprias, igualmente valiosas, e que em conjunto
constroem, na nacao brasileira, sua historia.” (BRASIL, 2017, p. 467). Algumas questdes a
serem levantadas aqui seriam: diferentes grupos étnico-raciais ao longo dos tempos construiram
juntos a nacdo brasileira? Como? Participaram esses diversos grupos de modo igual da
construcdo do pais? A cultura de heranca de privilégio social é uma cultura igualmente valiosa
se comparada as herancas de grupos étnicos ndo brancos?

Ainda sobre o Ensino Médio, na secdo do documento nomeada de Competéncia
Especifica, em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, encontramos “identificar e combater
diversas formas de injustiga[...]” e “respeito as diferencas (linguisticas, culturais, religiosas,
étnico-raciais e etc.)” na pagina 577. E a tltima ocorréncia registrada do termo na unidade de

contexto esta em Habilidades — para o Ensino Médio — na qual podemos ler:

Identificar e analisar as demandas e 0s protagonismos politicos sociais e culturais dos
povos indigenas e das populacdes afrodescendentes (incluindo os quilombolas) no
Brasil contemporaneo [...] contexto de exclusdo e inclusdo precéria desses grupos [...]
acOes para a reducdo das desigualdades étnico-raciais. (BRASIL, 2017, p. 579).
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O documento acaba com apenas 16 apari¢ces do termo. Consideramos que a Ultima
citacdo deveria perpassar por todos os anos de escolaridade do documento como Habilidades a
serem desenvolvidas. Entretanto, ela sé apareceu no Ensino Médio!

Essas apari¢cOes estdo registradas nas disciplinas de Geografia e Historia do Ensino
Fundamental e no contetdo de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino Médio. Causa
espécie esses poucos registros diante de um documento de 600 paginas, elaborado anos depois
das leis educacionais 10.639/03 e 11.645/08, também ap0s a Resolugédo n° 01/2004 e o Parecer
n° 03/2004, portanto, posteriormente a confeccdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e o Plano Nacional referente a implementacdo das Diretrizes. Abordar somente 16
vezes durante todo o curriculo da educacdo basica sobre diversidade étnico-racial é
pouquissimo ao nosso ver. E corrobora com a ideia na qual este trabalho pretende sustentar de
que pouco estudamos sobre eugenia e branquitude. E no caso da BNCC, se as a¢0es educativas
fossem baseadas somente nela a temética étnico-racial seria quase nada abordada. Para nés, ao
pensarmos qualitativamente através do letramento racial critico, sdo indicios de que as praxis
de branquitude e eugenia podem se manter através dos curriculos, uma vez que o documento
orientador das praxis em ambito nacional tem infima abordagem sobre as relacGes étnico-

raciais.

4.2.2 Racismo na BNCC?

No documento estudado, a palavra “racismo” tem 8 registros, todos no singular.
Desses, duas vezes ndo foi possivel a visualizacdo do termo no documento PDF, pois o
documento abriu no leitor ocultando algumas partes. Das vezes que pudemos ter acesso ao
contexto do termo, a primeira acontece na pagina 426, em Objetos de Conhecimentos, 8° ano,
disciplina de Histéria, no enunciado ‘“Pensamento e cultura no séc. XIX: Darwinismo e
Racismo”. Identificamos logo que se tratava de uma questdo sobre a eugenia. Um tema para
nos considerado fundamental na histéria do pais. A prdxima ocorréncia foi encontrada no
seguinte trecho: “Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na constituicao de 1988
e relacioné-los a nogéo de cidadania e ao pacto da sociedade brasileira de combate a diversas
formas de preconceito, como o racismo".” (BRASIL, 2017, p. 431). Trata-se da Habilidade, de
Historia do 9° ano. Inclusive em consonancia com o Plano de Nacional de Implementac&o.
Instrumento a ser analisado também nesta pesquisa. Ja a terceira é encontrada na secdo
Competéncias Especificas 3, do Ensino Médio, sobre “[...] Darwinismo social, eugenia,

racismo.” na pagina 559. A tltima apari¢do do conceito chave estd em Habilidades, no Ensino
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Meédio, podendo ser verificada no trecho “identificar, analisar e discutir as circunstancias
historicas, [...] e culturais de matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo, evolucéo,
modernidade, cooperativismo, desenvolvimento, etc.) avaliando criticamente, [...] contemplem
outros agentes e discursos.” (BRASIL, 2017, p. 572).

Diante de uma sociedade a qual foi forjada historicamente dentro de um sistema de
relacfes étnico-raciais onde atualmente ainda se sente os impactos dessa historia nas agdes e
Leis (7.716/89, 10.639/03, 11.645/08, 12.288/10, entre outras), um termo fundamental para
pensar a equidade através da educacdo deveria ser conteddo mais extenso, aparecer mais vezes
em um documento ao qual se denomina Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Até tem
uma certa qualidade na discussdo sobre racismo colocada na Base. Mas, parece que ele s6
acontece a partir do 8° ano, e poucas vezes. O racismo ndo é tratado como um problema social
cotidiano pela Base Nacional Comum Curricular. Ndo é um tema instigado a ser abordado
diante de todas as disciplinas. Para um documento norteador do curriculo em @mbito nacional,
confeccionado ap6s as Leis e outros documentos sobre questdo racial e educacdo estarem
prontos, sentimos falta de uma proposta de dialogo sobre o racismo na Ciéncia, na Geografia,
na Lingua Portuguesa e em outras Linguas estudadas, na Educacéo Fisica e por todos 0s anos

de escolaridade.

4.2.2 Tem eugenia na BNCC ?

O substantivo “eugenia” s6 aparece na BNCC uma unica vez, especificamente na
pagina 559, se¢do Competéncia Especifica 3, Ensino Médio, no trecho: “Além disso, [...] podem
ser mobilizados conhecimentos conceituais relacionados: [...] darwinismo social, eugenia,
racismol[...]”. Ressaltamos que estamos nos referindo a um documento norteador de toda a
educacdo basica de um pais que viveu o historico de clareamento da populagdo através de
politicas sociais e educacionais, concursos e congressos de eugenia com varios médicos,
sanitaristas, literatos, politicos e outras pessoas da elite nacional participantes a favor (ver
BONFIM, RODRIGUES, SANTOS, SODRE).

Nossa hipotese consiste na inquietacdo de que quanto menos a histdria da eugenia
perpassar pelos curriculos educacionais, menos teremos condigdes de nos reconhecer, de
assumirmos a branquitude como praxis continua da alma eugénica na sociedade atual.
Consoante afirma Davila (2006), “A eugenia perdeu a legitimidade cientifica apds o final da
Segunda Guerra Mundial, mas as instituicdes, praticas e pressuposi¢oes a que ela deu origem —
na verdade, seu espirito — sobrevivem.” (DAVILA, 2006, p. 355) Por isso, estudar eugenia é

estudar branquitude, é estudar relagdes étnico-raciais tendo a branquitude, o contexto historico
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da eugenia como focos com condic@es, inclinagdes reais para um sociedade mais justa através

de um projeto de educacdo ndo excludente.

4.2.3 Branquitude, branqueamento. A base social na Base da Educac¢édo?
Uma boa introdugéo ao termo branquitude pode ser tomada a partir das consideragoes
de Sodré (2012). O autor expde que

como bem se sabe, existem os espa¢os de uma relagdo racial ideologicamente tracados
ao longo de uma histdria escravagista de quatro séculos na sociedade nacional, que
preside ao poder endocolonial dos estamentos dirigentes e favorece a continuidade
dos mecanismos seletivos e excludentes (dentre os quais, a educacdo) das camadas
populares. As gradagdes fenotipicas mais claras aprendem a se distinguir, fundadas
no imaginario colonialista da branquitude. Os sujeitos de pele clara ja nascem
investidos da aura familiar que cota, por preconceito cognitivo e gradativa
confirmagdo social, o ndo escurecimento fenotipico como uma “natural” vantagem
patrimonial. Uma educag@o que girasse em torno de um “centro pedagdgico”
descolonizante e democratico deveria necessariamente pautar-se por uma ética de
desconstrugéo do paradigma leucocratico. (SODRE, 2012, p. 130-131)

Ao pensar o termo branquitude, colocado como unidade de registro a ser pesquisado
quantitativa e qualitativamente na unidade de contexto - BNCC - se faz necessario compreender
e rememorar seu conceito. E reforcando a explanacdo de Sodré (2012) da citacdo anterior,
podemos compreender a branquitude como “tragos da identidade racial do branco brasileiro a
partir das ideias sobre branqueamento”. (BENTO, CARONE, 2014, p. 25). De acordo com os
autores, branquitude significa as vantagens sociais atribuidas a cor da pele de pessoas brancas.
Representa 0 como essas pessoas sao vistas na sociedade brasileira: bonitas, inteligentes, acima
de qualquer suspeita. Santos (2018) ressalta que quanto mais clara a cor da pele, mais vantagens
sociais as pessoas tém. Sodré (2012) destaca um paradigma leucocratico no qual a pessoa
branca € modelo universal de humanidade. Entdo por qual motivo a BNCC no decorrer de suas
600 péginas ndo abordou o conceito de branquitude, uma vez que se trata de um conceito
imprescindivel para compreensdo do contexto social e histérico das relagdes étnico-raciais no
nosso pais?

E, como quantitativamente o termo ndo apareceu (pois ndo ha nenhuma ocorréncia,
aparicao, registro do termo no documento), podemos pensar qualitativamente sobre sua
auséncia. Ela pode consistir no siléncio. Siléncio sobre o branco diante das relagdes étnico-

raciais no Brasil. Sobre isso,

o siléncio, a omissdo, a distor¢cdo do lugar do branco na situacdo das desigualdades
raciais no Brasil ttm um forte componente narcisico, de autopreservagao, porque vem
acompanhado de um pesado investimento na colocagéo desse grupo de referéncia da
condi¢do humana. (BENTO, CARONE, 2014, p. 30).

52



Se o branco é modelo de humanidade, através da continuidade da alma da eugenia
(DAVILA, 2006), logo ndo esta em discussdo qualquer questdo que possa racializa-lo, que
possa coloca-lo em condicéo de ser estudado, pesquisado como categoria racial no ambiente
formal de educacdo. Ao menos € o que nos sugere diante da auséncia do termo na BNCC. Por
ISso, nos cabe pensar, trazer ponderagOes sobre o siléncio. Assim, diante de uma viséo
qualitativa sobre a BNCC, os “estudos silenciam sobre o branco e ndo abordam a heranca
branca da escraviddo, nem tampouco a interferéncia da branquitude como guardia silenciosa de
privilégios.” (BENTO, CARONE, 2014, p. 41).

4.2.5 Formacao de professores e Base Nacional Comum Curricular

Quando escolhemos o termo formacao de professores/formacéo docente como unidade
de registro, vislumbramos a possibilidade de refletir usando um trecho maior do documento no
qual o termo possa ser mencionado para raciocinios sobre 0 modo qualitativo no qual esses
termos possam estar expostos. Na BNCC, o termo formacéo docente é referenciado uma vez na
introducdo do documento. A seguir o trecho € encontrado na subsecdo Base Nacional Comum
Curricular e curriculos, no qual a BNCC orienta as tomadas de decisdes de sistemas de ensinos
e institui¢des escolares de modo autdnomo, considerando a comunidade escolar, referindo-se
entre outras acdes, a de “criar e disponibilizar materiais de orientag@o para os professores, bem
como manter processos permanentes de formacdo docente que possibilitem continuo
aperfeigoamento dos processos de ensino e aprendizagem;” (BRASIL, 2017, p. 17). E, como
podemos perceber, é uma orientacdo que nos da brecha para trabalharmos na perspectiva de
trazer reflexdes sobre branquitude e eugenia. Mas, diretamente sobre branquitude e eugenia na
formacdo docente, ainda que tenha sido encontrada uma mencdo, nada é dito no normativo. A
esperanga ficou por conta da expressdo formacéo de professores, encontrada quatro vezes. A
primeira delas, logo no comeco do texto, nos diz que

a BNCC integra a politica nacional da Educacéo Basica e vai contribuir para o
alinhamento de outras politicas e acfes, em ambito federal, estadual e municipal,
referentes a formacdo de professores, a avaliagdo, a elaboragcdo de contelidos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educacéo. (BRASIL, 2017, p.7)

Porém, lembrando que s&o somente quatro mengdes, precisamos compreender o que
elas tém qualitativamente a nos dizer. Outra consideracdo importante é que a BNCC também
orienta 0 Ensino Médio, e existem cursos de formacdo de professores na modalidade Normal,
Ensino Médio. Na sequéncia, as proximas duas mengdes aparecem na pagina 18 da BNCC. Sao,

na verdade, notas de rodapé que informam mais dois documentos utilizados na construcdo da
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Base em um paragrafo que discorre sobre curriculo e diferentes modalidades de ensino,
destacando a observacdo dos sistemas de ensino e instituicbes para que culturas locais sejam
entendidas como conteldo relevante e outras linguas maternas sejam respeitadas como primeira

lingua. Sobre os termos mencionados nos seguintes documentos citados no rodape, séo eles:

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno. Parecer no 6, de 2 de abril
de 2014. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
Indigenas. Diario Oficial da Unido, Brasilia, de 31 de dezembro de 2014, Secéo 1, p.
85. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=
15619-p p006-14&category_slug=maio-2014-pdf&Itemid=30192>

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno. Resolugdo no 1, de 7 de
janeiro de 2015. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores Indigenas em cursos de Educacéo Superior e de Ensino Médio e da outras
providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, de 08 de janeiro de 2015, Se¢do 1, p.
11-12. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=
16870-res-cne-cp-001-07012015&category_slug=janeiro-2015-
pdf&Itemid=30192>. Acessos em: 7 de nov. 2017. (BRASIL, 2017, p.

Assim, achamos 0 que nos parece uma proposicdo evidente contra a
branquitude/branqueamento e eugenia em documento educacional ap6s séculos de
epistemicidio e de construcdo do branco como modelo de humano universal. Trata-se do ndo
branqueamento epistemoldgico. De orientacdes para manter vivas culturas e tradi¢cBes que
antecedem a chegada do eurocentrismo, do colonizador nesse territorio. Estamos diante de
textos que abordam a formacdo de professores indigenas em suas especificidades, diante de
suas linguas e culturas locais. A indagacdo de relevancia a ser ressaltada é: Fala-se de
branquitude na Formacao de Professores Indigenas? Importante destacar também que os termos
branquitude, branqueamento, colonizadores, eurocentrismo ndo tém menc¢des em toda extensao
da Base. J& 0 termo eurocéntrico s6 € mencionado uma vez. Mesmo nao sendo uma das palavras
buscadas em todos os documentos, como a BNCC é um orientador das praxis, entendemos no
momento da analise que era fundamental a busca desse vocabulo. Logo depois que
encontramos, destacamos a importancia de expor o paragrafo no qual ele esta contido como

unidade de contexto, pois, vejamos:

Alguns conceitos parecem ja ndo atender as perspectivas de compreensdo de uma
lingua que “viralizou” e se tornou “miscigenada”, como € o caso do conceito de lingua
estrangeira, fortemente criticado por seu viés eurocéntrico. Outras terminologias, mais
recentemente propostas, também provocam um intenso debate no campo, tais como
inglés como lingua internacional, como lingua global, como lingua adicional, como
lingua franca, dentre outras. Em que pese as diferencas entre uma terminologia e outra,
suas énfases, pontos de contato e eventuais sobreposi¢des, o tratamento dado ao
componente na BNCC prioriza o foco da funcédo social e politica do inglés e, nesse
sentido, passa a trata-la em seu status de lingua franca. O conceito ndo é novo e tem
sido recontextualizado por teéricos do campo em estudos recentes que analisam 0s
usos da lingua inglesa no mundo contemporaneo. Nessa proposta, a lingua inglesa ndo
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¢ mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de paises hegemonicos, cujos falantes servem
de modelo a ser seguido, nem tampouco trata-se de uma variante da lingua inglesa.
Nessa perspectiva, sdo acolhidos e legitimados os usos que dela fazem falantes
espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertorios linguisticos e culturais, o que

A ¢6

possibilita, por exemplo, questionar a visdo de que o Unico inglés “correto”— e a ser
ensinado — é aquele falado por estadunidenses ou britanicos. (BRASIL, 2017. p. 241)

A discusséo é vasta, como salienta a Base. Esta colocado no trecho acima a defesa do
uso do Inglés nas escolas e na perspectiva da Base como uma lingua usada no mundo todo, por
isso necesséria. O Inglés ndo é reconhecido como lingua eurocéntrica, hegemdnica, mas
compreendido diante da necessidade de conhecermos a lingua, estudando o0 modo como seus
falantes utilizam pelo mundo. Para nos, o risco desta abordagem é exatamente ndo abordar por
qual motivo o idioma pode ou ndo ser considerado hegemdnico, de viés eurocéntrico. Nao é
possivel dizer para discentes de todas as idades a importdncia do estudo do Inglés e
concomitantemente abordar seu carater hegemonico? Esta ndo seria uma boa oportunidade para
falarmos de eugenia e branquitude?

Voltando a formacédo de professores, a quarta e Ultima mencéo feita a expressao diz
respeito aos contetidos de Lingua Portuguesa, mais diretamente “a centralidade do texto como
unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas” (BRASIL, 2017, p. 67) onde se
Ié que

ao mesmo tempo que se fundamenta em concepgdes e conceitos ja disseminados em
outros documentos e orientacdes curriculares e em contextos variados de formacéo de
professores, ja relativamente conhecidos no ambiente escolar — tais como préticas de
linguagem, discurso e géneros discursivos/géneros textuais, esferas/campos de
circulacdo dos discursos —, considera as praticas contemporaneas de linguagem, sem
0 que a participagdo nas esferas da vida publica, do trabalho e pessoal pode se dar de
forma desigual. (BRASIL, 2017, p 67).

Desse modo, a BNCC coloca a formacao de professores diante de um ensino da Lingua
Portuguesa fundamentado em suas maultiplas esferas de instrucéo profissional, além de aceitar
modos cotidianos de comunicacdo para a ndo desigualdade. E raso diante do aspecto das
relacfes étnico-raciais, mas pode servir de embasamento para um plano de aula e/ou de curso
no qual através do ensino da Lingua Portuguesa sera possivel a abordagem do contexto historico
dos termos que procuramos na Base e s6 encontramos uma mengao. (eugenia 1, branquitude 0).
Se ndo achamos o0s termos como desejavamos, a0 menos encontramos (pouquissimas) brechas
para o reinventar a educacao.

Diante de nossas ponderacdes finais sobre a BNCC, podemos afirmar que nossas
analises encontraram, no normativo, trechos que até abordam racismo (6 vezes). Entretanto,
eles ndo expbem a branquitude como um constructo de raga, das praxis de grupos de pessoas

brancas. E, ainda de acordo com a Base, é possivel falar de relacfes étnico-raciais, mas sem
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tocar diretamente na branquitude como tema central. Pelo menos, a eugenia é citada como
possibilidade de ser um contetdo, assunto de aula no Ensino Médio. Porém, nos parece pouco
provavel que com essa quantidade de mences a BNCC dé conta de auxiliar qualquer docente
e/ou sistema formal de educacdo para trabalhar as relagbes étnico-raciais a partir da
branquitude. O que pode consistir em evidéncia para nds € que “nesse sentido, cabe aos brancos
uma renovada reflexdo sobre seu lugar na sociedade brasileira, para proceder a uma agao
também de brancos contra o racismo.” (SOVIK, 2005, p. 171). Logo, ndo se trata de brancos
trazerem negros e ou indigenas como tema de estudo. Ndo podemos sé pensar em uma formacao
especifica para as relagBes étnico-raciais: estudos nos guiam na direcdo de maioria de pessoas
negras procurando e frequentando cursos com essa nomenclatura. Essa é uma acdo amparada
no imaginario de branquitude no qual foi criado a ideia de que o racismo € um problema das
pessoas negras (BENTO, 2022). Chegamos ao final da analise do normativo entendendo que é
preciso trazer o conceito de branquitude para o centro das discussdes, para 0s cursos de
formagé&o inicial e continuada de profissionais da educacéo, colocando a evidéncia de que ao
ndo estudar, ndo discutir sobre branquitude e ao ndo elucidar o contexto histérico da eugenia
em ambito nacional, avancamos pouquissimo em relacdo ao que realmente precisamos.
Pensemos, em uma instituicdo publica, por exemplo, quantos professores/as sdo brancos?
Entdo, nossa sugestdo € que o ponto de partida seja a racializacdo do branco, o estudo da
branquitude em todas as esferas de educacdo. Podemos comecar pelos cursos de formacao de

professores.

4.3 A Educacdo no Estatuto da lgualdade Racial, a procura das matrizes

brasileiras na Educacao.

Seguimos a mesma ordem de sequéncia da busca dos documentos anteriormente
examinados neste trabalho. As ponderacGes a seguir, portanto, sdo sobre o documento Lei
12.288 do ano de 2010 que instituiu o Estatuto da Igualdade Racial, alterando as leis 7.716/89,
9.029/95, 7.377/85 e 10.778/03. O documento foi baixado no computador. Depois disso, aberto
no aplicativo leitor de arquivo PDF, comegamos as buscas atraves do identificador de palavras.

Nem o termo branquitude e tdo pouco o vocabulo branqueamento foram encontrados no
documento. A lei, promulgada em 2010, foi um marco, sem duvidas um avango de politicas
publicas diante das questbes étnico-raciais para salde, educacdo, cultura, lazer, liberdade
religiosa, trabalho e outras questdes de suma importancia para o equilibrio social. Entretanto,

n&o toca na branquitude/branqueamento.
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O documento examinado tem, além do texto do Estatuto (12.288/2010), véarios outros
textos e trechos de Leis e normas. Por isso, fizemos uma busca geral, para depois examinar
somente o estatuto. Mas em nenhum dos textos do documento estava o termo eugenia.

J& 0 vocabulo racismo teve 38 ocorréncias na extensdo de todo o documento. Antes de
chegar no documento analisado, sdo 19 menc@es do termo. Uma no sumaério, outra em trecho
da constituicdo e mais 17 na convencao Interamericana Contra o Racismo. Quando analisamos
somente o Estatuto, a palavra racismo teve somente duas indicagdes. A primeira diz respeito a
pesquisar e estudar sobre racismo e salde da populacdo negra, no artigo 8°. E a outra vez que
0 termo € citado fala sobre promocéo da igualdade e combate da desigualdade resultada pelo
racismo.

Tanto a expressao “relagdes étnico-raciais” quanto a expressao “étnico-raciais’ nao sao
mencionadas na lei. E diante de uma visdo baseada no letramento racial critico e da
rememoracao do nosso problema de pesquisa no qual questionamos “de qual maneira a auséncia
de conhecimentos sobre eugenia e branquitude na educacdo podem interferir na formacao
docente?”, entendemos que deveriamos continuar as buscas. Ampliar. Entdo pensamos em
buscar também os vocabulos educacéo e formacao de modos combinados.

Na ideia de ampliacdo, fomos atras da expressao formacéo de professores. O termo foi
encontrado uma vez no capitulo 2 do 13° artigo, afirmando que o Poder Executivo Federal deve
incentivar as institui¢des de ensino superior publicas e privadas a “incorporar nas matrizes
curriculares dos cursos de formacdo de professores temas que incluam valores concernentes a
pluralidade étnica e cultural da sociedade brasileira;” (BRASIL, 2021, p. 25). Buscamos

também o termo formacdo docente e no mesmo artigo encontramos o seguinte trecho:

IV — estabelecer programas de cooperagdo técnica, nos estabelecimentos de ensino
publicos, privados e comunitérios, com as escolas de educacdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio e ensino técnico, para a formagdo docente baseada em
principios de equidade, de tolerancia e de respeito as diferengas étnicas. (BRASIL,
2021, p. 25)

Sem davida, os trechos sobre formacéo de professores e formagéo docente vao quase ao
encontro do que almejamos aqui. So falta destacar que tal formacao precisa ndo s6 ser no campo
da diversidade, mas também precisa ser mais especifica, no que diz respeito ao contexto
historico da branquitude e da eugenia. Ndo estamos dizendo que ndo é importante estudar sobre
a diversidade, mas, de acordo com nosso referencial tedrico e os estudos dos documentos,
pouco, quase nada estamos estudando na esfera da eugenia, branquitude e formacao docente.
Sendo assim, ao falarmos de questdes raciais abordando a tematica dos povos originarios e de

africanos e afro-brasileiros, como orientam as leis e normativos, ndo tocamos na branquitude.
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Ou seja, 0 branco continua ndo se conhecendo enquanto poténcia e ato desumanizador. Aos
poucos o letramento racial critico contribui para a chegada da consciéncia negra, mas a
branquitude, ndo sendo exposta, ndo estudada, ndo se vé racializada. E preciso oportunizar a
branquitude brasileira a ideia de se conhecer enquanto grupo racial que herdou os privilégios

politicos, culturais, sociais e ideoldgicos do Brasil de um passado que insiste em existir.

4.4 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais e 0 Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e para
0 ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2004), de acordo com texto
das proprias Diretrizes, ¢ um documento confeccionado a partir do esfor¢co de movimentos
sociais, ONGs, 6rgdos internacionais, Ministério da Educagdo, Governo Federal, Secretaria
Especial de Politicas Publicas de Promogéo da Igualdade Racial e publicado em 2004. Surge
diante da lei 10.639/03 e é homologada pelo Parecer 03/2004 (aprovacdo do projeto de
resolucdo das Diretrizes). Portanto, analisamos em conjunto os documentos Lei 10.639/03,
Parecer CNE/CP n° 03/2004 e Resolucdo CNE/CP n° 01/2004, pois os documentos séo partes
integrantes do arquivo completo estudado denominado Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana (BRASIL, 2004).

4.4.1 A procura dos termos branquitude, branqueamento nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino da Histdria e Cultura Afro-
brasileira, Africana e Indigena

Para fazer as buscas nas Diretrizes, inicialmente foi feito o download do documento no
computador. Adiante abrimos o documento em um aplicativo leitor do tipo PDF, diante de uma
secdo na qual foi possivel usar o buscador de palavras. Podemos ver na tabela abaixo os termos

pesquisados e a quantidade de vezes que eles sdo mencionados no documento.

Tabela 2 - Quantitativo das palavras-chave nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e 0 Ensino da Historia e Cultura Afro-

brasileira, Africana e Indigena:
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Unidades de registros (palavras-chave) Quantidades de men¢bes no documento
Branquitude 0

Branqueamento 6

Eugenia 0

Etnico-racial 13

Etnico-raciais 79

relacdes étnico-raciais 69 (- 33)

Racismo 37

formacéo docente 0

formacédo de professores 8

Fonte: O autor, 2024.

Apdbs apurarmos quantitativamente os dados sobre nossas palavras (unidades de
registro) nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educaco das Relagfes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, faremos a seguir uma breve
explanacdo sobre a forma qualitativa de interpretacdo desses nimeros de acordo com 0s
conceitos de eugenia (BONFIM, 2017), branquitude (BENTO, 2022), Movimento Negro
(GOMES, 2017) letramento racial critico (FERREIRA, 2014) e educacdo (BRANDAO, 2013).
O que esses dados podem ter a nos dizer sobre formacdo de professores e relagcdes étnico-
raciais?

Sobre a auséncia dos termos eugenia e branquitude, hd algumas questdes de relevancia
no documento para refletirmos. De acordo com Gomes (2017), as teorias raciais do século XIX
e inicio do XX, “apesar de serem ultrapassadas, ainda se fazem presentes em formas de
interpretar a realidade racial brasileira.” (GOMES, 2017, p. 84). Se um documento orientador
das relagcbes étnico-raciais para educacdo nao fala sobre branquitude e eugenia, pode esse
documento estar de algum modo fortalecendo a partir de teorias raciais e/ou pseudociéncias do
passado tais praxis em dias atuais?

O vocébulo racismo, quantitativamente, € mencionado 37 vezes. Porém, mencionar

muitas vezes 0 racismo, mas ndo mencionar nenhuma vez o contexto histdrico no qual ele foi
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causado pelo uso da palavra eugenia e nem falar de responsabilizacdo atual fazendo uso do
termo branquitude vai balizar quais tipos de agdes efetivas que possam de fato expor as causas
e os causadores, praticantes do racismo?

O documento comeca assumindo através da palavra racismo que

o Brasil, Colbnia, Império e Republica, teve historicamente, no aspecto legal, uma
postura ativa e permissiva diante da discriminacdo e do racismo que atinge a
populacdo afro-descendente brasileira até hoje. O Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro
de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo seriam admitidos escravos,
e a previsdo de instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade de
professores. O Decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, estabelecia que os
negros s6 podiam estudar no periodo noturno e diversas estratégias foram montadas
no sentido de impedir o acesso pleno dessa populacdo aos bancos escolares.

Apos a promulgacao da Constitui¢do de 1988, o Brasil busca efetivar a condicdo de
um Estado democratico de direito com énfase na cidadania e na dignidade da pessoa
humana, contudo, ainda possui uma realidade marcada por posturas subjetivas e
objetivas de preconceito, racismo e discriminagcdo aos afro-descendentes, que,
historicamente, enfrentam dificuldades para o acesso e a permanéncia na escola.
(BRASIL, 2004, p.7)

O texto diagnostica o problema, mas ndo deixa evidente o causador. Porém, ainda nos
restam examinar 35 mengdes do termo. Enquanto branquitude e eugenia ndo sdo expostas, ao
menos sao ditas através dos projetos de leis citados sobre a educagdo para negros. Na proxima
pagina das Diretrizes, esta a palavra usada na dire¢do da criacdo da Secretaria Especial de
Politicas de Promocao da Igualdade Racial - SEPPIR - em 2003, como um 6rgdo de combate
ao racismo. Dois paragrafos depois, o termo € repetido com o0 mesmo sentido. Na pagina 10 do
documento, outra vez, fizemos uma busca mais apurada e ao digitarmos a expressao “combater
o racismo” achamos 4 resultados. Também digitamos a expressdao “combate ao racismo”,
achando 10 resultados. Logo, das 37 menc¢des do termo 14 sdo sobre o combate ao racismo.
Sobre as outras 23 apari¢des, temos “repudio ao racismo” (BRASIL, 2004, p. 26), que apareceu
uma vez; e a partir dai fizemos outras unidades de registros na busca sobre o termo racismo.

Interessante foi 0 momento em que encontramos no documento a frase na qual pode-se
ler que “O racismo imprime marcas negativas na subjetividade dos negros e também na dos que
os discriminam.” (BRASIL, 2004, p. 16). A questdo ¢ a auséncia de abordagem de algum termo
aproximado que mencione quais marcas negativas e/ou quais questdes sdo herdadas pelos que
discriminam. E quem s&o os que discriminam? N&o existe raca do ponto de vista social? Na
sequéncia, achamos no mesmo paragrafo a palavra branqueamento, o que consideramos
interessante, pois, de todos os documentos analisados até aqui, em nenhum deles (LDB, BNCC,
Estatuto da Igualdade Racial) o termo branqueamento havia sido mencionado. Mas, como
podemos ver, no paragrafo colocado na integra nesta pesquisa,

outro equivoco a esclarecer é de que o racismo, o mito da democracia racial e a
ideologia do branqueamento s6 atingem os negros. Enquanto processos estruturantes
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e constituintes da formacédo histérica e social brasileira, estes estdo arraigados no
imagindrio social e atingem negros, brancos e outros grupos étnico-raciais. As formas,
0s niveis e os resultados desses processos incidem de maneira diferente sobre os
diversos sujeitos e interpdem diferentes dificuldades nas suas trajetérias de vida
escolar e social. Por isso, a construgdo de estratégias educacionais que visem ao
combate do racismo é uma tarefa de todos os educadores, independentemente do seu
pertencimento étnico-racial. (BRASIL, 2004, p. 16).

E preciso refletir em ambito educacional que ndo s6 os negros sdo afetados por tais
questdes, mas outros grupos raciais também. SO faltou nomea-los racialmente enquanto
branquitude como categoria racial e dizer que sdo afetados a partir do privilégio branco
(BENTO, 2022). Mesmo sem ser direto no conceito de branquitude, seria o inicio para usarmos
em cursos de formacdo como base legal direcionando os estudos das relagdes étnico-raciais no
ambito da branquitude (e do proprio branqueamento). Precisdvamos encontrar mesmo em
documentos oficiais essa responsabilizagdo, mesmo que muito indireta, sobre branqueamento.
J& que a palavra apareceu, fizemos a busca no documento e encontramos mais 5 mencdes: trés
em parégrafo anterior na mesma pagina, diante da perspectiva de dizer que o racismo nao é um

problema do negro, pois

outro equivoco a enfrentar é a afirmacdo de que os negros se discriminam entre si e
que sdo racistas também. Esta constatacdo tem de ser analisada no quadro da ideologia
do branqueamento que divulga a idéia e o sentimento de que as pessoas brancas seriam
mais humanas, teriam inteligéncia superior e, por isso, teriam o direito de comandar
e de dizer o que € bom para todos. Cabe lembrar que, no pés-aboli¢do, foram
formuladas politicas que visavam ao branqueamento da populacdo pela eliminacéao
simbdlica e material da presenca dos negros. Nesse sentido, € possivel que pessoas
negras sejam influenciadas pela ideologia do branqueamento e, assim, tendam a
reproduzir o preconceito do qual sdo vitimas. O racismo imprime marcas negativas na
subjetividade dos negros e também na dos que os discriminam.(BRASIL, 2004, p.16)

Avaliamos que € muito bom o documento trazer evidéncias, elucidar que racismo nédo é
um problema da populagéo negra. Mas quem criou a ideologia do branqueamento? De onde ela
surge? Para que ela surge? Quais sd0 as marcas negativas conhecidas popularmente e
disseminadas através da educacdo para o0s grupos que discriminam? Quem Sdo 0S que
discriminam?

Como através desses dados é possivel identificarmos possiveis consequéncias de
provaveis auséncias da abordagem dos conceitos de branquitude e eugenia na formacéo
docente? Como falar sobre branqueamento sem dizer diretamente quais 0s interesses que essa
politica mantinha, sem elucidar de modo mais evidente, mais compreensivel possivel seu
contexto historico?

Voltando ao termo racismo, de um total de 37 mengdes, varias vezes a palavra esta na
mesma sentenca acompanhada das expressfes discriminagdo/discriminacdes e/ou

combater/combate. Entdo acabamos por decidir contabilizar as palavras que vém antes ou
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depois de cada mencédo do termo racismo em uma frase, desde a primeira mencdo, até a tltima.
Resultando em 21 vezes acompanhada do termo discriminagGes/discriminagdo; 16 vezes
acompanhada do termo combater/combate; 3 vezes acompanhada do termo ensino/escola; 2
vezes (por cada termo) acompanhada dos termos superacdo, tratado e crime; mais uma vez
acompanhado das palavras tarefa, vitimas, contra, imprime, produzidas, trabalhar,
desigualdade, atingi, preconceito, promover e situagéo.

Fundamentados em nosso referencial tedrico, é aceitavel interpretar qualitativamente,
de acordo com a quantidade que as palavras foram mencionadas proximas do vocabulo racismo,
que o referido termo constitui uma discriminacdo a ser combatida, superada atraves de ensino,
sendo inclusive tratado como crime. O documento ndo deixa de ser concomitante com o que
nosso trabalho defende em relacdo ao racismo. Pois, amparam-se na educacdo para combater o
racismo. A diferenca € que para nds combater o racismo também significa estudar sobre eugenia
e expor a questdo racial no &mbito da branquitude como estudos obrigatérios em cursos de
formacdo de professores diante da contextualizacdo histérica do branqueamento vislumbrando
praxis docente para o bem enquanto equilibrio sociorracial.

O racismo se da através das relacdes étnico-raciais historicamente construidas. Diante
da afirmativa, pensando o racismo enquanto fendémeno fundamentado na eugenia,
branquitude/branqueamento, fomos as buscas com a expressao étnico-racial. Para ela, foram
encontradas 13 apari¢des no documento. Quando a expressédo foi pesquisada no plural tivemos
79 resultados. 69 deles acompanhados da palavra relagdes compondo a expressdo relacdes
étnico-raciais. O primeiro indicio é que sem sombra de duvidas, se estamos diante de um
documento de 35 paginas no qual um termo aparece quantitativamente mais que o dobro de
vezes, esse termo significa o que estd em voga na discussao proposta, bem como ja sinalizava
o titulo do documento.

A primeira questdo de ponderacdo é: tratar muito das relacdes étnico-raciais, do
racismo, a partir do combate a discriminacdo, tocando pouquissimo no branqueamento, sem
mencionar eugenia e branquitude, vai contribuir de que forma para a branquitude se ver
racializada e materializada enquanto categoria racial em processo educativo? Voltando ao
quantitativo dos dados sobre a expressao relagfes étnico-raciais nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, ao procurar a expressao na perspectiva de unidades de contexto,
percebemos que o termo foi obrigatoriamente registrado uma vez a cada pagina, constando o

nome completo do documento no rodapé. Assim, fazendo a nossa contagem qualitativa
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diminuir: 69 — 33. Que resulta em um nimero real de mengdes durante o texto do documento
de 36. Ainda assim, quantitativamente continua sendo a expressao mais citada.

A partir das mencgdes restantes, antes de iniciar a exploracdo qualitativa do texto,
fizemos mais um processo de peneirar o termo. Como bem salienta Bardin (1977), cada
pesquisador acaba por organizar também de modo experimentar novas formas em seu processo
de pesquisa, ao destacar que “[...] analise de conteldo adequada ao dominio e ao objectivo
pretendidos, tem que ser reinventada a cada momento|...]” (BARDIN, 1977, p. 31). Dessa vez,
excluimos dos 36 termos restantes 0s vocabulos étnico-raciais aos quais estavam em paragrafos
e/ou frases concomitante com a expressdo formacao de professores. Foram encontradas trés
ocorréncias desse tipo. Sobraram, finalmente, o total de 33 ocorréncias com o termo étnico-
raciais para serem estudadas em seus modos de analise quantitativa. Nelas, fizemos o exercicio
de anélise igual ao aplicado com o termo racismo. Primeiro separamos palavras vizinhas na
quantidade, procurando posteriormente fazer uma interpretagdo qualitativa, pensando as
palavras aproximadas nas mesmas oracGes e/ou até mesmo pardgrafos, como unidades de
contextos. As palavras proximas com numero de incidéncias maior que 1, organizamos na

primeira coluna da tabela abaixo.

Tabela 3 - Ponderag@es qualitativas sobre a expressdo Etnico-raciais (2023)

RelacBes oracOes e/ou paragrafos quan | Possiveis interpretacdes qualitativas
étnico tida | alicercadas no referencial teérico diante da
-raciais de perspectiva do letramento racial critico.
escola/s “se desenvolverao no cotidiano das 2 Ao expor que as relagdes étnico-raciais devem
escolas” (BRASIL, 2004, p.21) se desenvolver no dia a dia da educacédo formal,
em escolas particulares, municipais, estaduais
“com a participagdo das redes das e federais as DCNs coadunam com o0 que
escolas publicas e privadas”(BRASIL, defendemos.
2004, p.25)

Objetivos “[...] relaces étnico-raciais e tem por | 2 Sobre os objetivos das relagdes étnico-raciais,
objetivos o reconhecimento e concordamos e ressaltamos a importancia do
valorizacao da identidade, historia e trabalho com a cultura afro-brasileira, africana
cultura dos afro-brasileiros, garantia e indigena nas escolas, destacando inclusive
de seus direitos]...]” (BRASIL, 2004, que devem acontecer enquanto projetos de
p.20) sistemas de ensino. Apontamos, portanto, que

ao serem trabalhadas somente essas matrizes
“[...Jinteragir e negociar objetivos vamos correr o risco de ndo abordar o tema da
comuns[...]” (BRASIL, 2004, p.31) responsabilizacdo. Pois, 0 que estamos
salientando é que a branquitude precisa ser
exposta diante de um trabalho com a matriz
cultural europeia e suas decisbes conflituosas
as quais originaram um Brasil racialmente
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dividido, tendo ainda hoje praticas eugénicas
nas escolas.

Positivas

Todos estes dispositivos legais, bem
como reivindicagcBes e propostas do
Movimento Negro ao longo do século
XX, apontam para a necessidade de
diretrizes que orientem a formulagdo
de  projetos  empenhados  na
valorizacdo da histéria e cultura dos
afro-brasileiros e dos africanos, assim
como comprometidos com a de
educacdo de relagbes étnico-raciais
positivas, a que tais contedidos devem
conduzir. (BRASIL, 2004, p. 9)

“condi¢des para professores e alunos
pensarem, decidirem, agirem,
assumindo  responsabilidade  por
relagdes  étnico-raciais  positivas
“(BRASIL, 2004, p.20)

E impossivel ndo reconhecermos a relevancia
do Movimento Negro diante de suas
participacdes em politicas educacionais para as
relagBes étnico-raciais. Inclusive na luta para a
lei de cotas na universidade e na lei 10.639/03,
entre outras acdes e reflexdes que interferem
beneficamente na nossa sociedade.
Entendemos, também, como afirma o
documento, que uma educacéo para as relagdes
étnico-raciais comprometida, ndo é s6 papel do
movimento negro, mas de toda sociedade. Pois,
para criar condigbes para professores e
estudantes refletirem, fazerem escolhas e
praticarem suas escolhas de modo responsivo,
préxis positivas de humanizacdo para todas as
pessoas, se faz necessario uma formacéo de
professores a qual ndo deixe de fora de seus
curriculos e programas os estudos sobre
eugenia e branquitude.

Sociais

0 cuidado para que se dé um sentido
construtivo &  participacdo  dos
diferentes grupos sociais, étnico-
raciais na construcdo da nacdo
brasileira, aos elos culturais e
historicos entre diferentes grupos
étnico-raciais as aliangas sociais.
(BRASIL, 2004, p. 20)

- A busca, da parte de pessoas, em
particular de  professores  néo
familiarizados com a andlise das
relagdes étnico-raciais e sociais com o
estudo de histéria e cultura afro-
brasileira e africana, de informacdes e
subsidios que lhes permitam formular
concepgbes ndo  baseadas em
preconceitos e  construir  ac0es
respeitosas; (BRASIL, 2004, p.

19)

compromisso com “a formacdo de
cidaddos atuantes e democraticos,
capazes de compreender as relacdes
sociais e étnico-raciais”(BRASIL,
2004, p. 18)

Art. 26A acrescido a Lei 9.394/1996
provoca bem mais do que incluséo de
novos conteddos, exige que se
repensem  relagdes  étnico-raciais,
sociais, pedagogicas, procedimentos
de ensino, condicGes oferecidas para
aprendizagem, objetivos tacitos e
explicitos da educagdo oferecida pelas

Ao refletir sobre o documento das Diretrizes no
que tange a temética das relacGes étnico-raciais
e as questbes sociais, se tratando de um
documento orientador de préxis educativas de
combate ao racismo, a luz cultura africana e
afro-brasileira, pensemos quais foram as
aliancas firmadas entre as diferentes matrizes
raciais as quais alicercam a origem da criagdo
da sociedade brasileira?

Partindo dessa indagacdo, e baseados no
referencial teérico e na revisdo de literatura
deste trabalho serd viavel conduzir um debate
em ambiente de formacao inicial e continuada
de profissionais para de fato “formular
concepgdes ndo baseadas em preconceitos e
construir agdes respeitosas;”. Para nos, ndo ha
educacdo para uma populacgéo se ela de fato ndo
conhece suas origens, sua histdria. Pois, até
bem pouco tempo aprendemos nas escolas o
“Descobrimento do Brasil” e a “Aboli¢ao de
Isabel”. Com herdis brancos, revelando o ideal
da branquitude. E é possivel ter materiais atuais
exaltando esses personagens na histéria
nacional. Diante de um compromisso com ““a
formacao de cidaddos atuantes e democraticos,
capazes de compreender as relagBes sociais e
étnico-raciais”(BRASIL, 2004, p. 18) esse tipo
de ensino, descontextualizado, sem discussao,
n&do pode mais ter espago em ambientes formais
de educacdo, por exemplo.  Assim,
concomitantemente estaremos de acordo com a
lei 10.639/03, exaltando her6is negros e
indigenas aos quais participaram ativamente da
abolicdo e ndo se deixaram levar por um
descobrimento do Brasil.
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escolas. (BRASIL, 2004, p. 17)

Para obter éxito, a escola e seus
professores ndo podem improvisar.
Tém que desfazer mentalidade racista
e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando
relagBes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagdgicos.
(BRASIL, 2004, p.15)

Depende também]...] de maneira
decisiva, da reeducacdo das relacdes
entre negros e brancos, 0 que aqui
estamos designando como relagdes
étnico-raciais. Depende, ainda, de
trabalho conjunto, de articulagéo entre
processos  educativos  escolares,
politicas  publicas, movimentos
sociais, visto que as mudancas éticas,
culturais, pedagogicas e politicas nas
relagBes étnico-raciais ndo se limitam
a escola. (BRASIL, 2004, p. 13)

Recontextualizar esses contetidos, reformular
os curriculos, na perspectiva nao eugénica, ndo
eurocéntrica é alcancar o éxito de uma
educacdo de equilibrio e humanizagdo para
todas as pessoas, sem distingdo de raca e/ou
diploma de brancura (Davila, 2006).

Ainda sobre sociedade e educacéo, concebendo
a educacdo como produto da sociedade,
compreendemos também a necessidade de uma
reeducacdo em ambito racial para todos. O que
insistimos em ressaltar € que precisamos expor
0 contexto historico de eugenia e branquitude
no qual o pais foi forjado. Propondo um
caminho inverso de a sociedade virar produto
da educacdo. Assim teriamos um reinventar da
educacdo, para pensar e fazer uma sociedade
para todos e ndo manter uma sociedade para
poucos. Com todos os avangos da 10.639/03,
pensemos: Os negras e negros e indigenas e
quilombolas pararam de morrer por serem
negros, negras, indigenas e quilombolas no
Brasil?

O que ainda est4d em voga enquanto préaticas
sociais, inclusive dentro das escolas?

Grupos

OBS: votos
da comissao
considerand
0:

OBS: sobre
acoes
educativas
de combate
ao racismo
e
discriminag
oOes:

diante da ignorédncia que diferentes
grupos étnico-raciais tém uns dos
outros, bem como da necessidade de
superar esta ignorancia para que se
construa uma sociedade
democrética;(BRASIL, 2004, p. 27)

“ -Inclusdo de personagens negros,
assim como de outros grupos étnico-
raciais, em cartazes e outras ilustraces
sobre qualquer tema abordado na
escola, a ndo ser quando tratar de
manifestagdes culturais préprias, ainda
que ndo exclusivas, de um
determinado grupo étnico-racial.

- Organizacdo de centros de
documentacéo, bibliotecas,
midiotecas, museus, exposi¢cdes em
que se divulguem valores,
pensamentos, jeitos de ser e viver dos
diferentes  grupos  étnico-raciais
brasileiros,  particularmente  dos
afrodescendentes.” (BRASIL, 2004,
p. 24)

0 cuidado para que se dé um sentido
construtivo a  participagdo  dos
diferentes grupos sociais, étnico-
raciais na construcdo da nacdo
brasileira, aos elos culturais e

Concordamos com o documento ao afirmarmos
que se faz necessério considerar a ignorancia
construida entre grupos raciais no Brasil. Bem
como, salientamos que expor como e por qual
grupo racial qual ignorancia foi construida é
igualmente relevante para a superagdo de tal
ignorancia.

Sdo  profundamente  pertinentes  acdes
educativas de combate ao racismo tais quais
exposicdo de personagens negros de e
indigenas de modo positivo e ndo folclorico em
literaturas, brinquedos e nos mais variados
materiais didaticos, bem como propagacao dos
mais diferentes modos de ser das questdes
culturais afro e indigenas, além do cuidado na
exposicdo desses grupos por  séculos
desumanizados enquanto humanos capazes de
construir e reconstruir cultura. Mais, além
disso, de igual forma, se faz necessario refletir
sobre o papel do europeu e de seus
descendentes na construcdo de acdes
racialmente democréticas, suas
responsabilidades e  possiveis  acdes,
principalmente enquanto docentes, equipes de
gestdo e coordenacdo em escolas de educacédo
basica e seus respectivos sistemas de ensino.
Sé assim poderemos chegar na compreenséo de
que nossa sociedade foi formada por grupos
étnico-raciais distintos. Ressaltamos inclusive
que é bastante significativo expor a histdria de
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historicos entre diferentes grupos
étnico-raciais, as aliancas sociais;
(BRASIL, 2004, p. 20)

- A compreenséo de que a sociedade é
formada por pessoas que pertencem a

cada grupo racial, suas acbes as quais
culminaram no que temos hoje enquanto
sociedade.

OBS: sobre | grupos étnico-raciais distintos, que

o0 principio | possuem cultura e histéria prdprias,

da igualmente valiosas e que em conjunto Né&o s6 é consideravel destacar que a ideologia
consciéncia | constroem, na histéria; (BRASIL, do branqueamento atinge os diferentes grupos
politica e 2004, p. 18) raciais. Mas, acreditamos que explicar de que
historica da modo cada grupo é atingido e o que pode ser
diversidade | Outro equivoco a esclarecer é de que o feito para um caminho de mudanga é o foco da
ao qual racismo, o mito da democracia racial e nossa pesquisa. Para nos é imprescindivel o
deve a ideologia do branqueamento so estudo do contexto histérico da eugenia,
conduzir; atingem 0s negros. Enquanto branquitude/branqueamento para que

processos estruturantes e constituintes
da formacdo histdrica e social
brasileira, estes estdo arraigados no
imaginario social e atingem negros,

profissionais de educagdo estejam munidos de
informagdes as quais possibilitem criar
ferramentas de acgbes contra o racismo e a
desigualdade dentro do cotidiano escolar.

brancos e outros grupos étnico-raciais.
(BRASIL, 2004, p.16)

Fonte: Autor, 2023.

Apds verificarmos a breve reflexdo qualitativa sobre o termo étnico-raciais, é possivel
constatar que o documento traduz um pensamento das relag@es étnico-raciais sem expor grande
parte das vezes a origem dos conflitos dessas relagdes. O texto aponta que a ideologia do
branqueamento ndo atinge sO pessoas negras atraves do racismo enquanto produto dessa
ideologia. Mas ndo explora o historico dessa ideologia e ndo aponta caminhos para a abordagem
dos conceitos de branquitude e eugenia na formacao docente.

No que diz respeito a formacdo docente, chegamos as Ultimas expressdes para serem
examinadas nas DCNs. A formacdo docente, por exemplo, ndo foi mencionada nenhuma vez.
Ja a palavra formacdo aparece 34 vezes. Mas, junto do termo formacdo de professores, nosso
objeto de andlise, somente oito vezes. Entdo, vamos as ponderacdes provaveis diante da
expressdo, pensando como ela é mencionada, mantendo ou ndo a auséncia da eugenia e da
branquitude.

A primeira mencdo do termo estd em um paragrafo que comeca fazendo a exposicéo do
“direito dos negros se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo
proprias, manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos” (BRASIL,
2004, p. 10). Posteriormente, 0 documento continua abordando direitos da populagéo negra em
relacdo a escola e passa pela qualificacdo de profissionais que, de acordo com o documento,
além de serem formados em suas respectivas e mais diferenciadas areas de ensino, precisam ter

“formacgdo para lidar com as tensas relagdes produzidas pelo racismo e discriminagdes,”
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(BRASIL, 2004, p.11). J& na proxima aparicéo, temos o primeiro paragrafo da pagina 13. Nele
temos a explicacdo de que a demanda de grupos afro-brasileiros precisa ser convertida em
legislac@es, politicas publicas viabilizadoras de medidas de reparagdes histdricas, valorizacdo
cultural e de acdes afirmativas coadunadas com projetos escolares aos quais realizam tais
praxis cotidianamente: “medidas que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de ensino,
estabelecimentos, processos de formacgéo de professores, comunidade, professores, alunos e

seus pais.” (BRASIL, 2004, p. 13). A mencdo seguinte salienta que

a obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educagdo Basica trata-se de deciséo politica, com fortes repercussées
pedagogicas, inclusive na formacdo de professores. Com esta medida, reconhece-se
que, além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar
devidamente a historia e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se repetem
hé cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos. A relevancia do estudo de temas
decorrentes da historia e cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a populagéo
negra, ao contrario, diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se
enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica,
capazes de construir uma nagdo democratica. (BRASIL, 2004, p. 17)

Até aqui, temos 0 negro como tema, a exposicao das dores e valores da populacdo negra
ao longo de séculos na formacdo da sociedade brasileira. E importante que pessoas negras
acessem a propria cultura de modo positivo. Mas, assim, o documento parece ndo oferecer
abordagem sobre branquitude/branqueamento e eugenia para a formacéo docente. Ao continuar
expondo as menc¢oes do termo para a expressdo formacao docente, encontramos uma sequéncia
de trés paréagrafos consecutivos, com o termo, sobre o principio de encaminhamento de atuacGes
educativas de enfrentamento ao racismo e a discriminagdes. As a¢Oes sdo diretamente ligadas
ao preparo para a formacédo docente e relacdes étnico-raciais, consoante podemos observar na

integra:

- Articulacdo entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de ensino superior, centros
de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, escolas, comunidade e movimentos
sociais, visando a formacdo de professores para a diversidade étnico-racial.

- Instalagdo, nos diferentes sistemas de ensino, de grupo de trabalho para discutir e
coordenar planejamento e execucdo da formacdo de professores para atender ao
disposto neste parecer quanto a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e ao
determinado nos Art. 26 e 26A da Lei 9.394/1996, com o apoio do Sistema Nacional
de Formac&o Continuada e Certificacdo de Professores do MEC.

- Introducdo, nos cursos de formacdo de professores e de outros profissionais da
educagdo: de analises das relagOes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas
bases tedricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerancia, preconceito,
esteredtipo, raga, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenga,
multiculturalismo; de praticas pedagogicas, de materiais e de textos didaticos, na
perspectiva da reeducacao das relacfes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da
Historia e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos (BRASIL, 2004, p. 27)

E perceptivel a exposicdo da consideracio da formacdo docente como um tema
importante a partir dos paragrafos citados acima. Sinalizar articulacdo entre os 0rgaos

competentes e responsaveis pela educacao para orientacao e capacitacédo de profissionais diante
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de uma demanda urgente é mostrar vontade de iniciar de fato os trabalhos sobre a tematica.
Fazer valer a lei. A criagdo de grupos de trabalho para reflexdes e acfes sobre a temética, agindo
de acordo com a lei, orientando os cursos de formacéo, capacitacdo de profissionais da educagédo
em geral para atuarem diante da reeducacdo vai ao encontro do que pensamos
concomitantemente com Brandéo (2013) no reinventar a educacéo. O que nos parece ter faltado
aqui é a orientacdo de estudos para as palavras eugenia, branquitude/branqueamento e
educacdo. Afora isso, esses trés paragrafos colocaram conceitos importantissimos a serem
discutidos na sociedade. Mas, na nossa reflexdo, a auséncia dos termos branquitude e eugenia
acabam ndo garantindo o aprofundamento que os estudos das relagdes étnico-raciais pensado
para a formacdo de educadoras e educadores, trabalhadoras e trabalhadores da educacéo
precisam.

Temos ainda mais duas citacdes da expressdo do termo formacdo de professores nas
DCNSs. Uma delas estd em trecho que evidencia a distribuicdo de materiais tais quais livros,
mapas, fotografias, obras de arte, na perspectiva de “formagdo de professores e alunos para o
combate a discriminacao e ao racismo.” (BRASIL, 2004, p. 25). Outra, coloca que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana - DCN’s - orienta todos sistemas de ensino, entre
outras coisas, a reconhecerem a participagdo da populagdo negra “do periodo escravista aos
nossos dias, na sociedade, economia, politica, cultura da regido e da localidade; definindo
medidas urgentes para formacao de professores; incentivando o desenvolvimento de pesquisas
bem como envolvimento comunitario” (BRASIL, 2004, p. 26).

E perceptivel, com o olhar do letramento racial critico, considerando termos, expressoes
como unidades de registro e frases e/ou paragrafos como unidades de contexto, que a formacao
de professores para as DCNs para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana é indispensavel e fundamental para o trabalho
sobre relagdes étnico-raciais nas escolas. Perceptivel também é que néo se trata s6 de formar,
capacitar docentes, mas que trabalhadoras e trabalhadores da educacao precisam de orientagédo
para reconstrucdo, reinventar, reeducar uma sociedade a luz do letramento racial critico.
Pensando racializadamente em tudo que ja vivenciamos, estamos vivendo e ainda podemos
vivenciar enquanto sociedade brasileira de origem étnico-racial formada nas tensdes relacionais
de diferentes grupos sociais e culturais e ainda na busca pela branquitude - que ndo apareceu
em nenhum dos documentos até aqui - e da eugenia, que S0 apareceu uma vez, vamos as analise
do Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

68



4.5 Analises do Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e

Cultura Afro-brasileira e Africana

O arquivo estudado a seguir consiste no Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Este € um trabalho orientador de a¢es nos
mais variados sistemas de ensino em ambito nacional para as praxis em relacdes étnico-raciais
em ambientes formais de educacdo. Pois

O presente Plano Nacional tem como objetivo central colaborar para que todos os
sistemas de ensino cumpram as determinagdes legais com vistas a enfrentar as
diferentes formas de preconceito racial, racismo e discriminacéo racial para garantir
o direito de aprender a equidade educacional a fim de promover uma sociedade justa
e solidaria. (BRASIL, 2013, p. 19)

Publicado em 2013 pelo Ministério da Educacdo e Cultura, o documento, foi criado a
partir de esforcos dos seguintes atores: “Secretarias do MEC, SE PPIR, CONSED, UNDIME,
representantes da sociedade civil, Movimento Negro, NEABs, Foruns Estaduais de Educacéo
e Diversidade Etnico-Racial, ABPN, especialistas da tematica distribuidos por etapas e
modalidades de ensino.” (BRASIL, 2013, p.18). Ainda de acordo com o documento foram
varias as acdes do governo federal desde a promulgacdo da 10.639/03 até o ano de publicacéo
do texto do documento. Muitas das acdes inclusive foram no ambito de capacitacdo profissional
para as relagdes étnico-raciais.

Fazendo uma introducdo mais direta sobre nossa pesquisa, nossa exploracéo no Plano,
ao baixar o arquivo, abrir em um aplicativo leitor de PDF e colocar os termos procurados no

local de busca, obtivemos os resultados quantitativos que organizamos na tabela abaixo:

Tabela 4 - Analise quantitativa do Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino da

Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana:

expressdes/ registros | quantidade | ObservagOes sobre as expressoes e o Plano

Branquitude 0 Nenhuma mengéo do termo.

Eugenia 0 Nenhuma mengéo do termo.

Racismo 53-34=21 53 mengdes do termo. Mas, como o documento tem
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em anexo o Parecer CNE/CP 03/2004 e a Resolugéo
CNE/CP 1/2004 tivemos que excluir esses 34 dados
da analise do Plano, pois ja foram analisados nesta
pesquisa junto das Diretrizes. Restando 21 para
estudos.

Relacbes étnico-
raciais

176/ 160
-53 =107

De um total de 176 vezes que o termo étnico-racial
foi mencionado, 160 vezes estava junto do termo
relacGes étnico-raciais. Além disso, sete vezes a
expressdo é citada em elementos preé textuais aos
quais antecedem o sumario. Mais 39 vezes constam
no Parecer em anexo e mais sete na Resolucéo,
também em anexo. Os elementos pré textuais e
documentos em anexos ndo fazem parte da andlise.
Os anexos ja foram analisados como parte integrante
de outro documento. Por isso, excluimos 53 mengdes
desta analise.

Branqueamento

5-5=0

Consta no Parecer jé analisado. O nimero real no
Plano é zero.

formacéo docente

Provavel que a auséncia tenha sido pelo uso do termo
sindbnimo professores ao invés de docentes.

formacédo de
professores

19-8=11

8 mencdes sdo do Parecer ja analisado. Constam 11
no Plano Nacional de Implementacgdo das DCNE.

Fonte: O autor. 2024

Na primeira coluna, temos as expressdes como unidade de registro. Na segunda coluna,
a quantidade total de repeticdo das expressdes no documento e na terceira algumas observagoes
importantes sobre os numeros, a propria coleta quantitativa. Ao interpretar a tabela de modo a
fazer ponderacgdes qualitativas sobre os dados coletados, podemos dizer que se trata diretamente
de um Plano sobre as relagBes étnico-raciais, na perspectiva do tema racismo, entre outras
coisas no &mbito da formacao de professores. Como podemos visualizar na tabela 4, os termos
branquitude, eugenia e formagdo docente ndo tiveram menc¢des no documento. E o termo
branqueamento até teve mengdes. Porém, sdo cinco mengdes dentro do texto do Parecer n°
03/2004 que regulamenta as Diretrizes. Documento que ja foi analisado em outra secéo. Entéo,
vamos a seguir refletir sobre os termos mencionados, alicer¢cados no letramento racial critico

na finalidade de concluir o estudo qualitativo do Plano, respeitando as palavras como unidades

de registro e ora¢des e/ou paragrafos como unidades de contextos.
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4.5.1 O racismo no Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagéo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana

Encontramos um numero grande de incidéncias, porém, somente vinte e uma mencdes
foram analisadas, visto que as outras eram mencdes ja analisadas nas Diretrizes. Dessa maneira,
optamos por fazer primeiramente uma leitura sobre como o racismo é compreendido pelo Plano
de Implementacéo das Diretrizes. Para isso, fizemos buscas com expressdes tais quais: esfera
da luta; ambito escolar e esfera dos sistemas de ensino como unidades de contextos a partir da

identificacdo de outras palavras como podemos conferir no gréafico 1.

Grafico 1 - Andlise qualitativa do racismo no Plano de Implementacéo.

20
15
10
5
0
esfera da luta (superar, esfera dos sistemas  acdes de ambito escolar
combater, repudiar educacionais (MEC, (Conteudos,
eliminar...) SEE, SME...) programas, situacfes

pedagodgicas, gestao,
Ed. Infantil, EJA,
Formacgéao ...)

Fonte: Autor, 2024.
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O Gréfico 1 foi elaborado a partir da analise qualitativa e quantitativa do termo racismo.
Apos extrairmos a quantidade do termo, buscamos por frases, vocabulos, termos aproximados
que apareciam antes ou depois da palavra para pensar a construcdo de um grafico que pudesse
expor de modo qualitativo o resultado. De acordo com o Gréafico 1, feito a partir das 21
apari¢des do termo racismo no documento analisado, € possivel compreendermos que o Plano
entende o termo racismo na esfera da luta a partir de acdes de &mbito escolar organizadas,
planejadas, amparadas pelos sistemas de ensino. Diante disso, ndo seria incorreto afirmar que
0 documento entende enquanto préatica que o racismo esta fundamentado no preconceito racial.
E algo que precisa ser constantemente combatido, para ser superado. S0 manifestacdes as quais
necessitam serem repudiadas, pois “imprime marcas negativas na subjetividade dos negros e
também na dos que os discriminam.” (BRASIL, 2013, p. 90). De modo que ndo ha do que
discordamos em relacdo a como o vocabulo racismo esta exposto no Plano. S6 sentimos falta
da exposicao direta da origem do racismo na sociedade brasileira. Sentimos falta de estudar o
racismo através da branquitude, da eugenia. Pois, consideramos um ponto de relevancia na
discussdo sobre as relagbes étnico-raciais na educacdo. Uma das questdes direcionais deste
trabalho é: Como tratar os efeitos sem conhecer e refletir sobre as causas, a origem? Dito isso,
vamos examinar o que nos diz a expressao relagdes étnico-raciais no Plano.

Mas, foi possivel também um outro estudo. Dessa vez ponderando como unidades de
contextos Formac&o Profissional, Orientacfes Curriculares e Material didatico. E diante disso
é chegada a compreensdo na qual de acordo com o Plano o racismo é um tema a ser tratado a
partir de orientac@es curriculares, com materiais didaticos e capacitacdo profissional. Essa é a

interpretacdo do Grafico 2. Na imagem a seguir:

Graéfico 2 - O combate ao racismo através das orientacGes curriculares, alicerces

de materiais didaticos especificos e capacitacdo profissional.
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Combate ao racismo no Plano via;

Formacao Profissional

14,3%
Acdes de comunicacéo
28 6%
OrientacGes
28.6%

Material Didatico
28,6%

Fonte: Autor, 2024.

O Gréfico 2 foi criado partindo da andlise qualitativa de termos préximos, frases e até
pardgrafos aos quais se localizavam a palavra racismo. Combate/combater foi um dos
vocabulos mais mencionado no contexto do racismo no Plano junto de vocabulos que nos
levavam na dire¢do de construcéo e distribuicdo de materiais didaticos sobre o racismo. Assim,
é concluida a analise qualitativa do olhar do Plano para o racismo enquanto algo a ser combatido
através da educacdo. E nds concordamos totalmente. Seguidos de contexto de orientagcdes. E
por dltimo, com menos mencdes a formagéo profissional. E possivel a observacio na qual o
combate ao racismo vai se dar por ultimo pela formacao profissional e primeiramente por aces
de comunicagdo (propaganda?) e material didatico. Se formar o profissional, de acordo com 0s
dados coletados pode ndo ser mais importante que propagar informacdes e distribuir o material
didatico, como esses profissionais vao orientar estudantes para trabalhar informacGes do
material didatico?

E importante salientar que nossa quest&o esta em relag&o n&o a tirar algum contetido que
esteja sendo trabalhado no combate ao racismo. Mas, acrescentar, se preciso for, por forga de
lei ou normativos. Consiste em consideravel destacarmos que no combate, na luta, no repadio
contra o racismo, em nenhum momento do texto do documento é citado como estratégia
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mencionar qual é a causa do racismo. Mas, é muito repetitivo o verbo combater. E entendemos,
assim como o Plano, que é importante combater o efeito. Mas, também defendemos que

precisamos investigar e propagar a causa como parte fundamental do combate ao efeito.

4.5.1 Expressao étnico-raciais e o Plano

Sobre a expressdo étnico-raciais, das mais de 100 vezes que € mencionada, esta quase
sempre acompanhada da palavra relagdes. Por isso, vamos estudar no Plano o termo relacGes
étnico-raciais. E sobre ele, sdo cento e sessenta menc¢des no documento. Contudo, descobrimos
que deste total, 53 mencdes precisavam ser excluidas. Pois, 7 ja foram analisadas na Resolucao
n°01/2004, 39 no Parecer n° 03/2004 e mais 7 tratam-se de elementos pré-textuais do Plano.
Por isso, fizemos a analise a partir do quantitativo de 107 mencges da expressao relacdes étnico-
raciais enquanto unidades de registro. Pela quantidade alta de mencdes, estabelecemos também
unidades de contextos diante dos significados dos paragrafos e/ou frases onde encontramos a
expressdo. Diante de uma analise com caracteristicas de analise de conteudo alicercada em
Bardin (1977) pela definicdo das unidades de registro e contexto, partimos para o estudo dos
dados quantitativos e qualitativos guiados pelo letramento racial critico. Pois, se queremos
identificar desafios e oportunidades da abordagem da questdo racial na esfera educacional em
ambito formal, o que nos importa é saber como e por quem serd abordada as questdes referentes
as relacdes étnico-raciais para a educacdo. Entdo, sobre unidade de contexto buscamos
expressdes que pudessem revelar algo sobre a circunstancia histérica das relagdes étnico-raciais
(aorigem), orientagdes curriculares, materiais didaticos e a abordagem diante das trés principais
matrizes étnico-raciais brasileiras (africano, indigena, europeu) em capacitacdes profissionais.

Primeiramente, sobre a origem, uma vez que a grande quantidade de mencdes da
expressdo relacdes étnico-raciais foi encontrada, queriamos levantar reflexdo sobre qual seria
0 motivo pelo qual precisamos estudar as relagdes étnico-raciais. O fundamento no qual se
baseia 0 modo pelo qual nossa sociedade precisa compreender, fica explicito quando ocorre no
documento a abordagem sobre o racismo. Pois, no Brasil, decorre de relagdes étnico-raciais
criadas a partir da escravizacdo e desumanizacdo de pessoas ndo brancas. Desde os primeiros
momentos da chegada dos europeus por aqui, as relagdes comecam a ser colocadas de modo
racializado. Resultando no racismo. O racismo é um efeito a ser corrigido pelo Plano. E a partir
dos estudos do termo relagdes étnico-raciais buscamos mais sobre essa origem. Mas, s
achamos algumas palavras ou trechos de paragrafos que nos levaram a origem do Plano. E ele
é confeccionado a partir de um esforgo de reunides, conselhos, da iniciativa publica, de 6rgaos

publicos e de grupos sociais, movimentos sociais, dentre eles a participacdo do Movimento
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Negro. Isso se explica uma vez que a lei 10.639/03 é a base desse Plano. Inclusive o objetivo
dele ¢ “contribuir para que docentes de todo pais sejam principais agentes da lei 10.639/03.”
(BRASIL, 2013, p.8). Logo, a origem usada como chave de contexto foi a partir de trechos que
continham a expressdo relagbes étnico-raciais acompanhadas de nomes de documentos
enquanto seus alicerces. Nesse sentido julgamos poucas evidéncias. A maioria das frases e
trechos estavam mesmo na direcdo das chaves de contexto: material didatico; capacitagéo

profissional e orientac@es curriculares. Quantitativamente podemos ver no Gréafico 3.

Gréfico 3 - O que nos dizem qualitativamente as relagdes étnico-raciais no Plano
Nacional de Implementagio das DCNs para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana a partir do quantitativo

das unidades de contexto ?

Relacdes étnico-raciais no Plano

material didatico (PNLD, material

Origem e acompanhamento do

Capacitacdo profissional (formacao
21,2%

Orientagdes Curriculares (acdes de

Fonte: Autor, 2024.

Ao procurar tal resposta para o questionamento do Gréafico 3 é possivel afirmarmos que
a divulgacéo dos estudos das relagdes étnico-raciais para combate ao racismo é orientada pelo
documento a serem propagadas principalmente a partir de orientacdes curriculares, a partir das
Leis enquanto origens das Diretrizes as quais encaminham a um acompanhamento. A

capacitacdo profissional e o material didatico no tema das relagdes étnico-raciais tém um
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namero significativo, mas menor que curriculo e origem. Ao ponderar tais dados pensando em
nosso problema de pesquisa, podemos dizer que deveriamos encontrar algo mais equilibrado
entre esses numeros, principalmente no que tange a capacitacdo profissional.

Para deixar mais explicito como chegamos ao resultado do grafico 3, explicaremos a
seguir. Apos chegar na expressdo relagdes étnico-raciais, enquanto uma das unidades de registro
do Plano, decidimos por fazer unidades de contextos sobre o termo para melhor identificarmos
0 que tal expressao tinha a nos dizer no documento. Entdo, as unidades de contextos foram:
Material Didatico (através de termos como: livro/s, recursos didaticos, materiais didaticos) com
21 menc0es; Capacitacao Profissional ( diante de vocabulos e expressdes tais quais orientacao
profissional, capacitagdo, programas, docentes , gestores, profissionais da educacao, formacéo
inicial / continuada) com 22 incidéncias; Orienta¢cdes Curriculares ( considerando para isso
termos e trechos com palavras como cursos, planejamentos, planos, PPP, contetdos, escola,
disciplina/s, agdes de pesquisa) com 31 citagdes e origem e acompanhamento (ponderando Leis,
Conselhos, normativos, documentos basilares, Parecer, Resolucdo na perspectiva da abordagem
sobre o préprio Plano) com 31 exposicdes.

Voltando as ponderac6es qualitativas do Plano a partir das unidades de registro, nos
gréaficos 1, 2 e 3, a formac&o de professores, capacitacdo profissional, diante do termo racismo
e da expressao relacdes étnico-raciais ndo é destaque prioritario. Pois, antes disso é considerada
questdes como material didatico (como podemos acompanhar no Gréfico 2), a ideia da luta, do
combate ao racismo (no Grafico 1) e questdes de orientacGes curriculares (no terceiro gréafico).
Portanto, esses resultados ao ndo evidenciar a formacdo docente de modo equilibrado com a¢bes
curriculares, por exemplo, coadunam com trabalhos expostos na nossa revisao de literatura aos
quais afirmavam que ‘“a negrofilia pode ser identificada na formagao de professores” (DOS
SANTOS, 2019, p. 939) e que “as diretrizes ndo contribuem para a problematizacdo da
branquitude” (ARRUDA; ARRUDA; SANTOS, 2023, p. 470). No caso, se o Plano é para
colocar as Diretrizes em acdo, ele também vai colaborar para ndo reflexdo profunda sobre
branquitude, podendo tratar somente das questdes afro-brasileiras, africanas e indigenas, indo
na direcdo da negrofilia, como bem salienta Dos Santos (2019). Que nada mais é do que a
pessoa branca detentora de conhecimentos sobre relagGes étnico-raciais, mas sem compromisso
com a discussdo sobre branquitude e privilégios. Por isso, nosso trabalho pretende sugerir que
o foco dos estudos das relacdes étnico-raciais precisa mudar. E preciso falar sobre eugenia,

branquitude e branqueamento.
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4.5.3 Qual é o plano para branquitude e branqueamento no Plano?

Eugenia e branquitude séo termos ndo citados no documento como ja mencionamos. E,
sobre branqueamento, ha cinco mencgdes, porém, todas repeticdo. Pois, consiste em um Parecer
(CNE/CP 3/2004) que ja foi analisado enquanto conteddo do documento das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, as quais sdo a razdo deste Plano de
Implementacdo. Basicamente, ressaltamos, de modo tautologico sobre branquitude, eugenia e
branqueamento diante dos estudos das relagcdes étnico-raciais destacadas no Plano que ha um
constante siléncio sobre os feitos histéricos de uma das matrizes a qual constituiu a sociedade
brasileira amparada em modo perverso de desumanizagdo. O documento é muito importante
porque a partir dele, na perspectiva do letramento racial critico é possivel que pessoas nao
brancas reconhecam e passem a valorizar suas origens. Por outro lado, ao quase ndo tocar na
causa e tratar muito mais o efeito, provavelmente ndo havera oportunidades de reconhecimento
da historia da eugenia, do contexto de branqueamento e branquitude e do que o privilégio
branco ainda é capaz no cotidiano das formacdes iniciais e continuadas de profissionais da

educacdo.

4.5.4 A formacao de professores no Plano de Implementacéo das DCNs para Educacao
das Relacbes Etnico-Raciais e as avaliacdes gerais sobre o Plano

A expressdo formacdo docente ndo consta no documento. Mas, por outro lado, sobre
formagdo de professores, foram encontradas 20 menc¢es. Todavia, oito ja foram avaliadas nas
DCN’s para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais diante do Parecer CNE/CP  3/2004,
aprovado em 10/03/2004. O mesmo Parecer que consta como parte integrante das DCNs para
a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais, estd como anexo do Plano Nacional de
Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. E importante ressaltar
gue ndo foram analisados os resultados encontrados nos documentos em anexo. Por esse
motivo, somente onze mengOes da expressdo formacdo de professores foram analisadas.
Ficamos com 12 citacdes da expressdo para analise qualitativa.

Ao fazermos tal analise, considerando a esfera da formacéo de professore/as dentro do
Plano, de acordo com os estudos de unidades de registros anteriores do documento, a primeira
afirmativa € que se trata de uma formacao de professores/as orientada na temética das relacdes

étnico-raciais para acOes de combate ao racismo na educacdo e concomitantemente na
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sociedade, através dos sistemas de ensino. Ponderando diretamente as 12 mencdes do termo no
documento destacamos os trechos considerados mais relevantes para o nosso trabalho.

De acordo com o Plano, um de seus objetivos nacionais ¢ “desenvolver acdes de
estratégias no ambito da politica de formacao de professores(as).” (BRASIL, 2013, p. 19). A
partir disso destacamos também a atencdo, enquanto acdo dos sistemas de ensino, para a
demanda de conex&o entre formacao de professores(as) e a construcdo de recursos didaticos.
Sobre os cursos de formagao, “devem ter conteudos voltados para contemplar a necessidade de
reestruturacdo curricular e incorporagdo da tematica” (BRASIL, 2013, p. 26) no PPP das
unidades escolares. Enquanto o governo deve proporcionar de modo auxiliador com os demais
sistemas de ensino a formacdo de professores/as e a confeccdo de material didatico em
assisténcia as leis 10.639/03 e 11.645/08. Ao passo que as Instituicdes de Ensino Superior (IES)

devem, entre outras demandas,

c) Dedicar especial atencdo aos cursos de licenciatura e formacéao de professores(as),
garantindo formac&do adequada aos professores(as) sobre ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e os contelidos propostos nas Leis n° 10.639/03 e n°
11.645/08;

d) Desenvolver nos estudantes de seus cursos de licenciatura e formagdo de
professores(as) habilidades e atitudes que permitam contribuir para a educacdo das
Relag@es Etnico-raciais, destacando a capacitagdo dos mesmos na produgio e analise
critica do livro, materiais didaticos, paradidaticos e literarios, que estejam em
consonancia com as Diretrizes Curriculares para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e com a
tematica das leis 10.639/03 e 11.645/08; (BRASIL, 2013, p. 40)

Podemos dizer, amparados em nosso referencial tedrico e em nossa revisdo de literatura,
gue o Plano Nacional Para a Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, enquanto documento de compromisso do fazer valer as Leis alicerca o trabalho de
professoras (es), pesquisadoras e pesquisadores, e escolas, instituicdes formais, comprometidas
em geral com a tematica. Mas, embora existam muitos estudos sobre racismo (s6 no Periddicos
Capes foram 10.991 como resultado de busca), por exemplo, a maioria deles ndo estdo pautados
em trazer a historia da eugenia, as politicas nacionais de branqueamento e a branquitude para
os cursos de formacdo de professores, tanto formaces iniciais, quanto continuadas. Basta
lembrarmos que ao fazer a busca no Periddicos Capes com os termos educacédo formacéo de
professores étnico-raciais foram 372 trabalhos como resultados. Mas, ao acrescentar o termo
branquitude, o nimero caiu para 4 trabalhos. Vamos relembrar esse trecho da revisdo de

literatura da nossa pesquisa a partir do Grafico 4.

Gréfico 4 - A formacéo de professores (as) e a branquitude nos Periodicos Capes.
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Periddicos Capes, 2023

formacéo de
9,3%
étnico-raciais
0,1%

educacao
90,5%

Fonte: O autor. 2024.

Rememorando esses numeros sobre o resultado da busca no Periddicos Capes, 329.867
é o total de resultados para a busca somente com o termo educacgdo. Dentro deste ambito, para
os termos educacao formacéo de professores, o resultado foi de 34.055. Ou seja, somente 9,3%
dos trabalhos de educacdo abordam a questdo da formacao de professores. Ja para os termos
anteriores acompanhados na busca da expressdo étnico-raciais (educacdo formacdo de
professores étnico-raciais) tivemos como resultado o quantitativo de 372 trabalhos. Logo, o
resultado é de 0,1% sob os trabalhos de educacdo. Quando acrescentamos o termo branquitude
sO apareceram 4 textos como resultado.

A partir do Gréfico 4, diante dos estudos sobre educagdo, formacdo de professores,
étnico-raciais e branquitude na plataforma de busca periodicos Capes, fica mais nitida a
auséncia da branquitude dentro desse tipo de estudo. Fato é também que a branquitude néo
apareceu em nenhum documento analisado, entre normativos e Leis de relagGes étnico-raciais.
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Cabe destacar que 4 documentos estudados sdo diretamente orientadores/regulamentadores da
educacdo. E a formagéo de professores no &mbito da branquitude e/ou da eugenia, ndo é citada
neles. Logo, pensando numa avaliacdo qualitativa final sobre o documento analisado neste
capitulo, é possivel levantarmos o seguinte questionamento: Ha possibilidades de trabalharmos
de fato inclinados ao fim do racismo através da educacdo formal sem a abordagem da causa?

Por tudo isso, € significativo salientar que o Plano Nacional Para a Implementacao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino
da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana consiste em documento muito importante para
os estudos das relacGes étnico-raciais, bem como os documentos que a ele deram origem. Sé
precisamos nos atentar para a auséncia de abordagem sobre eugenia e branquitude e o que essas
auséncias podem estar causando ao longo do tempo em que se fala muito das herancas e
contribui¢des indigenas, africanas e afro-brasileiras para a formacéo social do Brasil, na mesma
medida em que pouco, quase nada se fala sobre as herancas e contribui¢cdes dos europeus na
construcdo e no manter da sociedade brasileira tal qual como ela é.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Constatadas atraves das andlises quantitativas e qualitativas deste trabalho estdo as
auséncias das sugestdes de reflexdes e praxis docentes amparadas tanto no conceito de eugenia
guanto no de branquitude, inclusive no que envolve as questdes historicas sobre clareamento
da populacdo na esfera dos cursos de formacdo de professores/as. De modo que podemos
afirmar, enquanto resultado das analises nos documentos que as Leis e documentos abordam
sobre formacdao docente, formacéo de professores, brilhantemente em relagdo a questdes étnico-
raciais no que tange a cultura indigena, africana e afro-brasileira. Essas Leis foram e continuam
sendo muito necessarias em nosso pais. Culminaram inclusive em cursos de formacdo quase
que exclusivos sobre cultura negra e indigena. E isso é legitimo, necessario. Todavia,
alicercados em nosso referencial tedrico, nossa reviséo de literatura e nos resultados de nossas
andlises, consideramos que existe um contetido sobre a histdria da educagdo que deve ser
mencionado desde a modalidade Normal, passando por todas as licenciaturas, até a pos-
graduacdo. O conteudo refere-se as questdes étnico-raciais no ambito da eugenia e branquitude.
Analisamos cinco documentos, sé Leis e normativos da Educagdo foram quatro. Somente em
um deles a expressdo relagdes étnico-raciais ndo é mencionada. E um bom ponto a
considerarmos como oportunidade dos estudos das relagdes étnico-raciais, bem como sinaliza

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e 0 Ensino
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de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, como instrumento de combate ao racismo,
como a principal questéo de estudo desta pesquisa. Mas, esta pesquisa diante da perspectiva do
letramento racial critico entende o racismo tal qual como ele é na sociedade brasileira,
concordando com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais e o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na afirmativa de algo a ser
combatido, porém, também pensando no grupo de pessoas brancas como um grupo racializado,
estruturado atualmente através do espirito da eugenia, portanto praxis do branqueamento e por
consequéncia, representante da branquitude. Chegamos ao resultado no qual nossa pesquisa ndo
se da por terminada. Porém, por conclusGes temporarias podemos afirmar diante de nossos
referenciais tedricos, nossa revisao de literatura e nossos alicerces metodoldgicos que a busca
nos documentos analisados era pelo entendimento de um desafio e por uma oportunidade de
contribuir de modo a minimizar os efeitos das auséncias. No caso, entendemos através dos
nossos resultados que as auséncias dos estudos sobre branquitude e eugenia corroboram com o
racismo na sociedade. Esses sdo nossos desafios encontrados. Pois, é dessa maneira que a
auséncia dos conhecimentos sobre eugenia e branquitude interferem na formacao docente uma
vez gque ndo conhecer os termos implica no desafio diario do espirito da eugenia enquanto praxis
curricular. Por outro lado, nossos estudos apontaram ndo sO para a necessidade, mas para a
oportunidade de reinventar a educagdo. E nossa contribuicdo para isso esta na confeccdo e
disponibilizacdo de um Produto Educacional - P.E. O Produto é um caderno pedagdgico,
confeccionado a partir dos textos bases e dos resultados deste trabalho. Uma vez identificados
os desafios e as oportunidades, diante desta pesquisa momentaneamente concluida, a auséncia
dos estudos sobre a heranga do europeu, eurodescendente racializado no Brasil, culmina na
continuidade das préaxis eugénicas. A partir disso, apontamos como caminho de contribuicao
para todos 0s grupos raciais e principalmente para o grupo de pessoas brancas, racializadamente
conhecido como branquitude, conhecer sua real historia e entender conceitualmente seu modo
de ser e estar enquanto grupo racial, o Produto Educacional. O material contém artigos, Leis, e
outros documentos estudados, além de indagacdes reflexivas sobre o cotidiano dos ambientes
de educacdo formal e as questBes étnico-raciais. Logo, sintetizando, acreditamos que ha gotas
de humanizacédo para poucos através da educacéo. Pois, se tratando de um mundo no qual ser
branco é a norma, no caso do Brasil, mais da metade da populacdo nao é considerada digna de
alcancar essa norma, esse modelo de humano. Portanto, ndo h4 humanizacdo para mais da
metade da populacdo. Isso significa que se faz necessario reinventar a educacdo. Uma educacao
que disponibilize humanizacdo para todas as pessoas e ndo somente gotas de humanizacéo

acessiveis em determinados graus de humanidade de acordo com fatores raciais, econdmicos,
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logo sociorraciais. Para tal humanizacao, contrariando o espirito da eugenia que insiste em nos
rodear, basta estarmos atentas e atentos as praxis cotidianas de vérias e varios profissionais da
educacdo atuantes contra o curriculo da branquitude. Docentes assim existem aos montes.
Podem até parecer por vezes que atuam de forma isolada, mas cada um sendo um quilombo,
temos um conjunto de quilombos j& agindo. O reinventar a educacao ja comegou. Quem estiver
com atencdo ja estd vendo, ouvindo, sentindo, lendo, diante do letramento racial critico,
percebendo maneiras outras de reeducar e ser reeducado. Nossa sugestdo é um fortalecimento
dessas maneiras outras ja existentes. No PE encontraremos exemplos de praxis a seguir.
Reflex0es e praxis que até parecem isoladas, mas foram reunidas neste trabalho vislumbrando
que a partir de reunido, encontros de pessoas compromissadas com humanizacdo possam
acessar e espalhar essas gotas de humanidade em forma de informacédo. Esses estudos estdo
longe da concluséo. Pois, reinventar a educacgéo, exige o compromisso de reflexdo acao reflexéao
constante, permanente. Por isso, esse trabalho é uma reunido de conversas ja existentes. Mas,

desejamos seguir na luta, no trampo, labuta, batalha. A arma? Educacéo!
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