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RESUMO

PEREIRA, Leandro da Silva. A inclusdao de alunos com mobilidade reduzida em
aulas experimentais de Quimica no Colégio Pedro Il. 2021. 56 f. Trabalho de
Conclusédo de Curso (Especializacdo em Ensino de Quimica) — Colégio Pedro I,
Pré-Reitoria de PoOs-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro,
2021.

A histéria mostra que sempre a sociedade nutre um certo desprezo para lidar com
pessoas que fujam dos padrfes fisicos definidos como “normais” por essa mesma
sociedade. Com o passar do tempo, 0 pensamento excludente vem dando lugar a
um olhar mais acolhedor. Isso fez com que essas pessoas passassem a ter voz e
direitos que ha tanto tempo lhes eram negados. Atualmente, a PCD (Pessoa Com
Deficiéncia), tem o direito de estudar, trabalhar, praticar esportes, participar de
eventos culturais e acessar qualquer espaco seja ele publico ou privado. No que se
refere ao direito a Educacéo, o Brasil vem implementando uma série de leis voltadas
para que a PCD ingresse e conclua a escolarizacdo basica. De certa forma, essas
leis vém aumentando o quantitativo de alunos PCD nas escolas, entretanto, esses
nameros ainda sdo baixos se comparados com a quantidade de pessoas que
declararam possuir alguma deficiéncia. Além disso ha outros fatores que dificultam o
processo de escolarizacdo da PCD, o despreparo dos professores em lidar com as
necessidades especificas do publico PCD e as condi¢Bes precdrias que algumas
escolas oferecem para os alunos deficientes. Dessa forma, o percurso metodologico
do presente trabalho buscou analisar documentos referentes a um curso de
formacdo de professores de Quimica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro campus Duque de Caxias, com vistas a compreender o
tipo de formacdo que o licenciando recebe para trabalhar com alunos com
deficiéncia. Além disso, foram feitas visitas e observacdo de aulas experimentais de
Quimica em turmas de alunos do Colégio Pedro Il, campi Niteréi e Sao Cristovao lll.
Tanto os alunos deficientes quanto os professores foram entrevistados e
responderam a um questionario. Com o presente estudo foi possivel concluir que o
processo de inclusdo vem ocorrendo e mesmo nas instituicdes que contam com uma
estrutura mais privilegiada de espagos e de verba, podem ocorrer inUmeras
situacdes de exclusdo e preconceito, deixando bem claro que ainda ha muitas
barreiras a serem superadas para que 0 processo de inclusdo ocorra de fato.

Palavras-chave: Inclusao; Deficiéncia; Ensino de Quimica; Laboratorio.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, o Brasil vive sob um movimento de inclusdo social de minorias
gue historicamente foram discriminadas por ndo possuirem um perfil de constituicao
fisica idealizado como sendo o perfeito. Essas pessoas eram excluidas do convivio
social e tinham todos os seus direitos cerceados, quando muito, recebiam apenas
ajudas de cunho assistencial. Ao longo dos ultimos trinta anos, esse grupo vem
desconstruindo a imagem de que seriam pessoas incapazes de gerir suas préprias
vidas, mostrando que, quando lhes sdo dadas as oportunidades, essas pessoas
podem ter uma vida plena e feliz (SASSAKI, 1999).

A declaragcdo universal dos direitos humanos elaborada pela ONU
(Organizacédo das Nacdes Unidas) em 1948 é tida como o esforgo inicial para mudar
a visao que se tinha da PCD (Pessoa Com Deficiéncia), pois ela reconhece o direito
de todo ser humano, independentemente de suas condicfes intelectuais e
capacidades fisicas, além disso, esse documento pautou todas as acdes tomadas
pelas Nacdes.

Nos ultimos trinta anos, os direitos das PCDs foram deixando de serem
pautas que nao possuiam tanta relevancia, passando a ganhar cada vez mais
espago em eventos que reuniam Varios paises. Os assuntos discutidos nesses
encontros pautaram as acdes que deveriam ser tomadas por parte do poder publico.
No Brasil, a Constituicdo de 1988, o Estatuto da Crianca e do adolescente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional e a LBI garantem a PCD o direito a grande
parte dos servigos basicos (GOTTI, 2019).

No que tange o direito da PCD a Educac¢édo vem desde a Constituicdo Federal
de 1988, uma vez que, ao atribuir como competéncia de municipios, estados e
unido, o poder publico passou a ser obrigado a ofertar vagas para todos,
independentemente de qual seja a condicdo do aluno (BRASIL, 1988). Além disso,
as escolas publicas e privadas passaram a ser obrigadas a receber o aluno com
deficiéncia. A partir dai, houve um movimento que desencadeou uma série de
politicas publicas que se apresentam em forma de leis em busca de democratizar o

acesso a Educacéo e oferecer educacao de qualidade para todos.
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Os nuameros obtidos pelo Censo Escolar realizado em 2019 d&o conta que

dos mais de 47 (quarenta e sete) milhdes de alunos matriculados nas classes
comuns das escolas de Educacédo Basica do pais, 2,61% séo de estudantes com
deficiéncia, esse numero é 34,4% maior do que o obtido em 2015 (VIZZOTO, 2020).

Apesar do indice de PCD matriculadas em escolas estar crescendo, 0s
nameros estdo muito aquém d/o desejado, principalmente levando em consideracao
o Censo realizado no ano de 2010, revelando que 6,2 % da populacdo afirmou
possuir alguma deficiéncia (IBGE, 2012). Considerando que a Educacdo tem a
incumbéncia de formar individuos para o convivio social, a figura do professor ganha
papel de destaque nesse cendrio, uma vez que cabera a ele mediar o processo de
ensino e aprendizagem. Mas, com 0 aumento da presenca de alunos que até pouco
tempo ndo frequentavam as escolas, veio também o desafio de formar professores
mais capacitados com urgéncia (GATTI, 2016).

Uma das medidas instituidas para regular a formacao de professores, foram
as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena’. Essas
diretrizes estabeleceram uma nova organizacdo sobre o tempo de duracdo dos
cursos de licenciatura e o curriculo, de modo a contemplar a articulacdo teoria-
pratica. Medidas como essas vém contribuindo para um aumento significativo no
processo para a expansdo do acesso ao Ensino Basico, porém, faltavam
investimentos na formacdo de profissionais, especialmente nas areas de Fisica,
Matemética e Quimica (PEDROSO et al., 2013).

A fim de melhorar a capacitacao de professores, as instituicdes de ensino que
ofertam os cursos de licenciatura reformularam suas grades curriculares com a
criacao ou rearranjo de disciplinas, de maneira que essas contemplassem questbes
relacionadas a educacéao especial e a inclusdo. Entretanto, ao analisar documentos
disponiveis no site institucional de algumas universidades que ofertam o curso de
Licenciatura em Quimica, nota-se que ha poucas informa¢des sobre como aguela
instituicdo trabalha os temas relacionados a Educacgdo Inclusiva com o0s seus
licenciandos (PEDROSO et al., 2013).

A implementacéo dos Institutos Federais (IF) pela lei 11.892 de 2008 foi uma
maneira encontrada de se contrapor ao sistema bacharelesco adotado pelas

grandes universidades e diminuir a demanda de professores da Educacdo Bésica,
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uma vez que uma das premissas dessa instituicdo é a de ministrar cursos de

licenciatura para formar professores de ensino basico, preferencialmente nas areas
de ciéncias exatas (SILVA, 2008, p. 8). Dessa forma, os IF passaram a desempenhar
uma funcdo que era exclusiva das universidades, porém, alguns fatores fazem com
gue os modelos de ensino adotado por cada instituicdo para formar professores
sejam diferentes.

Outro aspecto muito importante que pode contribuir com o processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia sdo as interacdes sociais que ocorrerem entre
esses alunos com seus professores e demais colegas de classe. A qualidade das
relacbes estabelecidas por professores e alunos vao influenciar diretamente no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, visto que ao despertar emocdes
positivas, 0os alunos se sentem motivados e encorajados a aprender, enquanto ao
despertar emocdes negativas, os alunos tendem a se afastar e se isolar (VIGOTSKI,
2001).

No que diz respeito as aulas de quimica, estas geralmente sdo consideradas
conteudistas e desconexas da realidade dos alunos, por isso, muitos alunos
demonstram pouco interesse por essa disciplina. Tal comportamento também é
observado nos alunos com deficiéncias que, muitas vezes, sequer cogitam a ideia
de ingressar em carreiras cientificas, uma vez que prevalece a visdo de que essas
areas estdo restritas para os que tém boas condicdes fisicas. Nesse sentido, vale
ressaltar que o Ensino de Quimica tem como objetivo levar o conhecimento cientifico
para todos (MINER et al., 2001).

E nesse contexto que a experimentacdo pode ser utilizada para trabalhar o
conteudo tedrico e agucar o senso investigativo do aluno e, a partir dai, poder
desenvolver competéncias que vao desde a observacao e resolucdo de problemas
reais até a experiéncia do trabalho colaborativo em grupo (SILVA JUNIOR;
PARREIRA, 2016).

Teoricamente, as aulas experimentais classicas devem ser realizadas em
laboratérios que oferecam condi¢cdes de aprendizagem e seguranca para todos 0s
alunos. Para o caso de aluno com deficiéncia nos membros inferiores que tenha
pouca mobilidade, € necessario que o laboratorio seja acessivel para alunos que
utilizem cadeira de rodas, muletas e bengalas para se locomoverem, assim como ter

acesso a bancadas, exaustores, equipamentos de emergéncia, telefones, banheiros,
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chuveiros e etc. Os alunos cadeirantes devem transitar por corredores amplos,

iluminados e com dimensdes que permitam a manobra da cadeira de rodas (MINER
et al., 2001).

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), a acessibilidade é um direito
gue a pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida tem de viver de forma plena
podendo exercer todos os seus direitos (BRASIL, 2015). Nesse sentido, a norma
brasileira ABNT NBR 9050 define acessibilidade como sendo:

“Possibilidade e condicdo de alcance, percepcdo e entendimento para a
utilizacdo com seguranca e autonomia de edificacdes, espaco, mobiliario,
equipamento urbano e elementos bem como outros servi¢cos e instalacdes
abertos ao publico, de uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona
urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida”
(ABNT, 2020).

Apesar de haver toda uma legislacdo que busca garantir o acesso e a
permanéncia da PCD nas escolas, o cenario atual indica que ha barreiras de cunho
atitudinal, arquitetdnico e metodoldgico a serem superados. Com isso, 0 presente
estudo se propde a analisar os documentos do curso de Licenciatura em Quimica
disponiveis no site institucional de um IF localizado no municipio de Duque de
Caxias (IFRJ-CDuC). A andlise documental do plano de disciplinas e o PPC (Projeto
Pedagdgico do Curso) do curso dessa instituicdo deu um indicativo de como essa
instituicdo vem preparando os licenciandos para trabalhar sob a perspectiva da
educacao inclusiva.

A outra parte deste trabalho consistiu em visitas a dois campi do Colégio
Pedro Il, que tém turmas com alunos com deficiéncia fisica, para conhecer as
instalacbes da escola, assistir aulas experimentais nos laboratorios de Quimica,
fazer registros fotograficos das instalacées dos laboratérios, aplicar questionarios a
esses alunos com deficiéncia e seus professores de Quimica e, por ultimo, fazer
apontamentos sobre que estratégias podem ser aplicadas com vistas a melhorar o

processo de aprendizagem e, consequentemente, incluir estes alunos nas aulas.
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2 OBJETIVOS

A seguir sdo apresentados os objetivos geral e especificos deste trabalho.

2.1 Objetivo Geral

Analisar como o processo de incluséo de alunos com mobilidade reduzida tem sido

realizado em aulas experimentais classicas de Quimica no Colégio Pedro II.

2.2 Objetivos Especificos

= Conhecer a estrutura fisica e pedagdgica do Colégio Pedro I, campi Niterdi e
Séao Cristévao lll;

» Compreender a visao dos professores que recebem alunos PCD em suas salas
de aula;

= Identificar possiveis falhas na formacao dos docentes, na perspectiva da
Educacéao Inclusiva;

= |dentificar as dificuldades de alunos PCD no ambiente escolar.
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3 JUSTIFICATIVA

E inegavel que vivemos um periodo onde as pessoas estdo muito mais propensas a
aceitar o diferente. Hoje em dia, quando um casal descobre que o seu filho nascera
com alguma limitacdo fisica tem uma reacdo bem diferente do que acontecia
antigamente, onde esse filho possivelmente seria rejeitado. Apesar de ser um
avanco de mentalidade na forma como a PCD é enxergada, isso € muito pouco. A
PCD merece (e deve) ser enxergada como um ser humano que tem o direito de
estudar, trabalhar, ter acesso a lazer, cultura e ser independente, sem que suas
escolhas sejam questionadas por motivos relacionados a sua capacidade. Nesse
sentido, a inclusao do aluno com deficiéncia em uma sala de aula com outros alunos
sem deficiéncia traz contribuicbes para todos, uma vez que 0S espacos sao
divididos, os sentimentos como empatia, respeito, colaboracdo e amizade sao
aflorados. Além disso, a educacdo deve oferecer meios para que o aluno com
deficiéncia conclua o ensino basico e ingresse numa faculdade (caso essa seja sua
vontade). Essa tarefa tdo complicada passa pelas méos dos professores. Apesar de
a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso de alguém néo estar inteiramente nas
maos do professor, este pode fazer muita diferenca na vida do seu aluno,
principalmente no aluno com deficiéncia, visto que esse aluno carrega consigo
muitas desconfiangas das suas potencialidades. Cabe ao professor pensar em
estimulos que exaltem as qualidades do seu aluno. Entretanto, os docentes
dificilmente terdo essa percep¢do sem que haja uma preparacdo antecipada com
vistas a conhecer um pouco da trajetéria que a PCD viveu até hoje e, assim,
descontruir alguns preconceitos e estereétipos que a sociedade propagou por muitos
anos. Ofertar uma formacédo que contemple os aspectos de educacao inclusiva é
uma forma de reparar tantas injusticas sofridas por essas pessoas. Nos cursos de
licenciatura em Quimica, essa formacdo inclusiva pode fazer os docentes refletirem
para o fato de que os conhecimentos cientificos ndo podem ficar restritos para
apenas um grupo e que para fazer ciéncia ndo é necessario ter boa visao, audicao
ou ter que ficar de pé.

Como PCD e professor de Quimica formado pelo IFRJ-CDuC, posso dizer que a
formacgédo docente obtida nessa instituicdo despertou um olhar diferenciado para a

importancia da inclusdo de alunos PCD. Junto a isso, ter tido professores que
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acreditaram em mim fez toda diferenca na minha vida. Muitas vezes, as condi¢bes

gue me eram fornecidas ndo eram as melhores, mas saber que tinha um professor
se esforcando para fornecer meios que compensassem 0s problemas servia para
mostrar que eu nao estava sozinho nessa jornada. Com 0 meu ingresso no curso de
especializacdo em Ensino de Quimica, tive a oportunidade de conhecer o Colégio
Pedro Il e observar que nessa instituicdo ha muitos alunos com deficiéncia. Isto me
instigou a investigar a maneira como o0s alunos com deficiéncia fisica estdo sendo
incluidos nas aulas de Quimica, principalmente nas aulas que ocorrem no

laboratério.
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4 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Apesar de ja existir um consenso de que uma sociedade inclusiva pode trazer
beneficios para todos, além de reparar desigualdades histéricas, muitas pessoas
relutam em enxergar tais beneficios e, principalmente, em admitir que haja uma
divida histérica. Dessa forma, a raz&o da inclusdo esta diretamente relacionada a
um conceito fundamental da filosofia que associa a racionalidade a conceitos,
contextos comunicativos, ideais, onde todos os autores que potencialmente podem
contribuir para o debate s&o considerados. Assim, a racionalidade humana
contempla esfor¢cos para superar as dificuldades de comunicagéo, dando assim um
sentido especial a inclusdo (CAMARGO, 2016).

No que diz respeito a inclusdo, Sassaki (2009) apresenta a seguinte definicdo:

“um paradigma de sociedade, € o processo pelo qual os sistemas sociais
comuns séo tornados adequados para toda a diversidade humana -
composta por etnia, raga, lingua, nacionalidade, género, orientacdo sexual,
deficiéncia e outros atributos - com a participacdo das préprias pessoas na
formulacdo e execucdo dessas adequacgbes” (SASSAKI, 2009, p. 10-16).

Por muito tempo, a PCD foi enxergada como alguém que estava naquela
situacao devido aos pecados cometidos por ela ou por membros de sua familia e
gue, por isso, teria sido castigada por um poder divino a viver isolada do convivio
social, dependendo de caridades ou de assisténcias de instituicdes religiosas. Esse
isolamento n&o era restrito ao convivio social, uma vez que as PCD eram também
privadas do acesso ao conhecimento (Brasil, 2004 p. 322).

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos, elaborada pela ONU em 1948,
foi um documento que pautou boa parte das decisdes a fim de preservar o direito
natural de todos os seres humanos, independentemente de nacionalidade, cor, sexo,
orientacdo religiosa, politica e condicéao fisica. Esse documento reforca a
importancia de todo o ser humano, independente de condi¢gdes intelectuais e
capacidades fisicas (ONU, 1948).

Os dados oficiais do ultimo Censo, realizado no ano de 2010, apontam que
cerca de 46 (quarenta e seis) milhdes de brasileiros declararam ter algum grau de
dificuldade em ao menos um dos seguintes pontos: enxergar, ouvir, caminhar ou

subir degraus (IBGE, 2012). Com isso, cerca de 24% da populacdo brasileira



17
afirmou possuir alguma deficiéncia. Vale ressaltar que, em 2018, o IBGE (Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica) revisou esses numeros adotando um critério
gue levou em consideracdo a possibilidade de acessorios corretivos. Tal critério
diminuiu drasticamente a quantidade de pessoas que se enquadravam no quadro de
deficientes visuais, reduzindo assim o numero de PCD de 24% para 16% da
populacao brasileira, o resultado desta mudanca pode ser visto na Figura 1. Para o
préximo Censo, que seria realizado em 2020 e, por conta da pandemia de COVID,
foi cancelado e adiado, o IBGE anunciou a continuidade do mesmo critério utilizado

para corrigir os dados coletados no Censo de 2010.

Figura 1 - Gréfico indicando a porcentagem de PCD no Brasil e os tipos mais
comuns de deficiéncias
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Fonte: GOTTI, 2019 Disponivel em: https://diversa.org.br/ibge-mudanca-dados-pessoas-com-
deficiencia/.

A Figura 1 aponta que a maior parte dos entrevistados indicou possuir
deficiéncia visual, deficiéncia motora, deficiéncia auditiva e, por ultimo, a deficiéncia
mental/intelectual. Mesmo com a reducgéo no percentual de PCDs, se faz necessario
(re)pensar em politicas publicas que garantam a essas pessoas 0 acesso a todos 0s
servicos basicos que sempre chegaram de maneira parcial com viés meramente
assistencial.

Como medidas que contribuiram para o reconhecimento de direitos da PCD
estdo a Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o

Estatuto da Crianga e Adolescente, a Convengéo Interamericana para a Eliminagéao
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de Todas as Formas de Discriminacdo Contra as Pessoas com Deficiéncia da

Organizagdo dos Estados Americanos, a Convengao Internacional sobre o Direito
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo da ONU (Organizagdes
das Nacdes Unidas) e, mais recentemente, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ou
LBI (Lei Brasileira de Incluséo) de 2015 (GOTTI, 2019).

No que tange o direito a Educacédo, o artigo 27 da LBI reforca esse direito
previsto na Constituicdo de 1988 e assegura um desenvolvimento em todos o0s
niveis e aprendizado ao longo da vida. Para que isso ocorra, é indispensavel que
haja acessibilidade, sobretudo para os alunos com deficiéncias fisicas. Nesse
sentido, o artigo 53 da referida lei define acessibilidade como sendo: “(...) direito que
garante a pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de forma
independente e exercer seus direitos de cidadania e de participacdo social”
(BRASIL, 2015). O artigo 28, paragrafo XVI acena que:

“E dever do poder puablico a incumbéncia de assegurar, criar, desenvolver,
implementar incentivar e avaliar. XVl - a acessibilidade para todos os
estudantes, (...) e demais integrantes da comunidade escolar as edificagdes,
aos ambientes e as atividades concernentes a todas as modalidades,
etapas e niveis de ensino” (BRASIL, 2015).

Especialmente nas ultimas trés décadas, o Brasil vem implementando uma
série de medidas que tém se mostrado eficientes do ponto de vista da expanséo do
namero de alunos com deficiéncias nas classes dos anos finais do Ensino
Fundamental, no Ensino Médio e na Educacao de Jovens e Adultos (PEDROSO et
al., 2013). O censo escolar da educacao basica de 2020 mostra que 0 numero de
matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou
altas habilidades/superdotacdo em classes comuns (incluidos) ou em classes
especiais exclusivas chegou a 1,3 milh&o, um numero 34,7% maior do que em 2016
na Educacédo Especial (BRASIL, 2021).

As politicas publicas tracadas pelo pais tém melhorado o quadro do acesso
da PCD as escolas do Ensino Regular, mas os dados ndo permitem afirmar que
essa expansédo tem sido acompanhada por outros fatores que serdo primordiais para
a permanéncia dos alunos com deficiéncia nas escolas. Cientes de que apenas
ampliar o namero de alunos com deficiéncia matriculados nas escolas ndo se
configura como uma Educacéo Inclusiva, se faz necessario buscar outros meios que

possam indicar os caminhos a serem seguidos para que, com 0 acesso a escola,
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venham juntos a permanéncia e o aproveitamento académico. Pedroso et al. (2013,

p. 40-47) apontam que, dentre outras, a expansao do acesso a escola basica deve
ser acompanhada em investimentos na formacdo inicial e continuada dos
professores. Sendo assim, € mais do que necessario analisar as acées promovidas
para a formagdo dos professores de Quimica para trabalhar com a diversidade,

sobretudo, com alunos com deficiéncias.

4.1 A formacao de professores de Quimica voltada para a inclusao da PCD

Diante dos desafios ocasionados por uma politica acelerada de expansao da
rede de Educacado Basica e objetivando oferecer uma Educacédo de qualidade para
todos, € necessario levar em consideracdo os muitos fatores inerentes a tais
desafios. A formacéo de professores esté entre esses fatores, uma vez que, cabe a
figura do professor a missdo de formar individuos com menor dominio de
conhecimentos, e essa formacdo deve abranger o aspecto social, moral, cognitivo,
afetivo, num determinado contexto (GATTI, 2016).

A inclusdo de pessoas que ndo faziam parte do publico tradicional que
frequentava as escolas trouxe a tona diversos problemas causados pela rapidez
com que este processo foi implementado e com o tipo de formacéo tradicional
bacharelesca (muito adotado por varias instituicbes), que tende a ndo valorizar os
aspectos didatico-pedagogicos necessarios ao trabalho docente (GATTI, 2014).

Em busca de fatos que comprovem possiveis fragilidades nos cursos de
formacdo dos professores de Quimica, € oportuno buscar por documentos que
indiqguem as formas com as quais as instituicées de ensino superior vém abordando
a Educacgéo Inclusiva com os licenciandos. Nesse sentido, Souza (2021, p. 804-
819), aponta que documentos como o curriculo sdo ferramentas politica e cultural,
logo, esses documentos podem e devem ser utilizados para diminuir desigualdades
sociais.

Ao analisar o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) do curso de Licenciatura em
Quimica de duas instituicdes publicas (uma federal e outra estadual) do estado de
Sao Paulo, Pedroso et al. (2013, p. 40-47) constataram que o PPP do curso de uma
das instituicdes, disponibilizado na internet, havia sido atualizado no ano de 2004 e a

grade curricular contida neste documento ndo fazia qualquer mencé&o sobre uma
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disciplina voltada a temas relacionados a educacéo especial, nem mesmo a matriz

curricular de LIBRAS. Os autores chamam a atencdo para o fato de que a lei de
namero 10.436 de 2002 reconhece a linguagem de sinais como meio legal de
comunicacao e expressao, tornando-a parte do curriculo nos cursos de formacéo de
professores. Ja no ano de 2005, o decreto de numero 5.626 regulamenta a incluséo
de LIBRAS como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacao de
professores para o magistério. Na outra instituicdo pesquisada, o PPP havia sido
atualizado no ano de 2009, e nele constava apenas a disciplina de LIBRAS para
contemplar a educacao especial.

Uma das politicas puablicas implementadas para suprir a caréncia de
profissionais para trabalhar na rede de Educacédo Béasica e Tecnoldgica foi a criacao
dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnhologia a partir da lei 11. 892 de
2008.

A criacdo dos institutos federais buscava reverter problemas sociais através
da oferta de educacao publica e de qualidade para todos. Segundo Lima (2012), os
institutos federais oferecem educacéo basica, educacdo basica integrada ao ensino
profissionalizante e educacdo superior, e sua expansédo pelo territério nacional faz
parte da politica de expansdo do ensino superior. O paragrafo VI do artigo 7 da lei

gue criou os IF diz que um dos objetivos dos institutos federais é:

“ministrar em nivel de educacéo superior (...) b) cursos de licenciatura, bem
como programas especiais de formacdo pedagdgica, com vistas na
formacado de professores para a educacgédo basica, sobretudo nas areas de
ciéncias e matemética, e para a educacao profissional” (BRASIL, 2008).

Segundo Mendes (2017), a oferta dos cursos leva em conta a observacéo do
potencial de desenvolvimento econdmico e social local, e cada instituto tem
autonomia para criar e ofertar os cursos que passarao por aprovacado do Ministério
da Educacédo para, posteriormente, fazer parte dos Catalogos Nacionais de Cursos
Técnicos e Superiores. Além disso, os institutos federais devem destinar ao menos
20% (vinte por cento) das suas vagas para o ensino superior. Dados apresentados
por Mendes (2017) mostram que no ano de 2015 havia 556 unidades de institutos

federais nos 38 institutos brasileiros.
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Os institutos federais ganharam a incumbéncia de formar, educar e ensinar 0s

futuros professores, passando a desempenhar uma funcdo que, até entdo, era
guase que exclusiva das universidades (SOUZA, 2021, p. 804-819). Flach e Forster
(2015) comentam que existem duas fortes correntes com relacdo aos cursos de
licenciatura, uma corrente acredita que a formacao néo deve ser realizada fora da
universidade, enquanto a outra defende que outras instituicbes podem ofertar os
cursos de licenciatura podendo haver parcerias com as universidades. Lima (2012
apud FLACH; FORSTER, 2015) aponta que tal divisdo gera uma fragmentacao na
formacéo de professores dificultando a criagdo de uma base comum nacional.

Em sua pesquisa, Flach e Forster (2015) constatam alguns elementos que
mostram diferencas entre 0 modelo de licenciatura adotado pelos institutos federais
e pelas universidades. A principal diferenca situada foi com relacdo a estrutura néo
departamentalizada dos institutos federais, tal caracteristica foge das realidades de
grandes universidades que possuem varios departamentos e isso confere aos
institutos federais um carater mais acolhedor.

Outra diferenca importante entre a licenciatura da universidade e a do instituto
federal fica por conta do modelo de formacdo ofertada pelas instituicdes. Para
mostrar essa diferenca, Flach e Forster (2015) utilizam relatos de docentes que se
formaram em universidades ha mais de 10 (dez) anos e, atualmente, trabalham em
institutos federais. Um desses relatos mostra que a formacédo bacharelesca
predominou durante a sua formacado e que esta seguia uma logica conhecida como
“3 + 1" (nesse tipo de formacdo o licenciando faz 3 (trés) anos de disciplinas
especificas e 1 (um) ano de disciplina pedagodgica). Outro docente complementa
relatando que ndo havia uma interlocucado entre as disciplinas especificas do curso e
as disciplinas pedagogicas. Os autores reforcam que, provavelmente, os docentes
devem ter concluido o curso de licenciatura em um periodo anterior a resolucao
CNE/CP (Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno) de 2002, a qual
estabeleceu um novo regramento referente a organizacao curricular e carga horaria
dos cursos de licenciatura.

No que se refere ao preparo dos licenciandos para lecionar para alunos com
deficiéncia, € interessante mencionar o estudo realizado por Souza (2021, p. 804-
819), o autor analisou a grade curricular de 19 (dezenove) cursos de licenciatura do

IFG (Instituto Federal de Goids) em busca de unidades curriculares voltadas para a
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Educacdo Especial. Segundo o autor, foram encontrados apenas trés cursos que

ofertam uma disciplina destinada para esse tema, todos os demais cursos ofertam a
disciplina de LIBRAS. O IFG possui cinco cursos de Licenciatura em Quimica e tais
cursos ofertam a disciplina de LIBRAS e algumas disciplinas que podem abordar
conhecimentos ligados a Educacéo Inclusiva. Entretanto, o autor chama a atencao
para a importancia de uma disciplina voltada para trabalhar aspectos da Educacao
Inclusiva, tendo vista que os licenciados poderédo se deparar com alunos com outras
deficiéncias e que tal contato possibilitara ao futuro profissional ter clareza suficiente
para propor intervengoes.

Para Flach e Forster (2015), os institutos federais, por se tratarem de
instituicbes novas e com novas propostas, demonstram carecer de um
fortalecimento da identidade. Ainda que os institutos federais carecam de um
amadurecimento, a sua proposta de levar educacdo publica e de qualidade para
reverter graves problemas socioecondmicos de regides carentes demonstram um

carater que estas instituicbes carregam.

4.2 A inclusao e as barreiras encontradas pelas PCD

Assim como acontece com o0s alunos que nao possuem deficiéncia, os alunos
com deficiéncia matriculados nas escolas da rede de ensino basico enfrentam
grandes dificuldades de aprendizagem nas disciplinas voltadas para as ciéncias
exatas. Tal fato, além de comprometer significativamente o0 processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, também acarreta no desinteresse desse
publico em dar prosseguimento aos estudos e até mesmo de seguir carreiras nessas
areas, tal como Engenharias, Fisica, Matemética, Quimica e etc (MINER et al.,
2001).

Para Miner et al. (2001) devem ser feitos todos os esforcos para levar o
conhecimento cientifico com vistas a oferecer a possibilidade de que o aluno com
deficiéncia possa ingressar em uma carreira cientifica, desde que essa seja a sua
vontade. Ainda segundo os autores, o Ensino de Quimica abraca essa ideia como
sendo o seu principal lema, logo, ndo resta a menor duvida de que essa é a coisa
certa a ser feita. Os autores complementam afirmando que a condicao fisica nunca

foi um pré-requisito para uma carreira na ciéncia, portanto, limitar o acesso ao
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conhecimento cientifico e possibilitar o ingresso numa carreira em areas das

ciéncias exatas somente para aquelas pessoas que tem visdo e audicao perfeitas e
para aquelas pessoas mais fortes e mais rapidas em movimentar os pés, além de
ser uma atitude extremamente preconceituosa, também é um desperdicio de
recursos humanos, talento e diversidade.

No geral, grande parte dos alunos com deficiéncias fisicas nos membros
inferiores possuem limitagbes que comprometem a sua mobilidade, mas nao
carecem de muitas mudancas arquitetbnicas nas salas de aula. As mudancas se
resumem a uma mesa adaptada (com altura regulavel, vazada e com certa firmeza),
um apoio para 0s membros inferiores e a escolha por locais proximos a saida da
sala sao suficientes para proporcionar algum conforto e fazer com que o aluno evite
deslocamentos mais longos (MINER et al., 2001).

No que diz respeito as aulas de quimica, muitos autores defendem o uso da
experimentacdo ndo sé para ensinar o contetdo tedrico, mas também para agucar o
senso investigativo do aluno e a partir dai poder desenvolver competéncias que vao
desde a observacédo e resolucdo de problemas reais até a experiéncia do trabalho
colaborativo em grupo (SILVA JUNIOR; PARREIRA, 2016). Dessa forma, uma aula
pratica experimental inclusiva traz muitos beneficios ndo s6 para o aluno com
deficiéncia, mas para todos que estiverem presentes na aula (NOGUEIRA et al.,
2017).

Diante da grande importancia de aulas experimentais no processo de ensino
e aprendizagem dos alunos, os locais onde essas aulas geralmente ocorrem
passam a ter um papel de destaque. Tradicionalmente, as aulas experimentais de
Quimica ocorrem em laboratérios, mas sabe-se que muitas escolas brasileiras nao
possuem tal espaco, no entanto, isso ndo impede a realizacdo de atividades
experimentais em sala de aula. Entretanto, sabe-se que a realidade das escolas
brasileiras é marcada por escolas situadas em espacos antigos onde reformas sao
inviaveis ou demandam de um elevado custo para serem implementadas. Algumas
escolas ndo dispdem de laboratério e quando possuem, S80 espacgos pequenos que
ndao acomodam uma turma com muitos alunos.

O cenario ideal seria ter escolas com laboratério de Quimica que fosse
projetado de modo que um aluno com deficiéncia conseguisse acessa-lo sem

maiores dificuldades. Para isso, esses espacos devem ser construidos,
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preferencialmente, no térreo, mas, quando néo for possivel, é indicado que esses

espacos figuem préximos de elevadores, rampas ou escadas. Dentro dos
laboratorios, as portas de entrada e saida devem ter largura suficiente para a
passagem de uma cadeira de rodas, os alunos devem ter livre acesso aos materiais,
exaustores, reagentes, equipamentos de seguranca, banheiros e etc. Os corredores
devem ser largos, iluminados e sinalizados, além disso, o laboratério deve possuir
pelo menos uma bancada para cadeirantes. Os corredores da area externa devem
também ser bem iluminados, os pisos devem ser antiderrapantes, ter marcacao e
possuir largura suficiente para que uma pessoa de cadeira de rodas possa circular
livremente (MINER et al., 2001).

Nas Figuras 2 e 3 sdo apresentadas as medidas padréo de cadeira de rodas
manual e as dimensfes referenciais para o deslocamento de uma pessoa em pé

com muletas, andador rigido, andador com rodinhas e bengala(s), respectivamente.

Figura 2 - Medidas padrao de cadeira de rodas manual
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Fonte: ABNT, 2020

Na Figura 2-a, pode-se observar que uma cadeira de rodas aberta tem 0,93 m
de altura, entre 0,60 m a 0,70 m de largura. Na Figura 2-b observa-se que uma
cadeira de rodas fechada mede 0,33 m e a Figura 2-c mostra que uma cadeira de
rodas possui entre 0,95 m a 1,15 m de comprimento. Vale ressaltar que essas
dimensdes valem para cadeiras de rodas manual ou motorizada (sem scooter). Uma
pessoa cadeirante ocupa um espaco de 0,80 m x 1,20 m no piso. Com isso, temos
gue o espaco ocupado por uma pessoa cadeirante pode variar, pois elas variam de

acordo com a necessidade e o tamanho de cada individuo. Uma cadeira de rodas
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manual pesa entre 12 kg e 20 kg, j& uma cadeira motorizada pode pesar até 60 kg.

Para o caso das pessoas com mobilidade reduzida que conseguem se locomover
com o auxilio de algum equipamento, a Figura 3 mostra que dependendo do
equipamento utilizado por cada pessoa, o espaco ocupado pode variar. Por
exemplo, uma pessoa que faz uso de duas muletas, necessita de um espagco com no
minimo 0,95 m x 1,20 m para poder se deslocar (ABNT, 2020).

Figura 3 - Dimensdes referenciais para deslocamento de pessoa em pé.
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Na Figura 4 observa-se 0 espaco necessario para que uma pessoa cadeirante
faca movimentos sem que haja deslocamentos. Dessa forma, caso a pessoa que
esteja numa cadeira de rodas queira fazer um movimento rotacional de 90 °
necessitard de um espago de 1,20 m x 1,20 m. Se o movimento for de 180 °, sera
necessario um espago de 1,20 m x 1,50 m, se o movimento for de 360 °, é
necessario 1,50 m de diametro (ABNT, 2020).
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Figura 4 - Area para manobra sem deslocamento da cadeira de rodas.
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Fonte: ABNT, 2020

A partir da Figura 5, observa-se que os mobiliarios utilizados por pessoas
cadeirantes tém entre 0,50 m a 0,60 m de profundidade para que a cadeira possa se
posicionar adequadamente. Além disso, nota-se que o comprimento do braco a
horizontal € de 0,50 m a 0,55 m (ABNT, 2020).

Figura 5 - Alcance manual frontal de uma pessoa sentada (continua)
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Figura 5 - Alcance manual frontal de uma pessoa sentada (término)

Legenda
A3 altura do centro da méo, com o antebrago formando 90° com o tronco
B3 altura do centro da méo estendida ao longo do eixo longitudinal do corpo
C3 altura minima livre entre a coxa e a parte inferior de objetos e equipamentos
D3 altura minima livre para encaixe dos pés
E3 altura do piso até a parte superior da coxa
F3 altura minima livre para encaixe da cadeira de rodas sob o objeto
G3 altura das superficies de trabalho ou mesas
H3 altura do centro da méo, com o braco estendido paralelo ao piso
I3 altura do centro da méo, com o brago estendido formando 30° com o piso = alcance maximo confortavel
J3 altura do centro da méo, com o brago estendido formando 60° com o piso = alcance méaximo eventual
L3 comprimento do brago na horizontal, do ombro ao centro da mao

M3 comprimento do antebracgo (do centro do cotovelo ao centro da m&o)

N3 profundidade da superficie de trabalho necessaria para aproximacéo total
03 profundidade da nadega a parte superior do joelho
P3 profundidade minima necessaria para encaixe dos pés

Fonte: ABNT, 2020.

Quando a escola ndo possui acessibilidade adequada para o aluno com
deficiéncia, ela deixa de cumprir a lei que obriga as instituicdes publicas e privadas a
ofertar acessibilidade para a PCD. Quando algo desse tipo ocorre, tem-se uma
barreira de carater arquitetbnico, que muitas vezes vem acompanhada de outras
barreiras de cunho atitudinais, metodoldgicos e de material de apoio. Nogueira et al.,
(2017) comprovaram 0 quanto essas barreiras sédo prejudiciais no processo de
inclusdo de um aluno com deficiéncia. Ao acompanhar a rotina de um aluno, descrito
por eles como deficiente visual, durante uma aula de Quimica, os autores relataram
gue esse aluno encontrava dificuldades que iam da pouca participagcdo em sala de
aula até a falta de interacdo com os seus colegas de turma, fatos que faziam com
gue o aluno optasse por se manter isolado do seu professor e do restante da turma.
Ainda segundo os autores, eles coletaram relatos de outros professores afirmando
gue o aluno em questdo era muito participativo em disciplinas em que o tema de
inclusédo era debatido, onde o mesmo era frequentemente convidado a participar das

discussoes.
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Esse exemplo ilustra como a falta de interagdo e estimulos faz com que o

aluno com deficiéncia seja excluido e ndo se sinta capaz de aprender. Nesse
sentido, Vigotski aponta que o desenvolvimento humano, sobretudo no processo de
aprendizagem, € influenciado pelas relacbes estabelecidas entre os individuos no
seu contexto histérico e cultural (MONTEIRO; NOGUEIRA, 2015, p. 59-72). Para
Vigotski (2001), os estimulos mediados pela relagdo sociocultural se refletem nas
emocoOes, que se dividem em emocOes positivas (despertam sensacdes de forca,
satisfacdo e etc.) e emocdes negativas (despertam emocOes de incapacidade,

frustracéo e etc.). Ainda segundo o autor:

“Se fazemos alguma coisa com alegria as reacdes emocionais de alegria
ndo significam nada sendo que vamos continuar tentando fazer a mesma
coisa. Se fazemos algo com repulsa isso significa que no futuro
procuraremos por todos 0Ss meios interromper essas ocupagdes”
(VIGOTSKI, 2001, p. 139).

Ainda nessa linha do uso de estimulos no processo de ensino-aprendizagem
de alunos com deficiéncia, € necessario ressaltar a importancia que a figura do
professor tem no processo de internalizacdo de conceitos e desenvolvimento dos
alunos, que ocorre na mediacdo e na qualidade das relacdes que forem
estabelecidas entre o professor e o aluno (MONTEIRO; NOGUEIRA, 2015)

No trabalho de Silva (2018), o autor utilizou pequenas modificacdes que
poderiam ser feitas para que os alunos do curso de licenciatura em Quimica
pudessem realizar atividades na bancada do laboratério de Fisica e na capela de
exaustdo do laboratério de Quimica. O autor percebeu que tais mobiliarios poderiam
causar algum tipo de restricAo para um aluno cadeirante fazer um experimento
nesses locais. Com as modificacbes propostas pelo autor, foi possivel constatar que,
qguando as relacdes entre professor e aluno com deficiéncia se estreitam, muitas
barreiras podem ser rompidas através do trabalho colaborativo de ambos, uma vez
gue os entraves e receios vao dando lugar a dialogos francos e abertos que devem

ser pautados no respeito e na tolerancia.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia se baseou no estudo do processo de inclusdo nos laboratérios
de Quimica dos alunos deficientes fisicos com mobilidade reduzida no(s) membro(s)
inferior(es). Por se tratar de um processo que influencia e € influenciado por uma
série de fatores, optou-se pelo emprego de uma pesquisa qualitativa. Bogdan e
Biklen (1982 apud LUDKE; ANDRE,1986 p. 13), definem a pesquisa qualitativa como
sendo um processo onde o pesquisador imerge no ambiente visando estreitar 0os
lacos com a situacdo por ele estudada, sempre com énfase no processo e
retratando as perspectivas que forem surgindo ao longo da pesquisa.

Para a obtencdo de dados, optou-se por utilizar uma técnica de observagao
participativa. Essa técnica combina “uma estratégia simultaneamente de analise
documental, a entrevista de respondentes e informantes a participacdo e a
observacdo direta e a introspeccdo” (DEZIN, 1978 apud LUDKE; ANDRE, 1986 p.
28). Além disso, aproveitando a forte ligagdo entre o pesquisador e 0s objetos dessa
pesquisa, utilizou-se sua vivéncia para os caminhos que contribuiram para nortear
este trabalho. Essa escolha vai ao encontro do entendimento de Ludke e André
(1986 p.26), eles afirmam que “o observador pode recorrer aos conhecimentos e
experiéncias pessoais como auxiliares no processo de compreensao e interpretacao
do fendbmeno estudado”. Logo, 0 observador passa ndo apenas a ser um mero
observador, mas sim um observador participante

Dessa forma, o presente trabalho esta dividido em dois momentos distintos:

5.1 Analise do PPC do IFRJ

Times New RomanComo foi citado anteriormente, o autor desse TCC € uma
PCD, e foi cadeirante na época em que cursou a graduacdo, no curso de
Licenciatura em Quimica do IFRJ-CDuC. Nessa instituicdo, o autor encontrou o
suporte necessario para sua formacdo. Assim, a primeira parte deste trabalho
consistiu em analisar o PPC e o Ementario Curricular do curso de Licenciatura em
Quimica do IFRJ-CDuC a fim de identificar como essa instituigdo vem preparando o0s
licenciandos para trabalhar frente a questdes que envolvam a inclusédo e a
diversidade dos alunos. Com essas informacfes, pretendeu-se relacionar essa

formacdo dada nessa instituicdo ao que esta sendo praticado numa escola publica
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como o Colégio Pedro Il, observando como os professores de quimica lidam com a

presenca de alunos com mobilidade reduzida em suas aulas.

Vale ressaltar que os documentos analisados se encontram disponiveis no
site institucional do IFRJ-CDuC, no qual estdo disponibilizadas informacoes
referentes ao PPC e ao plano de disciplinas do curso. Inicialmente foi feita uma
leitura prévia do PPC, os trechos que abordam a formacéo de professores sob uma
perspectiva da Educacédo Inclusiva foram destacados. Além disso, buscou-se no
curriculo do curso por disciplinas obrigatérias e/ou optativas que tenham em seu
ementario propostas da Educacgéo Inclusiva e, foi analisado se o fluxograma do
curso permite que a construgdo do conhecimento especifico de Quimica ocorra
simultaneamente com outros temas relacionados a inclusdo. A escolha por essa
pesquisa documental do curso de formacdo de professores em Quimica do IFRJ-
CDuC buscou levantar dados que apontassem para a eficacia das politicas publicas
implementadas nas Ultimas décadas para garantir 0 acesso e a permanéncia dos
alunos com deficiéncia nas escolas de Ensino Basico, se opondo a formacao
tradicional ofertada pelas grandes universidades.

Guba e Lincoln (1981 apud LUDKE; ANDRE,1986 p. 39) apontam que 0s
documentos sdo configurados como sendo uma fonte estavel e rica de informacgdes
gue perduram ao longo dos anos. A analise desses documentos teve inicio a partir
da leitura dos mesmos, onde foram selecionados os trechos que faziam algum tipo
de citacdo de temas referentes a inclusdo de alunos com deficiéncia. A andlise
desses documentos é importante para a obtencdo de um perfil inicial dos
professores de Quimica que estdo sendo formados pelo IFRJ-CDuC, com vistas
para trabalhar sob a perspectiva da educacéo inclusiva, visto que, atualmente, o
aumento no numero de alunos com deficiéncia matriculados nas escolas de Ensino
Bésico gera uma demanda cada vez mais diversificada, pois mesmo deficiéncias

nas mesmas func¢des nao significam que as necessidades serdo as mesmas.

5.2 Visitas ao Colégio Pedro I

A aproximacdo com a realidade da vida escolar de alunos com mobilidade
reduzida contribui bastante para emergir num universo que tem caracteristicas
préprias, em alguns casos, maneiras unicas de interagir com as pessoas e com 0s

objetos que estdo a sua volta. Logo, observar o comportamento desses alunos no
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ambiente escolar pode fornecer indicios de como vem ocorrendo 0 processo de

inclusédo dos alunos com os seus colegas e 0s seus professores. Em geral, esses
alunos sdo pouco estimulados e até desencorajados a expressarem as suas
opinides e as suas vontades, por isso, ouvi-los traz grandes beneficios para este
trabalho. Assim, o autor visitou instituicdbes de ensino basico da rede federal que
ofertam cursos de nivel médio, como Colégio Pedro Il, e identificou a presenca de
alunos com mobilidade reduzida nos campi Niteréi (um aluno) e Sao Cristovao Il
(dois alunos). As visitas possibilitaram conhecer as instalagfes dessas escolas,
conversar com alguns dos docentes de Quimica e fazer um levantamento do nimero
de alunos com mobilidade reduzida no(s) membro(s) inferior(es) matriculados nessa
instituicao.

Os participantes da pesquisa foram professores de Quimica, alunos menores
de idade e eventuais alunos maiores de idade, numa faixa etaria entre 14 e 20 anos,
das referidas instituicbes. A partir do mapeamento de alunos com deficiéncias feito
junto aos docentes de Quimica dos dois campi do Colégio Pedro Il, os alunos e seus
respectivos responsaveis foram contactados sobre a pesquisa e se havia interesse
na participacdo do aluno com deficiéncia. E importante destacar que o presente
projeto obteve parecer de aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa do Colégio
Pedro Il (CEP/CPII) por meio do Certificado de Apresentacéio para Apreciacéo Etica
(CAAE) n° 19950919.0.0000.9047.

Nessa abordagem prévia, foram explicados os objetivos do trabalho e os
possiveis beneficios que a participacdo do convidado acarretaria nesta pesquisa. O
procedimento detalhado da coleta de dados com os participantes sera descrito no
item 5.2.1.

5.2.1 Coleta de dados

Apoés conhecer minimamente a rotina das instituicdes, utilizou-se a técnica de
observacdo simples para descrever os pontos que foram observados dentro das
escolas. Essa técnica € caracterizada pela observacdo natural dos fatos sem
qualquer intermediacdo, isso faz com que o nivel de subjetividade que permeia
pesquisas sociais seja reduzido, porém, para que haja um retrato fiel dos fatos, foi

necessario adotar uma postura de neutralidade a fim de ndo provocar alteracdes no
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comportamento dos observados, influenciando na espontaneidade dos mesmos

(GIL, 2008 p.101).

Pelo fato de a pesquisa estar intrinsecamente relacionada a acessibilidade
dos alunos deficientes, a utilizacdo da técnica de observacdo deve ser empregada
nos mais diferentes ambientes da escola, uma vez que a acessibilidade se inicia de
fora para dentro da sala de aula (LUDKE; ANDRE, 1986 p.30). Dessa maneira, foi
feito um registro descritivo para observar quais sdo os principais obstaculos que um
aluno com deficiéncia poderia enfrentar para acessar o laboratério onde ocorre a
aula experimental de Quimica. Logo, buscou-se saber se a

instituicdo dispde de elevador e/ou rampa, se havia obstaculos como degraus
e desniveis que possam impedir ou causar acidentes, o tamanho do laboratdrio,
conservacdao, organizacdo do mobiliario e os equipamentos de seguranca. O registro
dessas observacgdes se deu por intermédio de anotac¢des e imagens fotogréaficas dos
espacos e equipamentos (BOGDAN; BIKLEN, 1982 apud LUDKE; ANDRE,1986 p.
30).

Foram acompanhadas duas aulas no campus S&o Cristovdo no turno da
manhd e uma aula no campus Niter6i no turno da tarde. Essas aulas foram
realizadas no laboratério e tiveram duracdo de 80 (oitenta) minutos. Além dessas
aulas, também foi possivel assistir uma aula de reforco oferecida pelo NAPNE
(Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas).

A observacéo das aulas de Quimica ocorreu sem que 0s alunos conhecessem
o teor da pesquisa. Ao longo da aula, o pesquisador sentou-se em um local de modo
a nao interagir com os alunos e que fosse possivel observar as interagdes do aluno
deficiente com o seu professor e os seus colegas. Ao longo dos encontros o
pesquisador registrou suas observa¢des em Diario de Campo. .

Ao final de cada aula acompanhada nos laboratérios de Quimica, foi aplicado
um questionario para os alunos com dificuldades de locomocao (Apéndice A) e outro
guestionario para os docentes de Quimica (Apéndice B) dessas instituicdes. Os
questionarios foram compostos por perguntas estruturadas e aplicados para o0s
alunos deficientes buscando obter informag¢des bem simples como, por exemplo, a
idade e a série escolar do aluno e outras questdes um pouco mais especificas, como
a forma com que o aluno estuda e suas pretensdes de profissbes para o futuro

sendo, por isso, um questionario do tipo aberto. Para os professores, 0 questionario
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foi dividido entre questdes abertas e fechadas. Essa mescla se deu pelo fato de

algumas questdes nao requererem respostas muito elaboradas, como por exemplo,
o tempo de magistério e se ele ja teve algum aluno com deficiéncia, porém, outras
perguntas tratam da visdo do profissional sobre a participacdo de um aluno
deficiente nas suas aulas.

Os questionarios tinham por objetivo obter informacbes sobre os
conhecimentos, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores
e comportamentos dos participantes da pesquisa. Dentre as principais vantagens do
uso de um questionario esta a possibilidade de ele atingir um grande numero de
pessoas e nao expor “os pesquisados a influéncia das opinibes e do aspecto

pessoal dos entrevistados” (GIL, 2008).

5.2.2 Abordagem dos participantes da pesquisa

A abordagem ao aluno com deficiéncia aconteceu apos a aula que foi
assistida por um dos autores desta pesquisa. Eles (alunos) foram informados do teor
do presente trabalho, dos seus respectivos objetivos, dos beneficios e eventuais
riscos. Foi informado ao aluno maior de idade que ele poderia assinar o termo
naquele momento, se assim quisesse, enquanto os alunos menores de idade
deveriam levar o termo de consentimento para 0 seu responsavel e pedir
autorizacdo para participar do trabalho. Com a autorizagdo do responsavel, os
alunos menores de idade puderam apresentar o termo de consentimento assinado e
também assinar o seu termo de assentimento, que foi elaborado especialmente para
ele.

O professor de Quimica da turma do aluno deficiente foi abordado em uma
data anterior a aula, a pesquisa foi explicada detalhadamente e este também foi
convidado a participar e assinar o termo de consentimento, especialmente elaborado
para ele.

Vale salientar que foi frisado tanto para o aluno quanto para o professor a hao
obrigatoriedade em participar do trabalho e uma coépia do termo de assentimento foi
entregue para o aluno menor de idade, e coOpias dos respectivos termos de
consentimento foram entregues ao responsavel do aluno e ao professor.

Os participantes maiores de idade que quiseram responder 0 questionario no

dia da aula, assim o fizeram. Para os participantes menores de idade e 0os que nao
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guiseram ou nao puderam responder no dia da aula, foi permitido que levassem o

guestionario para responder em casa e entregar posteriormente, pessoalmente ou

via e-mail.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1 Analise do curriculo do IFRJ-CDuC

A organizacéo da matriz do curso “foi proposta pensando em toda diversidade
e as adversidades que ira defrontar-se o licenciado” (RIO DE JANEIRO, 2018). Por
isso, a proposta da matriz curricular do curso de Licenciatura em Quimica do IFRJ-
CDuC é de oferecer uma formacdo onde as praticas formativas, informativas e
reflexivas vao se complementando de forma mutua e progressiva. A matriz curricular
sofreu um rearranjo e a nova matriz passou a vigorar a partir do primeiro semestre
de 2019.

A resolucdo do CNE (Conselho Nacional de Educacao) de 2015 versa que 0s
cursos de graduacao deverdo garantir em seus curriculos conteudos relacionados a
direitos humanos, a diversidade de género e sexual, a educacao especial e etc. A fim
de fazer valer essa resolucéo, o colegiado do IFRJ-CDuC aprovou no ano de 2017 a
incluséo das seguintes unidades curriculares obrigatorias: Educacdo em Direitos
Humanos, Sexualidade e Género na Formacéao de Professores, Inclusdo em
Educacao e Metodologia da Pesquisa. Evidentemente que a grade curricular do
curso possui varias disciplinas que trabalham de maneira menos incisiva com
guestdes relacionadas a diversidade, além disso, seria perfeitamente razoavel
utilizar uma disciplina voltada para o Ensino de Quimica para desenvolver projetos
com vistas a contemplar questfes voltadas para o processo de inclusdo. Apés
algumas leituras, foram selecionadas as disciplinas de LIBRAS, Educa¢cdo em
Direitos Humanos e Inclusdo em Educacéo para analise.

A unidade curricular Libras, é ofertada no segundo periodo e ndo possui pré-
requisito. A disciplina possui carga horaria de 54 (cinquenta e quatro) horas por
semestre, sendo 4 (quatro) horas por semana. A disciplina conta com aulas préticas

e tedricas e tem como obijetivo geral:

“Possibilitar ao licenciando falante de Lingua Portuguesa uma aproximacao
com a utilizacdo de uma lingua-gestual utilizada pelas comunidades surdas,
especialmente nos espacos educacionais, favorecendo o desenvolvimento
de futuras agBes pedagogicas inclusivas” (RIO DE JANEIRO, 2019).
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Na ementa da disciplina consta que os licenciados seréo apresentados ao:

“conceito, histdria e principios de LIBRAS, cultura. comunicacao alternativa.
Cultura e comunidade surda. Acessibilidade e direitos basicos da pessoa
surda. Educacéo e trabalho no contexto da surdez. Aquisicdo da linguagem,
leitura e escrita no bilinguismo. Linguistica aplicada a LIBRAS. Datilologia,
gramatica de LIBRAS. Dialogo basico em LIBRAS. Conversacdo em
LIBRAS” (RIO DE JANEIRO, 2019).

A disciplina de LIBRAS deve ser ofertada de maneira obrigatoria em todos os
cursos de licenciatura, mas é importante salientar que o simples fato de haver uma
unidade curricular voltada para ensinar LIBRAS n&do garante que os licenciandos
saiam do curso de graduacdo aptos a se comunicar com uma pessoa surda. Na
ementa da disciplina consta que pode haver “atividades de enriquecimento
curricular”, porém ndo ha mencao de quais atividades seriam essas. Nesse sentido,
vale destacar que a instituicdo pode ofertar cursos de extenséo e estimular que os
professores das outras areas, especialmente da Quimica, desenvolvam trabalhos
em parceria com o professor de LIBRAS.

A unidade curricular Educacdo em Direitos Humanos é ofertada no terceiro
periodo e tem como pré-requisito a disciplina “Contemporaneidade, Subjetividade e
Préaticas Escolares” que é ofertada no primeiro periodo. A disciplina Educacdo em
Direitos Humanos € uma disciplina inteiramente tedrica, tendo carga horéaria de 27
(vinte e sete) horas por semestre, sendo 2 (duas) horas por semana. Consta no
ementario das unidades curriculares obrigatérias do curso que o objetivo geral da
disciplina é: “Compreender a relacdo entre educacéo, direitos humanos e cidadania”.
Com vistas nesse objetivo, devera ser trabalhado com os licenciandos os seguintes

topicos:

“Fundamentos histéricos dos Direitos humanos, conceitos de Direitos
Humanos, Cidadania e Democracia: Direitos civis e politicos, Direitos
econbmicos e sociais, Direitos Difusos; Conhecendo a legislacdo: A
Declaragdo Universal dos direitos Humanos, A legislacdo e os Direitos
Humanos no Brasil, Movimentos Sociais e Direitos Humanos no Brasil,
Direitos Humanos e Educacéo Inclusiva, Direitos Humanos e Educacéo para
a Diversidade e Direitos Humanos e Pratica Docente (RIO DE JANEIRO,
2019)".
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Como ja mencionado, a disciplina em questédo é ofertada no terceiro periodo,

analisando o fluxograma do curso, notamos que nessa etapa, os licenciandos ja
terdo cursado a disciplina Contemporaneidade, Subjetividade e Praticas Escolares, e
ao menos 1 (uma) disciplina especifica de Quimica. Além disso, ha a possibilidade
do licenciando também ja ter cursado a disciplina de Libras. Dito isto, é possivel
perceber que o curriculo do curso vem alinhado com a proposta da instituicdo que
seria o de aliar o conteudo especifico com o contetdo pedagdgico sem que um ou 0
outro seja mais privilegiado durante o processo de formacgao dos alunos.

A unidade curricular Inclusdo em Educacdo é ofertada no sétimo periodo,
tendo carga horaria de 27 (vinte e sete) horas por semestre e 2 (duas) horas por
semana. Essa disciplina € tedrica e tem como pré-requisito as unidades curriculares
‘Didética’ (terceiro periodo) e ‘Educacdo em Direitos Humanos’ (terceiro periodo). O

objetivo dessa unidade curricular é:

“Discutir os principios norteadores do processo de inclusdo na educagéo no
contexto da Educacdo Basica, proporcionando ao aluno um espago de
reflexdo sobre esta politica no cotidiano da escola regular. Contextualizar o
processo ensino aprendizagem em ambientes escolares inclusivos” (RIO DE
JANEIRO, 2019).

Na ementa da disciplina consta que serdo trabalhados: “O conceito de
Inclusdo em Educacdo. A diversidade no cotidiano escolar. Politicas publicas para a
inclusdo em educacdo. Culturas e praticas inclusivas no contexto escolar. A
formacédo do professor para a inclusdo em educacdo” (RIO DE JANEIRO, 2019).
Chama muito a atencéo o fato de um curso de Licenciatura em Quimica ofertar uma
disciplina voltada exclusivamente a educacdo inclusiva, além disso, a proposta
metodoldgica de “leitura de artigos e livros, exibicdo de filmes, seminarios, aulas
expositivo-dialogadas e debates” empregada na disciplina agrada muito. Outro ponto
positivo sdo as atividades de enriquecimento curricular previstas para esta disciplina,
como, por exemplo, “palestras, eventos cientificos e visitas as instituicées escolares
que atendem alunos com necessidades educativas especiais (NEE)” (RIO DE
JANEIRO, 2019). Levando em consideracdo que a disciplina é ofertada no penultimo
periodo, imagina-se que nesta etapa os licenciandos estejam em um nivel de
maturidade muito maior, principalmente por possivelmente ja terem tido experiéncia

no estagio supervisionado.
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Diante dos fatos apresentados, é possivel perceber que a proposta do IFRJ-

CDuC de oferecer uma educacao publica e de qualidade numa regido com muitos
problemas de desigualdade social caracteriza o forte viés inclusivo desta instituicao.
A inclusdo de disciplinas voltadas para abordar temas relacionados com a
diversidade e a inclusdo em sua grade curricular cumpre a resolugdo imposta pelo
CNE no ano de 2015 e a diferencia de outras unidades da rede de institutos
federais.

A configuracdo ndo departamentalizada favorece a interlocugcdo entre os
docentes da Quimica e os docentes de outras areas facilitando parcerias entre
esses docentes para o desenvolvimento de projetos interdisciplinares. Um exemplo
disso, seria 0 de propor que os licenciandos produzam aulas adaptadas para
deficientes visuais ou deficientes auditivos. Com isso, 0s conhecimentos quimicos
poderiam ser incorporados as praticas inclusivas trabalhadas na disciplina de
Educacéo Inclusiva. Tal pratica possibilita ao licenciado vivenciar uma situagdo que
ele podera se deparar a qualquer momento no exercicio da profisséo.

Diante de tudo que foi exposto, ndo se pode afirmar que o curso de
Licenciatura em Quimica do IFRJ-CDuC consiga desenvolver competéncias mais
humanisticas em seu licenciandos, uma vez que o simples fato de uma instituicao
possuir disciplinas voltadas para trabalhar a educacéo inclusiva néo significa que o
curso conseguira desconstruir preconceitos e despertar um espirito inclusivo em
seus licenciandos. Porém, o fato desta instituicdo utilizar da sua autonomia para
elaborar uma grade curricular com vistas a contemplar temas relacionados a
inclusdo da PCD demonstra uma possivel preocupacéo por parte desta instituicdo
em abracar a diversidade. Isto pode ser um indicativo de que o curso desta
instituicio esta trabalhando para tentar oferecer aos seus licenciandos uma
formacao livre de preconceitos e estereotipos sobre a PCD e com uma visdo de um

profissional que trabalhe sempre para tornar sua aula o mais acessivel possivel.

6.2 Visitas ao Colégio Pedro Il

Apesar do foco principal deste trabalho consistir no acompanhamento das

aulas nos laboratérios de Quimica em que estivessem presentes alunos com
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mobilidade reduzida, as visitas também serviram para termos um panorama geral no

tocante a acessibilidade das instalages da instituicao.

6.2.1 Campus Niteroi

O CPIl campus Niteroi € de facil acesso, com portées amplos, porém existem
alguns desniveis na entrada, mas nada que impeca alguém com dificuldades de
locomocéo adentrar a instituicdo. No que se refere ao interior da instituicdo, 0s
patios tém tamanho suficiente para a circulagdo de pessoas sejam elas deficientes
ou nao, além disso, a instituicdo conta com escadas e um elevador para o segundo
andar que é utilizado por funcionarios e por alunos com necessidades especificas.
Existem banheiros no primeiro e segundo piso, a biblioteca e as salas de aula estéo
localizadas no segundo piso, porém nao foi possivel adentrar por esses espacos, 0S
laboratérios ficam localizados no térreo.

Antes de iniciar a aula experimental de Quimica, foi feito um levantamento
prévio sobre quais seriam as necessidades especificas do aluno e sobre sua rotina
escolar. Isso ocorreu porque houve um tempo maior que possibilitou uma conversa
com o professor. O mesmo ndo pdde ser feito nas outras aulas que ocorreram no
campus Sao Cristovao.

O professor de Quimica da aula experimental disse que o aluno faz uso de
cadeira de rodas motorizada, ndo possui movimento de tronco e nos membros
inferiores e possui movimentos bastante limitados nos membros superiores. O aluno
ndo possui comprometimento intelectual e/ou cognitivo, muito pelo contrario, nas
palavras do seu professor, o aluno tem um desempenho acima da média. Por ultimo,
o professor relatou que o aluno recebe atendimento do NAPNE da escola, por isso,
a rotina dele é diferenciada em comparacédo aos seus colegas de classe. No dia em
gue ocorreu a visita, o aluno em questao teria uma aula tedrica com outro professor
de Quimica. Essa aula faz parte do atendimento realizado pelo NAPNE, tendo a
funcdo de reforco e/ou reposicdo para os alunos com necessidades especificas,
sejam elas deficiéncias fisicas e/ou educacionais. Apesar de um dos objetivos
principais deste trabalho ser o de assistir aulas experimentais de Quimica, julgou-se
gue acompanhar esta aula do aluno poderia trazer beneficios do tipo familiarizar-se

com o ambiente e o objeto deste estudo, uma vez que o aluno com deficiéncia
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esteve presente e a aula ocorreu dentro do laboratério, além disso, foi possivel fazer

um comparativo do comportamento do aluno com deficiéncia nos dois cenarios.

A aula tedrica teve inicio no periodo da manha e ocorreu no laboratério de
Quimica, estiveram presentes 4 (quatro) alunos do 1° ano do ensino médio, todos
atendidos pelo NAPNE. O tema da aula foi o de geometria molecular e teve duragao
de 45 minutos.

Inicialmente, o aluno com mobilidade reduzida posicionou sua cadeira de
rodas entre duas bancadas, numa posicdo em que ficasse de frente para o quadro
onde o professor escrevia, ele pouco interagiu com o professor e ndo houve
interacdo com os seus colegas. Algo importante observado foi o fato de o aluno com
mobilidade reduzida n&o fazer anotacdes no decorrer da aula, isso ocorre por conta
da dificuldade encontrada pelo aluno mover os membros superiores. Essa
recomendacao tem por objetivo preservar o aluno de fazer movimentos repetitivos
gue possam causar desconfortos e dores.

Antes de iniciar a aula experimental no laboratério de Quimica, foi possivel
fazer alguns registros fotograficos do laboratério. Apesar de nao ter sido possivel
medir as dimensbdes do ambiente, a partir das observacgdes feitas, foi possivel fazer
alguns apontamentos. O primeiro € que 0 acesso ao laboratério apresenta algumas
falhas na entrada, uma vez que a porta ndo € muito larga e que ela se abre para o
lado de dentro. Na parte interna do laboratério, percebe-se que se trata de um
laboratério de pequeno porte, como pode ser visto na Figura 6-a, 0 espaco entre as
bancadas, nitidamente ndo obedece as normas técnicas definidas pela ABNT, que
seria de 1,20 m x 1,20 m para uma rotacédo de 90° de uma cadeira de rodas manual.
Além disso, as bancadas ndo sdo completamente vazadas, logo, a profundidade da
bancada nao permitia a aproximacao de uma cadeira de rodas e a altura da bancada
pode ndo ser adequada para uma pessoa de baixa estatura. Os espacos entre
bancadas e o corredor sdo bastante estreitos, tal fato dificulta a circulacdo dos
alunos com deficiéncia e sem deficiéncia.

Com relagdo ao exaustor, nota-se na Figura 6-b, que ndo ha qualquer
impedimento que dificulte a aproximacdo por parte do aluno que precise utiliza-lo
sentado (seja huma cadeira comum ou numa cadeira de rodas), entretanto cabe
salientar que o box do exaustor fica na mesma altura do rosto de alguém que esteja

sentado, com isso, qualquer derramamento, ou mesmo algum respingo, pode causar
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acidentes para o aluno com mobilidade reduzida. Na Figura 6-c, é possivel ver que o

laboratério € bem iluminado e conta com equipamentos de seguranca como um

chuveiro.

Figura 6 - Fotos do laboratério de Quimica do Colégio Pedro Il, campus Niteroi.

A aula teve inicio com a divisdo da turma de 33 (trinta e trés) alunos em 6
(seis) grupos, em seguida o professor distribuiu o roteiro e passou as orientagdes
para a execucgdo dos experimentos. Com relagdo ao aluno com mobilidade reduzida,
ele ficou em um grupo com mais 2 (dois) alunos, posicionou a sua cadeira de rodas
na parte da bancada que fica ao lado do corredor, fazendo com que ele ficasse
posicionado lateralmente. Ao longo da aula, os dois alunos sem deficiéncia
realizavam os experimentos e faziam anotagdes, enquanto o aluno com mobilidade

reduzida observava.

6.2.2 Campus Sao Cristévao Il

Ao todo foram duas visitas feitas ao campus S&o Cristévao Ill e algumas
observacdes registradas foram que a escola conta com um portdo grande na
entrada e que possui dois acessos. Um dos acessos € uma subida ingreme que da
acesso as salas de aula. ApGs essa subida ha varios degraus e imperfeicdes no piso
gue por sua vez ndo é antiderrapante. O segundo acesso fica no térreo, € plano e a
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escola possui um elevador que pode ser usado por alunos com deficiéncia e por

funcionarios da instituicédo.

As aulas ocorreram em dois laboratérios diferentes (laboratério A e B), mas
gue ficam localizados na mesma area do prédio. Ambos os laboratérios sdo amplos
(com o laboratério A sendo um pouco maior que o laboratério B), sdo bem
iluminados, tem facilidade em serem acessados, possuem alguns equipamentos e
materiais semelhantes aos que sdo encontrados num laboratorio de uma instituicao
de Ensino Superior.

Antes do inicio das aulas nos laboratérios A e B, foi possivel fazer registros
fotogréaficos, mas assim como ocorreu em Niterdi, ndo foi possivel fazer medi¢cdes
para ter o tamanho real das medidas de corredores e espacos entre as bancadas.
Entretanto, a partir das observagdes e registros fotograficos feitos percebe-se que
esses espacos sao visivelmente maiores do que no laboratério de Niterdi. Na Figura
7, tem-se a imagem que traz uma perspectiva geral do laboratério A, nela € possivel
ver as bancadas e os espacos entre elas (Figura 7-a), a capela com exaustor (Figura
7-b) e alguns equipamentos como uma manta de aquecimento e vidrarias (Figura 7-

C).

Figura 7 - Fotos do laboratorio A de Quimica do Colégio Pedro Il, campus Sao

. _ Cristovao lIl.
L . T

Fonte: O autor, 2020

A segunda aula experimental ocorreu no laboratério B, este laboratério
também possui uma infraestrutura muito boa, sendo bastante espagcoso. Na Figura
8, pode ser observado que had uma distancia consideravel entre uma bancada e
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outra (Figura 8-a), além disso, nota-se que o laboratério conta com mais de um

exaustor (Figura 8-b) e um chuveiro (Figura 8-c) para o caso de emergéncias.

Figura 8 - Fotos do laboratorio B de Quimica do Colégio Pedro Il, campus Sao

Cristévao lll.

L

Fonte: O autor, 2020.

Um ponto em comum dos laboratérios € que ambos possuem bancadas que
tém armarios na parte inferior, isso é algo que impede a aproximacéo de um aluno
cadeirante, uma vez que as cadeiras de rodas comercializadas possuem apoios
para os pés dos usuarios e esses apoios estendem o tamanho da cadeira fazendo
com que as maos dos alunos nao consigam chegar na bancada. O mesmo problema
ocorre nas capelas.

A primeira aula acompanhada no campus de S&o Cristévéo Ill ocorreu no
laboratério A, na aula experimental de uma turma do terceiro ano do Ensino Médio e
essa turma contava com 35 (trinta e cinco) alunos que foram divididos em grupos de
3 alunos. Nessa turma havia uma aluna com deficiéncia fisica que compromete os
membros inferiores e superiores e ela faz uso de cadeira de rodas motorizada. Apos
a divisao dos grupos, cada grupo reservou um espaco nas bancadas e comecaram a
realizar os experimentos, seguindo o roteiro disponibilizado pelo professor. Com
relacdo ao grupo onde ficou a aluna com deficiéncia, observou-se que ela pouco
interagia com o0s colegas, além disso, a aluna ndo conseguia se aproximar da
bancada, ela dava a impressdo de que estava se sentindo desconfortavel naquela
situacdo, o mesmo foi observado nos outros integrantes do grupo. As poucas

interacBes que os demais integrantes do grupo tinham com a aluna com deficiéncia
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se resumiram em mostrar pra ela o experimento finalizado. O professor ndo se

aproximou do grupo onde estava a aluna com deficiéncia. Os integrantes do grupo
tinham que ir até o professor para fazer questionamentos e a aluna com deficiéncia
CONTINUAVA na mesma posicao que estava. Por isso, ndo conseguia participar das
discussoes.

A Ultima aula acompanhada no campus Sao Cristévao lll foi em uma turma de
primeiro ano do Ensino Médio, numa turma com um aluno cadeirante, ele fazia uso
de uma cadeira de rodas manual e possuia uma limitacdo em um dos membros
superiores. A aula contou com 37 (trinta e sete) alunos divididos em grupos com trés
alunos e ocorreu no laboratério B. Apés a distribuicdo do roteiro da aula, cada grupo
se posicionou num espaco da bancada e comecaram a fazer os experimentos. Com
relacdo ao grupo onde estava o aluno com deficiéncia, notou-se que este grupo era
muito bem entrosado. Havia dialogo entre todos os integrantes do grupo e o aluno
com deficiéncia conseguiu manipular os materiais e fazer suas anotacdoes sem
problema algum. Foi observado que num determinado momento, o aluno cadeirante
posicionou a sua cadeira de rodas lateralmente a bancada, talvez tenha sido para
ficar com um dos bracos mais perto da bancada. Algo que também foi percebido, é
gue a Unica interacao entre o professor e este grupo, foi num momento onde o
professor percorreu pelo laboratério verificando a realizacdo dos experimentos.

Ao final de cada aula, o aluno com deficiéncia e o docente que deu a aula
foram convidados a responder um questionario (APENDICES A e B). A seguir, nos
itens 6.2.3 e 6.2.4, sdo apresentados alguns trechos das respostas obtidas,

juntamente com alguns apontamentos.

6.2.3 Respostas dos alunos ao questionario

O aluno do campus Niterdi tinha 16 anos e estava matriculado no 12 ano do
Ensino Médio. Os dois alunos do campus Séao Cristévao, tinham 20 anos e 16 anos
e estavam cursando 32 ano e 12 ano do Ensino Médio, respectivamente. Todos 0s
alunos eram cadeirantes, um fazia uso de cadeira de rodas elétrica, o outro usava
cadeira de rodas manual e uma aluna afirmou que usava a cadeira elétrica na
escola, mas que em sua casa usava uma cadeira de rodas manual por causa de

problemas de acessibilidade. Essas respostas por si s6 ddao uma dimensao da
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complexibilidade que é trabalhar com um publico com necessidades especificas que

variam muito de um individuo para outro.

Todos os alunos afirmaram que sentem dificuldades em acessar algum
ambiente da escola. O aluno de Niterdi relatou sentir dificuldade de adentrar a sala
de aula, enquanto o aluno do campus S&o Cristévao Ill afirmou que o elevador é
instavel e, por isso, lhe foi recomendado que ndo usasse o elevador sozinho. Tais
dificuldades demonstram a realidade das escolas brasileiras, escolas que nao foram
projetadas pensando em incluir as pessoas que possuem qualquer que seja a
limitacdo, uma vez que, possivelmente um aluno cego ou mesmo com baixa viséo
também encontraria dificuldades para adentrar esses espacos. Ainda assim,
esperava-se que pelo menos os acessos as salas de aula fossem um pouco mais
facilitados.

Com relagdo a continuidade nos estudos, todos os alunos afirmaram que
pretendem dar prosseguimento aos estudos, o aluno do campus de Sao Cristovao
afirmou que “pretendo fazer faculdade de psicologia no momento”, enquanto a aluna
disse querer fazer faculdade de geografia e o aluno de Niteroi pretende fazer ciéncia
da computacdo. Apesar de se tratar de um universo de apenas trés alunos, essas
respostas estdo indicando uma mudanca de paradigmas nas perspectivas do publico
PCD, uma vez que, a representatividade dessas pessoas no Ensino Superior ainda
€ baixa.

Na questdao que indaga os alunos sobre a possibilidade de cursar uma
faculdade voltada para Quimica, Fisica, Matematica, Engenharia e etc, todos os
alunos responderam que sim. A resposta do aluno do campus Sao Cristovao foi a
seguinte: “Me passou a ideia de fazer Biologia, mas nunca fui muito bom e nem tive
tanto interesse nas areas mais matematicas”. A aluna do mesmo campus respondeu
ter tido vontade de cursar Engenharia, mas desistiu, enquanto o aluno do campus
Niterdi disse ter vontade de cursar ciéncias da computacdo. Com relacdo a resposta
dada pelo aluno do campus Séao Cristévao, ela ilustra bem a falta de perspectiva que
esses alunos tém de seguir em carreiras cientificas, possivelmente, esse
desinteresse seja fruto de aulas repletas de conteidos que sdo apresentadas para
os alunos de maneira vaga e desconexa da realidade, reproduzindo a ideia de que a
ciéncia é uma entidade a parte do mundo em que vivemos e que, por isso, para

poder ser um cientista, o aluno deva ter determinadas caracteristicas.
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As questdes de numero sete e oito do questionario versam sobre a dificuldade

dos alunos na disciplina de Quimica e sobre a maneira que eles encontram para
supera-las. Nesse sentido, vale destacar que os dois alunos do campus Séao
Cristovao indicaram que sentem dificuldades, a aluna relatou sentir bastante
dificuldade, enquanto o aluno disse sentir dificuldade, pois, segundo ele, a quimica
se trata de uma disciplina com “explicacGes abstratas demais para um entendimento
completo, por isso acho importante as praticas de laboratorio”. Eles citaram
caminhos opostos para superar dificuldades na disciplina, enquanto o aluno busca
estudar em grupo com os outros colegas, a aluna disse que procura sanar davidas
por intermédio de video-aulas na internet. O aluno do campus Niteréi relatou néo
sentir dificuldades na disciplina de Quimica e com relacdo a pergunta de numero
oito, o aluno cita o atendimento do NAPNE como sendo o responsavel por ele nao
sentir dificuldades na disciplina de Quimica. Enquanto um aluno atribuiu o seu bom
desempenho ao atendimento feito pelo NAPNE da escola, a aluna nao fez qualquer
mencédo ao trabalho feito pelo ndcleo com ela. Logicamente pode ter havido uma
falha na interpretacdo da pergunta, mas, como foi descrito nas observacoes feitas
durante a aula no laboratério, parece que ndo h& apenas o problema de
relacionamento entre a aluna com deficiéncia e suas colegas de grupo e,
aparentemente, ninguém na escola observou isso. Cabe destacar que ndao se tem
meios de afirmar que as questdes levantadas por esta analise sejam um retrato fiel
da realidade, mas, apenas o fato de haver indicios de que a aluna esteja sendo
excluida ndo pode passar despercebido por docentes, diretores e 0s setores
responsaveis por atender essas demandas.

Na nona questdo, os alunos responderam que a escola tem laboratério de
Quimica e que todos j& entraram no laboratorio. Além disso, pelo fato de nenhum
dos alunos ter indicado sentir dificuldades de se locomover pelo laboratério na
resposta trés, imagina-se que os alunos tenham convic¢do de que o laboratério da
escola é acessivel. Entretanto, como foi descrito no relato das observacdes e nas
imagens fotograficas feitas durante cada aula, os laboratérios ndo oferecem as
condicOes ideais para que os alunos consigam participar e aprender com seguranca.

Todos os alunos afirmaram que os docentes de Quimica costumam dividir a
turma em grupos para realizar aulas experimentais no laboratério e todos disseram

gue costumam participar. O intuito dessa questao seria o de reforgar a ideia de que a
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participagdo vai muito além da mera presenca de um aluno com deficiéncia no

ambiente onde estd acontecendo a aula. Entende-se que esse aluno estara
participando efetivamente da aula quando este possa ficar numa posicdo que lhe
permita se movimentar com o maximo de autonomia e com seguran¢ga € mesmo que
esse aluno faga poucos movimentos, ou mesmo que nao consiga fazer movimentos,
ele tem o direito de ficar numa posicdo onde ele consiga visualizar a realizagdo do
experimento, levantar hipéteses juntamente com os seus colegas de grupo e ter a
liberdade para emitir seus pensamentos, sendo sempre respeitado pelos seus
colegas. Logicamente que havera erros e acertos, pois isso faz parte do processo de
aprendizagem, mas nao ha duvidas de que a sociedade s6 tem a ganhar.

6.2.4 Respostas dos docentes ao questionario

Com relacdo aos docentes, dois deles afirmaram ter mais de 10 (dez) anos
gue concluiram o curso de Licenciatura em Quimica, um dos docentes afirmou ter
concluido no periodo que compreende os ultimos 3 (trés) a 6 (seis) anos e o ultimo
afirmou ter concluido ha menos de 3 (trés) anos. No tocante aos entrevistados terem
cursado alguma disciplina voltada para a Educacdo Especial, apenas o docente que
se formou ha menos tempo respondeu ter cursado alguma disciplina na graduacao.
Tal fato chama a atencao, principalmente para o caso do docente que afirmou ter
concluido o curso nos ultimos 3 (trés) a 6 (seis) anos. Tal afirmacdo causa certa
estranheza, pois desde o ano de 2002 foi estabelecida a Lei que reconhece a
LIBRAS como meio legal de comunicacéo e expressao e estabeleceu que ela fosse
incluida como parte integrante do curriculo nos cursos de formacao de professores
(BRASIL, 2002). Posteriormente, em 2005, tornou-se obrigatéria a oferta da
disciplina de LIBRAS nesses cursos, porém, é possivel que os docentes com mais
de dez anos de formacédo tenham se graduado em alguma instituicdo que adotava o
sistema “3 + 1”. Nesse sistema, o aluno cursava trés anos de disciplinas especificas
e um ano de disciplina pedagodgica, que eram escolhidas pelos proprios alunos, tal
pratica era algo bem comum, sobretudo nas grandes universidades que utilizavam
esse sistema (FLACH; FORSTER, 2015).

O fato destes docentes ndo terem tido contato com unidades curriculares

voltadas para a area de inclusdo faz com que os mesmos sintam que ndo sairam
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preparados para trabalhar com um publico tdo diversificado, isso se torna um

problema devido ao fato de ser cada vez mais comum nos depararmos com alunos
com deficiéncias adentrando as salas de aula das escolas. Quando questionados se
ja haviam trabalhado com alunos com deficiéncia, todos os docentes afirmaram que
sim. Um deles revelou ter trabalhado com alunos com mobilidade reduzida, baixa
visdo e baixa audicdo, enquanto o outro docente afirmou ter trabalhado com um
aluno cadeirante e com um aluno cego. Esse pequeno exemplo mostra a
complexidade da situacdo atual onde professores tém de lidar com turmas
superlotadas de alunos, vastos contetdos e com uma carga horéria que dificulta os
docentes a irem buscar cursos de capacitacdo e formacdo continuada. Nesse
sentido, é de suma importancia que os cursos de formacgéao de professores busquem
ofertar uma formacdo mais proxima possivel da realidade atual. Além disso, é
fundamental que as instituicdbes de ensino onde os docentes trabalham tenham
ndcleos de apoio para que possa ser feito um Atendimento Educacional
Especializado para os alunos com deficiéncias, além de oferecer incentivos para que
os docentes busquem por cursos de capacitagao.

Ao avaliarem a escola em que trabalham, um dos docentes avaliou que sua
escola ndo esta preparada para receber alunos com deficiéncias, os outros docentes
consideraram que a escola onde eles trabalham esta preparada para receber alunos
com deficiéncias. Nesse caso, o docente que considerou sua escola inadequada
para receber um aluno com deficiéncia foi um dos docentes que afirmou ter mais de
10 (dez) anos de formado.

Com relac&o ao caso dos alunos com limitacdes semelhantes as do aluno que
acompanhamos na aula, os docentes consideram ser importante que alunos com
tais limitacdes participem de aulas praticas no laboratorio. Um dos docentes fala:
“(...) é muito importante para a compreensdo dos fenbmenos quimicos, além de
estimular o interesse cientifico do estudante”. Essa afirmacao vai na contramao do
gue é feito atualmente, somos sabedores que ha por parte dos professores um certo
zelo com alunos com deficiéncias, algo até certo ponto normal, visto que no
laboratorio sdo manipulados reagentes nocivos a salde. E evidente que nesse
ambiente ha uma exposicdo maior a integridade fisica dos alunos, sejam eles
pessoas com deficiéncias ou ndo. De certo que ndo queremos que 0s professores

levem seus alunos com deficiéncia para o laboratério sob o pretexto de estar os
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incluindo nas atividades, defendemos sim que esses alunos frequentem o0s

laboratérios, conhecam alguns dos equipamentos e materiais que sao utilizados
pelos cientistas e que facam atividades adequadas a cada faixa etaria, sempre
respeitando a limitacdo de cada individuo, para que assim, a formacao seja a mais
completa possivel.

Com relacdo a visdo técnica dos docentes sobre a viabilidade de um aluno
com mobilidade reduzida frequentar um laboratorio de ensino, um dos docentes
chamou a atencdo para o seguinte detalhe: “(...) um laboratério quimico ndo é
projetado para estudantes com esta especificidade, como por exemplo, 0 espacgo
entre as bancadas, a altura das bancadas e da capela”. Ja o outro docente chamou
a atencdo para o seguinte fato: “Acredito que durante uma emergéncia ou acidente o
aluno (...) figue prejudicado, uma vez que levaria mais tempo para o0 mesmo evadir
do local”. Realmente os laboratérios sdo construidos sob uma o6tica para atender o
aluno sem deficiéncias e isso termina por excluir qualquer um que fuja do padréo.

Constam nas Figuras 2, 3 e 4 deste trabalho algumas normas feitas pela
ABNT, para alguns casos de mobilidade reduzida, além disso, a LBI obriga as
instituicdes, sejam elas publicas ou privadas, a oferecerem acessibilidade a PCD, ou
seja, nao ha motivos para que um laboratério ndo seja projetado de maneira
acessivel.

No que se refere ao modelo de aula experimental de Quimica ministrada
pelos entrevistados no laboratorio, os docentes foram indagados se um aluno com
mobilidade reduzida conseguiria participar ativamente dessa aula. Todas as
respostas obtidas afirmaram que sim, uma delas veio acompanhada da seguinte
ressalva “(...) muitas adaptacdes seriam necessarias, no espaco fisico e nas
atividades propostas, para que o0 estudante nesta condicdo ndo fosse um mero
espectador”. Essa resposta dada pelo docente demonstra certa incoeréncia, uma
vez que a pergunta feita, leva em consideracdo o modelo atual de sua aula. A partir
do momento que o docente reconhece a necessidade de adaptacdes nas atividades
propostas, ele indica que o aluno com mobilidade reduzida ndo vem participando
ativamente das atividades realizadas pelo docente no laboratério. Nesse sentido,
cabe destacar que muita gente acredita que o simples fato de o aluno com
deficiéncia estar presente num local faca com que ele esteja participando das

atividades que estdo ocorrendo naquele momento. Lembramos que, para haver
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participagéo efetiva, o aluno deve participar da aula em igualdade de condigdes com

os demais alunos sem deficiéncias, tendo acesso aos mesmos recursos que 0s
outros. Outra resposta obtida foi a seguinte: “Sim. As aulas séo realizadas em
grupos, sendo assim, a ajuda dos colegas supera as possiveis dificuldades”. De fato,
0os colegas podem ajudar bastante na superacdo de possiveis dificuldades, no
entanto, o professor ndo pode contar que isso ir4 acontecer na pratica. Nesse caso,
€ muito importante que ele fique atento aos acontecimentos no decorrer da aula e,
ao menor sinal de problema, ele deve intervir.

Na ultima questdo, os docentes foram indagados se estariam dispostos a
fazer reformulacdes em alguma de suas aulas para incluir um aluno com deficiéncia.
Um docente fez a seguinte colocacao “Sim. (...) encontrar uma forma de deixar o
experimento mais acessivel usando uma mesa que se adapte melhor a cadeira de
rodas, por exemplo. Ambas as melhorias acredito que possam ser aplicadas com
facilidade”. Tal resposta vem ao encontro do modelo de professor que se espera

estar sendo formado nos cursos de licenciatura espalhados pelo Brasil.

6.3 Sugestdes

A primeira sugestdo seria com relacdo ao fato do aluno com deficiéncia do
campus Niteroi ndo fazer anotagbes durante as aulas. E evidente que essa acgéo € a
mais correta, ndo seria aceitdvel cobrar que um aluno com graves limitacbes nos
membros superiores escrevesse paginas e mais paginas de um caderno. Contudo, a
Quimica € uma disciplina com muitas teorias, repleta de simbolos, formulas e
modelos, que muitas vezes, se tornam abstratos. Nessa hora, cabe ao professor
lancar m&o de novas tecnologias que auxiliem seu aluno a nao ficar dependente do
conteudo escrito durante a aula. Algumas alternativas podem ser através da
utilizacao de slides, gravacao da aula, tirar fotos da matéria escrita no quadro e etc.
E importante salientar que a avaliacdo deve ser condizente com a ferramenta
escolhida.

Cientes de que os docentes precisam dar suas aulas (independente das
condicbes que l|hes sdo fornecidas), pensou-se que podem ser propostos
experimentos que ndo demandem de exaustores e que possam ser feitos em mesas

comuns, ao invés de bancadas. Nesse sentido, acredita-se que pode haver um



51
rompimento com atividades experimentais mais complexas para trabalhar com

experimentos simples com alunos, mas que demandem certa preparacao que possa
ser feita pelos proprios alunos, como por exemplo, pesagens de reagentes,
preparacdo de solucbes e etc. Esse tipo de trabalho abre margem para que o
professor discuta com os alunos os erros que podem surgir durante o processo de
pesagem, as formas de minimizar esses erros, o nome das vidrarias e dos
equipamentos, a importancia dos equipamentos de seguranca e etc. Outra sugestao
seria a de trabalhar procedimentos de seguranca dentro do laboratorio, isso, além de
minimizar potenciais riscos, fara com que os alunos saibam como devem proceder
em caso de acidentes.

Com relacédo as bancadas e aos exaustores, a sugestdo mais recomendavel
seria que os laboratdrios contassem com pelo menos uma bancada mével que
pudesse ter a sua altura regulavel e um exaustor que pudesse ter a sua altura
regulada. Para o caso da impossibilidade de se obter esses equipamentos, algumas
adaptacdes podem ser feitas. No caso do laboratério B, foi observado que as
bancadas tém uma espécie de bandeja que pode servir como uma extensdo da
bancada, a Figura 9 mostra como fica a bancada apos a abertura do suporte. Essa
adaptacao serviria para colocar um béquer ou mesmo alguns reagentes. Outra
alternativa para os trés laboratorios seria a utilizacdo de uma mesa de sala de aula

como bancada, desde que ela possua firmeza e seja vazada.

Figura 9 - Bancada do laboratério B do Colégio Pedro Il, campus Séo

Cristovao.

Suporlg ¢

Fonte: O autor, 2020.
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A partir do acompanhamento das trés aulas (uma em Niter6i e duas em S&o

Cristbvao) e de uma conversa informal com os alunos, percebeu-se que fatores
como a acessibilidade afetam a participacao efetiva do aluno na aula de laboratorio.
Além da acessibilidade, a personalidade do aluno com deficiéncia e a troca de
estimulos com os colegas do grupo e com o professor tem forte influéncia na
maneira como 0s alunos reagiram durante a aula.

No caso do aluno de Niteroi, trata-se de um aluno com muita facilidade de
aprendizagem, mas que é muito timido o que atrapalha o dialogo dele com os seus
colegas de turma e com o professor. Notou-se que seus colegas de grupo tentaram
ajudar, mas a posicao da cadeira de rodas do aluno nédo facilitava em nada. A
situacdo descrita mostra claramente que faltou sensibilidade ao professor de notar
gue essa limitacdo fisica poderia estar atrapalhando o seu aluno. Acredita-se que se
houvesse uma bancada mével com altura ajustavel, esta bancada poderia ser
movida para um local menos ocupado pelos alunos, fazendo com que o aluno com
deficiéncia pudesse ficar posicionado o0 mais perto possivel da bancada numa
posicdo frontal, isso permitiria que ele observasse ndo s6é o0 experimento
acontecendo, mas também a preparacdo do experimento. E l6gico que o ideal seria
qgue este aluno pudesse participar efetivamente da aula préatica, uma vez que isso
contribuiria para o aumento da confianca, além de ser um fator de motivacéo para o
aluno. Entretanto, ndo € cabivel esperar que um aluno com consideravel
comprometimento nos membros superiores possa fazer atividades que demandem a
manipulacédo de objetos pesados e perigosos, mas isso ndo significa que este aluno
nao possa participar de aulas praticas que ndo demandem de muito esforco fisico,
onde todos possam participar.

Com relacdo a aluna com deficiéncia do campus S&o Cristévao, ficou
evidente que além da dificuldade no espaco do laboratério, havia uma falta de
sintonia entre os integrantes do grupo. Nesse caso, ndo se sabe se aquela foi a
primeira aula pratica das alunas juntas no mesmo grupo e como vinham sendo as
aulas anteriores, mas independente disso, acredita-se que o professor deveria
intervir naquela situacdo para buscar entender o que estava acontecendo. E bem
possivel que, se o problema for por causa de alguma discriminacdo, o professor
consiga identificar com apenas uma conversa com as alunas. Se esse for o caso,

outros setores da escola devem ser comunicados para que todos juntos pensem em
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acdes que possam combater pensamentos preconceituosos, uma vez que a escola

ndo pode deixar passarem despercebidas praticas desta natureza.

O aluno com deficiéncia presente na ultima aula no campus Sao Cristovao
nao tem o mesmo perfil clinico dos outros dois alunos, visto que ele tem todos os
movimentos de um dos membros superiores, isso faz com que a sua autonomia seja
muito maior quando comparado com o0s outros dois alunos participantes deste
estudo. Além disso, o comportamento do aluno com os outros colegas do grupo
mostrou que ha respeito na relagéo e isso foi determinando na hora da colaboracao
entre eles. Acredita-se que se os mobilidrios e equipamentos pudessem ser
ajustaveis ao aluno, seu rendimento melhoraria muito. Talvez, mesmo sem fazer as
modificacbes necessarias, alguns dos problemas estruturais do laboratorio
pudessem ser superados na base do dialogo entre o aluno com deficiéncia e o seu
professor. Mas, para que isso aconteca, o0 professor tem que ter uma percepcao de
gue existe o problema e que a solucdo vai depender dele enxergar o aluno com
deficiéncia como um ser humano que tem todo direito de ser ouvido e ter sua opiniao
levada em conta. Além disso, quem se propde a trabalhar com um publico téo
diversificado deve ter em mente que este trabalho ndo tem receita pronta, assim, o
que funciona para um aluno pode né&o funcionar para o outro. Nesse sentido, é
interessante ressaltar que os insucessos ndo devem desencorajar os esforcos a fim
de oferecer melhores condicdes para o aluno com deficiéncia, mas que sirvam para

o docente refletir e repensar os seus métodos.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho buscou entender a maneira conforme vem ocorrendo a
inclusdo de alunos com deficiéncia no ambito escolar, com foco na disciplina de
Quimica. Para isso, buscou-se entender como seria a inclusdo de um aluno com
mobilidade reduzida em aulas praticas no laboratorio. Sabendo da importancia do
papel do professor no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia foi feita uma
analise dos documentos do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal
do Rio de Janeiro, campus Duque de Caxias, pois se trata de uma instituicdo que
tem como uma de suas metas formar professores para a rede de Educacao Basica.
Por ser uma instituicAo situada em uma regido com baixos indices de
desenvolvimento na educacdo e consequente caréncia por profissionais da area de
educacédo, entendeu-se que o objetivo do curso é o de formar professores e nao
bacharéis. Logo, a grade curricular deve contemplar os contetudos especificos da
Quimica, assim como o0s contetudos de aspectos sociais, politicos, filoséficos e etc.
Com base na grade curricular do curso, foi encontrada a disciplina de LIBRAS e uma
disciplina voltada exclusivamente para a Educacéo Inclusiva, que sdo obrigatérias, e
outras que podem vir a abordar temas ligados a essa area, como 0s Direitos
Humanos, a Sociologia e a Psicologia. Diante disso, € possivel perceber que a
instituicdo est4 no caminho certo para ofertar uma formacado humanistica aos seus
licenciados de maneira a romper com preconceitos e possibilitar que eles contribuam
com o processo de inclusao de todos.

A outra parte deste trabalho foi voltada para conhecer a realidade pela qual os
alunos com deficiéncia vém passando. Para isso, foram visitados dois campi do
Colégio Pedro Il, Niter6i e S&o Cristévao lll, onde foi possivel assistir trés aulas
praticas no laboratério de Quimica e uma aula tedrica, também realizada no
laboratorio, em turmas com alunos PCD. Com relacéo as aulas foi possivel constatar
uma realidade bastante previsivel de escolas com varios obstaculos arquiteténicos
(dentro e fora do laboratério), turmas lotadas, alguns professores formados ha
bastante tempo e que algumas vezes nao sao estimulados a buscarem por formacao
continuada. Apesar das adversidades encontradas, observou-se que as escolas
visitadas possuem nucleos de atendimento a PCD. Esses nlcleos tém papel

fundamental no processo de inclusdo da PCD, uma vez que além de desenvolverem
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trabalhos no sentido de oferecer reforgo escolar aos alunos, o suporte que pode ser

dado principalmente na mediacdo de conflitos que por ventura venham a surgir, € de
extrema importancia, uma vez que o professor pode ndo perceber possiveis
problemas, e mesmo percebendo, ele pode ndo conseguir resolver sozinho.

Além disso, a partir da andlise do PPC, observou-se que o IFRJ-CDuC ja
oferece um curriculo inclusivo para o curso de Licenciatura em Quimica. Ao mesmo
tempo, constatou-se que, em outra instituicdo federal, o Colégio Pedro I, os
professores, mesmo recém-formados, ainda ndo possuem uma formacdo que 0s
capacite a lidar com PCDs de forma inclusiva. De alguma forma, conclui-se que essa
formacao ainda precisa ser muito mais difundida entre os cursos de licenciatura para
gue os seus professores possam atender melhor os alunos com deficiéncia nas

escolas de ensino médio.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES DEFICIENTES
1) Quantos anos vocé tem?

2) Qual é a sua série ou periodo na escola?

3) Vocé faz uso de algum equipamento para auxiliar em sua locomog¢ao?

4) Vocé sente ou ja sentiu dificuldade de se locomover por dentro da sua escola? Se
sim, em qual(is) ambientes?

5) Vocé pretende fazer algum curso tecnolégico e/ou faculdade?

6) Ja pensou em cursar um curso voltado para a area cientifica? Exemplos:
Engenharia, Matemética, Quimica, Fisica, Biologia ou outros.

7) Vocé sente alguma dificuldade na disciplina de Quimica? Se sim, Qual(is)?

8) Quando sente dificuldades com a disciplina de Quimica, vocé prefere estudar
sozinho, formar grupos de estudo com outros colegas, pedir ajudar aos seus
familiares ou tirar davidas com o professor?

9) Sua escola tem laboratorio de Quimica? Se sim, vocé ja entrou la?

10) Seu professor de Quimica costuma solicitar que a turma se divida em grupos
para realizar atividades experimentais? Se sim, onde acontecem essas atividades?
Vocé costuma participar?
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES DE QUIMICA

1) Quanto tempo faz que vocé concluiu o curso de Licenciatura em Quimica
( ) Menos de 3 anos

( ) Entre 3 e 6 anos

( ) Entre 6 e 10 anos

( ) Mais de 10 anos

2) Durante o periodo de graduacédo, vocé cursou alguma disciplina voltada para a
area de educacdo inclusiva?

() Sim

( ) Nao

( ) Sim, mas gostaria de néo ter cursado
( ) N&o, mas gostaria de ter cursado

3) Vocé considera que 0 seu curso de graduacao te preparou para trabalhar com
alunos deficientes

() Sim
( ) Néao
4) Vocé ja trabalhou com aluno(s) com algum tipo de deficiéncia?
() Sim
( ) Nao

Se sim, qual?

5) Na sua opinido, a escola que vocé trabalha esta preparada para receber alunos
com deficiéncias?

( ) Sim
() Nao.

6) Na sua opinido, é a importante para um aluno com pouca ou nenhuma mobilidade
no(s) membro(s) inferior(es) realizar aulas praticas de Quimica em laboratoério?
Justifiqgue sua resposta.

7) Na sua opinidao, um aluno com pouca ou nenhuma mobilidade no(s) membro(s)
inferior(es) encontraria obstaculos dentro de um laboratério de Quimica? Justifique
sua resposta.

8) Na escola que vocé trabalha tem laboratorio de Quimica? Vocé costuma realizar
aulas praticas no laboratério da sua escola? Um aluno com pouca ou nenhuma
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mobilidade no(s) membro(s) inferior(es) encontraria alguma dificuldade para utilizar o
laboratorio de Quimica da escola em que vocé trabalha? Quais?

9) Na sua opinido, um aluno com pouca ou nenhuma mobilidade no(s) membro(s)
inferior(es) conseguiria participar ativamente de suas aulas no laboratério de
Quimica?

10) Visando incluir um aluno com mobilidade reduzida no(s) membro(s) inferior(es)
nas suas aulas de laboratorio, vocé reformularia alguma das suas aulas? Justifique
sua resposta.



