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RESUMO

DUARTE, Bruna Mourdo. Ensino de Literatura: o resgate das praticas de fruicao literaria
em turmas de 2° ano do Ensino Médio. 2025. Dissertagdo (Mestrado) — Colégio Pedro II,
ProReitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado
Profissional em Praticas de Educagao Basica, Rio de Janeiro, 2025.

A leitura por fruigdo caracteriza-se como um processo em que o individuo tem contato com um
tipo de texto que transcende o ponto de vista puramente utilitario e informacional do ato de ler
para se apropriar de outras dimensdes e sentidos da leitura - individuais e/ou coletivos.
Baseando-se na recepgdo estética do leitor, a fruicdo tem o objetivo de expandir os limites
textuais, a fim de construir uma identidade leitora implicada por afetos, prazer e encantamento
ou, at¢é mesmo, estranhamentos. O presente trabalho preocupa-se em analisar as condig¢des
leitoras promovidas pelo espago escolar, com foco em turmas de 2° ano do Ensino Médio, cuja
pratica da fruicdo seja utilizada como destaque. Levando em consideracdo o recorte social
escolhido para a presente pesquisa, esboca-se o seguinte problema: Como resgatar o habito da
leitura entre os jovens que parece estar esquecido em meio a um ensino automatizado e
irrefletido? A pesquisa em questdo sera desenvolvida com elementos da pesquisa-agdo,
qualitativa e exploratoria, na qual serd aplicado um questionario semiestruturado para os
estudantes que participardao do projeto de pesquisa e sera organizado um diario de bordo a partir
dos relatos coletados dos discentes sobre a pratica aplicada em sala e aula, verificando, assim,
de que maneira o estimulo a leitura de frui¢do pode ser fundamental para desenvolver uma
outra perspectiva sobre as aulas de literatura na escola.

Palavras-chave: leitura; fruicao; Ensino Médio; Literatura; letramento literario



ABSTRACT

DUARTE, Bruna Mourdo. Ensino de Literatura: o resgate das praticas de fruicao literaria
em turmas de 2° ano do Ensino Médio. 2025. Dissertacdo (Mestrado) — Colégio Pedro II,
ProReitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado
Profissional em Praticas de Educagdo Basica, Rio de Janeiro, 2025.

Reading for enjoyment is characterized as a process in which the individual engages with
texts that transcend a purely utilitarian or informational perspective, embracing other
dimensions and meanings—both personal and collective. Based on the reader’s aesthetic
reception, literary enjoyment aims to expand textual boundaries in order to construct a
reading identity shaped by emotion, pleasure, enchantment, or even estrangement. This
study aims to analyze the reading conditions promoted within the school environment,
focusing on 2nd-year high school students, with an emphasis on practices that foster
literary enjoyment. Taking into account the chosen social context, the following research
question is proposed: How can the habit of reading be recovered among young people,
given its apparent decline amid automated and unreflective teaching? The research
follows an action research framework with a qualitative and exploratory approach. A
semi-structured questionnaire was applied to the participating students, and a field journal
was developed based on their feedback regarding the classroom activities. This study
investigates how promoting reading for enjoyment can contribute to shaping a new
perspective on literature classes in school settings.

Keywords: Reading; enjoyment; high school; literature; literary literacy
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1 INTRODUCAO

A leitura ¢ uma pratica recorrente e basilar na vida de nossos jovens estudantes.
Independente da area estudada, o momento de decodificagdo do texto e, posteriormente, sua
interpretagdo ¢ sempre requisitado, ndo s6 no ambiente escolar, mas também no convivio em
sociedade. A partir de tal fato, percebe-se que os discentes, permeados por adversidade, medo
ou vergonha de admitir uma dificuldade, ndo sdo contemplados pela oportunidade de entrar em
contato com o universo dos livros dentro de sala de aula, seja por uma falta de tempo — visto
que o professor deve manejar seu planejamento de acordo com os contetidos que sdo exigidos
para aquela série -, seja por uma auséncia desse estimulo dentro da propria instituicao.

Especialmente no século XX, a relevancia da literatura tornava-se um ponto importante
de discussdo a partir dos escritos de alguns estudiosos que se debrugaram sobre o poder da
ficcdo para o cotidiano do individuo. Anténio Candido, no capitulo “O direito a literatura”, da
obra Varios Escritos (1995), preconiza a necessidade, quase vital, da fabulag¢ao para construgao
de uma certa identidade do homem. Entendemos aqui a fabulagdo como uma capacidade
essencialmente humana de construir mundos simbodlicos por meio da linguagem — ainda que
os sentidos estejam para além da realidade objetiva ou concreta. Trata-se de uma forma de
abstragdo e elaboracdo de experiéncias, acessivel a todos, mesmo aqueles que ndo dominam os
codigos literarios formais. Essa ¢ uma caracteristica essencialmente humana, uma faculdade a
qual todos temos, mesmo ignorantes em termos literarios. Tendo em vista que o texto literario,
como ¢ defendido por Candido, tem aptiddo para a humanizagdo, no ato de leitura, nosso
estudante se constitui enquanto sujeito e enquanto ser que pensa, sente e reproduz. Uma vez que
a literatura revela nossos encantos e nossas fragilidades, ¢ impensavel para nos, na qualidade
de professores, distanciar tal arte do cotidiano da sala de aula.

Por compreender a dimensdo humanizante e enriquecedora da literatura para as
experiéncias socioculturais do alunado, encaramos como cerne do nosso presente trabalho de
pesquisa a visdo de Antonio Candido sobre tal poder: “Vista deste modo a literatura aparece
claramente como manifestacao universal de todos os homens em todos os tempos. Nao ha povo
e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto ¢, sem a possibilidade de entrar em contacto com
alguma espécie de fabulacdo.” (CANDIDO, 2011. p. 176). Nesse contexto, a perda de uma
possibilidade cotidiana de se encantar — ou até mesmo se incomodar — ¢ também uma perda
daquilo que nos faz humanos. Retomando, portanto, o titulo dado a pesquisa, a fruigdo poderia

ser caracterizada como esse processo, no qual o individuo tem contato com um tipo de texto
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que transcende o ponto de vista puramente utilitario e informacional, atribuidos ao ato de ler,
para se apropriar de outras dimensdes e sentidos da leitura - individuais e/ou coletivos; em
consonancia, assim, com o que ¢ dito por Candido e com o que se pretende analisar nessa
pesquisa.

Para tanto, percorrer os caminhos dessa pesquisa e adentrar o territério do literario
também significa, inevitavelmente, revisitar e compreender como a minha trajetoria pessoal e
profissional ¢ atravessada pelas consideragdes que serdo aqui propostas. Toda pesquisa,
principalmente aquelas que envolvem - seres humanos, passa por implicagdes empiricas do
cientista, algo que nos motiva e nos move a continuar procurando explicagdes para aquilo que
nos afeta no campo profissional e pessoal dentro da escola. Dessa forma, buscando a origem
desses enredamentos, reflito sobre meu passado enquanto estudante, nao sé da faculdade de
Letras, como também do e Ensino Basico.

Acredito que essa inquietude em relacdo ao ensino de literatura remonte ao estagio,
quando eu ainda era aluna, tdo encantada pelo universo da leitura, fui levada, em alguma
medida, a abandonar esse habito ao adentrar no Ensino Médio e transformar minha rotina em
uma busca desmedida pela aprovacdo no vestibular. Além de demandar minha energia nos
estudos para a realizagdo dos exames nacionais, incentivado pela propria escola, eu também
sentia que os livros iam desaparecendo da minha rotina escolar sem deixar marcas. Quando
estavam 14, serviam apenas como trabalho ou obrigacdo para os jovens. Quando crianga, e
depois de adulta, como estagiaria da Rede Municipal, o maior castigo observado nesse ambiente
era ser mandado a biblioteca para escrever poemas.

Testemunhando, em dois estagios diferentes da minha vida, o cenario que ia se
emoldurando a minha frente, o desassossego se avultou e tomou as rédeas de minhas decisdes
docentes. Determinada a criar uma nova relagdo com a leitura, para mim e para meus alunos,
fui incumbida de tornar a minha sala de aula o espaco propicio para essa frui¢ao que ia exigindo
para si minutos cada vez mais dedicados e atentos; em um mundo enérgico e extremamente
utilitarista, a Literatura surge como um pequeno verso da nossa historia, que nos reivindica
pausa, fascinagdo e curiosidade.

A partir dessa inquietude revelada e, consequentemente, o anseio de pesquisar e,
futuramente, promover novas praticas que resgatem — ou concebam -, de modo gradual, a
fruicdo através dos atos de leituras — tais atos apresentam-se no plural, pois acreditamos que

essa atividade passa por inumeras etapas, como: a busca, o contato, a identificagdo, a frui¢do e
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as possiveis reverberacdes da leitura para esse jovem leitor — procuramos escrever este trabalho
inseridas na escola e no Ensino Médio.

Conforme adiantado, serd imprescindivel, ainda, analisarmos ao longo da pesquisa o
impacto causado pelo ano marcado por provas de vestibulares (como Exame Nacional do
Ensino Médio e o Exame de Qualificacdo da Universidade Estadual do Rio de Janeiro, dado o
contexto do Rio de Janeiro cuja pesquisa se insere) na diminui¢do das praticas de leitura desses
estudantes, uma vez que a busca incessante por aprovagoes avaliadas por rentabilidade escolar
faz com que os momentos de encontro e reconhecimento para com a leitura por prazer sejam
injustamente mitigados. Além disso, também pretendemos, a partir do nosso Produto
Educacional, como trabalho de conclusdo de curso, sugerir maneiras de estimular a leitura por
frui¢do entre os discentes do 2° ano do Ensino Médio, bem como avaliar em que medida essa ¢
capaz de construir uma identidade leitora entre esses estudantes em formagao.

Assim, levando-se em conta o recorte social escolhido para trabalhar o presente projeto
de pesquisa, comega-se a esbocar um problema a vista, uma vez que, mesmo com as minimas
condi¢des materiais para acesso a leitura, seja o acesso a “e-books” ou livrarias fisicas, esse
alunado ndo estd mais interessado e/ou motivado a buscar tais leituras por fruicdo dentro ou fora
da escola. Portanto, pensando nesse corpo discente que estad submetido as exigéncias que
acompanham os anos finais de sua formagdo, como aprovagdo em vestibulares e aumento do
contetido programatico em seus cronogramas, encaramos tal 6bice: como resgatar praticas de
uma leitura por frui¢do nas aulas de Literatura do 2° ano do Ensino Médio diante de um curriculo
que privilegia apenas saberes técnicos, gramaticais e informacionais nos livros literarios?

A indagagdo ¢ o ponto de partida para tentar recuperar, ou mesmo desenvolver, um
hébito leitor que, atualmente, parece estar esquecido em meio a tantas questdes de vestibulares.
Assim, partiremos da hipotese de que a atual pesquisa, em conjunto com o portfélio criado,
contribuira para construcao de novos habitos de leitura em sala de aula, e fora dela, pelos alunos.

Aqui, para além dos objetivos supracitado, consideramos importante investigar de que
maneira a ma-escolarizag¢do da literatura pode provocar um desencontro desse estudante com
sua propria identidade, tdo crucial em anos finais do Ensino Médio, que sdo acompanhados por
outras questdes socioemocionais na vida dos jovens. Isso porque o momento de leitura também
pode e deve promover o desenvolvimento do aluno em diversos dmbitos, como Michele Petit
aponta:

[...] a leitura pde, dessa forma, o pensamento em movimento, retoma uma
atividade de simbolizacdo, de construcdo de sentido, de narracdo. Outros
notam que, ao longo dos meses, um grande numero de criancas, de
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adolescentes, faz um uso mais fluido da palavra, desenvolve as suas
possibilidades de expressao lingiiistica [...] (Petit, 2009, p. 44)
Por isso, apesar de reconhecermos a totalidade de fungdes ofertadas pela literatura, nos

encarregaremos de estudar e, concomitantemente, de promover a literatura provocadora de
outros sentidos. Entendemos que, no contexto do colégio em que estamos trabalhando, as
funcdes instrutivas e informativas do texto ja estejam sendo bem exploradas em sala de aula, o
que difere do tratamento e do olhar langado sobre a literatura feita pela fruicdo, pelo simples
correr das horas mergulhadas no prazer de se aprofundar numa narrativa. Encaramos a leitura
como uma facilitadora na construgdo do sujeito, no sentido de que essa pode e deve mover os
sentimentos gerados no contato com o texto, que chega para o estudante dentro e fora da escola,
isto é, o processo de formacdao desse individuo passard inevitavelmente por uma
interdiscursividade promovida pelo texto literdrio, no qual o aluno interage com outras
experiéncias, novas emocdes e, por fim, novos sentidos para a sua vida.

Mediante o exposto, ¢ necessario pensar em que medida a presente pesquisa podera
contribuir nao s6 para nosso trabalho como docente, voltado para a formagao leitora dos alunos,
mas também para outros espagos escolares que desejem fugir do engessamento das aulas de
Literatura e promover, assim, praticas que possam estimular, mesmo que de forma moderada, a
frui¢do da Literatura. Para isso, pensando em cada etapa que desejamos realizar, delineamos os
seguintes objetivos geral e especificos:

Objetivo Geral:
Estimular a identidade leitora, por meio de atividades que promovam a frui¢do literaria, em
alunos de Ensino Médio.
Objetivos Especificos:
* Fazer um levantamento, por meio de questiondrios, sobre as atividades leitoras dos
estudantes de Ensino Médio, dentro e fora da escola;
* Investigar sobre a importancia do papel da escola para o desenvolvimento de uma
identidade leitora;
* Descrever acdes que promovam o resgate de uma fruigao literaria no Ensino Médio;
* Elaborar um portfolio literario que apresente sugestdes de oficinas com praticas de
leitura para professores;
* Avaliar os resultados por relatos dos discentes apds realizagdo do trabalho em sala de
aula.

* Validar o projeto a partir de relatos dos estudantes apds a aplicagao.
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Para que os objetivos descritos fossem cumpridos com éxito, elaboramos um produto
educacional que foi confeccionado na forma de portfolio voltado para orientagdo da pratica dos
docentes de Literatura que também desejam incorporar tais atividades em suas aulas.
Considerando o tipo de pesquisa adotado, esse formato pode ajudar no desenvolvimento em
conjunto com os estudantes, visto que o portfolio foi produzido a partir das demandas trazidas
por esses e das minhas percep¢des, enquanto professora de Literatura da turma em que foi

aplicado o projeto, sobre os diferentes usos dos textos e sua respectiva leitura.
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2 ENTRE O VIVIDO E O LIDO: REFLEXOES SOBRE OS CAMINHOS DA LEITURA
DE FRUICAO NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Ap6s alguns anos de experiéncia com turmas de Ensino Médio, pude notar como a oferta
educacional e metodologica proposta para esses anos finais, bem como as lacunas deixadas, se
faz cada vez mais evidente. Comumente observa-se uma preocupacao demasiada em preparar
os alunos do Ensino Médio para realizagdo de exames de vestibular (principalmente o Exame
Nacional do Ensino Médio) para a desejada aprovagdo em instituicdes publicas de ensino, o
que, por sua vez, exige um determinado cronograma de estudos que deve ser seguido. Contudo,
ao dirigir nossos esfor¢os para essa preparacao laboriosa, as aulas de Literatura tomam um papel
secundario na vida de nossos estudantes, visto que a leitura por prazer € encarada apenas como
um momento de se entreter e suavizar as demandas fatigantes da rotina estudantil.

Assim sendo, a incompatibilidade entre as metodologias educacionais recorrentes em
turmas de Ensino Médio e o ensino que deveria ser oferecido na educagao basica culminaram
na proposta revista por este presente trabalho de pesquisa. Como justificativa, foi indispensavel
analisar de que maneira a leitura por fruicdo aparecia nos documentos oficiais e, em seguida,
como ela vem sendo aplicada nos segmentos finais. Com isso, nossa intencao foi analisar ao
longo da pesquisa como esses materiais estdo contribuindo para as aulas de Literatura ou o que
estdo deixando de proporcionar para esses jovens.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Ao final do Ensino Médio, os jovens devem ser capazes de fruir manifestacdes
artisticas e culturais, compreendendo o papel das diferentes linguagens e de
suas relagdes em uma obra e apreciando-as com base em critérios estéticos.

[...]
A fruicdo, alimentada por critérios estéticos baseados em contrastes culturais
e historicos, deve ser a base para uma maior compreensdo dos efeitos de
sentido, de aprecia¢do e de emog@o e empatia ou repulsdo acarretados por
obras e textos. (Brasil, BNCC, 2017, p. 496).

Portanto, a propria BNCC aponta a necessidade de se criar um curriculo cujas diretrizes

para as aulas de Literatura no Ensino Médio estejam baseadas também na apreciagdo estética
de textos e de outras producdes artisticas e culturais. Notamos também como o termo “fruicao”
aparece no documento oficial, demonstrando sua relevancia. Alunos do Ensino Médio devem
ser estimulados para utilizar seus conhecimentos a fim de ressignificar os sentidos propostos
por um texto, “[...] exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a

diversidade de saberes, identidades e culturas.” (BNCC, p. 496) no ato da leitura.
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A dificuldade encontrada reside no fato de que o termo “frui¢ao” aparece na BNCC com
mais énfase para o Ensino Fundamental e, pelo observado, perde gradualmente a sua relevancia
com o avangar dos anos escolares. O conceito ¢ mencionado 19 vezes no campo de Lingua
Portuguesa do material referido, sendo apenas 5 dessas mengdes voltadas especificamente para
o Ensino Médio, o que, em certo nivel, reflete o lugar secundério desse tipo de apreciagdo
leitora, ou até mesmo do estranhamento, com as manifestacdes literarias, delegado aos alunos
em segmentos finais.

Assim, a Literatura no Ensino Médio perde espago para o saber hegemonicamente
tecnicista propicio para aprovacdo em massa em vestibulares mais concorridos. Imersas em
resolugdo de questdes de vestibulares e no uso do texto como um mero pretexto, as aulas de
Literatura parecem mais preocupadas com a ordem funcional do texto. Os estudantes, entdo,
sao levados a acreditar que o tempo da leitura ¢, na verdade, apenas mais uma etapa de avaliacao
escolar. Muitas vezes, o livro ¢ apresentado como forma de punig¢do, de rentabilidade escolar, o
que corrompe a visdo acalentadora que antes se tinha desse objeto. Por isso, Michéle Petit nos
alerta:

Em outras palavras, esses objetos ndo podem constituir um monumento
intimidador, enfadonho. Se o adulto impde a crianca o comportamento que ela
deve ter, o bom jeito de ler, se ela se submete passivamente a autoridade de
um texto, encarando-o como algo que lhe € imposto e sobre o que ela deve
prestar contas, sdo poucas as chances de o livro entrar na experiéncia dela, na
sua voz, no seu pensamento. (Petit, 2009, p. 47-48)

Apesar de Petit, no trecho em questao, dar €énfase ao desenvolvimento leitor das criangas,

também ¢ possivel estabelecer essa relagdo com os jovens que estdo prestes a se formar no
Ensino Bésico. Isso porque observamos, empiricamente, que muitos saem da escola sem ao
menos terem apreciado uma leitura por sua vontade, em busca do prazer ou do estranhamento,
e nao para atender uma exigéncia formal de ensino ao qual ele esta submetido.

Por considerarmos essenciais os delineamentos feitos acima, encaramos nossa pesquisa
com certa relevancia para os ambitos social, profissional e académica. Para um nivel social, o
trabalho justifica-se pelo seu potencial em estimular um novo olhar sobre o papel da leitura para
os jovens do Ensino Médio; em nivel profissional, gostariamos de auxiliar outros docentes na
busca por promocao de atividades de leitura e reconstrucao de suas respectivas praticas em sala
de aula; por fim, em nivel académico, possibilitamos um estudo e, posteriormente, uma analise
de novas metodologias para favorecer a aplicacdo desse curriculo em outros ambientes
escolares.

A leitura vem sendo, ha anos, colocada como prioridade nas aulas de Lingua Portuguesa,

inimeros teoricos alertam sobre a sua relevancia na construcao dos sujeitos dentro do ambiente
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escolar. Contudo, mesmo com tantas investidas no desenvolvimento da capacidade de
interpretagdo do texto e seus sentidos pelos alunos, nota-se que, muitas vezes, o estimulo do
estudante ¢ nulo para realizacao dessas atividades, quando propostas pelos professores.

Existe uma resisténcia por parte desses jovens em encarar o momento da leitura como
também uma possibilidade de se expressar e de se encantar (ou desencantar) pelo que as linhas
de uma narrativa tém a lhes dizer. Em contrapartida, ndo ¢ dificil encontrar alguns desses
mesmos estudantes pelos cantos da escola com seus proprios livros, indo de romance a suspense
policial, com expressdes de entusiasmo e fascinagdo pelo que carregam em maos.

A respeito disso, a professora Solimar Silva pondera: “[...] apenas ter livros na escola
ndo ¢ suficiente para despertar nos alunos o gosto pelo ato de ler” (2018, p. 9), isto &, parece
que o tempo gasto com atividades de mera decodificagdo dos textos ndo tem sido
verdadeiramente aproveitado pelo estudante. Essa primeira provocagdo langada pela
pesquisadora nos desperta a vontade de compreender melhor esse fendmeno que ronda os
“desinteresses literarios” em nossas aulas, surgindo, assim, nossa necessidade em tornar as
praticas de leitura como nosso objeto de estudo da presente pesquisa e, posteriormente,
promover atividades que possam modificar esse cenario.

Como nome relevante dos estudos sobre as praticas de leitura e escrita, mencionamos
Michele Petit, pesquisadora que se preocupou em analisar, ao longo dos anos, os diferentes
papéis que a literatura desempenha na vida de jovens periféricos que se utilizam dessa arte como
incentivo para encarar as dificuldades presentes na realidade da qual fazem parte. Embora esteja
inserida num contexto de classes mais baixas, o que € retratado ndo se afasta do que observamos
no cotidiano das escolas com as melhores condigdes sociais.

Petit (2009) comenta sobre o fato de tornarmos, regularmente, os livros como
instrumentos de avaliagdo e poder sobre nossos estudantes, o que, inevitavelmente, constroi
uma percepcao negativa sobre esses objetos tao relevantes para nossas aulas. Por isso, a autora
destaca a centralidade das mediacdes de leitura para que os jovens tenham os livros em suas
experiéncias pessoais de uma maneira mais proveitosa. “Eles ndo se tornaram necessariamente
grandes leitores, mas os livros ndo os entediavam, nao lhes botavam medo. Ajudaram a que
colocassem mais palavras em suas historias, a tornarem-se mais atores delas.” (2009, p. 48)

Outras perspectivas que nos auxiliaram como arcabouco da pesquisa foram as
contribui¢des de Cecilia Bajour (2023) a respeito do valor impar da escuta em momentos de
leitura no espago escolar, uma vez que as multiplas significagdes dos textos literarios s6 podem

ser desvendadas no contato com aquilo que o Outro tem para nos dizer e acrescentar. A sala de
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aula, como ambiente polifonico, deve ser vista como esse laboratério do mundo real, no qual
todas as vozes e os siléncios podem ser reconsiderados a partir de uma leitura compartilhada.

Neide Luzia de Rezende (2013) fomenta nossas investigacdes ao analisar as dificuldades
encontradas pelos professores do Ensino Médio no que diz respeito a leitura subjetiva nas aulas
de Literatura. A professora menciona os obices que o ensino de literatura enfrenta diante de um
curriculo que o tolhe e o aprisiona a uma dimensdo estritamente técnica, impedindo o ritmo
mais fruitivo, subjetivo e reflexivo que a leitura dos textos literarios demanda.

Além das pesquisadoras ja citadas, consideramos fundamental trazer as consideracdes
do critico literario Antonio Candido (1995), para o presente trabalho, pois o autor expde uma
necessidade humana primaria diante da grandiosidade dos textos literarios que, em diversas
ocasioes, as escolas parecem desconhecer ao tornar o periodo da leitura um momento de

obrigatoriedade e rentabilidade.
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3 ENSINO MEDIO E SEU HISTORICO LITERARIO - E NAO LITERARIO - NO
BRASIL

Na tentativa de compreender melhor os Obices dessa etapa final de formacao dos
nossos estudantes na Educacao Basica, mostrou-se basilar a necessidade de procurar, a
fundo, a origem da formacdo em nivel médio no Brasil e se aprofundar nas discussoes
acerca da énfase curricular para formagdo dos jovens dessa faixa etaria (EM) no contexto
brasileiro. Sabemos que a passagem por esse segmento implica mudangas significativas
para as vidas dos jovens que almejam uma coloca¢do no mercado de trabalho e/ou uma
formagdo académica em nivel superior, pensando nas carreiras que exigem a continuacao
dos estudos em dareas tedrico-praticas especializadas. Considerando as muitas perspectivas
de formagdo que podem se apresentar a um jovem nos dias de hoje, ¢ complexo pensar num
curriculo que contemple perspectivas tao distintas de formagao futura para ser ofertado a
esse publico. Digo, aqui, ofertado no sentido propositalmente comparativo a relagao de
oferta comercial, uma vez que, a partir dessas exigéncias de aprovagdo em concursos
vestibulares, uma metodologia passa a ser vendida para nossos alunos, de modo que a
educacdo deixa de ser acolhedora, vista pela otica do Ensino Fundamental, para se tornar
mercadologica, pela otica de um Ensino Médio que se tornou um curso preparatorio para
exames externos ou um espacgo de formacao para o mercado de trabalho. A escola passa a
ser vista, entao:

como institui¢do formadora de mao de obra para abastecer novos postos
de trabalho decorrentes do processo de industrializagdo. Uma concepcao
que se pode entender como uma ‘prepara¢do apressada’, com a
assimilagdo de regras educacionais elementares. (Galvao; Silva, 2017, p.
210)

A nova concepgdo recebida por esses Ensinos passa a trocar termos antes tao
familiares, como “recreio” por “intervalo” ou “dia da leitura” por “prova do livro”, e propor
uma nova ordem as criangas e aos jovens que diluem a continuidade fluida de um ensino.
A transformacao abrupta de posturas, nomenclaturas e regras afeta diretamente as areas da
vida escolar do alunado, at¢ mesmo os processos de encantamento e de deleite. A respeito
do papel da leitura no colégio, Zilberman (2008) explana que, pelo acentuado labor em
ensinar seus estudantes a decodificar textos, as instituicdes de ensino tornam o ato de ler
uma tarefa mecanizada, uma vez que “Quando atua de modo eficiente, dota as criancas do
instrumental necessario e automatiza seu uso, por meio de exercicios que ocupam o
primeiro - mas dificilmente o segundo - ano do ensino fundamental.” (Zilberman, pag. 30,

2008). Nesse sentido, ao encarar esse tipo de elevacdo social irreversivel advindo da
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alfabetizacdo, as criangas marcam uma invisivel passagem de etapas. Contudo, como
também exposto pela autora, tais etapas tornam-se coadjuvantes quando se trata de Ensino
Meédio no Brasil.

Nesse sentido, para compreendermos as circunstancias que levaram o ensino para
forma que o conhecemos hoje, ¢ necessario retroceder na histéria de sua criacdo, assim
como adentrar nos objetivos que a sociedade brasileira nutriu em relacdo a formacao
académica e profissional que esse segmento de ensino deveria oferecer, dentro de uma
sociedade ainda marcada pelo conservadorismo mesmo no segundo decénio do século XXI.

A luz histérica e politica, os segmentos finais de formagio sio vistos como direitos
basilares de qualquer jovem. Esse estagio ¢ encarado como um ponto de transi¢do para um
outro de maior relevancia sociocultural, seja através do ingresso na universidade ou no
campo de trabalho. Isso ¢ visto ndo s6 na pratica escolar, como também na Constitui¢ao
Federal de 1988, como comprova Gaudéncio Frigotto:

O ensino médio, assim, tem o objetivo fundamental de constituir-se como
a base a partir da qual as geragdes de jovens podem projetar as opgdes de
continuidade da propria formacao, seja ingressando no nivel universitario,
seja se inserindo no "mundo do trabalho". E sob essa compreensio que o
ensino médio foi consagrado, a partir da Constituicdo de 1988 e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, como a etapa
final da educag@o basica, um direito social e subjetivo universal. E, para
ser universal, tem que ser publico, gratuito, laico ¢ de qualidade. (Frigotto,
2023, p. 10)

O proprio titulo de sua obra — “(im) possibilidade historica” — nos introduz a

avaliagdo critica desses critérios formativos do Ensino Médio, que foram sendo construidos
ao longo dos anos da histéria politica do Brasil. Percebe-se, na pesquisa de Frigotto (2023),
que a politica e o fazer educacional estdo intrinsecamente associados, tanto para atender a
demandas de grupos sociais elevados quanto para lutar e garantir os direitos basicos do
jovem brasileiro. Isto €, toda constru¢do e mudanga desse segmento final sempre esteve —
e ainda esta — subordinada a um interesse capital, uma vez que “tratava-se de continuar o
ajuste da escola as demandas do mercado, ou seja, aos interesses hegemodnicos de
manuten¢do do status quo”, segundo Malanchen e Santos (2020).

Ao investigarmos a propedéutica deste ensino no Brasil, remontamos ao final do
século XVIII, no qual o ensino secundério destinava-se apenas a familias abastadas da
sociedade brasileira, inaugurando um significativo distintivo social para a populagdo da
época, que naquele momento compartilhava seus espacos com a familia real portuguesa,
recém-chegada ao Brasil. Contudo, a escassez de institui¢des de ensino que atendessem

todos os jovens limitava o acesso ao nivel secundario (atual Ensino Médio) apenas as elites
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econdmicas, o que ocorreu com o imperial Colégio de D. Pedro II, no Rio de Janeiro
(COLEGIO PEDRO 11, 2014), um dos poucos institutos escolares da €poca, fundado em
1837. A partir da Proclamacao da Republica, em 1889, nota-se uma maior expansao de
fundagdes privadas no Brasil. Andando pela historia, adentramos nas reformas advindas do
século XIX:

A titulo de sintese sobre as reformas educacionais para o nivel de ensino
secundario ocorridas no periodo da “Republica Velha” (1889 a 1930),
destacamos: que a primeira reforma foi chamada de Reforma Benjamim
Constant e aconteceu em 1890, estipulando a durag@o de sete anos para a
conclusdo do nivel secundario, e a ultima reforma foi nomeada como
Reforma Jodo Luis Alves, em 1925, e determinava o prazo de cinco anos
de duragdo do curso. Todas elas com o objetivo oficialmente expresso de
preparar o sujeito para o ingresso em curso superior (de Araujo Alves; da
Silva; Juca, 2022, p. 139)

Tal como os autores refor¢am, a cada lapso historico, observamos uma relagao

meramente avaliativa desse alunado. A preocupagao elementar reside em verificar se o
estudante possui competéncias intelectual e cultural para avangar para a etapa seguinte de
estudo, que seria, como mencionada acima, o ensino superior. Chamamos a atengao para a
falta de uma diligéncia das instituicdes de ensino para com as necessidades reais e atuais
do jovem que passa pelo Ensino Médio, isto ¢, o segmento vira um rito de passagem, € ndo
uma fase autonoma e fomentadora de processos psicopedagogicos na vida de cada
individuo.

As mudangas no ensino sucedidas durante o governo de Gettlio Vargas corroboram
os fatos supracitados. A partir da Reforma Francisco Campos, oficializada pelo Decreto n°
19.890, de 18 de abril de 1931 (BRASIL, 1931), o ensino secunddrio passa por uma
reestruturacdo nacional e adquire seu carater de curso regular, criando-se, assim, normas
que regularizavam a duracdo de seus ciclos, a distribuicdo dos contetdos, bem como a
frequéncia obrigatoria desta etapa escolar. Esses preceitos sdo observados até a
contemporaneidade na organiza¢ao do EM.

Em consonancia com a sociedade da época e sua atmosfera industrializante, os anos
1960 compelem novas medidas reformistas para a educacdo brasileira. Foi, por conseguinte,
promulgada, no governo de Jodo Goulart, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) de n° 4.024, em 20 de dezembro de 1961 (BRASIL, 1961), que procurou reafirmar
a educacao no Brasil como um direito social de criangas ¢ adolescentes. Nesse momento, o
ensino secundario passa a receber, entdo, a nomenclatura de Ensino Médio, como consta no
Artigo 33: “A educagdo de grau médio, em prosseguimento a ministrada na escola primaria,
destina-se a formacao do adolescente.” (BRASIL, 1961).
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Mesmo com o amplo ensejo do decreto, o periodo ainda demarcava um paradigma
estritamente tecnicista diante do ensino, visto que a mesma perspectiva foi adotada na
sancao da nova LDB em 1971. Como consta no Art. 1°, o ensino deveria promover o
desenvolvimento intelectual do estudante, assim como “qualificacdo para o trabalho e
preparo para o exercicio consciente da cidadania.” (Lei n°® 5692/1971, mais uma vez,
reiterando a concepcdo mecanicista dessa etapa fundamental, acrescida de uma breve
referéncia ao exercicio da cidadania, sem um aprofundamento nas necessidades reais e nas
implicacdes de se formar um cidadao.

A partir da abertura do pais ao capital estrangeiro, durante o contexto do golpe
militar de 1964, ocorre uma mudanca educacional na tentativa de refletir essa relacao
historico-politica vivenciada, e, assim, busca-se estabelecer um controle ideoldgico da
populacdo jovem, bem como a instrumentalizagdo desse setor para volta-lo especialmente
as demandas do meio trabalhista.

Com o aumento do ingresso de estudantes no ensino superior, advindos da classe
média, e ampliagdo das vagas de cursos novos, houve uma vigilancia intensa do ambiente
universitario no periodo da ditadura, especialmente em relagdo ao controle de entrada de
jovens e de suas atividades politico-partidarias. Havia ainda um maior controle ainda maior
no acesso gradual da classe trabalhadora a formagao secundaria, com a instrumentalizacao
do E.M. exclusivamente para a formagao técnica, priorizando uma reorganizagao do Ensino
Meédio com a “formagao de especialistas capazes de dominar a utilizagdo de maquinarias
ou de dirigir processos de produ¢dao” (MEC, BRASIL, 2000, p.5), conforme confirmado
pelo Ministério da Educag¢ao (MEC) posteriormente.

Foram assegurados, enfim, na Constituicao de 1988 (BRASIL, 1988) e na LDB n°
9.394/1996, os direitos universais do acesso a educagdo para todos. Ainda ¢ possivel
observar, contudo, a inalterabilidade das finalidades desse EM, que visava a “Il - a
preparagao bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo
[...]” (BRASIL, 1996), moldando as praticas de ensino, mais uma vez, ao imperativo
mercadologico.

Quatorze anos depois da LDB, em 2010, o MEC propde mudangas cruciais no
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que trazem impactos até os dias atuais para a
preparagao educacional desse segmento final. Essa modificagdo consiste na obrigatoriedade
da aplicagdo desse vestibular para todos os estudantes do EM, adquirindo uma funcao

classificatoria para o ingresso no ensino superior. Os impactos dessa avalia¢do sistémica
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encontram-se estreitamente relacionados ao tipo de ensino que vem sendo oferecido no
presente momento pelas escolas brasileiras, muitas, inclusive, sendo chamadas de “cursos
preparatorios”, haja vista que “esse fato impactou muito a estruturacdo dos curriculos
escolares de nivel médio e muitas escolas comegaram a perseguir a aprovacao no Enem
como principal objetivo do EM” (ALVES et Al, 2022, p. 146).

Ao levarmos em conta que apenas em 2018, conforme consignado na Lei n°
13.415/2017 (BRASIL, 2017), um ano apo6s a 3* versao que ja englobava o Ensino Infantil
e o Ensino Fundamental, temos anunciada a reforma da etapa do Ensino Médio na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), vemos, pelo curto tempo, como alguns pontos estao
naturalmente incipientes ou inacabados nesse documento oficial que deveria, como se
propde, servir de régua para o ensino nas escolas brasileiras, afinal, “A aprendizagem de
qualidade ¢ uma meta que o Pais deve perseguir incansavelmente, e a BNCC ¢ uma pega
central nessa direcdo, em especial para o Ensino Médio [...]” (BRASIL, p. 5, 2017). No
entanto, a Base, antes mesmo da Reforma proposta, ja mostrava seu carater preambular no
que tange ao ensino das Literaturas.

As reformulagdes pelas quais o0 EM passou e passa ndo estdo acompanhando a sua
respectiva qualidade de transmissdo de ensino. Conforme supracitado, em 2017, esse
segmento passou por mais uma modifica¢do, agora com a proposta do Novo Ensino Médio,
que provocou transformagdes profundas na LDB, amplamente apoiada por iniciativas
privadas. Essas empresas incentivam ndo s6 tal mudanga, como também a implementagao
categérica da BNCC, ou seja, a pretensa universalizacdo da educacao, cujas normas, muitas
vezes, nao passam pelo crivo do professor ou de especialistas na area, se concretiza, na
verdade, para prever os interesses de uma classe especifica da nossa sociedade em todas as
esferas, inclusive na educacional.

Tem-se notado paulatinamente uma disputa das classes dominantes na formagao das
novas geragoes, de modo a assentar seus tentdculos nesse campo a partir de “processos de
internalizacdo de valores e dos conhecimentos que produzem as relagdes sociais e de
producdo dominantes” (Frigotto, 2023, p. 16).

Esse projeto educacional e politico se reflete invariavelmente na esfera artistica do
ensino brasileiro. Nesse contexto, ao enquadrar as Literaturas ndo mais como textos
literarios produzidos por um corpo social em dado momento da histdria, € sim como uma
mera disciplina da area de Humanidades, percebemos a defasagem de tratamento investida

nessa disciplina quando comparada as demais. Isso porque “a matéria de arte transformou-
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se em matéria didatica e assim sua aprecia¢do foi transmutada por uma formalizagdo e
selecdo de conteudos e métodos de abordagem especificos. Do literario em si passou-se ao
ensino de literatura.” (Ipiranga, 2019, p. 107), o que corrobora o carater transmissivo desses
textos, que ocuparao seus lugares timidos nas escolas e passivos nas aulas de Literatura,
isto ¢, a grande preocupacado desse ensino de literatura passa a ser a transferéncia de nogdes
didaticas sobre as obras e autores estudados. E importante, para essas instituigdes atuais
de ensino, que seja seguida uma cartilha para a educagdo literaria, cartilha essa que
contempla as nogdes basicas sobre as escolas literarias de cada periodo, a biografia de
autores ¢ o nome dos livros produzidos; titulos gravados pelos alunos sem nenhum
proposito didatico aparente.

Pode-se dizer que a propria tentativa de conhecer a historia de vida de cada autor
estd limitada @ memorizacao de datas e feitos importantes do artista. No lugar de analisar
as experiéncias vividas pelo escritor, compreender a contaminagdo de sua vida pessoal na
sua escrita ¢ no seu modo de olhar e compartilhar o mundo com o leitor, limitamo-nos a
reforcar uma sequéncia cronoldgica de fatos sobre cada um desses nomes da nossa
Literatura. Apesar de sua relevancia para contextualizagdo das aulas, ¢ indispensavel
concebermos que isso nao deve balizar a pratica do professor, e sim desperta-lo a buscar
novas abordagens e perspectivas outras sobre o que € trazido e lido dentro das salas de aula.
Todavia, essa abordagem, devido a extensa discussao e a pluralidade de aporte tedrico sobre
o tema, sera melhor explorada em um capitulo posterior, no qual analisaremos o recorte
dessas aulas no cotidiano escolar.

Diante da éarea restrita que a disciplina de Literatura tem disponivel para se enraizar
nas salas de aulas brasileiras, ¢ fato que a sua relevancia estd intrinsecamente refletida no
escasso destaque destinado a essa em documentos oficiais, por exemplo. Ao analisarmos o
material da BNCC, observamos que, das 600 paginas de documento, apenas 4 paginas
(paginas 499, 500, 523 e 524) se debrugcam sobre o tema e se preocupam em abordar com
um maior afinco o ensino de literatura, ndo o ensino literario, na etapa do Ensino Médio.
Ao todo, o termo “Literatura” € citado apenas 48 vezes. Tais numeros exiguos revelam os
obices que permeiam as condutas que sdo oferecidas aos docentes desta area. Isso porque
o dissenso em defini-la, organiza-la e aplicad-la traduz-se na soliddo do professor de
Literatura ao tentar fugir dos anacronismos normalmente presentes nessas aulas, que se

ocupam de utilizar textos literarios com outros pretextos infecundos, muitas vezes.
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Tendo em vista que o prazo dado pelo Ministério da Educagdo, em 2017, durante o
governo Temer, era de implementacdo do Novo Ensino Médio até o ano de 2022, e
escrevemos esta pesquisa apds 2 anos de sua efetivagdo, de certa forma, esse fato nos
estorva de uma vasta bibliografia sobre essa Reforma, bem como os dados concretos sobre
seus sucessos ou insucessos na area educacional. Apesar de tal conjuntura embriondria no
Brasil, se faz imperioso avaliar as condi¢des sobre as quais essa Reforma tomou corpo. Essa
retomada do histérico educacional, impulsionara as reflexdes que pretendemos levantar ao
longo dos capitulos desta pesquisa, bem como justificard, em alguma medida, os nossos
desejos docentes de modificar olhares sobre praticas que demonstram ser insuficientes.

Ao se deparar com resultados negativos no cenario das escolas estaduais no presente
momento, visto que tal mudanca teve inicio a partir de uma Medida Provisoria (MPV) n°
746/2016 e ndo foi contemplada por grandes debates e/ou participagdo de outros agentes do
setor educacional, Ministério da Educacdo decidiu propor alteragdes na LDB para
elaboracdo do Novo Ensino Médio. Uma Reforma como essa, capaz de ignorar a
comunidade pedagdgica - alunos, professores, funcionarios e pais - que estava e estd no
epicentro das decisdes didaticas didrias, j4 demonstra o seu perfil impositivo e verticalizado,
cuja tendéncia é, paulatinamente, excluir do cerne de questdes relevantes para o corpo social
aqueles que, de fato, vivenciam a educagdo brasileira e tém capacidade intelectual de
ponderar e contribuir com modificagdes efetivas para a vida escolar, seja para etapas de
Anos Iniciais, seja para Ensino Médio.

Dados contraproducentes obtidos a partir do ano de 2016, investigados pela
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD), demonstravam que o
percentual de criancas e adolescentes de 4 a 17 anos fora da escola no Brasil, entre 2016 e
2019, equivalia a uma média de 3,35%; as taxas de analfabetismo , na faixa etaria de 15
anos ou mais, chegava a 7,2% (2016) e a evasao escolar ainda era crescente, por motivos
de: necessidade de trabalho e geracdo de renda, dificuldades de acesso a escola, falta de
interesse, entre outros. Diante de numeros significativos de uma estagnagdo desses
estudantes em relacdo a seu desenvolvimento escolar, sobretudo dentro do E.M., o MEC
langa mdo de tal imperativo — a Reforma — com a justificativa de proporcionar maior
liberdade de escolha aos jovens brasileiros e, de alguma forma, tornar o ambiente escolar
um espaco mais atrativo para esse publico com suas necessidades, procurando impedir que
o abandono e a falta de formacdo continuassem a ocorrer. O proprio Ministério da

Educagdo, no Portal MEC (gov.br), admitia sua defasagem, na tentativa pifia de justificar a
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aplicacdo de um Novo Ensino Médio no Brasil: “A mudanga tem como objetivos garantir a
oferta de educacao de qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a
realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades do
mundo do trabalho e da vida em sociedade” (Brasil, 2018)

Observa-se, mais uma vez, as tentativas obstinadas de enquadrar essa etapa final de
formagdo dentro de uma perspectiva formativa e preparatdria para o mercado de trabalho,
enquanto questdes sociais, € até mesmo emocionais, parecem ser apenas um pano de fundo
dos processos de ensino-aprendizagem dentro das escolas. Essa no¢do também ¢ debatida
por muitos estudiosos na area, pois, como afirma Ferretti (2018), “tal Projeto de Lei
resultou, por sua vez, de intensa atuagdo de setores da sociedade civil identificados com o
empresariado nacional que, héd tempos, [...] vém exercendo forte influéncia sobre o MEC,
no sentido de adequar a educagdo brasileira a seus interesses, entre eles os de natureza
financeira.” (Ferretti, 2018, p. 26).

Nesse sentido, uma das principais modificagdes feitas nesse segmento realizou-se
no sentido de estender as horas minimas para formacao dos alunos de E.M., alterando,
assim, a o Art. 24 da LDB 9.394/96. O que antes estipulava uma carga horaria de 800 horas
anuais, agora, esse periodo ¢ ampliado para 1.000 horas anuais, totalizando 3.000 horas em
todo o Ensino Médio. Contudo, o E.M. foi, a partir de entdo, dividido em duas partes: uma
destinada ao cumprimento da BNCC, em 1800 horas, e outra destinada a oferta dos
itinerarios formativos, em 1200 horas totais. Esses itinerarios formativos caracterizam-se
como um ‘“conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nlcleos de estudo, entre outras
situagdes de trabalho, que os estudantes poderao escolher no ensino médio.” (Brasil, 2018),
entre as possibilidades oferecidas aos estudantes estdo cinco areas para aprofundamento de
conhecimentos especificos: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias,
Ciéncias da natureza e suas tecnologias, Ciéncias humanas e sociais aplicadas e Formacgao
técnica e profissionalizante.

Apesar de oferecer ao aluno um idedrio de escolha, confusa em sua propria falsa
liberdade, vemos que essas possibilidades de decidir o itinerario que sera cursado ndo consta
na vivéncia real de escolas da rede publica que, em sua maioria, ndo tém condigdes
estruturais e/ou financeiras de oferecer tais modalidades praticas, seja por falta de
professores, seja por falta de espago disponivel para tal. O que, a longo prazo, fez com que
o alunado cursasse apenas aquelas poucas disciplinas que estdo sendo disponibilizadas pela

instituicdo, e ndo aquelas que realmente desejaria realizar. Esse recorte se torna
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extremamente descompassado e desproporcional quando posto em comparacdo com a
capacidade de ofertas que poderao ser feitas por escolas da rede particular. Logo, esse ¢ um
dos primeiros pontos controversos que podemos analisar diante das mudangas impostas na
LDB; a medida em que se procura extinguir o abandono escolar e fomentar a participagao
dos jovens nas atividades escolares, também torna-se dificultoso obter éxito nessa esfera
devido a falta de fomento e investimento nessas institui¢des publicas, que atendem
consideravel parcela da sociedade brasileira. Tendo isso estabelecido, Gariglio confirma a
ameaga a que esse segmento final esta subjugado:

Temos aqui um quadro em que a “flexibilizagdo curricular” constitui uma
falacia pelo fato dos itinerarios formativos serem definidos pela oferta dos
sistemas de ensino, oferta esta condicionada as suas condig¢des
econdmicas, logisticas e de pessoal, que subtrai a real possibilidade de
escolha pelos jovens matriculados no Ensino Médio. (Gariglio et al., 2017,

p. 57)
Perante a dificuldade em encontrar dados completos e coerentes sobre o tema

recente, ja que a Reforma se constitui como uma mudanga recente na educacao brasileira,
buscamos analisar entrevistas feitas com professores da rede publica pelo Brasil a titulo de
comparacao com a realidade das redes privadas. Nesse sentido, uma pesquisa qualitativa
conduzida pelo Movimento Pela Base!, em colaboragdo com a consultoria especializada
Conhecimento Social — Estratégia e Gestdo, em 2022, investigou as percepgdes de
professores das cinco regides do Brasil sobre o Novo Ensino Médio. Os resultados destacam
desafios significativos na implementag¢ao das mudancas, especialmente relacionados a falta
de infraestrutura nas escolas, a escassez de recursos financeiros e materiais, ¢ a insuficiéncia
de suporte e orientacdo por parte das secretarias de educacdo e das proprias institui¢des de
ensino.

Nas entrevistas feitas com 9 professores dessas redes, moradores das 5 grandes
regides do pais, constatou-se que a primeira falha quanta a Reforma dizia respeito a falta
de instrugdo e acesso ao conhecimento inédito para esses professores, que, em sua maioria,
adquiriam as informagdes sobre as mudancas por iniciativas proprias, ou seja, sem
orientagdo prévia. Embora tenha sido dada uma autonomia aos estudantes, os professores
relataram que isso nao esta acontecendo na pratica, justamente pelos fatos anteriormente

mencionados.

! Uma rede ndo governamental e apartidaria de pessoas e instituigdes que, desde 2013, se dedica a apoiar e
monitorar a constru¢do e a implementagao de qualidade da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e do
Novo Ensino Médio.
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Outrossim, a pesquisa também concluiu que “sabe-se sobre o que se propde, mas
ndo como efetivar a proposta — isso ¢ apontado como um dos principais gargalos.”
(Movimento Pela Base, 2022, p. 13), pois os funcionarios ainda percebem uma falta de
instrucao clara sobre essas reais mudancas e sobre como proceder diante desse novo cenario
que esta sendo desenhado, além, ¢ claro, da falta de um investimento sélido na formagao
desses docentes, que devem estar preparados para lidar com as atribulagdes atuais. Contudo,
a falta de preparo para lidar com as novidades e a caréncia de suporte para as interrogacoes
que surgem entre esses docentes sdo hesitacdes também presentes nas redes privadas.

A titulo de contextualizagdo, as escolas particulares nas quais atuo também
enfrentam desafios semelhantes para implementagao dessa Reforma, o que esta diretamente
relacionado a uma conduta de desamparo por parte do Poder Publico. Isso porque os
documentos instauraram as suas mudancgas escritas, mas aquelas de ordem pratica foram
vilipendiadas quanto a sua execu¢do. Embora, muitas vezes, haja uma percepcao de que as
escolas privadas estdo em melhor posi¢ao para implementar mudangas, devido a recursos
financeiros mais robustos, elas também se deparam com dificuldades em adaptar-se aos
objetivos difusos do Novo Ensino Médio. Estas dificuldades incluem a necessidade de
capacitar os professores para novas metodologias e curriculos, além de integrar as
demandas do mercado ¢ da comunidade escolar. Dessa forma, as tensoes entre as redes
publicas e privadas quanto a implementacdo das mudancas educacionais revelam uma
necessidade comum de suporte mais eficaz e direcionado.

Aparentemente, a mudanca na LDB acredita que disponibilizar o acesso
fragmentado a diferentes dreas do conhecimento — através dos itinerarios formativos, por
exemplo — ¢ uma medida eficaz para mitigar os profundos problemas do Ensino Médio no
Brasil. Uma alteracao curricular dessa propor¢@o, no entanto, acarreta perdas em disciplinas
especificas do ensino, aquelas que sdo frequentemente desvalorizadas sob uma logica
empresarial, como Artes, Filosofia, Sociologia e, nosso foco, as Literaturas. Sob uma l6gica
empresarial que privilegia contetidos considerados mais Uteis, conteudistas e objetivos para
o mercado de trabalho, as Humanidades passam a ser desvalorizadas. Esse descaso ¢
evidente, at¢ mesmo, nos novos materiais didaticos — cujas abordagens serdo analisadas em
outro capitulo — vendidos para as institui¢des de ensino, refletindo uma visao utilitarista que
compromete a formacao integral dos estudantes. Tanto em escolas publicas quanto
particulares, a pressdo para atender as novas exigéncias curriculares estd levando a uma

gradual redugdo das aulas de literatura, comprometendo a formagao integral e critica dos
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estudantes. A respeito disso, Frigotto (2023) expde esse status perverso assimilado pela
Reforma e suas “impossibilidades” no E.M., principalmente no tocante aos estudantes do

ensino publico brasileiro:

A nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) completa a dupla trai¢do aos
jovens [...] porque, por um lado, a contrarreforma e seus desdobramentos
posteriores liquidam o sentido de educacdo basica e, portanto, com um curriculo
que se expressa pelo equilibrio entre as areas de conhecimento: ciéncias da
natureza, ciéncias sociais ¢ humanidades. Na formagao basica, literatura, artes,
sociologia, geografia sdo tdo importantes quanto fisica, quimica, matematica etc.
Por outro lado, porque a formagao humana e cientifica minimalista e fragmentada
os prepara de forma desigual e em grande desvantagem para os desafios da vida
social em geral - incluindo o prosseguimento estudos - e profissional [...]
(Frigotto, 2023, p. 209)

No trecho, ¢ interessante observar que o pesquisador utiliza deliberadamente o termo
"contrarreforma" para demarcar sua visdo critica sobre a recente reestruturagao
educacional. Essa escolha terminologica ressalta a percepcao de que as mudancas no Novo
Ensino Médio nao foram concebidas com a participagdo ativa dos educadores e
especialistas que vivenciam e valorizam o processo educativo. Em vez disso, sdo vistas
como uma tentativa do sistema de camuflar uma medida autoritdria e controversa, que
privilegia uma abordagem superficial e tecnocratica das disciplinas pedagogicas. A
“contrarreforma”, segundo o autor, desmantela o equilibrio necessario entre as diversas
areas do conhecimento — incluindo as humanidades, como Literatura, Artes e Sociologia
—em favor de um curriculo fragmentado que ndo prepara adequadamente os jovens para os
desafios sociais contemporaneos. Esse ponto de vista sublinha a tensdo entre a visdao
empresarial, que tende a dominar o campo educacional, e a necessidade de uma formagao
integral e critica, essencial para a construg@o dos sujeitos.

Ademais, outro topico a ser explorado que nos interessa para compreender os
problemas na pratica escolar das aulas que se referem as Humanidades, € o § 2° do artigo
35-A da Lei 13.415. A auséncia do termo "literatura" no documento merece atengao,
exigindo-nos uma avaliagdo detalhada de como disciplinas afins, como Artes, Sociologia e
Filosofia, sdo tratadas. Isso porque o 2° paragrafo oculta: “A Base Nacional Comum
Curricular referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente estudos e praticas de
educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia.” (Brasil, 2017), chamando-nos a atencdo para
a expressao “estudos e praticas” nessas areas, o que nao as configura, por assim dizer, como
componentes curriculares autdbnomos que aparecerdo na grade escolar de maneira
obrigatoria, mas sim com sua participacdo escusa dentro de outras disciplinas, atividades
ou projetos na escola, os quais sabemos que encontrardo inumeras dificuldades de

aplicacdo, seja por falta de professores capacitados, seja por falta de interesse na area.
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Adicionalmente, ao citar “§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica
sera obrigatorio nos trés anos do ensino médio” (Brasil, 2017), nos dificulta afirmar com
precisao se tal ensino da lingua materna abrange também o ensino das Literaturas, pois,
embora apareca na BNCC, ¢ interessante pensarmos por que a educacdo literaria ndo ¢
mencionada nessa Reforma. Questionamo-nos, assim, sobre os reais objetivos e intengdes
com a qual essas mudangas nascem.

Uma vez estipuladas as modificacdes no Ensino Médio, seria esperado que o
principal instrumento avaliativo e classificatorio do desempenho dos estudantes que
concluem esse segmento — o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) — também sofresse
as adaptagdes necessarias para se alinhar ao conjunto de transformagdes supracitado. O que
surpreende a classe docente, no entanto, ¢ que ndo ha qualquer iniciativa de reivindicagao
para tal ajuste, isto €, o exame permanece inalterado desde a sua reformulacdo em 2010,
ignorando essa recente estrutura dos itinerarios formativos introduzida pelo Novo Ensino
Meédio. Isso pode nos revelar uma incongruéncia consideravel entre a reforma curricular e
0s mecanismos avaliativos nacionais, gerando uma lacuna para a efetividade dos objetivos
propostos. Essa discussdo se faz relevante no plano da pesquisa, visto que estamos inseridos
no setor dos Colégios Preparatorios, voltados justamente para realizagdo desses
vestibulares, convocando-nos a perscrutar os impactos que essa Reforma pode promover na
forma como o ensino € visto e planejado pelas institui¢des, quer publicas, quer privadas.

Invariavelmente, conscientes do espago que nossa pesquisa ocupa no desigual
cenario educacional brasileiro, reconhecemos a importancia de levantar as dissonancias
existentes para melhor compreendermos e interpretarmos os privilégios e favorecimentos
aos quais a presente pesquisa encontra-se alicer¢ada, uma vez que estamos atuando no
ambito das escolas particulares do Rio de Janeiro. Mesmo que nosso campo de pesquisa
seja considerado um colégio de pequeno alcance, atendendo a demanda de jovens do seu
respectivo bairro, ndo podemos ignorar a ideia de que possuimos um inegavel beneficio em
relagdo a possibilidade de atuacdo para as praticas que aqui desejamos explorar e realizar.
Esse contexto abastado, caracteristico, comumente, das escolas particulares, contrasta
fortemente com as dificuldades enfrentadas pelas escolas publicas, por isso, a presente
pesquisa deve ser interpretada a luz dessas disparidades, reconhecendo que os resultados
obtidos refletem um cenario especifico, que ndo podera ser generalizado para a realidade

mais ampla do E.M. brasileiro.
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Logo, na institui¢do em que a presente pesquisa se realizara, houve uma adequacao
da matriz curricular para atender as exigéncias no Novo Ensino Médio, fundamentalmente
no que tange a inclusdo e a oferta dos seus itinerarios formativos, mas sem deixar de vista
a formacao completa dos estudantes que se encontravam nessa etapa final. Dessa maneira,
ocorreu um reajuste exitoso na grade curricular desses discentes, de modo que suas aulas
ndo foram completamente afetadas pela mudanga; portanto, as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Literatura, Matematica, Quimica, Fisica, Biologia, Filosofia, Sociologia,
Geografia e Historia continuaram a ser ministradas como matérias obrigatdrias, contando
com suas respectivas aulas e avaliagdes. Se por um lado, contudo, houve a escolha acertada
da instituicdo por manter a matriz curricular, por outro, foram encontradas algumas lacunas
no livro didatico adotado, cuja aquisicdo ¢ feita externamente. Isso porque o material
buscou adaptar-se as novas diretrizes, mas ndo conseguiu refletir as demandas escolares
com a profundidade esperada, sobretudo no que diz respeito as aulas de Literaturas, que
perderam espaco na nova organizacao da grade curricular.

Uma das principais perdas para essa disciplina manifestou-se na redu¢do do tempo
destinado as suas aulas; no passado, as aulas eram alocadas em 2 tempos de 50 minutos
cada, totalizando 1 hora e 40 minutos, atualmente, no entanto, esse periodo foi convertido
para apenas 1 tempo de 50 minutos, o que, em certa medida, acarretou desvantagens no
pleno desenvolvimento dos contetidos. Essa reducdo encurtou consideravelmente o nosso
tempo habil para explorar com profundidade e responsabilidade os textos literarios
selecionados para serem trabalhados em sala de aula, além de manejar nosso tempo para
dar conta de cumprir todo o conteudo programatico necessario para as avaliagdes bimestrais
realizadas pelos estudantes e para a preparagdo para os exames de vestibular.

O exame e a compreensdo mais aprofundados acerca do material didatico serdo
abordados em um modulo posterior. Futuramente, exploraremos o contetido de Literatura
presente nos livros didaticos da 2* série do Ensino Médio, com o proposito de avaliar a
pertinéncia das abordagens do ensino literdrio ali presentes e, como nosso foco, a leitura
por fruicdo na sala de aula. No presente momento, buscamos investigar a concretizagao e
as fragilidades desse Novo Ensino Médio, bem como projetar suas repercussoes no dia a
dia da escola privada. Nosso objetivo, agora, ¢ dar enfoque no trato das aulas da disciplina
de Literatura nas escolas, observando sua apari¢dao e sua relevancia nos documentos
oficiais, que lancam as bases para fundamentar o cendrio académico oferecido aos jovens

das escolas brasileiras. Consta informar que, até o presente momento da escrita deste
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capitulo, modificagdes e concessdes ainda estdo sendo feitas a respeito da Reforma, o que
também ratifica a incompletude e a imprecisdo desse documento tao crucial para a educagao
e o futuro dos jovens brasileiros.

Para a nossa pesquisa, concomitante a transposi¢ao desse disputado panorama
historico e politico do Ensino Médio, nos ocupamos de analisar, primordialmente, a
abordagem e o papel da Literatura na escola para o publico desses anos finais de formagao.
A principia dificuldade de se definir o que € Literatura — principalmente o que ¢ a Literatura
NA escola — nos ajuda a entender as aparicdes, e até os apagamentos, dessa disciplina no
curriculo formal e em documentos oficiais, desde o seu surgimento nesses até a atualidade.
Indo além daquela fun¢do humanizadora despertada pela sensibilidade do texto literario tao
difundida por Candido (1995), mencionada na Introdugdo, também ¢ preciso pensar na
funcdo impositiva do texto literario nas salas de aula brasileiras. Encargo esse que, muitas
vezes, ¢ turvado pelo tratamento insuficiente de sua abordagem nos documentos que devem
gerir as bases da educacgao brasileira. Por isso, se nossa preocupagdo ¢ com a formagdo de
leitores, deveriamos nos atentar para os caminhos que estao sendo balizados para tais
possibilidades se materializarem.

Partindo-se do principal material disponivel para tais pesquisas, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), empenhamo-nos em investigar de que maneiras as diretrizes
ali dispostas estdo contribuindo ou minando os trabalhos realizados pelos professores em
suas aulas de ensino literario. Como se propde a ser uma base, identificamos, aqui, o seu
primeiro contrassenso: em um pais com dimensdes continentais € uma vasta pluralidade de
experiéncias e estruturas escolares, seria inverossimil creditar a educagao a estipulacao de
caminhos os quais ela deve perseguir, isso em todo o Brasil. Nisso, a Base desenha um
padrdo que desconsidera as especificidades regionais, culturais e até socioecondmicas das
diversas comunidades escolares pelo pais. Esse formato prescritivo, ao tentar unificar e
uniformizar a educacao, acaba, muitas vezes, por cingir a autonomia de cada docente dentro
de sua propria escola, ademais, confina as particularidades de contextos locais como
caracteristicas estanques.

Paradoxalmente, essa intencdo homogeneizante fragiliza praticas pedagogicas no
lugar de fortalecé-las; reforca, para o professor, a ideia de que os seus alunos sdo
semelhantes aqueles de outras regides e, por isso, devem receber a mesma abordagem de
conteudo e o mesmo andamento de aulas dentro do tempo estabelecido. A auséncia de uma

liberdade de escolha e a falta de adaptagdo das disciplinas ao contexto dos alunos de uma
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determinada turma cumprem o seu papel de afastar os discentes de uma educacdo
preocupada e vigilante com as suas necessidades e os seus gostos pessoais. Essa realidade
podada sofre impactos profundos nas aulas de Literatura, que requerem um olhar atento e
cuidadoso para as palavras e leituras de mundo de cada sujeito pensante.

Construida com base nas inimeras competéncias e habilidades que as instituigdes
devem corresponder, a Base preconiza com afinco: “a explicitacio das competéncias
oferece referéncias para o fortalecimento de acdes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC” (Brasil, 2018, p. 13). Com objetivo primordial de ensinar,
esse documento sugere uma visdo ampliada sobre as agdes que se ocupardo de garantir uma
educacdo integral, ou seja, o desenvolvimento global dos estudantes. No entanto, como
marcamos, por ser uma visao ampliada, o didlogo com o docente torna-se, em muitos casos,
uma sequéncia generalista e vaga de informacgdes que deixam esses profissionais
desamparados e sem acesso a orientagdes especificas que guiem, de fato, seus trabalhos em
sala de aula. Dessa forma, a propria experiéncia docente se transforma em um esforgo arduo
de, por conta propria, se debrugar ndo s6 sobre esses materiais disponiveis, mas também de
buscar auxilio em outros tedricos para conseguir, enfim, concretizar suas praticas,
especialmente nas aulas de Literatura.

Se anteriormente falava-se do estudo literario apenas com uma visdo puramente
técnica, agora, entdo, a BNCC vem para impulsionar a disseminagdo desse conceito tao
valioso que sera tomada como o nosso foco principal de pesquisa: a fruicdo. Contudo, com
base em nossas aferi¢des empiricas € nas tantas analises feitas desse documento, a0 mesmo
tempo que langa mao dessa conquista notavel para as aulas de Literaturas, o texto nao da
clareza sobre como essa fruicdo deve ocorrer, nem ao menos o que ¢ exatamente esse
conceito que, para alguns professores, ainda parece turvo e impreciso. Abaixo, ¢ possivel
notar como o conceito ¢ explorado de maneira limitada e sem o embasamento de um
referencial tedrico que sustente a relevancia dessa leitura fruitiva:

Fruigdo: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e a abertura para
se sensibilizar durante a participacdo em praticas artisticas e culturais.
Essa dimensdo implica disponibilidade dos sujeitos para a relacdo
continuada com produgdes artisticas e culturais oriundas das mais
diversas épocas, lugares e grupos sociais. (Brasil, 2018, p. 195)

Em primeira instancia, consta indicar que dentro das Linguagens e suas Tecnologias,

cuja area do conhecimento abriga mais de um componente curricular, como Lingua
Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e Lingua Inglesa, sdo definidas competéncias especificas

de area (BRASIL, 2018, p. 33), que serdo desenvolvidas pelos alunos ao longo dos anos de
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escolarizagdo, juntamente com os itinerdrios formativos das dreas correspondentes. Essas
praticas se realizam em determinados campos de atuagdo, sendo eles: Campo artistico-
literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico-midiatico e Campo
de atuacdo na vida publica. Nesse sentido, para garantir o desenvolvimento dessas
competéncias, sdo associadas a elas um conjunto de habilidades que deverao ser exploradas,
representando, assim, as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas pela BNCC
para todos os estudantes do Ensino Médio, reforcando que serd mantida a mesma estrutura
utilizada no Ensino Fundamental: “Elas estao articuladas as competéncias especificas de
area para o Ensino Fundamental, com as adequacgdes necessarias ao atendimento das
especificidades de formagdo dos estudantes do Ensino Médio.” (Brasil, 2018, p. 33).

Em outro momento, essa contiguidade ¢ repetida sobre a area de Linguagens no
E.M.: “[...] lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em manifestagoes
artisticas, corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre essas
linguagens, em continuidade as experiéncias vividas na Educacdo Infantil.” (Brasil, 2018,
p. 63).

Nesta presente pesquisa, nosso olhar estard voltado para o excerto que orienta os
trabalhos conduzidos para com o segmento do Ensino Médio. Nao obstante, também nos
chama atencdo a quantidade de vezes que o termo ¢ mencionado ao longo do documento
(BRASIL, 2018): do total de 20 mengdes a “fruicao”, 14 delas aparecem referentes ao
segmento do Ensino Fundamental, sendo uma dessas na area da Matemadtica, como se pode
ver em: “perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que favorece
o desenvolvimento do raciocinio légico e critico, estimula a investigacdo e pode ser
prazeroso (frui¢do).” (Brasil, 2018, p. 266).

Essa discrepancia nos adverte para também buscar os possiveis motivos do
abandono da fruigdo literaria a propor¢ao que esses alunos vao se formando, afinal, se o
Ensino Médio busca firmar um trabalho continuo e coeso com o que ja estava sendo
desenvolvido ao longo de todos os anos de Ensino Fundamental, consideramos alarmante a
perda da abordagem fruitiva no ensino literdrio para segmentos mais avangados,
favorecendo um certo descuido desse documento injuntivo para a disciplina € os seus
respectivos estudantes.

Ademais, nota-se uma preferéncia pela abordagem linguistica no material, em
contrapartida, o ensino literdrio faz aparigdes ténues nesse. Isso pode ser comprovado no

fragmento a seguir, que busca frisar a centralidade dos textos nas aulas de Lingua
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Portuguesa, bem como o conhecimento sobre os géneros textuais, porém sem, efetivamente,
protagonizar o deleite e apreciagdo estética dessas manifestagoes:

Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares Nacionais, o
texto ganha centralidade na definicdo dos contetidos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género
discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicagdo/uso da linguagem. Os conhecimentos sobre os
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as
diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producao e tratamento das
linguagens (Brasil, 2018, p. 67)

Adequando-se também ao novo cendario tecnoldgico que os jovens, nativos digitais,

estdo cada vez mais imersos, o texto sugere praticas que percorram entendimentos sobre
“produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos, enciclopédias
colaborativas, revistas e livros digitais etc.” (Brasil, 2018, p. 68), como se esta fosse a
realidade da grande maioria dos estudantes brasileiros, em um pais tdo extenso e desigual
em suas oportunidades.

Embora essa modernizagdo do curriculo seja muito bem aceita e apreciada, tanto
por professores quanto por jovens, julgamos importante que as praticas da sala de aula
também estejam associadas a momentos analdgicos, uma vez que nossos alunos estdo a
maior parte de seu tempo conectados e absortos em seus aparelhos celulares, restando a
escola ser um dos poucos espacos nos quais esse jovem ainda pode construir vivéncias
desconectado, tecendo relagdes com seus pares e com a realidade palpavel que o cerca. Essa
experiéncia faz-se extremamente valorosa para as aulas de Literatura, na qual € possivel
explorar o objeto livro, tocar no texto, observar e trocar com colegas as intencdes do que
estd sendo trabalhado.

Retomando os debates acerca da leitura por fruicdo que ensejamos encontrar nesse
principal documento norteador do ensino nas escolas brasileiras, nossas pesquisas apontam
para muitos caminhos contrastantes. Ao comecar pelo fato de o capitulo destinado ao
Ensino Médio introduzir suas diretrizes afirmando que devemos compreender os jovens
como seres multiplos, respeitando suas singularidades e a sua formagao integral; tal fato vai
de encontro ao que se propde ao estabelecer uma Base Nacional, com tantas habilidades e
competéncias a serem atendidas, nao sobrando espaco ou tempo para efetivamente
conhecermos cada um desses alunos distintos em suas expectativas.

Mais uma vez, a preocupacdo recai para as tentativas de adequar as “juventudes”
para o mundo corporativo. Quando se afirma “II — a preparag@o basica para o trabalho e a

cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
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flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeigoamento posteriores;” (BRASIL,
2018, p. 464), ¢ urgente repensar o lugar da Literatura por fruicdo em um ambiente que
aspira ao preparo, ao labor e a obrigagdo; os textos literarios também podem promover
reflexdes importantes em relacao a essas questdes, mas ¢ irrefutavel que seu trabalho mais
enriquecedor esta assentado em deleitamento, apreciagao estética, prazer ou desprazer pelo
que esta forma de arte pode proporcionar ao ser humano.

Constantemente, ¢ reforcada a “pratica de leitura e frui¢do” nas habilidades
desenvolvidas pela drea de Linguagens, entretanto, ndo existe uma cautela em indicar como
essa medida deve ou pode ser efetivada. O docente fica desamparado e suscetivel a aderir
metodologias que adquiriu pelos seus anos de experiéncia e, mesmo com o desejo de
promover agdes que explorem essa fruigao da leitura, ndo sabe como ou por onde iniciar.

Percebe-se a colocagdo exigua desse conceito literdrio tdo caro para nossa pesquisa
no Eixo que trata da leitura no E.M., cujo aglomerado de exemplos dificulta o discernimento
do professor para o que deve ser elegido como prioridade em suas praticas “sendo exemplos
as leituras para: frui¢ao estética de textos e obras literarias; pesquisa € embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos; conhecimento, discussao e
debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicagdo de algo [...]” (Brasil, 2018,
p. 71). Ademais, como dever dos estudantes, o documento postula: “Adesdo as praticas de
leitura: Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura, textos de
divulgacao cientifica e/ou textos jornalisticos que circulam em varias midias” (Brasil, 2018,
p. 74), mostrando uma falta de unidade no que diz respeito a escolha dos textos que serao
abordados em sala de aula, indo do texto literario ao texto nao literario, apenas pelo dever
de promover a leitura, sem frisar a sua qualidade.

Logo, posto que a primeira versao da BNCC foi langada em 2015 e suas habilidades
e competéncias organizadas por area visavam ao desenvolvimento integral dos estudantes
e a formagdo de leitores criticos, os dados desfavoraveis a respeito da atual atividade de
leitura do povo brasileiro evidenciam que essa Base ainda precisa ser lida com ponderacao
e aplicada com responsabilidade por docentes que atuam na educagdo bésica, seja ela em
qualquer faixa etaria.

Conforme a amostra da 6* edi¢do da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil,
divulgada em 2024, a penetracdo de livros dos brasileiros participantes da pesquisa nos
ultimos 3 meses foi menor se comparada a do ano de 2019; 100,1 milhdes em 2019 em

contrapartida aos 93,4 milhdes em 2024 (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2024, p. 16). Indo
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além, ao avaliar a leitura de livros inteiros por estudantes das mais variadas escolaridades,
a média de 2024 foi de 0,82 livros inteiros lidos, enquanto em 2019 a média foi de 1,05
livros lidos inteiros (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2024, p. 25). Dessa amostragem, entre
todos os entrevistados, a média de livros lidos de literatura quando indicados pela escola
foi de 0,23 livros nos ultimos 3 meses da pesquisa (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2024, p.
25), o que escancara os Obices que as instituigdes de ensino ainda ndo conseguiram sanar.

Portanto, se ainda ha intencdo de formar leitores entre os jovens brasileiros, €
irrevogavel reavaliarmos nossas praticas pedagogicas e nossas ambic¢des para com aulas de
Literatura, que, em sua forma atual, apresentam-se pouco atrativas. As diretrizes da BNCC
e as metodologias de ensino precisam ser repensadas para fomentar um ambiente que
desperte o verdadeiro interesse € o prazer pela leitura literaria, contribuindo para a melhoria
dos indices de leitores no Brasil.

Apds nossa tentativa de tragcar um breve cenario sobre o percurso € a constru¢ao do
Ensino Médio até os dias contemporaneos, constatamos como a educagao ainda esta refém
dos discursos politicos conservadores e interesses econdmicos para esse setor da sociedade.
Na analise minuciosa do documento oficial que rege as diretrizes da educagao brasileira,
a Base Nacional Comum Curricular, aferimos que as aulas de Literatura ainda possuem uma
participagdo timida nas salas de aula e, nosso foco de pesquisa, as leituras de fruicao estao
sofrendo um apagamento velado, ndo pela auséncia de mencao no documento, mas pela
falta de isonomia e entendimento sobre o tema por professores e estudantes, contribuindo

para uma desestruturacdo do Ensino Médio como um todo.
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4 A BREVE PARTICIPACAO DAS LEITURAS DE DELEITE NAS AULAS DE
LITERATURA DO ENSINO MEDIO

Uma das herangas mais significativas deixadas em minha trajetéria docente foram
os anos trabalhando ativamente como professora de Produ¢ao Textual em turmas de Ensino
Fundamental. Pela experiéncia ali galgada, mesmo com toda a dificuldade natural oferecida
pela sala de aula com numerosos alunos e pelo espaco reduzido de ambientes de leitura nos
colégios onde atuei, pude construir com aquelas criangas um vinculo ostensivo entre as
historias encontradas nos livros e a rotina propiciada pelo circulo escolar. Durante essa etapa
inicial, o contato com o livro ndo foi apenas o esperado, mas foi, inclusive, exigido pelas
escolas: existe uma liberdade maior no sentido de estimular que a leitura seja parte
simbidtica do exercicio escolar, com escolhas de livros paradidaticos para cada bimestre do
ano letivo, bem como as contacdes espontidneas de historias, que ja fazem parte do
imaginario popular - como os contos de fadas.

Sabemos que muitas das analises aqui feitas restringem-se, neste caso, & minha
vivéncia enquanto professora de uma escola particular; muitas criancas crescem rodeadas
por um contexto hostil de violéncia e privagdes econdmicas e, nessas situacoes, a leitura,
que ja era escassa, perde sobremaneira parte do seu vinculo no cotidiano desse estudante.

Por entender a infancia como um estagio social e cognitivo cercado de fantasias e
fabulagdes, ndo apenas por interesse, mas principalmente por necessidade, os adultos - aqui
no papel de professores ou mediadores de leitura - procuram fortalecer ainda mais essa
alianga ja existente, encontrando nos livros um aliado comprometido com a edificacdo desse
pacto ficcional tdo caro para essa fase. Conforme nos demonstra Petit (2009), os livros
podem oferecer as criancas um espaco simbolico de prote¢ao e liberdade, funcionando
como um refligio para compreender a sociedade e criar sentido para suas vivéncias como
seres que precisam buscar resolucdes e explicagdes para interpretar melhor o mundo em
que recém habitam. Por essa razdo, o deleite com a leitura dessas obras literarias ¢ buscada
com o objetivo de desenvolver e engajar verdadeiramente esses estudantes.

Os materiais voltados para as praticas de leitura nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental sdo vastos e contam com uma gama imensa de possibilidades para a sua
aplicacdo. No decorrer dessa etapa educacional, observa-se uma variedade consideravel de
recursos disponiveis que auxiliam o professor a planejar e implementar atividades voltadas

a leitura de fruicdo em suas aulas, proporcionando um suporte valioso para o trabalho
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docente. Embora tortuoso, existe uma nitida tentativa, que merece ser reconhecida, dos
profissionais da educa¢do e dos pesquisadores na area de atualizar e revisitar o papel dos
livros nesse primeiro segmento. Sabendo que a infancia ¢ um momento marcado pelo
aprendizado e desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, nos, educadores,
admitimos que o contato com os livros, nessa fase, deve ultrapassar a mera leitura
instrumental; alguns estudiosos reafirmam isso de modo veemente “[...] se deve
proporcionar aos mais novos um contacto precoce e sistematico com livros de qualidade,
sobretudo para desenvolver a fruicdo, a sensibilidade estética, a imaginacdo, o pensamento
divergente e a compreensao leitora.” (Mendes, 2015, p. 1), assim como demonstra-se um
“[...] interesse em enraizar a leitura como frui¢do no cotidiano da Educa¢ao Infantil, para
que futuramente o objeto livro e a prética de leitura, ndo sejam elementos estranhos as
criangas e jovens em uma sociedade carregada por esses signos e instrumentos culturais.”
(Mendonga, 2017, p. 88-89).

Essa série de reflexdes reitera o lugar de destaque que é dado, mesmo que nao seja
cumprido de modo eficiente em todas as institui¢des de ensino brasileiras, ao texto literario
para que a escola seja capaz de criar futuros leitores em uma sociedade. Por outro lado, ao
optar por trabalhar com as obras de maneira equivocada no decorrer dos anos finais do EF
e em segmentos subsequentes, vemos o afastamento desses estudantes, agora jovens, de tais
praticas que antes surtiam efeitos positivos.

E possivel encontrar evidéncias dos fatos acima discutidos a partir da leitura de
alguns documentos e estudos educacionais, como a propria BNCC, cujo material expoe,
nas Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, que os
alunos devem “Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras
manifestagdes artistico-culturais [...]” (Brasil, p. 87). O documento afirma que as criangas
dentro das escolas devem reconhecer “a leitura como fonte de prazer e informagao”
(BRASIL, p. 55), mais uma vez substanciando o lado ludico concedido pelos textos
literarios. Nesse quesito, existe uma aten¢do em formar leitores durante o EF, dando
sequéncia ao que ja vinha sendo trabalhado na educacao infantil, o que se observa em:

Esta em jogo a continuidade da formagdo do leitor literario, com especial
destaque para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a evidenciar a
condi¢do estética desse tipo de leitura e de escrita. Para que a fungéo
utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua dimensao
humanizadora, transformadora ¢ mobilizadora, ¢ preciso supor — e,
portanto, garantir a formagao de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito
que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas
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multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar
pactos de leitura. (Brasil, p. 139)

Embora, no contexto brasileiro, a promogao da leitura e a formagao de leitores ainda
enfrentem desafios significativos — evidenciados pelos dados atualizados que refletem os
baixos indices de leitura no pais —, € coerente dizer que existe uma inten¢do declarada, por
parte dos docentes e das pesquisas voltadas para essa faixa etaria, em atender as habilidades
previstas nos documentos oficiais. Entretanto, na pratica, percebe-se um descompasso entre
as metas educacionais e os resultados efetivamente alcangados. Isso porque, apesar de o
Ensino Médio ser concebido como a etapa que deve consolidar o trabalho de formacgao
leitora iniciado no Ensino Fundamental, essa integrag¢@o nao se realiza de forma plena. Tal
lacuna reflete diretamente no baixo indice de leitura no Brasil, posicionando o pais em
niveis insatisfatorios em rankings globais de leitores e, concomitantemente, demonstrando
a necessidade de maior articulacdo entre politicas educacionais, praticas pedagogicas e o
incentivo a frui¢do literaria em todas as etapas da educacdo basica, ndo apenas nos anos
iniciais de escolarizagao.

Nossa preocupagdo, enquanto pesquisadoras e docentes de Linguagens, concentra-
se no fato de que, no Ensino Médio, a leitura orientada pela fruicdo tem cedido espago
consideravel a leitura de carater informativo. Esse deslocamento pode ser atribuido, em
parte, as demandas dos exames vestibulares, que frequentemente privilegiam o uso de
questoes de multipla escolha baseada em uma interpretagdo unicamente técnica e em uma
analise objetiva dos repertorios abordados nessas provas. Ainda que a BNCC oriente o
deleite com os livros também para esse segmento, nota-se, efetivamente no trabalho em sala
de aula, uma énfase crescente na escolha de textos que priorizem o desenvolvimento de
habilidades analiticas e criticas, deixando de lado seus possiveis resquicios de
subjetividade.

Percebe-se, na rotina da sala de aula e nas exigéncias das proprias institui¢des e
documentos oficiais, que a abordagem da leitura literaria, a partir do EM, seja conduzida e
trabalhada sob perspectivas critica e contextualizada, de modo que sejam favorecidos
pontos, como eventos historicos, questdes sociais, politicas e culturais. Reconhecemos a
relevancia crucial dessas leituras para a formacao de jovens nessa etapa, considerando que
ela amplia sua compreensdo do mundo e desenvolve competéncias fundamentais para a
vida em sociedade, contudo, ressaltamos que essa ndo deve ser a Unica experiéncia leitora
promovida pelas escolas. E essencial que as praticas pedagdgicas mantenham espago para

a fruigdo literaria, possibilitando aos estudantes um encontro mais intimo e prazeroso com
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os textos, resgatando o encantamento e o envolvimento subjetivo que a literatura pode
proporcionar. Essa conduta de afastamento pode ser vista algumas vezes, ao longo do

documento, em habilidades de Lingua Portuguesa mencionadas na BNCC:

(EM13LPO01) Relacionar o texto, tanto na produgéo como na leitura/ escuta, com
suas condi¢des de produgdo e seu contexto socio-historico de circulagdo
(leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel social
do autor, época, género do discurso etc.), de forma a ampliar as possibilidades de
construcdo de sentidos e de andlise critica e produzir textos adequados a
diferentes situacdes. (Brasil, p. 507)

Um exame que também pode ser feito a respeito das diferentes formas de abordar a
leitura na escola refere-se a organizagdo curricular nos segmentos de ensino. O fato de
Literatura ndo aparecer como uma disciplina obrigatéria, sujeita a avaliagdes formais e
validagdo por meio de notas, parece contribuir significativamente para o trabalho fruitivo
com os textos escolhidos e lidos em sala de aula. Nessa configuragao, os alunos sdo capazes
de associar o momento da leitura a um espago de abstracdo, imaginagao, lazer, desvinculado
da pressao por desempenho académico ou da sensagao de ansiedade frequentemente
associada a provas e avaliagdes.

Por outro lado, o tempo de aula reduzido destinado a aula de Literatura também ¢
fator determinante para os estorvos que surgem nesse campo, quanto a isso, a professora
Neide Luzia de Rezende afirma: “Ler, refletir, fruir, entender, elaborar, reelaborar, requer
mais do que uma ou duas horas semanais constantes numa grade [...] a circunscri¢do da
leitura literaria como disciplina nesses horarios exiguos permite aos professores de outras
disciplinas (inclusive os de Lingua Portuguesa) se eximirem da responsabilidade de lidar
com esse contetdo.” (Rezende, 2013, p. 11). Nas escolas do Estado do Rio, por exemplo,
com a retirada da disciplina de Literatura do curriculo, e sua inclusdo em Lingua Portuguesa,
acabou eliminando-a do Ensino Médio estadual.

Na institui¢ao de ensino onde a presente pesquisa foi conduzida, houve uma reducao
expressiva na carga hordria total das aulas de Literatura devido a mudanca de material
didatico ocorrida entre o ano de 2023 e o ano de 2024. Nestas apostilas pedagdgicas, o
espaco sugerido para as aulas dessa disciplina era de apenas 1 tempo (50 minutos) semanal,
o que impede notoriamente o potencial dessas aulas para a realizacao de atividades fruitivas
e a promocao de praticas de leitura coletiva. Sabemos que 0 mesmo ocorre em outras
escolas, que encaram tal disciplina como menos relevante e, como consequéncia, essa ¢
cada vez menos abordada e aprofundada de modo efetivo. O projeto conseguiu ter um bom

resultado, pois também atuo como professora de Lingua Portuguesa dessa mesma turma de
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2° ano do Ensino Médio, assim, na auséncia de tempo para ministrar oficinas mais
elaboradas nas aulas de Literatura, buscavamos equilibrar essa oferta literaria também nas
aulas de lingua materna.

Esse tipo de abordagem mencionado anteriormente possibilita aos estudantes
vivenciarem a leitura de maneira mais leve e significativa, promovendo um ambiente no
qual o foco estéd na interacdo e na troca de interpretagdes entre os participantes. A professora
argentina Cecilia Bajour elucida essa postura ao afirmar: “Livros dialogam com a
sensibilidade estética das criangas, sobretudo numa etapa da vida em que tudo € iniciagao,
experimento, fertilidade, pergunta em aberto” (2012, p. 31); reforcando a importancia da
leitura nessa etapa. Durante praticas como rodas de leitura, conduzidas pelas professoras, o
ato de ler passa a ser uma experiéncia coletiva e dialdgica, centrada na socializacdo dos
significados atribuidos as obras. Essa perspectiva refor¢a a nossa ideia de que a leitura,
quando dissociada de instrumentos avaliativos tradicionais, pode ter um maior potencial de
fomentar o prazer e o engajamento dos alunos. Isso € confirmado por outros estudiosos da
area, como a pesquisadora espanhola Teresa Colomer, que afirma sobre a leitura
compartilhada:

¢ importante porque torna possivel beneficiar-se da competéncia dos
outros para construir sentido e obter o prazer de entender mais e melhor
os livros. Também porque permite experimentar a literatura em sua
dimenséo socializadora, fazendo com que a pessoa se sinta parte de uma
comunidade de leitores com referéncias e cumplicidades mutuas.
(Colomer, 2007, p. 143.)

Uma outra politica publica que vale ser analisada ¢ o Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD) e as escolhas das obras adotadas para as instituigdes de
ensino. Entendemos que esse programa ¢ voltado para escolas publicas e nossa pesquisa
estd centrada em praticas dentro da escola particular, no entanto, consideramos que as
orientacdes ditadas por esse reverberam, em alguma medida, na educagdo brasileira como
um todo, devido a sua importancia para a educagdo. Assim, ao avaliar, por exemplo, as
obras literarias aprovadas nos ultimos anos para o Ensino Médio, vemos uma vasta
preocupacdo com a valorizacdo - quase que exclusivamente - do canone ndo s6 da literatura
brasileira, como também da literatura estrangeira, bem como uma expressiva escolha pelo
género romance; enquanto, para o Ensino Fundamental, existe um certo equilibrio quanto
a escolha de livros que, além dos cléssicos, também exploram autores contemporaneos
contemporaneidade e temas mais ludicos, visto que ha uma preocupagdo maior com a

diversidade de géneros, como contos, poemas ¢ historias em quadrinhos.
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E imprescindivel reconhecer o valor das obras candnicas para o desenvolvimento
cultural, intelectual e social dos jovens, uma vez que esses textos oferecem uma base rica
em referéncias historicas, estéticas e filosoficas que dialogam com diferentes tempos e
contextos. Contudo, a efetividade desse processo educativo depende, em grande medida, da
mediagdo docente, que precisa ser qualificada e respaldada por materiais de apoio que
auxiliem na conducdo das praticas de leitura em sala de aula. Nesse sentido, recursos
didaticos disponibilizados por editoras, como a Companhia das Letras, desempenham um
papel de destaque, fornecendo subsidios para que o professor promova uma experiéncia
leitora mais significativa. E por meio desses materiais, que frequentemente incluem guias
de leitura, atividades interativas e propostas de contextualizagdo das obras, que se torna
possivel articular a complexidade das produgdes candnicas com a realidade dos estudantes,
promovendo uma leitura critica e reflexiva. Essas obras sdo suplementos de leitura de livros
paradidaticos que sdao vendidos para as escolas que adotam as obras da editora, nele, estdo
contidas algumas sugestdes de uso do material para sala de aula, de acordo com a BNCC,
e orientacoes de leituras a serem realizadas com os alunos.

Parece-nos que, no Ensino Médio, as possibilidades de escolha textual tendem a ser
restringidas, e as acdes pedagdgicas com esses textos frequentemente se limitam a um
campo tradicional e canonico, muitas vezes, sendo trabalhados de maneira superficial e,
consequentemente, ineficaz. Nesta pesquisa, assim como no Produto Educacional
elaborado, optamos por também beneficiar e explorar, pois sabemos da sua importancia
para o aporte social e cultural dos jovens que entram e saem da escola, afinal, sdo Textos
Patrimdnios de uma sociedade e de um povo; compreendemos que, para muitos estudantes,
a escola representa a unica oportunidade de contato com esse tipo de literatura, reforcando
sua relevancia no curriculo. Entretanto, por escolher abragar os beneficios e desafios de se
trabalhar com essas obras, nossa abordagem ndo se restringe a um conservadorismo
ancorado em um tempo remoto, na verdade, buscamos estabelecer conexdes entre essas
leituras classicas e eventos contemporaneos, além de explorar os sentimentos universais
que emergem dos proprios alunos durante o processo de fruicao da leitura.

Limitar a analise de textos importantes apenas ao seu contexto historico especifico
inviabiliza trabalhos mais enriquecedores na sala de aula e nao ¢ capaz de promover a
aproximacdo que tanto desejamos dos nossos alunos com essas leituras. Por isso, nossa
proposta pedagogica visa desconstruir a percep¢ao de que essas leituras sdo dificeis ou

inacessiveis, promovendo uma relagdo significativa e estimulante entre os alunos e a
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literatura, de forma a integra-los a um dialogo literario mais amplo e, em certa medida,
atemporal.

Essa dificuldade encontrada pelo professor de construir relagdes tangiveis entre
esses diferentes mundos de nossos estudantes: o classico € o contemporaneo, aparece,
regularmente, acompanhada do pensamento de que devemos, no papel de mediadores da
leitura, facilitar e, até em alguns casos, infantilizar o trabalho a ser realizado com uma obra
considerada “desafiadora”. Por outra perspectiva, nos, docentes, devemos estar dispostos a
mostrar para os nossos estudantes que, assim como outros contextos de nossas vidas, a
literatura também reinvindicard esfor¢o e trabalho por parte de quem escreve e,
principalmente, de quem a 1€. Presumir que toda leitura sera sempre um ato passivo, cujo
leitor podera sair ileso do que encontrara nas paginas a seguir, refreia uma participagdo
legitima dos estudantes para construcao de sua leitura de mundo. De acordo com a reflexao
do professor Percival de Leme Britto, o prazer proporcionado pela frui¢do literaria ndo se
limita a uma interagdo passiva ou casual, mas surge como resultado de um processo
cumulativo de aprendizado e experiéncia. Assim, a ideia de que o prazer esta
necessariamente vinculado a auséncia de esfor¢o ou que a obrigatoriedade elimina a
satisfacdo ¢ equivocada para o autor. Pelo contrario, o prazer pode ser encontrado na
conquista, no compromisso € na superacao que a leitura proporciona (Britto, 2007, p. 9)

Diante de tudo que foi supracitado, nds, professores de literatura, esquecemo-nos
que a aptidao antes mencionada, aptiddo a fantasia, ndo se finda na infancia, ao contrario,
durante toda nossa vida continuamos a nos deparar incessantemente com a sensibilidade do
imaginar, do criar historias e da memoria cultural preservada no compromisso de passa-las
adiante. Como reflete Candido (1995), a literatura desempenha o papel crucial de organizar
e expressar a vida, funcionando, em certa medida, como um mediador entre o individuo e
a sua realidade. Por meio dela, € possivel ndo apenas compreender o mundo que nos cerca,
mas também enfrentar as complexidades e contradi¢des da experiéncia humana, oferecendo
instrumentos simbolicos para lidar com emocdes, desafios e transformagdes. A professora
Neide Luzia de Rezende também reflete sobre essas condigdes do ensino da literatura no
Brasil e seu aspecto descontinuo nas escolas:

um aluno de 6° ano, que, saindo do universo da literatura infantil, é
introduzido no universo literario de obras juvenis e adultas, com muita
probabilidade sera chamado a conhecer o verso decassilabo heroico de
Camoes em vez de mergulhar no universo semantico da poesia deste ou
de qualquer outro poeta para, assim, quem sabe, apreciar ¢ fruir a
literatura, como se espera dessa etapa do ensino - a "formagao do gosto"
revela-se um jargdo, ja que o professor, ndo tendo sido ele proprio
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ensinado a ver o leitor como instancia da literatura, faz uma transposigao
didatica daquilo que aprendeu no seu curso superior; o aluno do ensino
médio, por sua vez, confronta a linha do tempo e todos os seus
representantes literarios, sem contato efetivo com as obras listadas.
(Rezende, 2004, p. 11)

Tendo em vista essa caracteristica intrinseca da condi¢ao humana, profundamente
vinculada a nossa demanda por fabulacao, seria equivocado definir que a exploragdo e o
aprofundamento desses sentimentos deveriam se restringir apenas a etapa inicial da vida
estudantil. Isso se justifica pelo fato de que muitos jovens também demonstram suas
inquietacdes e fragilidades ao longo do ano letivo, seja na posi¢dao de alunos ou de
individuos e cidadaos postos no mundo. Portanto, suspender o processo de ensino-
aprendizagem coerente com as abordagens literarias desenvolvidas em anos anteriores,
afasta, ainda mais, os estudantes do ato de leitura.

O momento em que os estudantes comegam a sofrer maior intimidagao pelo
contexto da aprovagao nos vestibulares a qualquer custo, como uma imposi¢ao adiantada
do futuro no ramo laboral e pressdes externas da escola ou até mesmo da familia, é também
o periodo em que a escola e os docentes acabam por ndo levar em consideragdo aspectos
essenciais: privar a literatura desses jovens também significa penalizd-los em um estagio
tdo - primordial e urgente de suas vidas. Reconheco, portanto, a importancia da literatura
enquanto pratica que transcende o puro entretenimento, mas também para a mobilizagao de
emocoes que justifiquem sua existéncia e atribuam sentido para as experiéncias humanas.
Por isso, acredito na preméncia de encarar a frui¢do como o elemento central das aulas de
literatura, pois € a partir dela que poderemos, enquanto professores de linguagens, resgatar
a escuta, a interpretacao coletiva e o senso de pertencimento entre esses jovens estudantes.

Nesse sentido, nos aprofundando sobre as possiveis definigdes de “fruigdo” que
encontramos na literatura para pensar no ato de leitura e a sua relevancia no contexto
educacional, buscamos nos embasar nas contribui¢des daqueles autores que vivem a
educacdo e que, principalmente, entendem o destaque que a leitura merece ter no cotidiano
dos individuos. Entre essas elaboracoes, as ideias da professora Cecilia Bajour prefiguram
a discussao que oferece bases para se pensar e repensar todo nosso ensino de literatura:

Muitas vezes a literatura ¢ vista como o instrumento mais atrativo para
falar sobre problemas sociais, questdes relacionadas a valores, assuntos
escolares ou situagdes pessoais. Quando essa perspectiva predomina, a
linguagem artistica corre o risco de ficar reduzida tdo somente a uma
representacdo de fachada sedutora pela qual se entra para tratar de
diversos temas.
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Os textos literarios nos tocam e nos questionam acerca de nossas visoes
sobre o mundo e nos convidam a perguntarmo-nos como viveriamos o que
¢ representado nas ficgdes. Essa dimensdo ndo € menor, ja que na maioria
das vezes ¢ a porta de entrada para falarmos daquilo que os textos nos
instigam. Antes de tudo, porém, eles sdo construgdo artistica, objetos que
dizem, mostram, calam e sugerem de um modo e ndo de outro. (Bajour,
2012, p. 26)

Mesmo sem utilizar o termo “fruicdo”, o excerto nos ajuda a elucidar esse
procedimento tdo caro para nossa pesquisa € para nossas posturas diante do objeto livro.
Bajour enfatiza aquilo que acreditamos - ou deveriamos - ao atravessar todos os dias as
portas das nossas salas de aula: a leitura literaria ndo se resume a uma decodificacao técnica
de palavras ou a uma analise estrutural dos textos, a literatura ¢ um mundo em que leitor e
obra se reconhecem, e emogdes, imaginagdo e experiéncias pessoais se entrelacam.
Conforme defendido anteriormente, a Literatura, enquanto disciplina, deve levantar e
problematizar questdes que fazem parte da moral e ética em sociedade, mas ela ndo podera
se resumir a isso se deseja atravessar a vida de jovens estudantes que saem das escolas
abandonando o ato de ler. Aproximar-se do prazer estético ¢ do envolvimento emocional,
seja ele prazeroso ou doloroso, proporcionado pelos livros € justamente aquilo que a leitura
por fruicdo preconiza. Tal experiéncia, por tocar em dimensdes humanas, estd sempre
transcendendo a sala de aula, sdo essas praticas de leitura que fidelizam leitores para além
do curto espaco escolar e garantem que o estudante ndo encare a Literatura como mais uma
disciplina, mas sim como lugar de encontro, de didlogo, de acolhimento e de arte.

E irrefutavel que a aquisi¢io do conhecimento dos nossos alunos do século XXI foi
diretamente afetada pelo impacto das novas tecnologias, principalmente devido ao aumento
patente do uso das redes sociais no dia a dia e no espago escolar, e da velocidade e
quantidade de informagdes e dificuldade de processamento a que estdo submetidos a cada
segundo, o que reflete a realidade de uma geragao que ja ¢ considerada de nativos digitais.
E importante também delimitar em que medida, mais do que um costume ou uma
necessidade pontual, as novas tecnologias se tornaram um vicio para os mais jovens, a ponto
de prejudicar seu aprendizado e de dividir, de forma ndo equilibrada, a atencdo deles em
sala de aula.

Diante desses novos desafios, em 2025, foi sancionada, pelo presidente Luiz Inacio
Lula da Silva, a Lei n® 15.100/2025 que restringe o uso de aparelhos eletronicos portateis
nos estabelecimentos de ensino publico e privado, com a intencao de melhorar a qualidade

de vida dos estudantes s. A ideia principal seria favorecer a criacdo de um ambiente mais
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saudavel e equilibrado, especialmente dentro das escolas, tentando amenizar a disputa cada
vez mais evidente entre a aten¢ao que os alunos davam ao celular e aos contetidos das aulas.
Essa norma surge com objetivo de beneficiar o desenvolvimento mental e intelectual dos
estudantes, auxiliando, concomitantemente, o trabalho pedagdgico que ¢ feito pelo corpo
docente, especialmente o que trabalha com os livros, esse objeto analdgico que, muitas
vezes, esta ausente da vida de nossos alunos.

Esse marco regulatorio possui implicagdes significativas para o professor, que
enfrenta obstaculos cada vez mais desalentadores para captar a atencdo dos estudantes e
lutar contra a distragdo oferecida pelas telas e pelo universo infinito de conteudos e midias
oferecido no meio virtual, por isso somos confrontados com falas recorrentes sobre “os
livros me causam tédio”, “ler ¢ demorado”. Por vivermos em uma sociedade heterogénea,
pautada no dissenso, compreendemos que esses posicionamentos ilustram nao sé a
resisténcia dos alunos, mas também a necessidade de renovagdo na forma como
trabalhamos com as praticas de leitura como um todo. Portanto, a limitacdo do uso de
dispositivos eletronicos ndo garante a resolugdo dos conflitos iniciados no convivio de sala
de aula, apenas se esse vier acompanhado de iniciativas que estimulem o desenvolvimento
de uma relacao prazerosa e critica com os livros.

Diferente das praticas que sdo frequentemente priorizadas nas institui¢des de ensino,
aquelas centradas na abordagem excessivamente analitica de esmiugamento do texto, até
que ndo sobre mais nenhuma abertura para o didlogo e para o desacordo entre professores
e alunos ou, até mesmo, entre os proprios alunos, € crucial que os professores de Literatura
optem pela leitura por outras vias, como aquelas que defendemos aqui, feitas pelo fruir do
texto e pelo encontro polifonico de significados que podem ser explorados por docentes e
discentes em conjunto. Acreditamos que essa maneira nao-fruitiva e monologica de manejar
o texto, embora bem-intencionada em seu objetivo de aprofundar a compreensao tedrica,
torna-se contraproducente ao impedir o potencial estético e emocional que as obras lidas
podem suscitar. Quando a leitura é reduzida a um exercicio de dissecacdo metddica, as
possibilidades de fruicdo literdria — como o prazer, a contemplagao e a conexao subjetiva
com a obra — sao frequentemente negligenciadas.

Bajour ratifica: “A teoria ¢ mobilizada a partir daquilo que os leitores dizem sobre
os textos, e ndo de antemao: quando ela precede a leitura, condiciona e fecha sentidos.”
(Bajour, 2012, 41), ou seja, oferecer demasiadas informacgdes técnicas e estanques sobre o

que estd sendo lido pode acabar por balizar a interpretagdo dos alunos que, além de ndo
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conseguirem compreender o texto de forma multifacetada, tornam-se dependentes das
leituras oferecidas pelos professores que monopolizam a palavra e sugerem visdes
uniformes e, no ponto de vista do estudante, superiores ao que o restante da turma sabe ou
¢ capaz de acompanhar.

Por essa razdo, exploramos e pautamos parte da nossa pesquisa nas perspectivas de
Cecilia Bajour, visto que a professora valoriza o lugar da escuta ativa do professor nesses
momentos cruciais das praticas de leitura. Para ela, impor uma tinica voz ao que esta sendo
lido em sala de aula vai contra o processo da fruigao literaria, isso porque tal postura elimina
a vivéncia e a bagagem cultural de todos os individuos ali presentes em prol de uma analise
restrita e pessoal. Concordamos com essa abordagem, pois entendemos que a fruigdo
literaria so € construida a partir de um ambiente aberto a pluralidade de percepgdes, afinal,
apropriacdo e fruicdo devem sempre caminhar juntas.

Especialmente no Ensino Médio, o engajamento dos estudantes se demonstra muito
fragil, uma vez que aquela empolgacao inicial da infancia, vista nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, de compartilhar e relatar acontecimentos vai sendo substituida pela vergonha
e pelo medo do julgamento de seus outros colegas de turma. Se o professor ndo estiver apto
a tornar a experiéncia escolar mais significativa e acolhedora, os desafios inerentes a nossa
pratica docente se tornardo ainda mais complexos e dificeis de superar. Ao demonstrar
interesse pela interpretagdo de nossos estudantes, aprendemos novas formas de encarar as
palavras e, além disso, mostramos ao estudante que suas percepgdes ndo sdo de todo
inadequadas ou inferiores. Dessa maneira, ndo tecemos um texto, mas sim
homogeneizamos aquilo que todos os nossos alunos sao capazes de sentir.

Os dados atuais sobre os habitos de leitura no Brasil acabam por corroborar a tese
de que devemos, o quanto antes, revisar as metodologias que estamos adotando em sala de
aula e, ndo obstante, em sociedade. O estudo “Retratos da Leitura no Brasil”, pesquisa
realizada pelo Instituto Pro-Livro em parceria com Ibope, € conduzido periodicamente e
busca entender a relacdo dos brasileiros com os livros, como e por que as pessoas leem, os
desafios enfrentados para o incentivo a leitura e a importancia dos livros na vida cotidiana.
Por ser uma das principais fontes de dados que temos disponiveis para guiar politicas
publicas no pais e pensar em estratégias de incentivo a leitura dentro das escolas, levamos
em consideracdo, como pesquisadoras da area de ensino de literatura, o prognostico

levantado pela pesquisa publicada para, a partir disso, pensarmos na relevancia da fruicdo
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para, possivelmente, modificarmos esses habitos leitores dentro do nosso campo de
pesquisa.

A 6° edi¢do da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil INSTITUTO PRO-LIVRO,
2023) revelou certa preocupacao e urgéncia ao abordar o tema da leitura no Brasil. Isso
porque, segundo as estatisticas levantadas, chegou-se a conclusdo de que, atualmente, mais
da metade da populacdo brasileira ndo 1€. De acordo com os dados, tendo como base a
populagdo brasileira com 5 anos ou mais (amostra de 201 milhdes de participantes), 53%
dos entrevistados ndo se consideram leitores. Pela definicdo adotada na pesquisa, ¢
considerado leitor “aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo menos um livro de qualquer
género, impresso ou digital, nos ultimos 3 meses.” (2025, p. 14); entre os entrevistados,
mais da metade ndo atende a esse critério, evidenciando desafios estruturais e culturais.
Esses indices refletem, em parte, as profundas desigualdades sociais as quais o povo esta
submetido, visto que limitam o seu acesso ao livro, seja pela falta de tempo para atividades
de lazer, seja pela indisponibilidade de recursos financeiros para aquisi¢do de obras ou
frequéncia em bibliotecas. Ademais, tais dados levantam questionamentos sobre a eficacia
das praticas pedagdgicas hodiernas, uma vez que as metodologias vigentes, apesar de seu
potencial de formar leitores, ndo estdo dando conta de despertar o interesse dos estudantes
pela leitura ou promover sua continuidade para além dos muros da escola.

Comparado aos anos anteriores, podemos afirmar que os dados apresentados na
pesquisa realizada em 2024 revelam um cendrio bem inferior e desfavoravel as metas de
formacgao de leitores esperadas para educagdo no Brasil. Esse panorama antagonico reitera
a uma certa fragilidade estrutural no sistema escolar, que parece ser incapaz de cumprir o
compromisso de transformar alunos em leitores assiduos, dentro e fora das escolas. Isto €,
limitar-se a sele¢do de listas de obras literarias consideradas obrigatorias para leitura ao
longo do ano letivo ndo € suficiente para alcancar o objetivo de formar leitores no presente,
nem mesmo a aplicacao de exames periddicos com perguntas superficiais €, na maior parte
dos casos, genéricas sobre a narrativa, que muitas vezes ndo foi lida nem pelo professor
nem pelos estudantes em sala de aula. Essas abordagens, embora importantes no contexto
curricular e na composi¢dao de notas, frequentemente ignoram a necessidade de
engajamento genuino dos estudantes com os livros e confinam os entendimentos dos textos
ao seu contexto historico, ano de publicagdo, biografia do autor e escola literaria da qual a

obra faz parte.
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Ao levar em consideragdo a “Penetracdo de leitura de livros nos ultimos 3 meses”
no Brasil, feitas entre abril e julho de 2024, notamos contrastes que chamam a atencao para
as escolhas de leituras feitas pela populagdao da amostra estudada. Os percentuais indicam
uma clara predilecdao pela modalidade de leitura feita “por vontade propria” em oposi¢ao
aos dados oferecidos pela “leitura de livros indicados pela escola”. Na primeira categoria,
nota-se um percentual de 43% de leitores, enquanto naquela ha uma queda significativa
para apenas 12% de leitores, ou seja, tais porcentagens nos mostram, mais uma vez, Como
a negligéncia curricular do sistema de ensino quanto a formacao de leitores pode impactar
consideravelmente nos momentos de leitura, visto que menos da metade desses
participantes demonstra desinteresse por aquilo que lhes ¢ apresentado - ou imposto - nos
ambientes de ensino. A imposi¢do de leituras obrigatorias, sem uma mediagdo adequada
que estimule o engajamento e a frui¢do, parece afastar os alunos do prazer de ler, refletindo
diretamente na baixa adesdo a essas obras no contexto educacional, e fora dele. Nesse
contexto, a principal motivagdo para ler um livro, segundo os participantes da pesquisa, esta
centrada em dois fatores substanciais: o gosto (24%) e a distragdo oferecida pelas obras
(15%), enquanto para exigéncia escolar ou da faculdade os percentuais caem para 6%,
confirmando o papel de destaque das leituras por fruicdo - realizadas por preferéncias
pessoais € de maneiras espontaneas - até entre os leitores menos expressivos. Assim, “nao
¢ possivel afirmar genericamente que eles ndo leem, mas sim que geralmente resistem a ler
o que a escola quer que eles leiam” (Rezende, 2013, p. 10)

Ademais, investigando o balancgo feito sobre os géneros textuais mais lidos entre os
estudantes da pesquisa, destacam-se, no topo, a Biblia, com 25% de leitores, em seguida,
respectivamente por: contos (32%), romances (19%), poesias (16%). Essas médias
expressam o anseio do corpo discente por géneros mais curtos € dindmicos - caracteristica
composicional do género conto -, o que foi cuidadosamente pensado na concepgdo das
oficinas propostas pelo meu Produto Educacional. A escolha pelos contos, em particular,
justifica-se por sua natureza instigante e versatil, permitindo um aproveitamento eficaz no
contexto de leitura dentro do tempo reduzido destinado a disciplina de Literatura nos
colégios. Essa abordagem se mostrou especialmente pertinente no contexto das instituicdes
de ensino da rede privada, que constituiram o foco desta pesquisa.

Quanto ao local de preferéncia para realizagdao das leituras, nota-se uma atenuagao
do espaco da sala de aula a medida que os participantes avancam em idade. Essa tendéncia

¢ evidente ao compararmos a frequéncia de leitura entre as criangas de 5 a 10 anos e os
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jovens de 14 a 17 anos. Enquanto 63% dos alunos dos anos iniciais relatam praticar o ato
de ler no ambiente escolar, esse percentual cai para 47% entre os estudantes do Ensino
Médio. Pensar nas razdes pelas quais esse decréscimo ocorre ¢ fundamental para rever a
adogdo de estratégias que resgatem, ou ao menos mantenham, esses niveis de leitura,
mesmo com o progresso da faixa etaria.

Portanto, ainda perseguindo a discussao promovida por Bajour, vemos a autoridade
da escola para procurar amenizar as problematicas referidas ao baixo indice de leitores e,
principalmente, pela participagdo irrisoria dos livros ao longo das aulas:

A escola é um lugar privilegiado para dar nomes possiveis a esse
terremoto de significados e preparar nossos ouvidos e os de outros que
leem para encontrarmos modos de falar sobre os textos artisticos. A escuta
dos professores precisa entdo nutrir-se de leituras e saberes sobre o ‘como’
da constru¢cdo de mundos com palavras e imagens para que os alunos se
desenvolvam na arte cotidiana de falar sobre livros. (Bajour, 2012, p. 26-
27)

Nos, professores, somos constantemente contemplados com estudos e atualizagdes
que nos alertam sobre praticas inadequadas ou poucos eficazes do ensino de literatura.
Contudo, apesar de sabermos identificar, de forma autocritica, o que esta sendo executado
de modo equivocado em nossos procedimentos pedagdgicos, o processo de encontrar
caminhos sobre “como” progredir e desenvolver resultados mais prosperos nos parece, na
maioria das vezes, obscuro; tratado de modo nebuloso e complexo. Essa realidade, portanto,
nao exige apenas a vontade de ler dos nossos alunos, visto que, como comprovado, esta nao
surgiré a partir do nada, mas, pelo contrario, a formagao dos leitores precede a formacao de
professores que também e, principalmente, sejam leitores de literatura.

Para compartilhar os saberes literarios, compreendendo as intimidades e desejos dos
que participam do ato conjunto de leitura, o professor deve estar munido de aparatos
também teodricos e conhecimentos prévios que, possivelmente, ndo partirdo de nossos
estudantes que estdo adentrando o universo das letras. Além de os materiais formativos nao
darem conta de fornecer o auxilio necessarios para a pratica desse docente, a carga horaria
do professor também ¢ responsavel por extinguir o leitor que ele deveria ser. O tempo que
poderia ser destinado a constru¢do de subsidios para leituras pessoais ¢, na realidade,
substituido por horério de planejamento, corre¢des de prova e planos de aula. Dessa forma,
ao nao construir professores apaixonados pelo ato de ler, o impeto da leitura dificilmente

podera ser repassado para suas turmas.
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Nesse sentido, a fruicdo resgata a ideia de que a literatura nao ¢ um discurso como
outro qualquer, a literatura ndo visa a efeitos praticos e estritamente técnicos como 0s
vestibulares optam por transparecer. Afinal, ndo se 1€ para fazer alguma coisa no mundo
externo, os beneficios da literatura tém - e devem ter - efeitos demorados, prolongados, que
podem reverberar para sempre tanto nos professores quanto nos alunos. Isso pois o encontro
com a literatura ndo traz uma resposta imediata, diferente do que nossos estudantes
acreditam. A leitura compartilhada em sala de aula ¢ importante formadora de opinides,
emogdes ¢ impressoes sobre o mundo, por isso, em nossas aulas, precisamos promover
leituras que sejam capazes de despertar sentidos plurais, estimulando interpretagdes
diversas e um envolvimento profundo com o texto.

O letramento literario do estudante, como elaborado até o presente momento da
pesquisa, passa por momentos cruciais de deleite da leitura. Essa experiéncia estética, que
deve ser estimulada nos estudantes durante a apreensdo dos textos lidos na escola,
transforma-se, sob certo aspecto, em uma importante ferramenta para assegurar a formagao
de leitores. Por outro lado, conforme a analise de outro documento oficial em busca de
definigdes mais precisas para o nosso objeto de estudo, confirmamos a dificuldade e a
complexidade de conceituar a leitura por fruicdo em contextos tdo diversos e, por vezes,
contraditorios como os ambientes escolares. Assim, utilizando as ideias expostas nas
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM):

Dada a dificuldade, mas também a necessidade de utilizarmos o termo,
basta-nos afirmar que a frui¢do de um texto literario diz respeito a
apropriacdo que dele faz o leitor, concomitante a participagdo do mesmo
leitor na constru¢do dos significados desse mesmo texto. Quanto mais
profundamente o receptor se apropriar do texto e a ele se entregar, mais
rica sera a experiéncia estética, isto €, quanto mais letrado literariamente
o leitor, mais critico, autbnomo ¢ humanizado sera. (Brasil, 2006, p. 59-
60)

Ao optarmos por tomar esse documento historico como outro ponto de partida para
refletirmos e configurarmos nossas aplicagdes de leitura na escola, agora com maior
intencionalidade e consciéncia desse processo, ¢ pertinente examinar o proprio titulo dado
ao documento: orientagdo. Tal termo remete a ideia de um direcionamento flexivel, nao a
um conjunto de regras ou imposicoes rigidas ao docente. Esse documento se propde a
oferecer subsidios e apoios a adogdo praticas pedagogicas mais eficazes e integradas ao
escopo do professor do ensino basico.

O OCEM, reiteradamente, se detém a preservar a ideia de leitura como
experimentacdo dotada de polissemia e coletividade. Como ilustram as orientacdes, a
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fruicdo individual do texto, caracteristica da leitura literaria realizada fora do ambiente
escolar, constitui uma pratica social auténtica que, em geral, o professor encontra
dificuldade em mensurar. Essa percepcao torna-se mais viavel apenas quando o docente
esta verdadeiramente proximo de seus alunos, atento as especificidades da comunidade
escolar e ao perfil de sua turma, agcdes que sdo, ostensivamente, aplicadas em minhas aulas
de Literatura e, consequentemente, aconselhados no Produto Educacional associado a nossa
pesquisa.

Assim, a partir das orientacdes do OCEM e da reflexdo sobre as praticas de leitura
dentro e fora da escola, fica evidente que a leitura literaria deve ser entendida como um
processo dinamico e plural, onde a frui¢do individual se entrelaga com a experiéncia social.
O papel do professor, nesse contexto, ¢ essencial para proporcionar um ambiente que
favoreca essa interacdo entre o aluno e o texto, criando espagos para que as multiplas
interpretagdes floresgam.

Ao longo deste capitulo, portanto, exploramos a relevancia da frui¢do literaria no
contexto escolar, salientando a necessidade de promover uma leitura que va além da simples
decodificacdo de textos e que envolva o aluno de forma estética, critica e emocional. A
fruicdo, como processo de apropriagdo ativa do texto, exige uma postura pedagdgica que
considere as especificidades de cada aluno, suas experiéncias e o contexto social em que
estdo inseridos. A andlise dos documentos oficiais demonstrou que a leitura literaria deve
ser entendida como uma pratica que transcenda os muros da escola e que, quando realizada
de forma genuina, possa enriquecer a formacao dos estudantes. No entanto, ¢ necessario
reconhecer que a efetiva implementagdo desse modelo de leitura depende, em grande
medida, da capacidade do docente de se aproximar de seus alunos, entender suas
necessidades e desafios, e criar um ambiente que favore¢a o encontro do aluno com a
literatura de maneira profunda e significativa. A partir dessas reflexdes, € possivel perceber
que a formagdo de leitores criticos e autdbnomos estd intimamente ligada a posturas que
privilegiam a fruicao literdria, sendo essa uma das saidas para que a literatura cumpra seu

papel formador e transformador na vida dos estudantes.
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5 PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA: BASTIDORES DE UM FAZER
POETICO

Para realizacdo desse projeto de pesquisa, organizamos este capitulo de modo a
esclarecer as etapas essenciais do processo utilizado neste trabalho, como: a metodologia,
o tipo de pesquisa, o instrumento de coleta de dados, e a sua respectiva analise, que foram
utilizadas. Logo, a partir do material gerado, adotamos os pressupostos teodricos que serao
apresentados ao longo desta secdo. Isso pois a busca por promover uma sala de aula mais
dialégica e horizontal, ou seja, disposta a acessar os estudantes em suas singularidades e
necessidades, aberta ao que cada um acrescenta a partir de suas criticas e interpretagdes, foi
responsavel por mover todo o oficio aqui empregado.

Em busca de transformar a percepcao dos estudantes sobre as aulas de Literatura,
bem como transmutar, de fato, o uso do texto literario dentro da escola, a concretiza¢ao
desta pesquisa se deu por meio da elaboragdao de um Produto Educacional (PE), construido
em forma de portfolio com oficinas para sugerir possiveis agdes que professores(as) de
literaturas do 2° ano do Ensino Médio poderdo adotar em suas praticas de sala de aula ou
agregar aquelas que ja estdo sendo feitas por esses docentes. Esse Produto, devido a sua
natureza artistica e flexivel, foi continuamente ajustado e aprimorado a partir das
contribuicdes e falas trazidas por cada aluno durante nosso periodo de aulas; reforcamos,
dessa maneira, a tentativa consciente de obter um material distante de uma perspectiva
unilateral. Tal esclarecimento se faz fundamental, visto que nossos objetivos sao,
justamente, mostrar para docentes a viabilidade de adaptar o ensino de Literatura de forma
alinhada com os sentidos, e at¢ mesmo sentimentos, demandados por cada turma. Em
distintos contextos educacionais, esse instrumento de suporte possibilita a ressignificagao
das praticas pedagogicas ja aplicadas ou ainda nunca exploradas.

Sabemos que, por muitos momentos, os professores, assoberbados em suas
inumeras fungdes dentro e fora da escola, empenham-se em criar momentos de verdadeira
fruicdo da leitura em sala de aula, mas, por razdes adversas, encontram dificuldades, assim
como também fomos acometidas no meio desse processo, para sua concretizagdo plena;
seja por falta de apoio da propria instituicdo onde trabalha, seja por desconhecimento da
aplicacdo satisfatoria dessas praticas. Por isso, pensando nos professores que entremeiam
praticas de deleite do texto (verbal ou ndo), construimos nosso PE de modo que informemos

a esse docente recomendagdes de como ¢ possivel proceder nas aulas, que tipos de textos
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literarios poderdo utilizar para o melhor proveito da atividade, além de dindmicas que
possam criar entusiasmo nos alunos para, também, continuarem buscando suas proximas
leituras por conta propria.

Para materializagdo desse processo aqui exposto, durante o ano de 2024, por um
periodo de aproximadamente seis semanas, em sala de aula, a amostra de alunos
participantes da pesquisa foi convidada a participar de trés oficinas literarias organizadas
ao longo do ano letivo, com diferentes atividades de interpretacdo, fomentadoras de sentido
para o individuo-aluno e para a turma, leitura dos textos, compartilhamentos pessoais e,
assim, por fim, a fruicdo. Esses encontros foram feitos uma vez por semana e tiveram a
duragdo de 50 minutos, tempo destinado a disciplina de Literatura. As praticas, como rodas
de leitura, didlogos, apresentagdes e registros pessoais dos alunos e da professora
totalizaram trés das cinco oficinas propostas pelo material. Apesar de ter sido dividida em
apenas seis semanas de ano letivo, ¢ fulcral avaliar a totalidade do trabalho feito com essa
turma, uma vez que nosso projeto de pesquisa ndo se iniciou apenas no momento em que
traziamos novas atividades para sala de aula, mas sim no agrupamento de dias com o grupo,
das conversas para além do contetido e do olhar atento a personalidade e gosto desses
estudantes.

Levando em consideracdo essa relagdo participativa descrita acima, nosso estudo
adota caracteristicas da pesquisa-agdo, pois, preocupadas em identificar os dbices do nosso
campo de atuagdo, compreendemos que essa metodologia ¢ a mais adequada para atender
as demandas da realidade leitora de nossos alunos envolvidos. Se encararmos nossa
pesquisa assim como ensinamos nossos alunos a encararem o universo literario, precisamos
reconhecer a relevancia da constru¢ao mutua de saberes dentro do ambiente escolar. Isto €,
sem a troca continua oferecida durante todo o projeto de pesquisa por parte dos alunos, ndo
teria sido possivel finalizar este trabalho, tampouco elaborar um Produto tdo rico,
significativo e adaptado para a turma em questdo. Da mesma forma que a literatura nos
convida a reinventar novos formatos de mundo e de seres humanos, este trabalho se
fundamenta na interagao e na coautoria. Por essa ldgica esbogada, a pesquisa social aplicada
encara a cooperagao do pesquisador e dos pesquisados como uma relacao intrinseca para
busca de amenizagdo de problemas coletivos ou, possivelmente, a tomada de agdes para
modificar tal cenario adverso.

5.1 Tipo de pesquisa
Conforme dito anteriormente, a escolha para o tipo de pesquisa adequado para o

presente trabalho deu-se a partir da inspiracdo de elementos da Pesquisa-A¢ao, de acordo
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com as defini¢des propostas por Michel Thiollent (1985), procurando aliar teoria e pratica.
Demos preferéncia para tal formato devido a aspiragdo de se alcangar um resultado mais
colaborativo, baseado na realidade concreta daqueles com os quais trabalhamos e,
consequentemente, atingi-los positivamente com o nosso trabalho. Parafraseando o teorico,
podemos compreender a Pesquisa-Ac¢do como uma metodologia na qual o pesquisador
compreende o ambito pratico da pesquisa de maneira intrinseca ao objeto que se pretende
estudar, buscando, assim, solucionar as adversidades encontradas ao longo desta acao. Em
suas palavras, deve possuir uma “[...] base empirica que ¢ concebida e realizada em estreita
associacdo com uma a¢ao ou com a resolu¢do de um problema coletivo” (Thiollent, 1985,
p. 14). Como nossa pesquisa esta inserida na area da educag@o, fomos em busca de colocar
a disposi¢ao nossos esforgos para incluir os problemas e as necessidades do campo em
busca de supera-los levando sempre em consideracao a cultura local, ndo apenas as bases
teoricas descoladas do viés pratico que a escola exige veementemente.

Como acreditamos na Literatura como um objeto de constru¢ao continua e mutua
entre os sujeitos que a leem, o tipo e a abordagem de pesquisa escolhidos foram os que mais
se alinharam aos nossos propdsitos. A pesquisa-a¢ao oferece uma maior proximidade entre
o pesquisador e os atores envolvidos na pesquisa, uma vez que essa flexibilidade insere o
colaborador nao s6 no lugar de atuante na identificacdo e resolucdo de problemas, mas
também no de participante disposto a ressignificar as dinamicas exploradas e considerar o
que o campo tem a propor. Sobre tal construcdo de um conhecimento compartilhado,
explana O’Leary (2019) :

[...] a premissa é que vocé aprende, faz, reflete, aprende como fazer, faz
melhor, aprende com isso, faz ainda melhor e assim por diante. Vocé
aplica uma série de ciclos de aperfeicoamento continuo que converge em
direcdo a uma melhor compreensdo da situagdo ¢ uma agdo melhorada.
[...] A meta é refinar métodos, dados e interpretagdo continuamente,
levando e conta a compreensdo desenvolvida nos ciclos anteriores. (O’
Leary, 2019, p. 246 e 247).

Pelas razdes definidas, também foi tida como uma pesquisa de carater exploratorio,
com énfase na analise qualitativa dos dados, visto que nos valemos de textos narrativos em
nossa categorizacdo de dados, como a andlise do discurso produzido pelos alunos
participantes. Nosso objetivo esta distante de analisar imparcialmente os dados estatisticos
e quantitativos que poderiam ser recolhidos com esta pesquisa, do contrario, optamos por
uma abordagem que compreende a realidade profissional vivenciada por docentes e suas

respectivas turmas, partindo do pressuposto que a observagdo e a intervengao nesse campo
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se fazem cruciais. O viés qualitativo considera todo o processo social, cultural e cognitivo
gerado desde a entrada até a saida do campo. Essa perspectiva foi amplificada pelo fato de
este estudo ter sido dirigido e desenvolvido em meu proprio ambiente profissional,
possibilitando uma experi€éncia imersiva e estreita, na qual a proximidade com os
participantes favoreceu uma analise mais contextualizada e significativa das praticas
leitoras em sala de aula.

Em etapa posterior, priorizamos a analise dos materiais oficiais voltados ao ensino
literario, com o designio de investigar em que medida esses suportes pedagdgicos estdo
promovendo a leitura pelo viés da fruicdo, em detrimento de uma lista de caracteristicas

que devem ser memorizadas pelos alunos.

5.2 Caracterizacio do campo de estudo e forma de ingresso em campo
A pesquisa foi realizada em um colégio de rede privada do Rio de Janeiro, localizado

na zona norte da cidade, bairro Méier. Esse campo recebe estudantes que moram tanto na
regido quanto os que habitam proximo ao bairro em questdo; atende, comumente, familias
de classe média, como também alunos bolsistas que chegam de contextos sociais diferentes.
Sao alunos do 2° ano do Ensino Médio na faixa etaria dos 16 e 17 anos, acompanhando
corretamente o segmento do qual fazem parte. Nota-se que os estudantes desse recorte
especifico possuem poder aquisitivo necessario para ter acesso minimo a espagos culturais
e de lazer, o que incentiva o contato maior com ambientes como museus, bibliotecas e
livrarias. Nao obstante, também ¢ importante sinalizar o acesso facilitado desses estudantes
a internet, cuja relevancia € irrefutavel em um mundo com cada vez mais leitores digitais,
uma vez que ela entrega uma infinda disponibilidade de textos em PDF e/ou outras midias,
como ¢ o caso dos aparelhos eletronicos para leitura. Apesar de termos consciéncia de que
este ndo ¢ o padrao de realidade da maioria dos individuos que estdo dentro das escolas
brasileiras atualmente, sabemos que essa, por outro lado, também ¢ uma grande
oportunidade de saber se: mesmo com as condi¢gdes minimas de aproximacdo com o objeto
livro, essa leitura esta decerto sendo realizada.

Com a autoriza¢io prévia pelo Comité de Etica de Pesquisa, avangamos com 0s
estudos e apresentamos o projeto para a coordenagdo pedagogica do colégio em que atuo
como professora nas turmas de Ensino Médio. Uma vez assinada a carta de anuéncia pela
institui¢do, realizamos uma breve reunido com os responsaveis pedagogicos para explicar
sobre o projeto de pesquisa e tirar possiveis dividas sobre o processo, neste momento foram

apresentadas a pesquisa, explicando como se dava a participagdo dos alunos, o porqué de
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estar sendo realizada com as turmas de Ensino Médio, evidenciando a confidencialidade de
todo o processo. Isso com o proposito de obter a assinatura desses, caso quisessem,
concordassem e permitissem, para o termo de consentimento no qual demonstraram estar
cientes de que seus filhos participariam do presente projeto, o que permitiu, enfim, nosso
ingresso em campo para iniciar a pesquisa com as turmas de Ensino Médio.
Detalhadamente, foi realizada uma roda de conversa durante a aula para
apresentacao do projeto de pesquisa aos alunos. Previamente as explicagoes, realizamos um
didlogo sobre o que esses estudantes entendiam por literatura, como era a interagdo desses
com os livros e o que a turma esperava de nossas aulas ao longo do ano de 2024. Apds essa
abertura, os estudantes tiveram conhecimento dos objetivos da pesquisa, das etapas, dos
riscos e beneficios, e a justificativa para sua realizacdo. Aqueles que manifestaram interesse
em participar, como foi o caso da totalidade dos alunos da turma, receberam o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido para ser assinado. Apds recolher todas as assinaturas dos
documentos referidos, tanto dos pais como dos estudantes, a minha pesquisa e a realizagdo

das atividades puderam ser, de fato, iniciadas.

5.3 Populagao e amostra
Os sujeitos da pesquisa sdo compostos por estudantes de 2° ano do Ensino Médio

da turma de 2024, com uma média de 17 anos de idade, matriculados no colégio de rede
privada em que trabalho. A escolha por esta turma se deu pelo fato de ja ser, naturalmente,
a professora que ministrava a disciplina de Literatura para as turmas que entram no 2° ano
do EM. Além disso, haviamos estabelecido uma conexao prévia devido ao ano anterior (de
2023) lecionando para esses mesmos jovens, podendo ja conhecé-los enquanto pessoas e
enquanto estudantes carregados de suas poténcias e dificuldades. Desde o ingresso desses
alunos para o Ensino Médio, acompanhei-os em seus progressos € em seus estorvos, no
meio desse caminho, novos alunos se uniram a turma e, em conjunto, foram responsaveis
por uma grande integracdo e acolhimento. Nesse caso, havia um otimismo anteposto de
minha parte para trabalhar temas tao relevantes da literatura com uma turma que sempre se
mostrou aberta a escuta e a honestidade com seus pares.

Ademais, outra razdo determinante na escolha da populagdo da pesquisa foi a grande
flexibilidade que os anos finais poderiam nos proporcionar. Essa etapa expande as
possibilidades de trabalhar com os mais variados temas, fato alinhado aos interesses da
nossa pesquisa. Enquanto investigadoras e pesquisadoras de narrativas de mundo,

proporcionar uma abordagem mais ampla e atenta ¢ de grande estima para nos.
62



5.3.1 Critérios de inclusdo

Consideramos os seguintes critérios de inclusao para realizagdo das agdes propostas
nessa pesquisa: a) ser aluno das turmas de 2° ano do Ensino Médio; b) estar matriculado
regularmente na instituicdo em que trabalho; c) ter interesse em participar do projeto de
pesquisa; d) ter o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE assinado pelos
responsaveis, consentindo pelos menores de idade; e) ter assinado o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido — TALE, mostrando que deseja participar da pesquisa e esta ciente do

estudo que sera realizado;

5.3.2 Critérios de exclusao

Para os critérios de exclusdao de participacdo na pesquisa, devemos considerar os
seguintes aspectos listados: a) ndo ser aluno do 2° ano do Ensino Médio; b) ndo estar
matriculado na escola em que atuo; c¢) ndo ter desejo em participar da pesquisa; d) ndo ter
o TALE assinado, bem como o TCLE assinado pelo responsavel legal do estudante

Os alunos que optassem por ndo participar ou aqueles que ndo assinassem a
documentacdo necessaria teriam outra atividade a ser realizada durante esse tempo de aula
usado para as oficinas literarias. Nenhum estudante ficaria afastado do processo de leitura,
pois todos teriam a possibilidade de desfrutar de um momento de fruigdo literaria.

Contudo, a aplicacdo das estratégias listadas anteriormente ndo se fez necessaria,
uma vez que todos os sujeitos da pesquisa consentiram em integrar o presente estudo,

demonstrando muita disposi¢ao e animo em contribuir para a pesquisa.

5.3.3 Riscos

Sabendo que toda pesquisa possui riscos, em nosso caso, identificamos poucas
possibilidades. Nesse contexto, a pesquisa poderia oferecer certo constrangimento em
participar das atividades de leitura propostas durante as aulas. Cansago ao responder as
perguntas do questionario realizado. Possibilidade de constrangimento ou desconforto
durante o preenchimento de coleta de dados por medo de nao saber responder.

No entanto, com o intuito de minimizar esses riscos, ao aluno foi oferecida a opgao
de nao participar da acao sugerida ou desistir a qualquer momento do processo de aplicacao
do projeto para com a turma. Além disso, durante todas as aplicagdes de atividades das

oficinas literarias, estive auxiliando os alunos e os encorajando para amenizar possiveis
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situacdes de introversdo. Em casos de leitura ou de compartilhamento de impressdes
individuais, determinados jovens preferiram ndo se manifestar devido a timidez e deixei-os
livres para escolher quando falar e quando ouvir. Nos momentos em que parecia muito
complexo ou intimidador para o estudante, buscava reformular perguntas mais sucintas.
Por outro lado, devido a forte unidade formada pela proximidade desse grupo,
mesmo os alunos mais introvertidos e silenciosos ousaram expor e falar sobre seus
sentimentos, compartilhando momentos valiosos com a turma e sendo respeitados na

mesma medida.

5.3.4 Beneficios

Em contrapartida dos riscos supracitado, nos esfor¢gamos para que, com essa
pesquisa, os estudantes do Ensino Médio fossem beneficiados com momentos cruciais para
o desenvolvimento cognitivo e até mesmo emocional, uma vez que as atividades foram
orientadas com o fito de promover o maior encantamento ou mera aproximacao do aluno
com o campo das Literaturas. Ao final das atividades, pudemos observar algumas mudangas
de perspectiva a respeito da leitura, dados que analisaremos no decorrer do capitulo. Com
o incentivo a leitura dentro de sala de aula, guiamos os estudantes a analisar os textos de
maneira a mudar sua perspectiva a respeito da leitura

Mesmo que deixemos os acompanhar ap6s a finaliza¢do da escola, esperamos que
tais jovens tenham sido favorecidos com esse fomento feito durante nossas oficinas,
buscando, cada vez mais, realizar leituras de modo a explorar seu carater estético. Esse
trabalho mostrou para esses estudantes que era possivel ser convidado pelo texto, em suas
inimeras provocacdes, a se compreender como sujeito do mundo e cidaddo critico, dotado

de seus proprios gostos e identidade.

5.4 Instrumento de coleta de dados
Como forma de gerar materiais a serem analisados para iniciarmos nossa pesquisa,

optamos por aqueles que nos forneceram uma base empirica e segura com a qual pudemos
trabalhar. Afinal, nosso trabalho envolveu em seu cerne os sujeitos participantes da
pesquisa, no caso, os estudantes de Ensino Médio; todas as nossas diretrizes e provocagdes
tecidas foram com o intuito de desfazer algumas lacunas que consideramos prejudiciais
tanto para a escola quanto para a vida. Dessa forma, os instrumentos que nos auxiliaram a
colher informagdes cruciais para o estudo foram: 1) observagdo participante; 2)

questionarios para conhecer os habitos de leitura de nossos alunos; 3) didrio de bordo do
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docente; 4) participagdo dos jovens em oficinas literarias e rodas de conversas durante as
aulas da disciplina de Literatura.

Tendo em vista que nossa pesquisa ambicionava a sua realizagdo a partir de um
envolvimento em conjunto de professor e aluno, encaramos o uso de questionarios como o
instrumento mais relevante para encabegar a orientacdo de nossos estudos. Nesse sentido,
Antdnio Carlos Gil comenta a respeito do uso de questionarios ou entrevistas: “Qualquer
que seja o instrumento utilizado, convém lembrar que as técnicas de interrogacgdo
possibilitam a obten¢do de dados a partir do ponto de vista dos pesquisados.” (Gil, 2002, p.
115), isto ¢é, tal etapa a qual os alunos foram expostos esteve em comunh@o com os objetivos
da referente pesquisa ao fornecer informagdes sobre o que cada aluno sente, pensa ou deseja
sobre a leitura de textos literarios, nosso foco de estudo.

Em primeira instidncia, desenvolvemos a pesquisa por meio da aplicacdo de
questionarios apresentados de modo digital (Google Forms), a fim de gerar os dados
necessarios para fomentar o estudo em questdo. De acordo com os estudos de Parasuraman
(1991), o questionario consiste em um conjunto de questdes ou reflexdes destinadas a um
determinado grupo com o intuito de gerar os dados necessarios para os objetivos do projeto,
sendo, dessa forma, muito relevante para a pesquisa cientifica, principalmente aquelas
realizadas com um grande publico. Sentiamos que, em vez de privilegiar exclusivamente o
aporte tedrico e as estatisticas genéricas ja consolidadas e coletadas, nossa melhor escolha
seria partir de dentro do nosso proprio campo de atuagdo, pois, assim, encardvamos
diretamente os desafios concretos enfrentados no cotidiano escolar. Poderiamos propor
solucdes que, de fato, correspondessem aos problemas reais que sempre nos compelem ao
decorrer dos anos letivos e que, de alguns anos para cd, foram se agravando; como as taxas
de leitores no pais nos indicam.

As respostas semiestruturadas planejadas para os questionarios aplicados ao corpo
discente foram coletadas de forma andnima, garantindo a confidencialidade dos
participantes e evitando qualquer constrangimento das partes. Por isso, ndo foi inserido um
campo destinado a identificagdo pessoal dos alunos, garantindo confianca no processo e
maior liberdade para que respondessem nossas perguntas com autenticidade, sem receio de
serem afetados por algum juizo de valor. Acreditamos que esse ponto garantiu uma
fidedignidade dos dados recolhidos, visto que as respostas refletiram aquilo que ja era
observado no trato didrio com os estudantes. Caso contrario, havia o risco desses

fornecerem respostas socialmente desejaveis, distorcendo a realidade de seus héabitos de
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leitura visivelmente escassos, como apontado na pesquisa, por medo de eventuais
julgamentos negativos.

Sabendo que nao existe uma metodologia padrao para realizacdo do questionario,
elaboramos perguntas que consideramos importantes e decisivas para a continuidade do
processo. Tomamos todos os cuidados necessarios para que as perguntas fossem didaticas
e diretas, ndo havendo possibilidade para respostas ambiguas, o que dificultaria nosso
estudo para futuros resultados. As perguntas tiveram o objetivo de compreender melhor a
relagdo dos discentes com as produgdes literarias e o fruir de suas leituras, além de uma
etapa inicial para tracar mais precisamente o perfil desse publico, mesmo que de forma
anonima. Levando em consideragdo o didlogo inicial com a turma em roda de conversa, as
orientagdes ¢ instrucdes fornecidas e o, enfim, cumprimento da etapa descrita, o tempo
aproximado de preenchimento das respostas do questionario foi de 40 minutos, feito em um
tempo de aula. As perguntas e etapas de aplicagdo do questiondrio encontram-se no
apéndice deste trabalho, especificamente em ANEXO A.

A etapa anteriormente descrita foi decisiva para a continuagdo da nossa pesquisa,
isso porque foi a partir do uso desses questiondrios que obtivemos respostas valiosas sobre
os percursos que o projeto deveria seguir. Podemos afirmar que a apropriacao dessa base
de dados nos serviu de roteiro para o desenvolvimento das oficinas propostas e a interrupgao
de potenciais hiatos deixados pelo ensino de literatura. Todos os estagios pelos quais nosso
Produto Educacional passou estdo intrinsecamente ligados as informagdes demandadas
pelos proprios alunos, a todo momento da estruturagao do produto, recorremos ao que nosso
proprio campo estava reivindicando silenciosamente.

Além do citado, buscamos examinar os resultados obtidos com a aplicacdo das
oficinas literarias a partir da constru¢do de um didrio de bordo docente. Esse instrumento
foi de grande utilidade para os atores do processo, visto que serviu de registro das atividades
realizadas, das reflexdes levantadas depois de cada oficina literaria, o debate com a turma,
entre outras observacdes que foram sendo geradas pelo processo organico das descobertas
feitas com as leituras. As informacdes, concentradas dessa forma em um material pessoal,
foram facilmente acessadas e deixaram mais organizada a nossa posterior avaliacdo geral
da pesquisa. Nesse diario, adicionei ndo s6 ponderagdes feitas a respeito de cada oficina
literaria que desenvolvida em sala de aula, como também os relatos, recolhidos de maneira
oral e gravados por recursos eletronicos de gravagdo de audios, de cada aluno participante.

Ao considerarmos que o projeto ¢ vivo e mutavel ao longo do processo, entendemos que o
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diario de bordo permitiu maior flexibilidade e adaptacdo tanto para o docente como para os
alunos envolvidos, disponibilizando uma visdo mais aprofundada sobre as estratégias
utilizadas e reduzindo a grande quantidade de dados fornecidos para apenas aqueles que
realmente deveriam receber o devido destaque de nosso olhar minucioso.

O diario reuniu 4 principais narrativas concernentes aos encontros para aplica¢ao do
questionario e das oficinas literarias. Contudo, como eu estava no encargo de professora da
disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura, era possivel avolumar as discussoes
registradas com aquelas outras observagdes que me eram permitidas de serem feitas em
momentos que nao se restringiam apenas a execugdo da oficina. Isso posto, ao longo dos
registros feitos no didrio, pude acrescentar minha autoavaliagdo sobre os fatos transcorridos
em sala de aula, a sistematizagdo das experiéncias vividas no contato com os alunos ¢ na
interagdo entre eles proprios, além dos sentimentos despertados pelas leituras de alguns
textos levados para sala no decorrer deste estudo. Por fim, o didrio de bordo revelou-se uma
ferramenta essencial ndo apenas para a constru¢cao do Produto Educacional, mas também
como um instrumento de andlise qualitativa, fornecendo indicios significativos sobre a
recepcao dos textos pelos alunos e o grau de engajamento e aceitacdo das praticas de leitura
promovidas ao longo das oficinas.

A observagdo participante constituiu um outro instrumento determinante como
gerador de dados para a nossa pesquisa. Esse método vai ao encontro do que procuramos
com o projeto literario, uma vez que, aqui, participei, em minha figura de pessoa
pesquisadora, das atividades realizadas com o grupo de estudantes e pude ndo apenas
registrar, mas também observar seus habitos de leitura, seus gostos pessoais € suas
impressoes de mundo a partir de cada texto. Essa imersao ocorreu tanto por meio da analise
dos questionarios aplicados quanto pelas impressdes e manifestacdes espontaneas deixadas
ao final de cada oficina. Nessa dindmica investigativa e participativa, os casos eram
concomitantemente vivenciados e interpretados por todos os participantes ali presentes,
oportunizando uma compreensao mais acurada da realidade de cada aluno e sua respectiva
relagdo com a leitura de textos literarios em seu cotidiano. Podemos dizer que a eficacia
desse método foi facilitada pela realizacao de rodas de conversa conduzidas com as turmas
antes e durante algumas atividades. Oferecer a oportunidade de horizontalizar as relacdes
de professor-aluno em um mesmo espago dialdgico, distante da concepcao de se subir em
um tablado para lecionar de modo centralizador, nivelou as experiéncias de ambas as partes

de forma auténtica e espontanea.
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6 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

Para os relatos recolhidos via questionario e interagdes em sala de aula, adotamos
uma abordagem metodoldgica que permitisse a sistematizagao e a organizagao de tais dados
para nossa melhor interpretacdo dessas multiplas fontes. As informagdes obtidas em uma
pesquisa de natureza qualitativa sdo essenciais para a identificacdo de padrdes, tendéncias
de respostas e significados pressupostos nos discursos investigados; tais fatores refletem de
modo mais aprofundado e sistematizado os conteudos emergentes a partir dos dados
complexos obtidos. A analise dos fatos aqui neste trabalho pode ser continuamente
investigada ao longo do periodo de aplicagdo, que se estendeu de abril de 2024 até setembro
do mesmo ano, devido ao carater flexivel da pesquisa-agao.

A fim de analisar detalhadamente os dados gerados pelos discentes nos instrumentos
de coleta acima descritos, ponderamos que a particularidade dos significados veiculados
por cada estudante deveria ser levada em consideragdo, dado que toda a proposta literaria
do projeto e as decorréncias dele requisitavam mais abertura e diligéncia aos comentarios
aludidos no transcorrer do trabalho como um todo. Assim, procuramos nos apropriar do
recurso conhecido como Andlise do Discurso (AD) que, conforme delineado por Eni
Orlandi (2013), compreende a relevancia do sujeito, carregado de suas ideologias, na
propagacao de determinados discursos. Essa abordagem se preocupa em analisar a
linguagem em seu uso pleno, vista como uma pratica social construida pelo sujeito de forma
espontanea. Afinal, todo discurso vem revestido de certo nivel de identidade e ideologia,
por isso, tal técnica ¢ um excelente instrumento para demonstracdo das bagagens sociais e
culturais de nossos alunos leitores, bem como suas percepcoes sobre a atividade leitora que
foram desempenhadas a partir de leitura de obras literdrias selecionadas ao longo da
pesquisa.

De acordo com essa logica, a de que cada manifestagdo linguistica esta
correlacionada a um meio social determinado, nossos afazeres relativos ao projeto sempre
estiveram pormenorizados nos relatos interpretados antes e durante a aplicacao da pesquisa
com este grupo anteriormente detalhado. Assim, essa “palavra em movimento”, também
proporcionada por contextos de leitura, ¢ definida por Orlandi:

A Analise do Discurso, como seu proprio nome indica, ndo trata da lingua,
ndo trata da gramatica, embora todas essas coisas lhe interessem. Ela trata
do discurso. E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de
curso, de percurso, de correr por, de movimento. O discurso ¢ assim
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palavra em movimento, pratica de linguagem: como o estudo do discurso
observa-se o homem falando (Orlandi, 2013, p. 15)

Mesmo que isso transpasse outros campos do conhecimento, como a Sociologia ¢ a
Psicologia, preocupamo-nos em compreender as sobreposi¢cdes das ideologias em cada
discurso, focalizando, para além disso, as expressoes implicitas no texto. Por esse motivo,
Eni Orlandi enfatiza como cada analista sera responsavel por mobilizar questoes que outros
pesquisadores, por exemplo, ndo visariam. Esses recortes conceituais sugeridos sdo capazes
de gerar, em cada estudo, novos dados e novas possibilidades de se repensar, no caso deste
trabalho, o ensino de literatura no ensino médio brasileiro.

Outrossim, optamos por seguir estagios ordenados de investigagdo deste extenso
material. Inicialmente, realizamos uma leitura global de todo o conteudo gravado a fim de
buscarmos possiveis padroes e correspondéncias entre os discursos do diario e as respostas
fornecidas pelos estudantes no questiondrio. Em seguida, a partir da anéalise conjunta desses
dois instrumentos de coleta, nos concentramos em investigar a articulagdo desses
enunciados, destacando aqueles sentidos que se repetiam, se transformavam ou se
contradiziam em diferentes contextos de aplicacdo da pesquisa. Isso porque o questiondrio
foi aplicado no inicio do ano de 2024, enquanto os registros no diario foram colhidos ao
longo de todo o ano. A partir desse agrupamento semantico, facilitamos a organizagao e
visualizagdo das informagdes que considerdvamos mais pertinentes, descartando aquelas
que se mostravam menos relevantes para a investigagdo proposta. Por essa razao, nem todos
os dados inicialmente previstos na pesquisa foram explorados e analisados nas etapas

subsequentes.

6.1 Abertura do ciclo de oficinas: investigando a leitura no cotidiano

Em primeira instancia, a fim de garantir coeréncia nos encaminhamentos da
pesquisa, o desencadeamento do trabalho fez-se pela escuta daqueles que sdo os
protagonistas de nossas analises. O intuito primordial era conhecer os habitos leitores dos
estudantes ali presentes e reconhecer em que medidas as aulas de literatura poderiam
contribuir ou ndo para 0 aumento - ou a atenuacao - dessas praticas.

Apos aroda de conversa suprarreferida, passamos para a etapa de geragao dos dados
necessarios para nos contextualizar em nosso problema de pesquisa, sabendo exatamente o
itinerario que precisariamos nos pautar. Dessa forma, delinearei a seguir as etapas seguidas
para esse primeiro momento de geracdo de dados. Contudo, ¢ importante reforcar que, ainda

que cada etapa fosse estruturada com um objetivo central, todas elas contaram com a
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participacdo concomitante das anotacdes no diario de bordo construido por mim ao longo
desse processo. Todos os relatos reproduzidos aqui aparecerdo de forma que garanta o
anonimato desses discentes que optaram por participar da pesquisa, portanto, escolhemos
identifica-los apenas por suas iniciais ficticias, facilitando a organizagao e interpretacdo das
manifestagdes levantadas durante todo o trabalho realizado.

Assim, nessa amostra recolhida via questionario semiestruturado no Google Forms
(Apéndices C e D), conseguimos esbocar algumas semelhancas e algumas diferengas nas
falas de nossos alunos a luz da Andlise do Discurso. Em primeiro momento, o perfil
apresentado pela populacdo pesquisada era relativamente homogéneo e equilibrado, visto
que todos esses alunos do 2° ano do Ensino Médio regulam a idade de 16 anos e a divisao
de géneros entre masculino e feminino ¢ praticamente a mesma nesta turma. Acreditamos
que essa equiparagdo favoreceu a pesquisa de modo que nossas propostas de atividade
pudessem atender a todos de maneira mais enfatica; do contrario, havendo uma diferenga
consideravel entre género ou idade neste ambiente, a pesquisa precisaria adotar novas
estratégias de abordagem e, principalmente, de analise.

Antes de adentrarmos, de fato, nas questdes especificas direcionadas a cada aluno,
procuramos inicialmente compreender a percepgao desses proprios leitores em formagao
sobre o conceito de “individuo leitor”. Para isso, a primeira pergunta do questiondrio
(Apéndice A) intencionava perceber quais caracteristicas, na visdo dos discentes, definem
alguém como um verdadeiro leitor. Essa incitagdo nos permitiria saber os critérios que eles
associavam as praticas de leitura, além de identificar se os proprios alunos se identificavam
nesse perfil. Isso porque, pelo senso comum, o status de leitor parece sempre distante da
realidade que esses jovens encaram. Nesse contexto, as respostas fornecidas foram muito
elucidativas para que entendéssemos o julgamento dos alunos perante a literatura com suas
defini¢des univocas, afinal, o que nossos alunos consideram literatura? O que faz deles um
leitor?

Em outras palavras, tem-se, na sociedade, uma visdo muito consolidada e quase
fascinante a respeito dos livros e de quem os consome. Desde a concepcdo do termo,
entende-se socialmente que a literatura esta e estara sempre voltada para o proveito de uma
classe privilegiada; a cultura parece voltar-se para o deleite de um grupo muito seleto de
pessoas que utilizam dessas aquisi¢des de conhecimento como forma de lazer. Essa alegoria
estd bem exemplificada na fala de alguns alunos sobre a pergunta “Para voce, o que faz com

que uma pessoa seja considerada leitora?”. Esclarecemos que, no caso da andlise do
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questionario digital, devido a auséncia de possibilidade de campo de identificacdo,
utilizaremos as letras A seguida de um niimero cardinal para identificar as respostas dadas.
Selecionamos, abaixo, formulagdes que nos chamaram a atengdo feitas por alguns
estudantes da turma:

A. 1: “Ela precisa ler qualquer livro, com uma certa frequéncia, nem que seja uma pagina
por semana”

A. 2: “Ler livros escritos e ndo quadrinhos.”

A. 3: “Uma pessoa que sente prazer em ficar horas lendo”

A. 4: “Uma pessoa que gosta de ler livros e pratica o ato de ler também, ndo s6 como
educagdo mas como hobby.”

A. 5: “A pessoa gosta de ler, independente da quantidade de livros lidos™

A. 6: “Se ela lé historias literdrias por prazer”

A. 7: “O gosto pela leitura, ler sem obrigagdo”

A. 8: “Uma pessoa que lé por espontdnea vontade e de forma frequente.”

Utilizando as bases teoricas ja esquadrinhadas ao longo deste capitulo, selecionamos
tais discursos com a preocupacao de nos isentar de qualquer juizo de valor que poderia ser
feito por um professor nesta posi¢ao. Dessa maneira, a recorréncia de palavras imperativas
nos convoca a refletir sobre como a leitura e a presenca do objeto livro estd sofrendo um
efeito negativo entre os jovens na escola, embora seja espinhoso darmos conta dessa falha
no ensino literario. Ao afirmar o que um leitor “precisa ler”, sugerir como ele deve ler e
definir a quantidade/frequéncia com a qual isso deve ocorrer, nossos estudantes estdo
tentando nos mostrar como ainda existe a figura beatificada do individuo-leitor intrincada
em nossas ideologias. Parece-nos que os proprios alunos recriminam até mesmo aquelas
leituras consideradas mais faceis, como os textos imagéticos, por ndo os considerarem
textos propriamente ditos. Isso porque, ao progredir para o Ensino Médio, esse tipo de
literatura, como as histérias em quadrinhos, ndo ¢ mais apresentado e retomado com os
alunos, limitando-se apenas ao deleite do Ensino Fundamental.

Essas mesmas caracterizagdes podem ser vistas na obra Por que Estudar Literatura?
(2012), de Vincent Jouve, cuja introdugao reflete sobre a etimologia do termo “literatura” e
suas modificagdes ao longo da historia.

[...] No século XVI, a "literatura" designa, entdo, a "cultura" e, mais
exatamente, a cultura do letrado, ou seja, a erudicdo. "Ter literatura" é
possuir um saber, consequéncia natural de uma soma de leituras. Como a
literatura supde a afiliagdo a uma elite, a uma aristocracia do espirito, o
termo acaba, por deslizamentos sucessivos, vindo a designar o "grupo das
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pessoas de letras". Falar-se-a, por exemplo, dos "senhores da literatura".
(Jouve, 2012, p. 29)

Persiste na mentalidade, ndo s6 desses alunos que se encontram em uma certa
posicdo de privilégio financeiro em um colégio particular, mas também de toda a
comunidade discente, a idealizagdo de que leitura esta correlacionada com o erudito. E
notorio que essa objecdo causa um distanciamento consideravel entre os adolescentes € o
universo literario, visto que esse parece tornar-se, corroborado pela escola, um lugar
inadequado e inacessivel para esses alunos que ainda parecem estar procurando formar sua
predilecdo e seu gosto leitor, ou nos casos que também serdo apresentados, simplesmente
abandonando a tentativa de construir tal habito. Esses mesmos relatos foram encontrados
em meu diario de bordo, no qual um aluno menciona durante a roda de conversa inicial:

Durante a conversa, um dos alunos pergunta quando teremos aula de
literatura “de verdade” no colégio. Depois da minha surpresa inicial a
pergunta, explico que ja possuimos Literatura como uma disciplina na
grade curricular do Ensino Médio. No entanto, o aluno insiste em afirmar
que, para ele, a aula de Literatura seria feita com os livros que eles leem
agora, em suas palavras “mais adolescentes ¢ que ndo te fazem pensar
tanto.” (Diério de bordo da pesquisadora, Parte I)

Reforcamos que, para as transcri¢coes de audio feitas e passadas posteriormente para
o diario de bordo, optamos por registra-las aqui com as iniciais ficticias dos nomes dos
alunos participantes.

A partir do didlogo e das informagdes levantadas com a primeira pergunta do
questionario, percebemos como os alunos realizam uma certa segmentagdo das obras
literarias em sua rotina: as literaturas feitas para o colégio e as literaturas feitas para se
divertir e, conforme dito acima, abstrair de questdes mais delicadas ou, ao ver dos
estudantes, mais complexas. E como se a escola, desde a chegada desse alunado ao Ensino
Médio, reproduzisse a ideia de que, a partir deste marco, a literatura ndo tivesse mais a
necessidade de se aproximar desses jovens, servindo apenas de um instrumento para
cobrangas escolares, como se pode ver quando os alunos dizem que a leitura deve ser
realizada “ndo s6 como educagdo mas como hobby” (A.4).

Apesar disso, nas falas retiradas do questionario, surgem, com uma aparic¢ao timida,
palavras que indicam um desejo de reconectar a leitura a experiéncia de deleite, como
“prazer”. Nessa primeira etapa do projeto, ndo haviamos ainda mencionado o termo frui¢ao
para os nossos alunos, mas, mesmo assim, foi surpreendente ver essa percepcao espontanea
surgindo em suas respostas para definicdo de leitor. Isso nos demonstra que os jovens

compreendem a importancia de ler textos que realmente gostem e que gerem, em alguma
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medida, uma forma de prazer. Novamente, esses estudantes precisam praticar o ato de ler
sem que esse esteja ligado a uma obrigacdo pratica do curriculo, mas sim de forma
auténtica.

Adiante, dentro desses modelos construidos pelos proprios alunos acerca do que faz
um individuo ser considerado um verdadeiro leitor, eles foram instruidos a uma
autorreflexdo agora sobre suas proprias praticas de leitura. No grafico abaixo, ¢ possivel
observar que existe um equilibrio na turma entre aqueles que se consideram leitores (51,6%)
e aqueles que ndo se consideram (48,4%); o que, a principio, nos inquietou perante o que
escutdvamos recorrentemente dos alunos e aquilo que foi evidenciado na pesquisa. Justifico
isso porque, no mesmo dia do cumprimento do questiondrio, uma das frases que
repercutiram em minhas ponderagdes ¢ foram marcadas no didrio de bordo ia de encontro
aquilo que foi respondido pela turma. No didlogo introdutorio da pesquisa, ao questionar a
turma sobre o Ultimo livro que haviam lido, o unissono de retornos revelou que a maioria
dos alunos ndo se lembrava da leitura de alguma obra mais recente que realizaram, visto
que nao liam, a ndo ser aquelas leituras feitas por imposi¢do da escola para realizagao de
alguma prova. Portanto, h4 uma antitese de informagdes recolhidas que pode sugerir que,
para a maioria desses alunos, a identidade de “ser leitor” esta mais associada a uma
constru¢do idealizada e normativa do que a uma vivéncia concreta e da leitura no cotidiano.
Essa predominancia da leitura escolar na memoria dos estudantes pode ser mais tarde

explicada pela Pergunta 7 a respeito das leituras por frui¢do feitas pela turma.

Grafico 1 - Leitores da turma do 2° ano do Ensino Médio

Vocé se considera um leitor?
31 respostas

® Sim
@® Nio

Fonte: extraido do questionario produzido pela pesquisadora (Pergunta 2), 2024
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Na conversa introdutdria a respeito da pesquisa e dos proximos passos de nossas
oficinas, algumas falas registradas no diario de bordo demostravam um estado de inimizade
por parte de um grupo de alunos da turma para com a literatura. Nao era possivel observar
com tanta assiduidade os estudantes levando seus livros de casa para realizar, por exemplo,
leituras durante os intervalos, diferente de outras turmas de Ensino Médio da mesma escola,
nas quais presencidvamos esse cenario em sala de aula. Diante disso, algumas
manifestagdes ja nos alertavam:

Assim que distribuo o texto, um dos alunos se manifesta, afirmando que,
quando o texto passava de 5 linhas, ele ja ndo se interessava mais em
realizar a leitura. Essa mesma fala ¢ rotineira em outras turmas do colégio,
ainda que em dias e contextos diferentes. Enquanto professora de
literatura, sempre me afeto com essas declaracdes, porém, enquanto
pesquisadora, continuo instigada para procurar entender a raiz daquele
dilema. O estudante, entdo, sugere que os textos passados pelos
professores sejam menores, para despertar o interesse do alunado. (Diario
de bordo da pesquisadora, Parte II)

A ideia acima registrada também ¢ debatida por Stella Maris Bortoni-Ricardo, cuja
base tedrica explica que “o olho do observador interfere no objeto observado, ou seja, o
olhar do pesquisador ja € uma espécie de filtro no processo de interpretacdo da realidade
com a qual se defronta.” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 58). Aqui, a pesquisadora ndo destaca
tal fato como negativo, mas demonstra que ao longo de qualquer pesquisa cientifica, o
repertdrio cultural do pesquisador estarad presente no processo, deixando suas marcas.

Devido as razdes anteriormente vistas, o resultado do grafico nos sobressalta com
agrado, uma vez que esperadvamos uma declaracdo menor de leitores nesta turma. Dessa
forma, as respostas anteriores dos alunos a respeito do que consideravam como essa figura
da entidade leitora e a subsequente autorreflexdo sobre suas proprias praticas de leitura
revelam uma tensao discursiva manifestada nas diferentes construgdes de sentido acerca do
que significa ser “um verdadeiro leitor”.

Ao considerarmos os discursos dos alunos sobre o que faz alguém ser considerado
um leitor, notamos, a luz dos conhecimentos da AD sobre o papel da ideologia na
linguagem, as marcas de uma concepcao consideravelmente elitizada sobre as nogdes de
leitura. Uma anélise mais detalhada nos propicia ver que, ao responder a Pergunta 2, os
estudantes ndo estavam verdadeiramente refletindo sobre sua identidade leitora e suas
experiéncias pessoais, mas estavam, na realidade, internalizando um discurso que

circunscreve a leitura a uma pratica culta, associada a escolarizagdo formal e ao prazer

erudito, imagem essa corroborada pela escola e pela sociedade. Fato que expde uma
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verdadeira tensdo ideologica acerca do ato de ler. Portanto, uma vez que a AD busca
desvendar como o discurso ¢ constituido ao longo de um processo ativo de producao de
sentidos, o resultado do grafico, mesmo que aparentemente contraditério, revela a natureza
do interdiscurso discutida por Orlandi (2013):

O dizer nao € propriedade particular. As palavras ndo sdo so nossas. Elas
significam pela histdria e pela lingua. O que € dito em outro lugar também
significa nas "nossas" palavras. O sujeito diz, pensa que sabe o que diz,
mas ndo tem acesso ou controle sobre o0 modo pelo qual os sentidos se
constituem nele. (Orlandi, 2013, p. 30)

Para tanto, algumas ponderagdes podem ser tecidas diante dessas estatisticas

apresentadas. Aqueles estudantes que nao se identificam como leitores podem estar
ancorando suas percepgdes pessoais em dois vieses: ou esses estdo desafiando um modelo
consolidado de leitor, aquele ser culto que realiza leituras complexas com frequéncia, e, por
1sso, nao se identificam como, visto que realizam leituras consideradas, por eles mesmos,
inferiores, como quadrinhos, fanfics, mangas etc., ou, em outra linha analitica, permanecem
emparelhados aquelas ideias rigidas sobre como um leitor deve se comportar, o quanto deve
ler e, principalmente, o que deve ler. Ou seja, a confluéncia das perguntas 1 e 2 ressalta um
conflito para além das salas de aula, uma vez que propor essa definicdo para os alunos
evidenciou a fragilidade do termo, que reflete expectativas maiores que suas vivéncias reais
com a leitura, impostas, na maioria das vezes, pela escola e pela sociedade.

A proxima pergunta (Pergunta 3) buscava explorar o &mago desses habitos leitores
gerados em nossos estudantes. Apesar de situarmos nossa pesquisa em ambito escolar,
sabemos da grande responsabilidade que o meio familiar dispde sobre nossos alunos,
ditando, muitas vezes, sua aptiddo ou ndo para as praticas de fruicdo que desejamos
empregar. O primeiro contato dos individuos com o texto, quando nao propiciado pela
literacia familiar, deve ser, invariavelmente, apresentado pela escola. Sabemos que apenas
o encontro com o livro j4 ¢ suficiente para gerar indicios de curiosidade, uma vez que esse
contato j4 introduz o sujeito em uma relacdo mais proxima com a palavra escrita.

No entanto, quando os jovens ja chegam na escola com essa praxe consolidada
dentro de sua casa, os esfor¢os sdo muito menores no sentido de tentar persistir com o ato
de ler em sua vida. Nesse sentido, os dados gerados pela pergunta “Seus familiares
costumam/gostam de ler?”” nos mostraram que apenas 35,5% da turma possui familiares em
casa com habitos leitores.

Sobre esse fato, uma de nossas autoras utilizadas como referencial tedrico, ao expor

o fato de que muitas criangas e jovens ndo tém oportunidade de cultivar a pratica de leitura
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dentro de suas casas, refor¢a também o papel das instituicdes escolares para isso. Contudo,
muitas vezes, ¢ justamente a educacdo, que teria atribuicdo basilar nessas ocasides de
exiguidade, a responsavel pela repressao desses habitos entre o corpo discente:

Muitas vezes, nesses ambientes, as raras oportunidades de contato com os
livros se deram na escola, e isso pode trazer mas recordagdes, de fracasso
ou de humilhagdo. Muitas pessoas se sentem incompetentes ou
envergonhadas diante de um livro; tém a impressao de que esse privilégio
pertence aos outros, aos que tém recursos. (Petit, 2013, p. 24)

O descrito se equipara aquilo que venho debatendo ao longo de todo o presente

trabalho. Em algumas conjunturas, com a inten¢do de avultar o nimero de leitores em nosso
pais, a educagdo brasileira, no nosso caso, recorre a medidas ineficientes de compromisso
com a leitura, confundindo, por vezes, o ato de ler com a obrigacdo de produzir. Isto &,
desejamos aumentar o quantitativo de individuos que leem no Brasil, mas, para isso,
aplicamos uma politica de demanda, na qual o aluno deve prestar contas, por meio das
provas, daquilo que leu e daquilo que interpretou sobre o texto lido por conta propria.

Os proximos graficos podem ser avaliados em confluéncia, haja vista que apontam
para dire¢des analogas acerca das motivagdes por tras das leituras que estdo sendo
realizadas. A seguir, apresento os dados que consideramos mais Uteis para conjecturar a
nossa pesquisa:

Grafico 2 - Livros lidos em 2023

Quantos livros vocé leu em 2023?
31 respostas

®o0
@1

2
®:3

@ mais de 4 livros

Fonte: extraido do questionario produzido pela pesquisadora (Pergunta 6), 2024
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Grifico 3 - Leituras feitas de modo espontianeo em 2023

Quantos livros vocé leu em 2023 apenas por prazer? Tente pensar naquelas leituras que foram
feitas por sua prépria escolha.

31 respostas

®0
@1

2
@3

@ mais de 4 livros

Fonte: extraido do questionario produzido pela pesquisadora (Pergunta 7), 2024

E importante frisar que, em consonancia com o que defendemos e reforcamos nesta
pesquisa, o termo frui¢do, para nos, nao estard impreterivelmente atrelado ao prazer que a
leitura deve promover na vida de cada estudante. Pelo contrario, entendemos que a
“fruigdo” literaria também ¢ feita em meio aos desencantamentos com o texto, ao
estranhamento ou ao simples caso de rejeicdo de determinadas obras. Todas essas
probabilidades foram levadas em conta por nds, enquanto pesquisadoras da area, e sdo
relevantes, cada uma a sua proporcao. Fruicdo seria, verdadeiramente, uma imersao na
leitura, a ponto de despertar todo o tipo de sentimento no leitor, sejam os de natureza
positiva ou negativa, de modo a revelar o envolvimento do individuo com a matéria lida,
seu senso de rejei¢dao ou pertencimento, sua relacdo mais profunda com os sentidos do texto.

Quanto a Pergunta 6, € preciso contemplar, apesar de dados positivos, especialmente
aquela parcela de alunos (12,9%) que afirmou ndo ter lido nenhum livro ao longo de todo
0 ano, bem como os alunos que confidenciaram nao ter lido mais do que 3 livros. Isso
porque, se considerarmos esse conjunto de 54,9% dos alunos (todos aqueles que leram
menos do que 4 livros), tais estatisticas nos revelam que esses jovens nao realizaram nem
mesmo aquelas leituras consideradas obrigatdrias para realizagao das provas escolares.

Em nosso campo de pesquisa, a editora escolhida para ado¢do do material didatico
nos fornece uma lista pré-definida de quatro obras literarias que serdo adotadas ao longo do
ano, sendo uma por bimestre. Nao ¢ possivel, diante disso, que os professores da disciplina

daquela turma decidam as leituras que serdo feitas, uma vez que elas devem seguir o que a
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propria editora nos recomenda. Entdo, o colégio realiza uma avaliacdo bimestral de Lingua
Portuguesa e, nesta, devemos acrescentar questdes dos conteudos de gramatica, literatura,
interpretagdo e, por fim, seis questdes especificas sobre o livro indicado no periodo.

Devido ao tempo reduzido para as aulas de Literatura (1 tempo de 50 minutos
semanais), ndo ¢ possivel dar conta de ensinar todo o contetido previsto e, ainda, realizar a
leitura da obra na integra em conjunto com nossas turmas. Tendo isso em mente, os alunos
devem realizar essas leituras individualmente, porém os dados nos mostram o contrario. De
2023 para 2024, apenas quatro novos alunos ingressaram na turma, isto €, a maioria dos
estudantes ja fazia parte da escola e, portanto, deveria, em teoria, ter cuamprido o curriculo
exigido pela coordenacdo para, assim, conquistar sua aprovagao naquela série, porém nao
¢ essa realidade que o grafico indica.

A primeira vista, a resposta a Pergunta 6 nos traz certa euforia e parece aliviar as
problematicas quanto a efetivagao do ato de ler dentro da escola. Por outro lado, uma anélise
mais atenta, a partir dos principios da AD, aos nimeros demonstra que a leitura
relativamente alta de livros ndo significa, necessariamente, que essa foi realizada por prazer
ou iniciativa propria do estudante. Se pensarmos que no grafico 2, 45,2% da turma afirmou
ter lido mais de quatro livros, a queda para 32,3% no grafico 3 sugere que a leitura ainda ¢
encarada pelos discentes majoritariamente como uma obrigacdo académica. Esse discurso
desenhado nos graficos alude a ideia de que, para eles, a legitimacao da leitura so se forma
quando vinculada ao desempenho escolar, o que os distancia da subjetividade
proporcionada pela frui¢ao que tanto desejamos resgatar. Logo, o volume de leitura, embora
aparentemente alto, ndo reflete o envolvimento dos jovens com a leitura literaria que
também precisa ser realizada de forma espontanea.

No proximo setor, na Pergunta 8, observamos como o ambiente de leitura
proporcionado pelo nosso campo de pesquisa nao esta sendo significativo para estimular a
busca dos estudantes pelos livros. Tendo a escola o dever de promover acesso as obras
literarias, notamos que, nesse caso, estamos indo na contramao do nosso dever. Como visto

abaixo:
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Grafico 4 - Acesso as leituras feitas

Como vocé tem acesso as historias que 1&?

31 respostas

Livrarias 24 (77,4%)
PDF/ebook que encgntro na 27 (87.1%)
internet
Biblioteca da escolal—0 (0%)
Biblioteca publicaf—0 (0%)
0 10 20 30

Fonte: extraido do questionario produzido pela pesquisadora (Pergunta 8), 2024

Na pergunta acima, os estudantes tinham a op¢ao de votar em mais de uma categoria
e, mesmo assim, a biblioteca da escola ndo foi votada por nenhum deles. Isso assevera
como, muitas vezes, as instituigdes de ensino também devem repensar a criacdo de
ambientes, procurando construir salas e espacos de leitura que entusiasmem e incentivem
o corpo discente a procurar o livro e, concomitantemente, a ser convidado para a leitura.
Espagos organizados, ludicos, diversificados e convidativos parecem ser uma saida para
despertar a busca pela fruicdo literaria nos alunos de forma autdnoma, fortalecendo vinculos
para além das leituras compulsorias. Tal empenho ndo traria uma solugdo para todos os
problemas que enfrentamos com a leitura entre os jovens, mas, assim como elucida o
linguista Jodo Wanderley Geraldi, “Recuperar na escola e trazer para dentro dela o que dela
se exclui por principio - o prazer - me parece o ponto basico para o sucesso de qualquer
esfor¢o honesto de incentivo a leitura.” (Geraldi, 2011, p.98).

Perante a realidade do campo, ¢ estimulante voltar aos registros feitos em nosso
diario de bordo e confirmar como os proprios estudantes revelam um desejo de estarem
mais conectados a esse espaco destinado aos livros em nossa escola. Em algumas conversas
durante as oficinas, pergunto-lhes por que passam tanto tempo do intervalo aglomerados
naquela sala repleta de livros, embora nao os estejam lendo necessariamente, entdo,

rebatem:
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E.G.: Parece que aquele espaco € mais acolhedor pra conversar e gastar o tempo com 0s outros.

Diério de bordo da pesquisadora, Parte I)

Esse discurso pode desvelar que estar cercado de livros pelos estudantes nao ¢ uma
experiéncia negativa, pelo contrario, sentem-se tao protegidos por esses objetos que optam
por passar todo o tempo do seu recreio naquela sala, deixando muitas vezes de realizar
outras atividades oferecidas pelo colégio, como totd, ping pong, xadrez, jogos de tabuleiro
etc. Curiosamente, em nenhum de nossos registros os alunos se referem a esse ambiente
como “biblioteca”, chamam-no sempre de “sala de estudos”. Mais uma vez, essa marca em
seus discursos nos evidencia que até mesmo o setor mais literario e convidativo da escola
nao ¢ traduzido pelos alunos como uma oportunidade de descontracao ou lazer, mas sim
como o peso velado da exigéncia académica proporcionada pela atmosfera escolar. Nesse
mesmo bate-papo, outro aluno faz uma interrup¢ao na fala da colega e exprime sua vontade

de organizar aquele ambiente:

P. G.: Bruna, podiamos organizar aquela sala e colocar os livros que a gente gosta como
sugestdo pra outros alunos, né? Fala com a coordenagdo! (Diario de bordo da pesquisadora,

Parte 1)

Até o presente momento de escrita da pesquisa, ainda ndo foi possivel realizar esse
projeto recomendado, com muita alegria, por um de nossos estudantes, visto que essa acao
requer uma autorizagao prévia da direcao do colégio, bem como uma maior disponibilidade
de tempo livre para convocar os alunos e desempenhar, de fato, essa missdo. Contudo, ainda
estd em nossos planos futuros, como continuidade dessa pesquisa, e a propria diregdo do
colégio se demonstrou aberta a possibilidade.

As porcentagens obtidas nos graficos dos questiondrios nos sugerem cautela para
suas respectivas andlises. Acreditamos que os estudantes tenham sido honestos em suas
respostas, especialmente por saberem do anonimato garantido pelo questiondrio, porém,
assim como também ja foi levantado anteriormente, ndo descartamos a possibilidade de que
alguns discursos tenham sido influenciados por uma expectativa social e ideoldgica
implicita. E possivel que os alunos tenham fornecido respostas que lhes eram, em sua
percepcdo, mais “esperadas” deles, o que evitaria, ainda que inconscientemente, uma

possivel retaliagdo ou julgamento de minha parte enquanto professora-pesquisadora.
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Julgamos que, em alguma propor¢ao, as respostas dos alunos também revelavam seus
temores diante daquilo que € imposto sobre a vida estudantil deles, como a expectativa de
leitura de um maior nimero de livros. Abrimos tal parénteses por julgar que, a aparente
inconsisténcia nos dados nao compromete sua validade, mas, na verdade, adiciona uma
camada interpretativa imprescindivel a pesquisa que se utiliza da AD.

Tendo isso em vista, o grafico abaixo ilustra o cenario que procuramos defender:

Grifico S - Atividades realizadas no tempo livre

O que vocé costuma fazer em seu tempo livre?

31 respostas

Ouvir masica 25 (80,6%)

Ver filmes/séries/videos 26 (83,9%)

/
Jogar no computador/celular, 21 (67,7%)

video game
Ficar em redes sociais 20 (64,5%)
Ler 13 (41,9%)
Praticar alguma atividade fisica 12 (38,7%)
0 10 20 30

Fonte: extraido do questionario produzido pela pesquisadora (Pergunta 9), 2024

E por esse motivo que o Gréfico 5 procurava compreender que atividades de lazer
a turma costumava realizar em seu tempo ocioso apds a escola; pretendiamos confirmar,
em uma escala de hierarquias, o que lhes era mais convidativo durante esses momentos
livres. Conforme visto no grafico superior, os discentes possuiam a op¢ao de votar em mais
de uma categoria de atividades e, mesmo com essa conjectura, o ato de ler conseguiu
conquistar a penultima posicao na escala proposta.

Sabemos que estar imerso em um contexto de colégio preparatdrio para os
vestibulares tira, em alguns aspectos, a possibilidade dos alunos quanto ao uso do tempo
livre, que frequentemente ¢ direcionado ao estudo e a preparagdo para os exames de
ingresso nas universidades publicas. Contudo, o grafico abaixo representa um contraponto,
uma vez que os alunos assumem dispor de tempo para leitura, mas, mesmo assim, essa

atividade ndo ¢ priorizada:
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Grafico 6 - Atividades realizadas no tempo livre

Vocé tem tempo para ler textos literarios no seu dia a dia?

31 respostas

® sim
® Nao

Fonte: extraido do questionario produzido pela pesquisadora (Pergunta 11), 2024

Essa nocao foi expandida pela obtengdo do grafico seguinte, o qual perguntava,
diante do tempo livre que dispunham, quanto dele se destinava verdadeiramente ao encontro
com a leitura. A partir disso, confirmamos que, mesmo tendo tempo disponivel, os alunos
nao optam por dedicar esse periodo as leituras, pois, como serd observado, 51, 9% da turma
ndo reserva sequer uma unica hora semanal para essa atividade.

Grafico 7 - Tempo semanal dedicado a leitura

Em média, quanto tempo vocé acha dedica a leitura literaria semanalmente?

31 respostas

®o0
® 1hora
@ 2 horas ou mais

Fonte: extraido do questionario produzido pela pesquisadora (Pergunta 12), 2024
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Analisando o proximo grafico do questiondrio, juntamente com as respostas livres
da Pergunta 13, fomos capazes de recolher elementos valiosos para repensar as dire¢des de
nossa pesquisa de forma mais ampla. Nesse contexto, convidamos os estudantes a
refletirem sobre as aulas de Literatura que tiveram ao longo de sua trajetdria, ndo s6 no
colégio onde estudam atualmente, mas também em instituigdes anteriores.
Questionamentos se essa disciplina havia despertado neles alguma curiosidade para
adentrar o universo literario, porém os retornos foram predominantemente desanimadores,
vide abaixo:

Grafico 8 - Interesse despertado pelas aulas de literatura

Acredita que as aulas de Literatura da sua escola aumentaram o seu interesse pelo universo dos

livros?
31 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: extraido do questionario produzido pela pesquisadora (Pergunta 10), 2024

A cada progresso de nossas analises, parecia que chegdvamos a conclusdes tao
difundidas por outros professores-pesquisadores da 4rea: a escola, em seu formato
contemporaneo, enfrenta muitos Obices para atender as demandas dos alunos que nela
ingressam e egressam. O mesmo pode ser dito sobre o ensino de literatura, que esta
sobremaneira ancorado em metodologias mecanicas e pouco convidativas de uso dos textos
dentro da sala de aula. Os resultados oriundos da Pergunta 10 confirmam, por meio da fala
de mais da metade da turma do 2° ano, os ecos dessa inadequagdo do ensino quanto a
abordagem do texto literario no contexto escolar. Neide Luzia de Rezende (2013) corrobora
essa dimensdo rigorosamente técnica ao alertar as falhas desse modelo de disciplina ainda
muito restrito a linearidade da historia da literatura e ao padrao rigido de interpretacdes dos

géneros literarios na educacao.

&3



Ademais, Michélle Petit (2013) € outra tedrica que também pode nos ajudar a
fomentar a discussdo ao imputar ao controle excessivo dos adultos - esses na figura de
professores, mediadores, pais ou responsaveis - a falta do desejo (a fruicdo) de nossos
estudantes. Suprimindo a vontade do estudante, resta apenas o discurso do dominio e da
imposic¢ao despejada nesse jovem, assim, “Estamos em uma situagao de obrigacao, segundo
a qual deveriam ler para satisfazer aos adultos.” (Petit, 2013, p. 22). A necessidade de falar,
de pensar, de ler, de produzir ¢ igualmente criticada pela autora e entendida, também por
nds, como uma forma de regular o livre fruir dos textos. Oferecemos os materiais
necessarios, mas nao 0s ensinamos como usa-los.

Se, até 0 momento, os outros graficos trouxeram uma modesta esperang¢a quanto ao
futuro da leitura nas escolas, a Pergunta 13 alerta para os desafios que ainda persistem.
Representada agora de modo discursivo, nesta se¢do, os alunos declararam suas concepgdes
sobre o impacto da escola na formacdo do interesse pela leitura dos livros lidos até o
presente momento de sua vida estudantil, respondendo ao seguinte questionamento: “Os
livros lidos na escola despertam seu interesse para leitura? Sinta-se a vontade para explicar
sua resposta”. A partir de todos os dados, selecionamos apenas aqueles que melhor

respondiam as nossas inquietagdes a respeito do tema:

A. 1: "Impor a leitura de livros como Machado de Assis sob uma populagdo jovem onde
maior parte possui 0 de interesse na literatura ndo é uma atitude esperta. Acredito ser mais
logico for¢ar-nos a ler livros que os jovens achem legal."”

A. 2: "Ndo, afinal eu sou simplesmente obrigado a ler sem justificativa. So leio pra passar
de ano mesmo."

A. 3: "Os livros da escola sdo muito 'sérios' e chatos e somos obrigados a ler algo que ndo
temos o minimo interesse. Nenhum adolescente tem interesse nesses livros, tipo pega um
livro do booktok, sdo tdo mais legais ou até mangas."

A. 4:"Atualmente ndo, porque sdo livros mais antigos e de dificil entendimento, mas
antigamente, eu tive que ler o livro A Droga do Amor e eu achei muito legal, e com certeza
me despertou interesse em continuar lendo livros do mesmo género."”

A. 5:"Ndo, sinceramente eu ndo curto livros mais cultos assim. Eu quero algo mentiroso e
descarado so pra rir e me divertir, ndo quero gastar neuronio pra entender subtexto, e

geralmente os livros da escola sao assim.”
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A. 6:"Ndo. Porque sinto que ndo me identifico ou me interesso pelos tipos de assuntos que
os livros abordam e a linguagem formal demais da maioria deles dificulta o meu

entendimento sobre a historia.”

Com esse recorte das respostas mais pertinentes ao nosso estudo, imprimimos um
panorama geral sobre a crise enfrentada na fruicao literaria dentro das salas de aula. Embora
as respostas a Perguntas 2 e 6 apresentem uma possivel participacao da leitura no cotidiano
desses alunos, a Pergunta 13 evidencia que em nenhum dos casos anteriormente citados no
questionario a escola teve alguma participagao para a execucao dessa atividade, pelo menos
nao de modo voluntario. Tragando um levantamento das palavras e expressdes amiudes em
todas as respostas dadas, destacamos: “Nao interessa”; “Dificil”; “Antigo”; “Formal”;
“Chato”; “Obriga”; “Interesse”; “Imposicdo”. Essa nuvem de palavras nos ajuda a refletir
sobre a critica dos alunos a imposi¢do da leitura, a falta de identificagdo com os livros
propostos e as suas dificuldades com a linguagem e os temas abordados.

Escancarando a questdo da imposicao e do desinteresse generalizado, os discursos
acima dialogam com nossos referenciais tedricos aqui propostos, uma vez que ambos
sublinham a falta de didlogo da escola com as demandas e os gostos juvenis. Esse conflito
entre a juventude e o canone literario, visto por eles com certa complexidade, parece estar
em consonancia com o que Bortoni-Ricardo explicita quando diz que “o pesquisador tem
de estar consciente das molduras de interpretacdo daqueles a quem observa e de suas
proprias molduras de interpretagio” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 58). E irrefutavel que nossas
visdes, enquanto docentes, sdo culturalmente incorporadas ao processo da pesquisa e € por
essa razdo que entendemos nosso papel de sermos a figura centralizadora que dard a
oportunidade do aluno de conhecer as obras cldssicas da nossa literatura, apesar de
percebemos uma falta de entendimento dos proprios diante da importancia desse contato.

E possivel ver como, em alguns momentos, os proprios alunos, em resposta aos
discursos do seu inconsciente, admitem que o ato de ler, para eles, estd intrinsecamente
ligado a uma recompensa. Esse retorno esperado de uma atividade que deveria priorizar o
desfrute do texto ¢, se pudermos assim afirmar, uma atitude muito consolidada nao sé pelas
praticas escolares, como também pelas provas aplicadas por vestibulares nacionais. No
entanto, essa exigéncia que fabricamos dentro das escolas s6 mantém a extingdo do desejo
do alunado e sabemos que “[...] ndo se deve confundir desejo e necessidade, reduzir o desejo

a uma necessidade, porque desse modo fabricaremos anoréxicos.” (Petit, 2013, p. 26)
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Essa mentalidade difundida gera uma relagao deturpada do corpo discente para com
as habilidades que ele deve buscar desenvolver, visto que estard sempre visando a um
objetivo imediato quando encontra o texto, € nao a pura experiéncia estética que ele pode
proporcionar. Jouve argumenta sobre essa degeneragao dentro do campo literario que “[...]
se deve muito a0 modo como a ideia de ‘literatura’ se construiu ao longo da histdria. A
forma jamais ¢ percebida como limitada ao plano estético: o leitor também espera de sua
leitura um lucro intelectual.” (Jouve, 2012, p. 36)

Sintetizando as negativas dadas, reparamos criticas e posicionamentos afins dos
estudantes a respeito do ensino de literatura. O ponto, aparentemente, mais desafiador a ser
transposto ¢ a barreira linguistica proporcionada pela leitura dos canones, isso porque os
jovens consideram que essa complexidade dos textos impostos acaba por afugentd-los ao
invés de aproximd-los dos livros. Contudo, entendemos que a comunhdo com essa
linguagem, considerada por eles como extremamente culta e formal, ¢ fundamental para
seu desenvolvimento cognitivo e lexical. Em contraponto, compreendemos que a falta de
mediagdo no momento da leitura, ou até mesmo uma leitura em conjunto, compromete a
experiéncia que aquele aluno poderia ter com outros tipos de literaturas. Por essas razoes,
os professores devem ser aqueles que constroem pontes para renovados saberes e, a partir
dessas novas conexoes, permitem aos alunos que edifiquem as suas proprias.

Em outro ponto a ser destacado, vemos que um aluno ndo nega completamente a
leitura, mas, na realidade, reforca seu desejo de ter contato com outras obras dentro da
escola, com textos que fujam do carater excessivamente formal e analitico. Ele enfatiza,
como um aspecto essencial da experiéncia literaria na escola, a presenca de textos que
provoquem riso e sejam mais fantasiosos, explorando a abstracdo e o entretenimento. Essa
incitagdo propde a ampliagdo do repertorio de leituras no ambiente estudantil,
contemplando obras que estimulem uma fruicao mais ladica e subjetiva; algo que € possivel
de ser feito também com o aproveitamento de textos cldssicos, mas com o suporte
necessario para que essa vivéncia seja positiva para o coletivo.

Da analise de 31 respostas, apenas 3 delas indicavam que a escola teve uma parcela
de contribuigdo para criacdo de um interesse literario. Contudo, € intrigante notar como,
mesmo quando ha um interesse por parte do alunado, a rotina escolar e o trato com os textos
acabam por cooperar para que a leitura perca esse espago que ja ¢ escasso. Como pode ser

visto em:
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A. 7: "Sim, muitos livros vistos no colégio me despertam interesses, mas devido ao
pouco tempo que dedico a leitura desses livros, acabo vendo video-aulas e perdendo o
interesse pelo livro."

Na Pergunta seguinte do questionario, apos responderem aquilo que nao acham
proficuo no ensino de literatura, os estudantes, entdo, tiveram a oportunidade de elucidar
que tipo de livro, entdo, eles esperavam ler na escola. Dois pontos foram observados por
n6és: mesmo explicando previamente que deveriam responder aquilo que eles
verdadeiramente desejavam ler, alguns estudantes, pelo que foi analisado, manifestaram-se
a respeito de obras que, ao seu ver, serao invariavelmente vistas no colégio, como

“classicos”, sendo do seu gosto ou ndo. Por isso, algumas respostas flutuavam entre:

A. 1: “Classicos, como Machado de Assis”
A. 2: “Didatico”
A. 3: “Espero o que acontece: livros séries e com pouca fantasia”

)

A. 4: “Livro de autores importantes que fazem parte da historia’

A. 5: “Gostaria que fosse nenhum’

A. 6: “Machado de Assis, livros entediantes”

Entretanto, pela perspectiva daqueles que escolheram as obras que realmente
gostariam de ter um contato maior dentro da escola, as tendéncias observadas na Pergunta
13 agora se invertem. Os estudantes, transformando as criticas em reivindicagdes, reclamam
por textos “mais atuais”, com uma “escrita menos rebuscada” e que dialoguem com seus
interesses, destacando-se uma fala recorrente de preferéncia por géneros como suspense e
mistério. A ficcdo, aproximando-se do que Antonio Candido (1995) acreditava sobre o
direito a literatura, aparece como manifestacdo da vontade de muitos desses alunos.
Ademais, outras respostas também nos expandiram possibilidades para montagem do

Produto Educacional:

A. 1: “Livros classicos ou inspiradores, que aumente nosso empenho para um bom futuro.
A. 2: “livros que fagam as pessoas sairem da bolha”

A. 3: “contos literarios, com fatos modernos e facil leitura”

A. 4: “Livros que tenham conhecimentos importantes para o convivio em sociedade, mas

que ensinem de uma forma leve”

87



A. 5: “algum que fale sobre as nossas vivéncias ou livros que facam criar senso critico”

Ainda percebemos, mesmo no campo do desejo, os resquicios de uma cobranga
extraliteraria nesses discursos, buscando por uma literatura que provoque o ensino de
valores para além dos significados sensiveis que aquele texto pode mobilizar. Esse uso
aplicacionista das obras literarias descartam o fator estético, como se ndo pudesse haver
uma experiéncia de gratuidade naquilo que se I€. O “empenho” comentado pode estar ligado
ao requisito atual de algumas provas de vestibular, como o exame de qualificacdo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), cuja banca seleciona obras literarias que
deverdo ser lidas para, assim, realizar a prova. Esgotar o entendimento e os sentidos
evocados por essas obras para concluir a prova com €xito, garantiria um “bom futuro” para
esses adolescentes que sonham em ingressar no ensino superior.

Dessas opgoes, destacamos a competéncia impar do género contos para atender as
demandas de nossa pesquisa. Consideramos que a Pergunta 14, portanto, foi de extrema
valia para repensar formas de como prosseguir com o estudo, principalmente com a
elaboracdo do PE. Isso porque, devido a natureza curta e dindmica desses textos,
poderiamos conquistar, minimamente, a aten¢do e curiosidade dos alunos; além de nos
ajudar com o tempo limitado que dispinhamos para as aulas de Literatura.

Por fim, na pergunta que encerra o questionario, optamos por destinar um espago,
ainda maior, para que esses estudantes pudessem se sentir ouvidos. Em muitos momentos,
notamos uma inseguranga e inibi¢do por parte desses quando invertemos a estrutura
hierarquica prototipica da escola. Ao receberem voz para manifestar aquilo que gostavam e
que ndo gostavam ou ao perceberem que era viavel sugerir novas metodologias e novos
formatos para a sala de aula, esses jovens foram criando mais autoconfianga para participar
das atividades propostas. Dessa forma, a partir da provocacao “Quais sugestdes vocé daria
a escola ou a sua professora para incentivar o habito de leitura dos estudantes do 2° ano do
E.M?”, recebemos retornos que nos conduziram por caminhos que, sozinhas, com nossos
olhares docentes enviesados, ndo conseguiriamos tragar.

Os estudantes se colocaram no papel de professores e entregaram alguns elementos
de referéncia que assumem suas preferéncias e suas motivacoes veladas. A turma aspirava
por uma democracia a respeito da escolha dessas obras, muitos indicavam uma “votagao”

para decidir entre alunos e professores o livro que seria adotado naquele bimestre letivo.

88



Contudo, dentre as inimeras respostas dadas, algumas nos sobressaltam devido ao carater

fruitivo que simbolizavam; iremos elencé-las a seguir:

A. 1: “Eu acho que se eu fosse aumentar o interesse de alunos da minha idade com a leitura
eu faria clubes do livro como aula facultativa”

A. 2: “trazer sugestoes de livros, colocar livros mais atuais na biblioteca.”

A. 3: “Acho que, dedicar um tempo para ler um pouco do livro, e discutir sobre as partes
mais interessantes.”

A. 4: “Atividades que facam os alunos se perguntarem que tipo de leitura os agradam,

’

assim despertando esse gosto.’
A. 5: “ter uma aula mais dinamica”

A. 6: “fazer uma pré-apresentagdo do livro para despertar interesse.”

A. 7: “ propor passeios que passem por bibliotecas, feiras literarias, etc.”

A. 8: “leitura de sinopses de livros que a prof recomendar para dar um interesse ao aluno”
A. 9: “uma leitura coletiva ou até escolher os livros de acordo com os gostos do alunos”
A. 10: “Primeiro incentivar os alunos a lerem livros de seu interesse e ir incentivando aos
poucos sair um pouco das suas areas de interesse, abrindo mais as suas mentes ao novo.”
A. 11: “acho que seria interessante ter um tempo de aula reservado para leitura pessoal

ajudaria muito, ou a elaboragdo de um “clube do livro” onde a cada més analisamos um

livro votado pela turma™

Entendemos, assim, que ndo se tratava-se de reinventar metodologias e criar aulas
mais performaticas, mas respeitar essa orquestra de palavras; ndo aquela que, como sinaliza
Bajour (2023), prejudica a sinfonia com a mistura de muitas vozes concomitantes, € sim a
que media esses improvisos para que a pratica da leitura seja experienciada numa
constru¢ao mutua de saberes. Conforme nos conforta um aluno, apenas “Ler mais livros em
sala” ja seria o suficiente para tentar despertar essa curiosidade pelo mundo literario, uma
postura simpldria, mas que, muitas vezes, o professor de Literatura se esquece de tomar,
seja pela falta de tempo, seja pela tentativa de apresentar recortes do méximo de obras
consideradas importantes por este. A escolha pela palavra “dedicar” nos acalenta pela
demonstracdo de respeito e afeto com o texto literdrio, pois, para esse estudante,
devotar/consagrar o tempo de nossas aulas para realizagao de leituras, também ¢ uma forma

de interesse e de fomento. Discutir as “partes interessantes” de uma obra parece ser uma
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necessidade urgente desses jovens que se encontram perdidos quanto ao rumo de suas
leituras dentro da escola.

Nao nos surpreendeu, também, pedidos por atualizagdes e acréscimo no acervo de
livros a biblioteca da escola, conforme consideragdes que ja tecemos antecipadamente sobre
este ambiente. Da mesma forma, as propostas variadas para elaboracao de um “clube do
livro” nos estimulam a efetivamente levantar projetos que promovam encontros coletivos
com o livro, uma vez que, embora tenhamos feito atividades de roda de leitura em nossas
oficinas, reconhecemos que estar dissociado do lugar da cobranca da disciplina de
Literatura, com testes, provas e um determinado contetido programatico a ser dado, nos
garantiria um engajamento genuino dos discentes.

Essa capacidade analitica dos estudantes de questionar as praticas feitas até entao,
bem como as suas buscas por maior autonomia literaria nos equiparam ao debate que Cecilia
Bajour desenvolve em seus estudos acerca das praticas de leitura no ambiente escolar. A
autora confirma o carater individual e, diversas vezes, impessoal da leitura que os docentes
promovem dentro de sala e, consequentemente, da postura passiva que os discentes adotam
diante desse cenario ja consolidado em nossa educagdo de uma maneira global:

[...] as praticas de leitura literaria mais habituais na escola ainda sdo
bastante "monoldgicas", na medida em que os alunos aguardam que o
professor faca sua leitura e o grau de participagdo dos leitores fica
reduzido a uma escuta muitas vezes passiva ou excessivamente pautada
por sentidos sugeridos de antemao. (Bajour, 2023, p. 62)

Portanto, ao fim desses procedimentos de pesquisa e andlise, nossos alunos notaram
que suas contribuicdes foram consideradas por mim e por seus pares a medida em que viam
suas ideias transformadas em praticas da rotina escolar. Cada interpretacao e cada interrupcao
com devaneios, construtivos ou ndo para o desenvolvimento da leitura, foram construindo um
Produto Educacional coletivo e aberto a alteridade, assim como a mudancga. Era como se, a cada
passo, esperassemos pelo inesperado, pois era ele quem guiava as nossas discussdes € nossas
emocoes literarias. Petit (2013) também comenta sobre a importancia de deixar o acaso agir
quando diz: “Propor aos leitores multiplas ocasides de encontros inéditos, imprevisiveis, onde
0 acaso tenha sua parte, esse acaso que as vezes faz as coisas tao bem.” (Petit, 2013, p. 29).
Essa horizontalidade do processo proporcionadas pelas circunstancias de aplicacdo das etapas
do projeto provocou uma aproximagao entre todos aqueles envolvidos direta ou indiretamente
na pesquisa. Logo, podemos afirmar que conseguimos, de alguma maneira, “pessoalizar” a
nossa sala de aula e marcar a experiéncia escolar daqueles alunos do 2° ano do Ensino Médio.

Ambicionamos agora que, para além do nosso estudo, esta dissertagdo possibilite a criacdo de
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um espaco para o desenvolvimento de praticas de fruicdo literaria em turmas do segmento final

durante as aulas de literatura.

91



7 APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Como culminancia desta presente dissertacao, desenvolvemos o Produto
Educacional, intitulado “Palavras que Fluem: Praticas de Fruicdo da Leitura no Ensino
M¢édio”, parte integrante do meu trabalho final de curso. Esta etapa constitui-se como pré-
requisito do Programa de Mestrado Profissional em Praticas de Educacao Bésica, segundo
o Conselho de Coordenacdo e Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
para obtenc¢ao do titulo de mestre. Este estagio da dissertagdo busca articular teoria e pratica
da atuag@o docente e nos colocar no lugar de pesquisadores de nossas praxis promovidas

dentro da escola.

7.1 Elaboracao das Oficinas Literarias: pensando em uma sala de aula mais fruitiva

O titulo escolhido para o PE j4 indica seu carater pedagdgico e, em alguma medida,
instrucional, visando a compilacdo organizada de todos os trabalhos que foram
desenvolvidos ao longo desse processo de estudo, mas sem cometer o equivoco de impor
modelos engessados e prontos para os que desejarem, assim, acessar o material. Além disso,
a escolha da juncao dos termos fluir e fruir ndo ¢ aleatoria, mas intencional, estabelecendo
um jogo linguistico que representa o amago do material. A relagdo entre os termos reflete
uma duvida recorrente entre aqueles que, ao longo da nossa pesquisa, questionaram o uso
da palavra frui¢cdo, considerando o termo incorreto e propondo, no lugar, a fluicdo da
literatura. Os dois significantes trazem pesos primordiais para nosso trabalho, por isso,
consideramos que a flui¢do e a frui¢do do texto poderiam - ou deveriam - fazer parte de
nosso documento final.

Esse produto foi pensado e elaborado na forma de um Portf6lio, uma vez que essa
estrutura garantiria um melhor compartilhamento de nossas agdes e reflexdes algadas. Além
disso, o Portfolio permite o trabalho em diferentes areas do conhecimento, principalmente
aquelas que se interessam em promover um ensino mais sensivel e dotado de sentidos
praticos para o Ensino Médio, sendo flexivel para adaptacdo de cada cendrio, de cada escola
e de cada professor. Dessa forma, organizamos essa ferramenta didatica descrevendo quatro
oficinas literarias desenvolvidas para e com estudantes do 2° ano do Ensino Médio,
passando por transformacdes antes, durante e depois de sua devida aplicacdo, haja vista que

tal produto foi produzido a partir de muitas maos. Contudo, as descri¢des aqui feitas tratam-
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se da versdo final do Produto Educacional, sem levar em conta as alteracdes sucedidas no
decorrer da sua produ¢do e do seu uso pratico.

O portfolio nao se resume a uma transcri¢ao imparcial das atividades aplicadas em
sala de aula, na qual esses dados serdo armazenados e nunca mais revisitados pelo proprio
professor ou por outrem. Do contrario, ele representa uma rica fonte da selecdo critica e
cuidadosa dos trabalhos elaborados. Esse procedimento permite a retomada aos progressos
feitos e o ajuste as lacunas deixadas. Gostamos de pensar neste material bem como descreve
a pedagoga Villas Boas (2015):

Originariamente, o portfolio é uma pasta grande e fina em que os artistas
e os fotdgrafos iniciantes colocam amostras de suas produgdes, as quais
apresentam a qualidade e a abrangéncia do seu trabalho, de modo a ser
apreciado por especialistas e professores. Essa rica fonte de informagao
permite aos criticos e aos proprios artistas iniciantes compreender o
processo em desenvolvimento e oferecer sugestdes que encorajem sua
continuidade. Seu uso na escola significa assumir o entendimento de que
o trabalho do aluno e¢ o do professor ndo merecem menos do que isso.
(Boas, 2019, p. 38)

Inspiradas em sugestdes de Maira Vasselai (2021) acerca da estruturagdo de um
portfolio de ensino, utilizamos, em nosso produto, algumas das etapas descritas pela autora,
pois achamos que, dessa maneira, conseguiriamos partir de pontos solidos para embasar
nossa pesquisa. Logo, o material ilustra atividades de: representacdo, caracterizados por
aqueles “trabalhos que habitualmente nao se recolhem em sala de aula, produzidos de forma
espontanea pelo estudante” (Vasselai, 2011, p. 12), nesse sentido, ponderamos nao apenas
aquelas producdes em formatos tradicionais discursivos trabalhados na escola, mas
qualquer manifestacdo criativa produzida ao longo das oficinas; anotagdes que, em nosso
caso, estdo concentradas na forma de diario de bordo, complementando com consideragdes
pessoais e analiticas as praticas de leitura feitas em sala de aula; reflexdes que, de certa
forma, estdo diluidas ao longo de toda a feitura do PE, sendo também uma forma de
autoavaliagdo docente; e, por fim, as produgdes de fato, que foram as atividades finais
pensadas para serem executadas em sala dentro de cada oficina.

Assim, apresentaremos em nosso trabalho final de curso quatro propostas de
oficinas literarias que foram implementadas em turmas de 2° ano do Ensino Médio;
exemplificando detidamente a aplicacdo de uma delas neste presente capitulo. No entanto,
conforme assinalado previamente, tais atividades poderdao ser ajustadas de acordo com
diferentes séries e, principalmente, com o enfoque desejado por cada professor. Por essa

natureza adaptavel do produto, assinalamos algumas sugestdes de atuacgdes literarias
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docentes que podem ser exploradas em outros ambientes escolares € em outros contextos
de estudo.

Tendo como objetivo principal pensar na reformulacdo de praticas de leitura no
Ensino Médio, aspirando ao estimulo de uma postura mais fruitiva no decorrer dessas agdes
literarias, o documento foi aprimorado a partir de diversas referéncias teoricas e
embasamentos empiricos, proporcionados pelas nossas pretéritas e atuais vivéncias
escolares. Dessa forma, a partir dos dados inicialmente coletados pelo questionario, os
relatos colhidos e analisados por meio do meu fomento ao diario de bordo e dos estudos

dedicados aos campos da leitura e das literaturas, pudemos, enfim, construir este portfolio.

Figura 1 — Capa do Portfolio Educacional
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Nosso tema norteador da pesquisa exigia uma certa organiza¢ao prévia quanto as
metodologias que seriam adotadas a fim de que pudéssemos promover as leituras por
fruicdo que tanto desejavamos com nossos estudantes. Embora o fruir, pelo seu proprio
sentido denotativo, exija para si o desfrute e o gozo das a¢des que propunhamos, sabiamos
que isso ndo poderia simbolizar, para nds e para nossos alunos, desorganizacdo. Até os
momentos de apreciagdo devem ser planejados com esmero. Portanto, debrucadas sobre as
ideias difundidas por autoras e autores relevantes na area, como Michele Petit, Annie

Rouxel, Gérard Langlade, Neide Luzia de Rezende, idealizamos o PE aqui divulgado.
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Ainda que os autores ndo definam estdgios fixos de uma aplicagdo metodologica
voltada para o estimulo a leitura dentro da escola - especialmente a leitura por fruicao -
usamos as ideias transmitidas pelos pensadores para estruturar as etapas que acreditavamos
necessarias e satisfatorias para alcangar o nosso objetivo final com o produto. Por isso,
setorizamos, como uma espécie de sequéncia didatica pessoal e natural, a constru¢do do
material em: selecdo das obras e géneros textuais que seriam privilegiados, imersao da sala
de aula, interagdo fruitiva das professoras e dos alunos com o texto em questao. Bajour
explicita seu posicionamento sobre essas formulas que dificultam o trabalho docente de
fluir e fruir:

Portanto, a preparagdo do encontro de leitura implica, em principio,
imaginar modos especificos de adentrar e apresentar os textos, de apurar
os ouvidos e o olhar do leitor para uma leitura agugada e atenta. Por isso,
nao existe uma férmula tnica para penetrar nos textos. [...] Se ela for feita
mecanicamente com todos os textos, pode se converter em uma prescrigao
vazia [...] (Bajour, 2023, p. 63)

A sele¢ao predita foi a base para algar os planos que adotariamos em cada oficina
literaria idealizada. A escolha de cada texto foi o arcabougo para, a partir do que seria
decodificado, apresentar, para os alunos, novas possibilidades de absor¢do de cada linha
escrita, atentar para as escolhas e os acasos que o texto produz para si mesmo € para quem
o 1. Escoradas pelas respostas fornecidas no questionario inicial, no qual os estudantes
demonstravam interesse por ocuparem-se de textos mais atuais e dindmicos, optamos por
trabalhar com géneros textuais que nos oferecessem uma estrutura mais concisa e,
concomitantemente, viabilizassem aberturas para mobilizar sentimentos de mundo para
nossa sala de aula. Além disso, a limitacdo do tempo disponivel imposta pelo cronograma
para as aulas de Literatura constituiu um dos critérios determinantes para a escolha dos
textos, privilegiando-se aqueles que pudessem ser analisados em um ou, no maximo, dois
tempos de aula.

Por esse parametro, selecionamos obras que fizessem parte do canone de nossa
literatura brasileira, almejando ressignificar a visao, por vezes, intimidadora e engessada
que os alunos demonstram ter diante dessas produgdes. Essa escolha repleta de
intencionalidades também se pauta em determinadas condi¢des para sua realizagdo, como
aquela proposta por pesquisadores relevantes do meio:

[...] a "leitura literaria" questiona a pretensa objetividade das leituras que
privilegiam exclusivamente a palavra do especialista, reproduzida na
maior parte das vezes de modo descontextualizado e fragmentado nos
manuais didaticos. Isso ndo significa, contudo, eliminar da escola as obras
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"candnicas", mas sua presenca estaria condicionada a uma leitura efetiva
[...] (Rouxel, Rezende, Langlade, 2013, p. 13)
Entretanto, cabe, neste ponto, um paréntese necessario para explicar a importancia

de repensar e discutir o lugar do canone no escopo deste projeto. Inicialmente,
acreditivamos que o ideal seria acolher aos pedidos discentes que nos encojaravam a
explorar novos tipos de leitura para a escola, com livros mais contemporaneos e ainda pouco
discutidos quanto a sua relevancia. Contudo, foi inevitavel problematizar os rumos que o
estudo levaria caso tal agao fosse assumida.

Ao considerar as respostas obtidas por meio do bate-papo introdutdrio com a turma,
analisadas aqui neste presente trabalho, vimos que os alunos precisavam, sim, trazer
contribuicdes para o que gostariam de ler, partilhando conosco suas preferéncias.
Entretanto, ¢ imperioso reconhecer que, em grande parte, nossos estudantes do Ensino
Meédio, ainda que possuam suas predilecdes, ainda ndo possuem um vasto repertorio leitor
consolidado, ¢ complexo afirmar que seus gostos ja estdo propriamente formados, uma vez
que eles sempre dardo preferéncia para aquelas leituras que se alinham a uma leitura ja
familiar e que se encaixa em alguma zona de conforto desse jovem. Isso sem considerar os
jovens que nem ao menos possuem alguma forma de contato com a leitura, seja ela qual
for. Ponderando esse cenario, entendemos, portanto, que cabe ao professor mediador
apresentar as multiplas ferramentas literarias disponiveis, conduzindo seus alunos a
experiéncias que dificilmente seriam acessadas por iniciativa propria.

Sem a escola, os jovens encontrariam certa dificuldade para, de maneira autdbnoma,
encontrar os caminhos para penetrar outras literaturas. Esses sujeitos ja demonstram,
quando dada tal liberdade, clareza sobre o que desejam ler, fato apurado nas respostas ao
questionario sobre seus habitos leitores, e isso deve sempre ser respeitado pelo docente, até
nas obras que podemos considerar de menor valor. Por isso, a professora Bajour, a respeito
da selecdo das obras a serem trabalhadas na escola, media sua decisdo no equilibrio entre a
escuta e o conhecimento do professor:

[...] ou seja, nem na tendéncia dos mediadores ou das instituicdes a
arrogar-se, unilateralmente, o controle do que se escolhe, nem na decisdao
de deixar as criangas ou jovens sozinhos na hora da escolha, sem nenhuma
intervengdo por parte do mediador. As duas posturas extremas tiram o
corpo fora da ideia de selecdo como um momento-chave na transmissao
dialdgica de saberes. (Bajour, 2023, p. 56-57)

Infelizmente, devido ao tempo escasso da pesquisa, ndo teriamos condigdes de ler
as obras indicadas pelos alunos para, assim, trabalhar com elas de maneira aprofundada e
dotada de sentido para a fruigdo que gostariamos de ver aplicada. Por isso, buscamos unir
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tematicas que eram mais requisitadas por eles, como amor, familia, amizade, sentimentos
de maneira geral, com as obras que ja tinhamos conhecimento.

Dessa forma, acreditamos que esses jovens podem encontrar mais facilmente sua
identidade leitora, definida aqui como o momento conquistado de maior identificagdo com
si e com o texto que encontra. De acordo com Geraldi, essa “E a maturidade de leitor,
construida ao longo da intimidade com muitos e muitos textos.” (GERALDI, 2011, p. 91,
grifo do autor), por esse motivo, ¢ razoavel que o docente seja aquele que apresente um
leque de opgdes para esse estudante se encontrar e se perder durante suas diferentes formas
de leitura: encontrar-se para saber aquilo que deseja ler e procurar por mais, € perder-se
para identificar os pontos que menos gosta em uma obra ou aqueles que tocam em questoes
dificeis e complexas para si.

Portanto, ¢ fundamental que haja o momento de acolhimento do que ¢ indicado pelo
professor por parte do aluno, confiando nas dire¢des dadas pela escola, sem o medo do
novo, sem a intimidagdo com a linguagem da obra, sem o preconceito criado diante do que
¢ chamado de classico. Construir essa relagdo ¢ fastidioso, porém decisorio. Por essa razao,
selecionamos bem os poemas que seriam usados e os temas que seriam abordados, assim,
escolhemos os poemas de Carlos Drummond de Andrade, Cecilia Meireles e Antonio
Cicero; para as cronicas, optamos por Clarice Lispector e Marina Colasanti. Esses textos e
autores serdo melhor explorados ao longo deste capitulo e do proprio Produto Educacional
em sua versao final.

Embora seja desafiador propor a leitura coletiva de poesia, sabemos identificar as
poténcias emergidas por essa proposta literaria. Nas oficinas, parece que os poemas foram
os textos que mobilizaram mais intensamente nossos alunos do Ensino Médio. Nosso olhar
para a leitura em conjunto com as ideias que surgiam nas conversas partilhadas levou a
construgdo coletiva dos sentidos que pretendiamos alcangar. Ainda que curtos, os poemas
possuem polissemias que, quando bem exploradas, podem levar a situagdes dialogicas que
dificilmente conseguiriamos tragar em aulas mais tradicionais.

Sobre essa entrega, a escritora portuguesa Filipa Leal afirma, em entrevista ao
Diario de Noticias, que “A poesia, felizmente, ndo ¢ obrigatéria [...] manter a tradicao da
leitura em voz alta, e da cumplicidade desses encontros e dessa partilha, talvez ajude a
descomplicar a ideia que muitos leitores ainda tém da poesia como uma coisa afastada da
vida e da compreensdo” (Leal, 2025). Baseadas nessa liberdade, insistimos em trabalhar

com Drummond e outros poemas que nos mobilizariam sentimentos diversos.
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A escolha de Clarice Lispector e Marina Colasanti parte da minha preferéncia nao
s6 como professora, mas também enquanto leitora de autoras mulheres. Minha proximidade
e meu gosto pelos textos dessas grandes autoras podem ser traduzidos naquilo que Bajour
e suas companheiras de classe acreditam sobre as selecdes que fazemos para nossas salas
de aula e que ndo estdo isentas daquilo que nos moldou ao longo de nossa vida:

Estavamos convencidas de que para "fazer chegar" essas obras aos alunos
era fundamental que nds mesmas estivéssemos autenticamente envolvidas
com elas. Agradavam-nos nao so por sua leitura prazerosa, mas também
por sua leitura geradora de tensdes. Nao pretendiamos "torna-la facil" nem
para eles nem para noés. (Bajour, 2023, p. 30)

Gostariamos de saber o que mais poderiamos descobrir de obras que jid nos
agradavam previamente. Estdvamos, assim, munidas de um olhar tedrico para potencializar
os significados que poderiam ser gerados em sala e alimentadas do desejo de fazer o texto
funcionar para eles assim como funcionou para nds em algum momento de nossa existéncia
leitora. Nossa postura era de predisposi¢ao as surpresas que possivelmente nos capturariam
pelo caminho, pois “as maneiras de penetrar nos textos ndo estdo dadas de antemdo”
(Bajour, 2023, p. 60) e nds ndo detinhamos todas as respostas corretas, diferente do que os
discentes imaginavam sobre n6s. Considero essa ultima a postura mais fruitiva que nos,
enquanto mediadores de leituras, poderiamos adotar; isso mostra ao aluno que estamos
construindo os saberes juntos, que eles também podem me ensinar muitas coisas sobre o
mundo durante esse processo.

Ao trabalhar com Clarice Lispector, por exemplo, houve uma intervengao curiosa
por parte de uma aluna durante a oficina. A discente M.F. comentou: “[...] eu sei tudo sobre
Clarice, pode me perguntar... o aniversario, o nome dos filhos. No outro colégio, nossa
prova era sobre a vida dela.” (Diario de bordo da pesquisadora, Parte I1I). Tal observagao
nos demonstrou uma certa ojeriza da aluna perante a autora brasileira, antes mesmo de
realizarmos a leitura da cronica Medo da Eternidade’. Isso porque sua leitura foi
comprometida pela redu¢do de Clarice Lispector a um recorte da sua histéria de vida, e ndo
a apreciacdo de sua vasta producdo literdria e suas intencdes estéticas. Essa abordagem
formalista ¢ muito criticada por Rezende (2013), a autora explana que essa postura
tecnicista “esta profundamente encravada na tradi¢do do ensino de literatura. A exclusao do

leitor nos estudos literarios ndo ¢ de hoje. Muitos foram os fatores que levaram a abordar

! Disponivel em: LISPECTOR, Clarice. Medo da eternidade. A descoberta do mundo. Rio de Janeiro: Nova
Fron, 2017. (Referéncia ABNT deve vir nas referéncias bibliograficas no final)

98



os textos literdrios como objetos analisaveis em si mesmos ¢ para eles mesmos. (Rouxel,
Rezende, Langlade, 2013, p. 22).

Essas contradi¢des do curriculo nos levam a segunda etapa: a imersao.
Possivelmente, trata-se do momento mais delicado e complexo do PE, uma vez que exige
competéncia teodrica por parte do docente mediador da leitura, bem como certa habilidade
emocional para trabalhar com tematicas que podem gerar conflitos e desconfortos na turma.
Por isso, nomeamos afetuosamente essa etapa como sensibilizagdo ou ativacdo das
memorias, visto que ¢ o periodo de encontro dos individuos com tudo aquilo que o texto
pode suscitar com seus encantamentos, emocdes ¢ reflexdes. A cada oficina, nunca
sabiamos o que poderiamos encontrar no desenrolar dos didlogos significativos com as
obras, era como um novelo que se desmanchava sozinho a nossa frente, agregando muitas
cores ¢ texturas ao trabalho que ia se desenhando.

Assim como também propde Bajour (2023), o papel da escuta ativa durante o
trabalho com as obras foi pensado como o pilar de nossas propostas. Afinal, sem o
entendimento e acolhimento do outro, esse projeto perderia sua coeréncia e seu proposito
educativo, virando apenas mais uma diretriz curricular que ¢ imposta aos estudantes e aos
docentes. A respeito disso, esse compartilhamento de ideias coletivas no ato de ler ¢
ressaltado da seguinte maneira:

O regresso aos textos por meio da conversa sempre traz algo novo. A
principio para quem fala, ja que escuta enquanto diz a outros o que o texto
suscitou em si e desse modo ensaia sua leitura como um musico quando
1€ uma partitura, nesse ensaio, a pessoa muitas vezes se surpreende com
os sons de sua propria interpretagdo. Por para fora, para outros, a musica
de nossa leitura pode nos revelar os realces que conferimos aquilo que
lemos (Bajour, 2023, p. 23)

Toda a ambientagdo da sala também teve seu encargo no aprimoramento das agoes
literarias. Dispor os alunos em rodas ou simplesmente ajustar as cadeiras para que pudessem
se sentar em pequenos grupos e discutir sobre o que liam ja provocava efeitos estimados
nos discentes. Parecia que, tdo esquecidos em meio aos livros e as provas de vestibular
exigidas a partir do ingresso no Ensino Médio, esses estudantes, e a propria escola,
esqueceram-se de que ainda era possivel estimular o sentir na sala de aula. Além desses
recursos espaciais, também tivemos a sorte de contar com alguns materiais impressos que
pudemos disponibilizar para que os alunos pudessem tocar nos textos e 1é-los com seus
corpos, e recursos de projecdo de imagem para ilustrar e descrever cendrios ou autores,

quando necessario. E impossivel sair de um texto ileso a ele, como se vé em:
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[...] tanto € verdade que toda leitura gera ressonancias subjetivas,
experiéncias singulares. Nao raro, durante uma sessao de andlise literaria,
uma exclamacgdo, uma hesitagdo, uma subita con-centracdo, um sorriso,
um siléncio, a explosdo de uma emog¢ao, manifestam discretamente as
reacdes subjetivas de leitores reais. (Rouxel; Rezende; Langlade, 2013, p.
20)

Por essas habilidades e liberdades exploradas, nossos alunos saiam das aulas como
se redescobrissem formas de olhar para o mundo. Em um dos relatos captados no nosso
diario de bordo, a ultima oficina gerou uma decepcao nos estudantes que se empolgaram e
se envolveram ativamente ao longo do processo, uma dessas manifestacdes registradas
ouvimos do aluno M.L. “ndo acredito que minhas terapias de toda quarta-feira vao acabar”
(Diario de bordo da pesquisadora, Parte 1V). Isto é, os proprios jovens parecem que
comecaram a encarar essas aulas de Literatura como uma conjuntura de autoandlise e
confronto com questdes socioemocionais relevantes para a vida em sociedade. Mesmo sem
perceber, nos tocavamos com as palavras que fruiam das linhas.

Por fim, as etapas de leitura ¢ interagao fruitiva formavam uma sinfonia no
desabrochar das oficinas que orquestramos. Esses eram os momentos nos quais, apds a
sele¢do das obras e ativacdo das memorias de nossos estudantes, partiamos para o deleite
dos textos, compartilhando coletividades de saberes e impressdes que, se nao fosse pela sala
de aula, se perderiam em muitos ecos longinquos. Observavamos que, mesmo aqueles
alunos mais timidos, tinham contribuicdes a fazer. Tais propostas nos mostraram o poder
que os livros desenvolvem para os alunos que desejam escutar e para os professores que

desejam verdadeiramente se deixar envolver.

7.2 Uma fruicdo organizada: disposi¢io das oficinas no material

Todo o material que criamos estd organizado seguindo os principios basicos que
descrevemos anteriormente: secle¢do das obras, imersdo, leitura e interacdo fruitiva.
Acreditamos que essa disposi¢do das ideias facilita o trabalho dos docentes que assim
precisarem adaptar para suas rotinas escolares, isso permite uma reinvengado literaria que
apenas cada sala de aula € capaz de exigir com suas preferéncias e personalidades leitoras.

O texto de abertura “Bem-vindo ao Portf6lio Literario” foi pensado como uma
forma de aproximar a pesquisadora dos leitores que encontrarem este material. Nele,
apresento minhas motivagdes para ter elaborado tais oficinas e minhas justificativas para

ter criado tal formato, desenvolvo o fundamento tedrico também esbocado neste capitulo e
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procuro defender o resgate das leituras por fruicdo dentro das escolas. Como trata-se de um
portfolio, estamos longe de instituir um modelo fixo a ser seguido por outros docentes, no
lugar, buscamos compartilhar nossas experiéncias com imagens e trabalhos realizados por

nossos discentes nessas oficinas.

Figura 2 - Metodologia: isso ndo é uma receita

METODOLOGIA
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Fonte: acervo da autora

A todo momento, salientamos a flexibilidade oferecida pelo acesso ao material. Por
essa motivagdo, nosso Produto configura-se como um Portfélio, no qual nosso maior
esforco foi em compilar os registros feitos, e ndo apenas criar diretrizes
descontextualizadas. Logo, serd visto que a base do acervo ¢ composta por muitas fotos e
recortes discursivos, retirados do meu diario de bordo pessoal, que formardo as atividades

pensadas.
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Figura 3 - Oficina I “Poesiamente”

Oficinas literarias
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Fonte: acervo da autora

e Oficina I - Poesiamente: proposta de abertura do Produto Educacional que trabalha
com interartes. Isto é, a partir da visualiza¢do do audiovisual Divertidamente' os alunos,
em aulas seguintes, foram convidados a explorar a confluéncia da poesia com o mundo
que nos circunscreve. Poesias de Carlos Drummond de Andrade e Affonso Romano de
Sant’ Anna foram sorteadas para os estudantes, que estavam dispostos em grupos pela
sala. Ap6s uma leitura em seus nucleos, 0s jovens escreviam suas percepgoes sobre a
leitura, relacionando-as aos personagens do filme, representados pelas emogdes do

corpo humano, como ansiedade, inveja, tristeza, alegria, medo, nojo, raiva e tédio.

! DIVERTIDAMENTE. Direcdo: Pete Docter; Ronnie Del Carmen. Estados Unidos: Pixar Animation
Studios, 2015. Filme (1h34min). Disponivel em: Disney+. Acesso em: 14 mar. 2025.
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Figura 4 - Oficina Il “Mastigar o instante

Acervo literario

"MASTICAR O INSTANTE"

Fonte: acervo da autora

e Oficina II — Mastigar o instante: nesta oficina, em primeiro estagio, foi distribuido, a
cada aluno, uma goma de mascar para que fossem degustando antes mesmo de falarmos
sobre a proposta da aula. A partir dessa ativacao inicial da memoria afetiva, foi realizada
a leitura completa da cronica “Medo da Eternidade” (1970), de Clarice Lispector. Essa
exploragdo do texto gerou um profundo debate sobre os medos que sentimos € como
eles podem se transmutar ao longo de nosso crescimento € de nossa existéncia. Tal
tonica foi tdo latente que sentimos a necessidade de perdura-la pela oficina seguinte, na

qual exploramos também a tematica do medo.

e Oficina III - O peso do medo: essa proposta engendrou algumas necessidades
manifestadas pelos proprios estudantes, que sugeriram tal atividade. Apds a leitura
coletiva do poema de Cecilia Meireles, debatemos sobre nossas angustias enquanto
seres humanos que sofrem com as pressdes sociais impostas. Enquanto adolescentes,
achei importante estimular essa forma de desabafo deles, uma vez que, ainda que
silenciem, esses alunos vivem muitas historias de perda e incertezas sobre si. Com isso,
apos um didlogo oral, os estudantes foram convidados a escrever em um papel aquilo
que gostariam de deixar para trds simbolicamente e rasgar fisicamente. Aqueles que se

sentiam a vontade, foram a frente da turma para compartilhar o que haviam escrito.
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Figura 5 - Oficina III “O peso do medo”
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Fonte: acervo da autora
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Figura 6 - Oficina IV “Aquilo que permanece...’

Oficina IV
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Fonte: acervo da autora

e Oficina IV - Aquilo que permanece: foi uma das oficinas mais complexas e delicadas
que realizamos. Os estudantes, por intermédio da poesia de Drummond e Antonio
Cicero, foram estimulados a rememorar suas vidas. No dia combinado, cada jovem

trouxe um objeto de valor afetivo para si e, sentados em roda, lemos juntos alguns versos
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dos poetas citados. Depois dessa discussdo sobre memoria, lembranga e apagamento,
cada um explicou sobre o afeto por tras daquele objeto escolhido. Essa agdo literaria
proposta mobilizou diversos sentimentos dificeis, provocando choros na turma e uma
profunda atitude de empatia pelos outros colegas que compartilhavam suas historias.
Por fim, como forma de eternizar o que vivemos juntos ao longo do ano, a turma criou
uma playlist de musica na qual cada um pode escolher uma canc¢do importante e afetiva,
surgindo a lista que sempre escutavamos juntos e foi intitulada como “Aquilo que

permanece”

Assim, como finalizag¢ao do trabalho de conclusdo, fechamos o material com outras
sugestdes de praticas que poderiam ser aplicadas em diferentes contextos e ambientes
educacionais, at¢ mesmo em outros segmentos. Nosso objetivo com esse Produto
Educacional, para além de tentar construir uma sala de aula mais aberta aos afetos e a escuta
dos significados ressaltados nos textos que cada um €, é promover e resgatar nos alunos
um olhar mais positivo e menos temeroso para as aulas de Literatura, demonstrando que a
fruicdo pode ser uma saida valiosa para os problemas que enfrentamos no ensino literario

atualmente.

7.3 Questionario final como forma de validacio das oficinas literarias

Por fim, como modo de arrematar todo o processo que haviamos construido em
conjunto até aqui, achamos adequado revisitar os proprios estudantes para pergunta-los
sobre suas impressoes € suas consideragdes a respeito de tudo aquilo que haviamos
compartilhado ao longo do ano de 2024. No mestrado profissional, ¢ comum que haja uma
devolutiva do trabalho realizado em campo, essa ¢ uma forma ndo s6 de validar o que foi
feito, mas também de aprimorar os debates tecidos.

Com esse proposito, no ultimo dia de aula, em um clima de despedidas e “até breve”,
os alunos responderam a mais um questionario. Entretanto, dessa vez, ndo haveria perguntas
designadas para guiar o que deveria ser respondido. Eles apenas foram estimulados a
escrever sobre aquilo que experienciaram e/ou aprenderam durante nossos encontros e
nossas aulas de Literatura. Logo, essa atividade final ocorreu em dois tempos de aula de 50
minutos (totalizando 100 minutos) cujo primeiro momento foi destinado a um dialogo sobre
a rememoracdo do que haviamos trabalhado no ano e, depois, a resposta a pergunta aberta

feita pelo Google Forms (Apéndice D)
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Apds uma intensa jornada de muitas descobertas, choros e leituras ao longo deste
ano de 2024, voltamos para refletir sobre tudo o que foi vivido. Com o titulo “O que ficou?”,
pedi aos alunos para escreverem, em poucas palavras, as suas percepcdes sobre o que
vivenciaram durante as aulas de Literatura e quais os sentimentos foram suscitados nos
momentos de atividades propostas em sala de aula. A pergunta simples direcionava-os: “O
que as aulas de Literatura puderam te proporcionar ao longo deste ano? Se ndo
proporcionaram, o que faltou?”.

Em resposta, nossos retornos foram, em sua grande maioria, positivos sobre as
marcas que foram deixadas em mim e neles também. Em sintese, os estudantes da 2% série

do Ensino Médio descreveram:

H.L.: “Foi uma novidade imensa, pq eu tinha outra visdo de literatura, de algo chato e
desnecessario, mas agr eu amo sentar para estudar e entender esse "mundo”.”

L. S.: “Me proporcionaram coisas incriveis, formas de olhar a literatura de uma forma
diferente...”

G.D.: “As aulas de literatura desse ano me fizeram mudar meu olhar perante a literatura.
Antes eu considerava uma matéria chata, entediante e desinteressante. Hoje em dia eu
estudo literatura com a mesma intensidade que eu estudo historia ou sociologia ou outras
matérias que eu tanto gosto. E uma matéria importante para entender todo um processo
cultural do nosso pais. Um processo que, quando ensinado certo, é intrigante e especial
para aqueles que se interessam por livros. Para mim ndo faltou nada. Teve todos os
aspectos de uma aula atrativa, educativa e incrivelmente divertida.”

M.FE.: “fora do ‘normal’... Isso fez com que eu me sentisse animada para ter aula de
literatura. Aprendi muito nesse ano, ndo so com a literatura, mas com coisas do cotidiano
que foram abordadas em aula.”

J.P.: “Sem duvida, me proporcionou muitas risadas, muitos choques com autores que eu ja

’

conhecia, muitas lembrangas profundas.’

Dessa forma, o questionario final cumpriu um papel significativo na consolidagao
das experiéncias vivenciadas ao longo das oficinas, funcionando ndo apenas como
instrumento de avaliacdo qualitativa, mas também como espago de escuta sensivel aos
sujeitos envolvidos no processo formativo. As respostas evidenciam o alcance afetivo e

pedagogico das atividades propostas, indicando que o percurso realizado contribuiu para
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ressignificar o lugar da literatura na trajetoria escolar desses estudantes. Assim, encerramos
o ciclo das praticas literarias no Ensino Médio com a certeza de que, mais do que fixacao
de contetidos, foram compartilhadas vivéncias que deixaram marcas duradouras no

imaginario e no afeto de cada um dos participantes envolvidos na pesquisa.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, foi possivel revisitar os caminhos que a leitura de frui¢ao pode
trilhar dentro do espaco escolar, em especial nas turmas de 2° ano do Ensino Médio, onde tantas
vezes o encanto pelo texto literario parece silenciado por praticas que priorizam a técnica, a
decodificagdo e a cobranga. Ao contrario, buscamos aqui reconstruir sentidos, resgatar afetos e
reconectar os alunos com a possibilidade de se verem refletidos, ainda que de maneira
fragmentada ou imprecisa, dentro de uma narrativa que lhes pertencesse também.

A pergunta que nos acompanhou desde o inicio, sobre como resgatar o habito da leitura
em um tempo escolar automatizado e apressado, no Ensino Médio, encontrou respostas nos
proprios estudantes, nas suas falas cheias de sinceridade, nas recusas ao livro imposto, mas
também nas entrelinhas de encantamento diante de textos que souberam tocé-los. A escuta
atenta, os momentos de partilha, os siléncios e até os rasgos simbolicos dos medos nas oficinas
deram forma ao argumento central desta dissertacdo: ainda ¢ possivel, sim, fazer da literatura
um lugar de encontro, e ndo apenas de cobranca.

A experiéncia das oficinas e os registros do didrio de bordo confirmaram que a leitura,
quando acolhida de forma humana, desperta memorias, provoca debates, cutuca zonas de
conforto e, sobretudo, possibilita a constru¢do de um olhar mais generoso sobre o0 mundo e
sobre si. Essa descoberta nao ¢ isenta de limitagdes. O tempo reduzido, o curriculo engessado e
os receios diante da linguagem dos classicos seguem como entraves importantes. Ainda assim,
reafirmamos que ¢ justamente na delicadeza do gesto de ler junto, na escuta do outro e na aposta
na experiéncia estética, que se desenha uma possivel virada.

Logo, a partir do meu desassossego inicial perante as dificuldades no ensino de
literatura, elaboramos essa pesquisa que visava a transformacao do olhar de nossos estudantes
para a leitura literaria dentro da escola, e também fora dela. Com base no questiondrio aplicado,
avaliamos os diferentes hébitos leitores da turma, podendo tragar projetos, em formato de
oficinas literarias, que estivessem de acordo com as demandas especificas, habilidades e gostos
de cada jovem participante. Nosso intuito era flexibilizar o espago escolar e percorrer aquilo
que a literatura tem de melhor para oferecer: a arte do encontro; o encontro com si, com o outro,
com as palavras que reverberam.

Ao aplicar as oficinas literarias nas turmas de 2° ano do Ensino Médio, durante as aulas
de Literatura, vivenciamos ndo apenas potencialidades, mas também inumeros desafios.

Percebemos que realizar uma leitura de frui¢do em tempos de aula tdo enxutos ¢ um grande
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impeditivo para uma aplicacdo recorrente dessas atividades, uma vez que demandam
planejamento e tempo disponivel para organiza¢do da sala e execugdo do projeto proposto. Por
outro lado, os efeitos provocados sdo inestimaveis ndo s6 para os estudantes como também para
nos, professoras. Podemos afirmar que as emogdes provocadas transcenderam quaisquer
expectativas iniciais que criamos para esta pesquisa, os ganhos foram preciosos, visto que
observamos maior animo dos discentes em participar da aula e um verdadeiro envolvimentos
desses com o texto literario. Dessa forma, notamos como a frui¢ao nas aulas de literatura pode
mobilizar areas que antes nao haviam sido acessadas e que, sem duvida, serdo relembradas por
muito tempo apos a realizacdo da atividade, vide os proprios comentarios dos alunos apos a
participag@o nas oficinas.

Este trabalho, portanto, ndo se encerra em si. Ele propde continuidade. Sugere que novas
investigacdes possam aprofundar os efeitos da leitura de frui¢do em diferentes realidades
escolares, que mais professores ousem recriar 0 modo como apresentam o texto literario e,
acima de tudo, que a escola se mantenha como espago de vida, de afetos e de possibilidades,

nao como um lugar onde a literatura se cala, mas onde ela encontra eco.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Prezado(a) responsavel/representante legal:

Vocé esta sendo convidado a autorizar a participagdo do menor

, sob a sua guarda, para participar como voluntario(a) da pesquisa denominada
Ensino de Literatura: as praticas de fruicio literaria em turmas de 2° ano do Ensino
Médio, realizada no ambito do Programa de Mestrado Profissional em Praticas de Educacao
Basica, vinculado a ProReitoria de Pos-Graduacao, Pesquisa, Extensdo e Cultura do
Colégio Pedro II, e que diz respeito a dissertagao de mestrado sobre a pratica pedagogica
da pesquisadora como requisito para obtengao do titulo de Mestre em Praticas de Educacao
Basica.

OBJETIVO: O objetivo central desta pesquisa ¢ estimular a identidade leitora, por meio
de atividades que promovam a frui¢ao literaria, em alunos de Ensino Médio.

PROCEDIMENTOS: Sua participagdo consistird em autorizar o(a) menor supracitado(a)
a participar das atividades seguintes: havera um questiondrio inicial para coleta de
informacao sobre os habitos de leitura de cada aluno, seus interesses € conhecimento prévio
sobre o tema da pesquisa a fim de contribuir para a producdo de atividades. Durante um
periodo de aproximadamente quatro semanas, em sala de aula, os alunos participardo de
oficinas literarias, como rodas de leitura, debates, apresentacdes e registros pessoais; ao
final da pesquisa, os estudantes poderdo relatar suas experiéncias e sugestdes para a
professora, que registrara essas contribuigdes em um didrio de bordo, sem qualquer
identificacdo do(a) aluno(a). Durante esse processo, poderd haver registro de imagens ou
audio.

POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda a pesquisa apresenta risco. Nesta pesquisa,
o risco pode ser avaliado como minimo, isto ¢, o participante pode oferecer certo
constrangimento em participar das atividades de leitura propostas durante as aulas ou cansago
ao responder as perguntas do questionario realizado. Nesse sentido, serdo realizadas medidas
de prevencdo e minimizagdo de tais riscos, destacando-se a orientacdo da ndo obrigatoriedade
da participagdo na pesquisa, da possibilidade de, a qualquer momento, se desligar da pesquisa
e o esclarecimento prévio aos estudantes acerca do tipo de questdes que serdo abordadas no
questionario. Quanto aos beneficios relacionados com a colaboragdo do menor nesta pesquisa,
esta pode contribuir para o desenvolvimento cognitivo e até mesmo emocional, uma vez que as
atividades serdo orientadas com o fito de promover o maior encantamento ou mera aproximagao
do aluno pelo campo da Literatura. Ao mudar sua perspectiva a respeito das literaturas,
esperamos que tais jovens sejam favorecidos com o incentivo a leitura, buscando, cada vez
mais, realizar leituras de maneira a explorar seu carater estético e ser convidado pelo texto, em
suas inimeras provocagoes, a se compreender como sujeito do mundo e cidadao critico, dotado
de seus proprios gostos e identidade.

GARANTIA DE SIGILO: Os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e
revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade sera respeitada € o seu nome ou
qualquer informacdo que possa, de alguma forma, o(a) identificar, serd mantida em sigilo. A
pesquisadora responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua
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guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da
pesquisa.

LIBERDADE DE RECUSA: a sua autorizacdo sobre a participagdo do menor neste estudo ¢
voluntaria e ndo ¢ obrigatoria. Vocé€ podera se recusar a participar do estudo ou retirar seu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé
nao sofrera qualquer prejuizo.

CUSTOS E PAGAMENTOS: a participacao neste estudo nao tera custos adicionais para vocé.
Também ndo havera qualquer tipo de pagamento devido a sua participagdo no estudo. Fica
garantida indeniza¢ao em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participagao na
pesquisa, nos termos da Lei.

ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMACOES:
vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra
ficard com o(a) pesquisadora. Caso voc€ concorde em participar, as paginas serdao rubricadas e
a ultima pagina sera assinada por vocé e pela pesquisadora. A pesquisadora garante a vocé livre
acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias.
Vocé podera ter acesso a pesquisadora Bruna Mourao Duarte pelo telefone (21) 98326-9960 ou
pelo e-mail: brunamou99@gmail.com. Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida sobre a
ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio
Pedro II (CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de Sdo Cristovao n° 177, prédio da Pro-
Reitoria de PosGraduacao, Pesquisa, Extensdao e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sao
Cristévao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail:
cep@cp2.g12.br

CONSENTIMENTO

Eu, (nome completo) li e concordo com

a participagdo do menor (nome

completo) na pesquisa acima citada.

Assinatura do(a) responsavel /representante
legal Data:  / /

Eu, obtive de forma apropriada e

voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do (a) responsavel /representante legal pelo

(a) menor participante da pesquisa.

Assinatura da pesquisadora
Data:  / /
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APENDICE B — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa Ensino de Literatura: as praticas de
fruicdo literaria em turmas de 22 ano do Ensino Médio. Queremos saber se esta interessado a

pensar sobre as suas praticas de leitura em sala de aula, e fora dela, a partir da participagdo em

oficinas literarias durante nossas aulas de Literatura.

A pesquisa sera realizada no Colégio Lattos e as pessoas que irdo participar tém idade entre 15
e 17 anos como vocé. Durante a pesquisa, vocé ira responder a um questionario inicial para
coleta de informagao sobre os seus habitos de leitura, seus interesses, suas preferéncias e
conhecimento prévio sobre o tema da pesquisa a fim de contribuir para a produgao de atividades.
Durante um periodo de aproximadamente quatro semanas, em sala de aula, vocé e seus colegas
participarao de oficinas literarias, como rodas de leitura, debates, apresentagdes e registros pessoais.
No final da pesquisa, vocés poderdo relatar suas experiéncias e sugestoes para a professora, que
registrard essas contribuicdes em um diario de bordo, por meio de imagens e relatos escritos, sem
qualquer identificagdo sua ou de seus colegas. Para isso acontecer, serdo utilizados materiais como

notebook (caso o tenha), caneta, lapis, borracha, papéis variados, projetor, internet e celular.

O uso de notebook, caneta, lapis, borracha, papéis variados, projetor, internet e celular €
considerado seguro, mas ¢ possivel vocé se sentir incomodado por algum motivo em uma ou
mais atividades. Caso acontega algo errado, voc€ pode procurar a pesquisadora Bruna Mourao

Duarte pelo telefone (21) 998326-9960.

Ha também beneficios quando participar desta pesquisa, pois ela poderd contribuir para sua
aproximacao com o campo da Literatura, além de mudar suas perspectiva a respeito do universo

da leitura e sua visdo como sujeito do mundo e cidadao critico dotado de identidade.

Vocé ndo precisa participar desta pesquisa se ndo quiser. Ninguém ficard irritado(a) ou
chateado(a) com vocé se vocé disser “ndo”: a escolha € sua. Vocé pode pensar nisto e falar
depois se vocé quiser. Voc€ pode dizer “sim” agora e mudar de ideia depois e tudo continuara
bem. E importante que vocé converse com seus responsaveis sobre a sua decisdo. Saiba o que
eles acham, fale a eles o que pretende fazer, se quer ou ndo participar. Vocé€ tem o tempo que
precisar para isso. Também pode discutir com a pesquisadora, quando quiser. Ela respondera a

todas as suas duvidas, em qualquer momento.
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Vocé nao recebera nenhum dinheiro nem terd que pagar nada para participar da pesquisa.
Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem
daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser

publicados, mas sem identificar as pessoas que participaram dela.
ASSENTIMENTO

Eu li este termo e aceito
participar da pesquisa.

Data: /]

Assinatura do(a) participante

Eu, obtive de forma apropriada e voluntaria
o Assentimento Livre e Esclarecido do participante da pesquisa.

Data: /]

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE C - ROTEIRO DETALHADO DE APLICACAO DO
QUESTIONARIO EM SALA DE AULA

Questionario — etapa inicial:

e Roda de conversa em sala de aula com os alunos do 2° ano do Ensino Médio;

e Apresentagdo a pesquisa e explicar o tema norteador do projeto (objetivos,
procedimentos, potenciais riscos e beneficios, garantia de sigilo, liberdade de recusa,
permissao para registro de voz e imagem);

e Explicagdes sobre o objetivo e a dindmica de funcionamento do questionario;

e Conversa sobre a familiaridade dos estudantes com a Literatura;

Questionario — etapa de informacdes e duvidas:
e Momento para os participantes tirarem duavidas.
e Demonstragdo de uso e preenchimento dos campos necessarios para completar o
questionario do Google Forms.

Layout do questionario:

O universo das letras: investigando a leitura no cotidiano

Oie, como vai? :)

E com grande entusiasmo que convidamos vocés a participarem da construcao deste
questionario. A sua contribuicao aqui sera muito importante, pois os dados coletados fardo parte
do meu projeto de pesquisa de mestrado, que tem como titulo "Ensino de Literatura: as praticas

de fruicdo literaria em turmas de 2° ano do Ensino Médio".

Nosso objetivo ¢ entender como (ou se) a leitura se relaciona com a rotina e o cotidiano
de cada um de vocés. Queremos saber se os livros sdo companheiros constantes, se as historias
fazem parte dos momentos de lazer, ou se a literatura ainda estd buscando um espaco especial
em suas vidas. Fiquem a vontade para serem transparentes ao preencher o formulario, nosso
proposito € compreender suas vivéncias de forma verdadeira e auténtica, sem nenhum tipo de

julgamento, tudo bem? <3

A partir das suas respostas, poderemos tracar um panorama real e significativo sobre

como os livros estdo presentes (ou ndo) no dia a dia de cada um de vocés.
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Por isso, cada resposta ¢ valiosa e ird contribuir para enriquecer nosso estudo. Queremos

ouvir suas experiéncias, seus habitos de leitura, suas preferéncias literarias e também as

eventuais barreiras que possam existir para se aventurar pelo mundo dos livros.

Agradecemos imensamente pela participacdo e pelo compartilhamento de suas vivéncias

€cOnosco.

Com carinho, Professora Bruna M.

Perguntas do questionario:

1.

2.

Conhecendo o perfil do publico-alvo:

Qual a sua idade?
Qual o seu género?

Conhecendo melhor o espaco da Literatura...

Para vocé, o que faz com que uma pessoa seja considerada leitora?
Vocé se considera um leitor?

Qual ¢ a primeira histdria que vocé se lembra de ter escutado ou lido?
Seus familiares costumam/gostam de ler?

Vocé costuma ter um contato maior com textos literarios ou ndo literarios?
Quantos livros vocé leu no tltimo ano (2023)?

Quantos livros vocé leu em 2023 apenas por prazer? Tente pensar naquelas leituras que
foram feitas por sua propria escolha.

Como vocé tem acesso as historias que 1€?
O que vocé costuma fazer em seu tempo livre?

Acredita que as aulas de Literatura da sua escola aumentaram o seu interesse pelo
universo dos livros?

Vocé tem tempo para ler textos literarios no seu dia a dia?

Em média, quanto tempo voc€ acha dedica a leitura literaria semanalmente?

Os livros lidos na escola despertam seu interesse para leitura? Sinta-se a vontade para
explicar sua resposta.

Que tipo de livro vocé espera ler na escola?

Quais sugestoes vocé daria a escola ou a sua professora para incentivar o habito de
leitura dos estudantes do 2° ano do E.M?
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APENDICE D - QUESTIONARIO AVALIATIVO E AUTOAVALATIVO
— POS-OFICINAS

Layout do questionario:

O que ficou?

Apobs uma intensa jornada de muitas descobertas, choros e leituras ao longo deste ano de 2024,
voltamos aqui para refletir sobre tudo o que foi vivido. Gostaria de convida-los a escrever, em
poucas palavras, as suas percepgdes sobre o que vivenciaram durante as aulas de Literatura e
quais os sentimentos foram suscitados nos momentos de atividades propostas em sala de aula.

Espero, com todo o meu coragdo, que alguma marca tenha ficado em vocés, assim como ficou
em mim!

Obrigada pelo ano incrivel!

Pergunta final sobre o projeto literario:

O que as aulas de Literatura puderam te proporcionar ao longo deste ano? Se nao
proporcionaram, o que faltou?
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APENDICE E — PARECER CONSUBSTANCIADO — PLATAFORMA
BRASIL

COLEGIO PEDRO I ww

DD 00 PROJETO DE PESOUEA

Tiiulo da Pesguisa: ENEMNO OF UTERATURA: A5 PRATICAE DE FRUICAD UTERARLL EM TURMAS
DE 2" AMD DO EMERD MEDID

Petguisador: ERLIMA MOURAD DUARTE
Asan Tamblica:

Warsdao: 2

GAAE: TTiDET24 60000 G047

e o Proponanta: Colégo Ped ||
Pairocinador Principal: Finanoamenio Propios

DuaDOeg 0D PARECER
Meirn o Pargcer. E050E.084

Ageusanugdo do Projte:
Tiiske: ENEING DE LITERATURA: AS FRATICAS DE FRUKGAD LITERARLA EM TURMAS OE 2 ANO DO
ENEIND MEDD

Pusquisador: BRUMA MOURAD DUARTE

CAAE: TT10ET24.6.0000 9047

APREEENTACAD DO PROJETO:

A inbrmagies COMOCIIS AOS CAMPE MENOMINades "Agi entagde do Projeie”, "Objetive da Pescuba® o
.‘|'|'n”ﬁ¢il:l dos Risces &« Benaeficios” foram reafireadas Jdo documante ntlibdlade
‘FE_INFORMACOES BASICAS DO PROJETO_2ITO0ED pdl” (submetido na Plataforma Brasil em
PUWDRIBO24)

BTRODUCAD
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COLEGIO PEDRO Il W

Tt i DTS — Wiah Qe O PrOREESOT Gl il S D e e 10 O Soondd Lo Of cOnbEdiiE Gk i
s aiE @ik SdNe - Sbja por Uma Susdnold So sl exlimalo S da prdpida natiugdn. Desds o
Sdouby X @ redowlinoia o lReralura j@ mos ond revelada @ park dos osoricd de alguns eRudoEes QU S
debiuganam sobie o poder da Toddo para o coliiang 40 individus. Andn Candds no capiuls 30 dnene §
eraisra”, da obid “Vdnos ESoiiies” | proconizs & nooessidade, quass wial, 0o snoonird Oom & ondem o
o i b P SONGEIPUCERD d i Wi cofin identkiade Jo o, Enlnedemos Sgui @ Taniasia oomaa o conbeddo
O ahpuind WEEOE &M qUE 06 SRNLI0E SUSCRMI0G eSlbam para albm da Pochs de realidade @l qual o
indridun esil habilueds o oonhedsr, ou Sdja, & o eis §us eigs oame nivel di aberaglo do sube pan
IR B o pOF i Vs, miiles vares, Tguisds & Enagndno. Tendo om visls Gue o kD Benkns, oamo §
defenddo por Candado, bem apddis para @ Ramanizacis, m alo de kbiuna, nossd esludants s consbiu
ANGLAMD Sjeld & enguanin il Gud PNl Senle ¢ reproduz. Uma vel dud & §leralund revela nossdd
EnCanlos & o sl ragilidete s, & impensdvel pana nds, ne gualdede de professones, dEtamnciar tal e da
N vl Ul EROrEV oS IDts of S letkatds & Sdlks di auld Por compietimder & SirrednEak Pl i e
& U Ledors da Boraire pare b SXpEidntiad SoCioulungds OO aluneds, SNcarEifes LoD O 30
Polcel Presi i rabalhd i pesquiss & Vil 00 o7 o0 Plendio soboe ol pode, “WHeln desnd mods & B e
g Claramentd oomd ManfeslEgio unhmal o 1e00s Of RS &M Modos of IBmnpos. M hibl pows @
e Pl ROMEm Gl posal viver Saim ok, 510 &, & 8 possbildade &b enirar o comaon oom alguma
icipedce i Tabdilag i " (CANDHDD, 2091, p. 176) Messs Conieis, o porda o i possibilade colelana
o Sl Enalmninar & Tarrebdery Lived penola O copaiio Cpad nioe Tae Mamianos. WSS S a0, miomaro O DLk el
i Ui, @ TrubCEs poderia Sor dCaractierizndsa oMo Ui POOD SSd & QU O indkadug e Comiats Do W
WD o DD e WrGrctenidE O POmio G VELD puramenis uilsinn & infoermaceenial, @b s @i aio S e,
Pl S aproprar o oliras dmenais @ S bios da leturd - mdividneds @il Cokivos ST oDreDian da,
AT T, O O ik o D por Candidd & oom O Gl S0 prelendd analisor nsss pesguiss Eslabalcides o
Mdaias priondedes com o 0o, OpLnos por COmpreend ar of novos Iomalos gue ot sales o aula
edctaram apda COVID-1%. Com as privapdes imposiss pela pandemia & MDD ooronavine, am 20230,
NGO QUE, & relomss 8 sala de sela Sepois di doss ams redlusos, NOSE0S Bl SEhes e
SOGUHEE W0 SOCiais Gl AN SILChoI B off oL ooNw i dtolar. EMBOMa o présentd rabalhs et
e B BN U Lol di educad s privade, obsirvaimios Com o SaEas jven. ad fim 4o peffodo o
resinigds, diminuiram oo &ivh algens fasos, anularam sais hdbios oo leiunn SeWdo o0 afadriomeimio doo
kel (ped BQdq o0k, A, parti dissn, Surge uma inguiehad o &, CONSmILERE MENiE, O SnEek o pesguisar o,
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Telwloss: (343503575 Comait gl 12 b
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LT, PIOITICAT Mol DIalCa G MERgatem — ou conoebam -, de modo gracual o Muclo araeds
o wibors G leduras. Tals abod apfesaman-sa o plural pots @oneditamos gl ssta abividads pasea por
ndmeias Claeas, Lo & BUSca. o CONEID, & Menifcacas, & Mt & a5 poasivit revellar aolds da kil ra
[aiE EEse jvein lelor. Como 16107 O agravamenis 40 caso SUpFaclads. Sard imprescindivel, ainda,
analsaimod a0 ONGo & pEEquisl 0 MPaCo 6 Usad0 peld aNd Marcado P DIOVES o veslbuanes (oMo
Exaimi: Macwonad do Ensino Médo & o Exame & Cualifcaids db Unfirsidade Estatial do R de Jardin,
dads o cOnieane R G Janans omn g & prEduEE 0 Nedra] nd dminegho das pratoas o Kiiure G

ANRTIES, UMd el U & DUSia Nodhsanie poOF airovaloes avaladas pof rentablisade esoolar 1az com
ek 06 MOomMeiios de enionirg & reconhedmenis para com & leEWa DOY praDdor Sajam injustamnis

mitigados. Akm dhee @mbém prelendemos analisar oo Maberiais didilicos de Lterairg Brasdeira
disponibiizados para os decenies 4o ¥ ae do Endine Mddio, avaliando oo gue Maneira @ Wduora por
Fruigdio & estimulada. bem oome oS & CapaT Gb COMEREr uimd Kenidade eiora enine eeses esiudanes om

formagia.

i e B (o R e O

HPOTESE

Bssim, levando-Se am oonka O neoone sodal escohido para tabalhar o presente projelo o peEqusa,
CONECE-5E & eshOCar um pobiema & viela UMa WZ QU e, MEsMo COm &S Minimas condipbes Makfias pan
EOEEED & D, Sa O SLeES0 @ “-DO0ES T ol sTaria Tt , Sokd ahon oo i eill Mok imeneihn i ool
Preativiaadd & buScar les lelses por frucho denro o Tofa 43 escold Porantda pensando Masdd Coipd

dEtaiie gub eild submatido 4s adgéndas quo SOMpEniEm od amos finad o Sad MormaQs, DT
EEPOYagR0 om sesibulares o aumenio o Coninlids PROGTEMEEcD

AT LIS CTON OOF Mas, Srcaramos @l Ghedd Coma resgatarn prilcds oF uira i por Fuglo nas auls de
Lilemiwa & I ano do Ensins Médo? A indagagho & o pois & parikda pars benlar recupaial, ou msmo
desenvolver. um habno kHior que aluamens, parece EElal @SQUECKIo O Mo & lankds questies g
weslibulanes. Asaim, parinemes da hipdless de Que & 2ol PEsmpeisa, &M o Pl oo o porifdio oriad o,
Coiiribasind parg oon SPuCin G noseod habiios e kelura &m Sala de eela, @ fore dola, pelos alunodg.

RETODOLOG LS PROPCESETA:
A esoolha 40 lipo de pesduta para esie abalho baseou-S Nd NSPIragSs Nos ehemenios da Pesquika-
Apho. segunio a5 definighes propostas por Michel Thisllent. Oplamos por esse fomato
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O o dekaps de &l 0an gar riulad mait claboralives, bateados Ma réaldads 0o parcpantds @ no
desgjo 9 impacid-os posithameme & Pisquse-A0ao & oompresnds coma uind melssokgla nd qual o
el Sabiits Gbor @il iR o N nealidade QUi pretends estudar, Discands resolr O problemas o e
duranie @ afio. De acofdo oom Thidknt, ekl e W uime bege efgdnics & Sof realaada efn 6o gl
O LT @ORs Ou fescluglo de um probleme cobtkeao. Acred Ramos na Lilerallife oo wime oondiigaa
TS ENe OF SURTIOS GUE & loein. O U 0MNa EESe Ip0 08 PoSdulia O Ml i uads BoE NS
propdsiins. Poslenormamie. analsaremos 05 malenats Gddbioors de Lteraluna olerecides nd Ensing Mbdio
paf @ IVRELEr &M que Madida promovem a lailurad pela fruigdo em derimenee de umd abordagem
e ramienis nfomatva. Considiramos dsaa Pasol e oD exphratbna, oom diilass na andl s ou aliatbws
dod dados, uilizants Woiis faTativos oomo principel Tome, bpecalmentd arerds oo an@iss crifioa oo
digcurss. O estud o serd cond uzids &m um colégio partcular no R de Janene, lecalzeds me bairrn Mo,
Zona Mo da cidade. Of almos, do 27 ano o EnGims Ko, m & Sus mads Sodssl o ohpapn
cubsrai @ & nbermet, faciilando & aprodimagss oM a lelura. Apds @ aprovagdo pel> Comildk de Etica,
S nlEre M O (oo & ooordena (o poSaghgice, Sk 0 WiE red NS ooMm Of MeSpoNbdvets Pl
obler o CONGnrmenin. Al OO INgresss em famps. real2areimos uma roda 0 DOV oD o alind

ad apnEseniar O projein @ esclarecer divedas Em sejuita, fansmos uma reunido com o6 rsponedy e,
dnplicando 0s objetivos ¢ procedimenios da pesquisa & solicilando & aEsinaiura dos lermos de
Cicelimans (TCLETALE] Dirmntd s im alEimedmie GlelrD simanas, 0% & nos paitciparad o olksine
Herdrias em saks de adla, uma viz por semana, com aivdades como rodas de lelura, debales o regsiros
(ESE0ais, 10031 Tand0 GUATS enoonTos 98 50 Mindios cada Eitas abdades viaam promaver o ielesdo ¢ a
Tnicho da ehing como prabea cullingl & ssidics. Por mies o andiEe qualisfbe dod s ooleinded,
o i Padd P ni0E IEO0I0 Dl T wis, CieTed Gl Sl (F0E O dEoUmEd, DlSon-Bi SOl Ml & i Mk oo
mabdriais Siddtcos promosem & opendénda da letwra enguanio Tniglo. Este méteds pemilrd wma
v sgag S aprofiandeda sobie O Wma, desndands @ impndn e o8 Lkeraiure no prodeses aducacienal o
ciiliniral dio ok o 00 EnGid Mo

CRITERSD DE IMCLUISAD

Considerames o sequinlis cibrios & INCHES0 pans MalZags0 035 a0l MOPOSIAs Nesss Pesduisa; a)
sof akno das limas g 2° ano do Ensing Médi; b) estar matriculado reguiaiments na instituics em gue
wabalho. ©) 4 intreste am parlicipar 4o projets o8 pasauisa | d) e o Temo de Consentimento Livie e
Esclarecite - TOLE assnads pelos rsporsaves, consantinge
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P e ofs de e &) 0 assinado o Teimo di Assendmemio Livie ¢ Esdanedss — TALE, mostianda
i dessii pariicipar da pefouiae o ekl e G esiudo gue Sond realizadn;

L e B S

CRITERD DE EXCLLUESED:

Fara o critbrios oF eolusdo &F parcipdcso Na pesouisa, GEvEmos CONG AN 0f SEJUINNES dLpeciin
sl &) NSD Ser g 4o 2 Gnhd 40 Ensind MBil-do; b nSd Sl i olsts ma esoola S Gls el o)
nado [ oS0 o participar O paSasitd | d) ndo ior o TRLE asdingdn, m oMo o TCLE Satinadn paio

respordel egal do estudanteCs alings gue oplarem pof NS0 PEMcpar o aquekss que Rdo ZEsnarem a
OO (gl N Cessdiia 10750 oulra Slkidate @ Sl real 2ata duranhl essd DENDE 0 aula wads para

oficings lDerdias O gripo nb send eodifdo ded sividades propotios, mas o sald soend divesda om Sok
bl dfeneTies, NoE Qs 0% aluncd DamoDanies b P Quiss & ofF alunos R0 parlc panies Do a
posibilidade o rabalhor. Duranie esie periods, o nbo parlicipanies oolardo oRanzodod om W odin
oups M S3la @ realzoko athddade do roda o leiura. Semanaimoenie, umd dupla de abaed Soars
FSpOnSdvel pof esoolher um liono de Sua prefentncia gui quina ompanihar com o grups, a pani dsso a
roda da WL SdrE rhalizada & G0 final do lempd etlimads pols professors, o oobadanies piodsrdd
ROV Bl PTCEpgies S0k O ixio 00, comparmid-lis ¢ aSaim, deScolber O QUi Cadd Dol [efhot
& respeins da MEsma obia analsadd. Easa produlldo serd Ivne, ou Seid, 0 esildants pode SEMONSISS $5his
mpresshis alfavwis 4o UWna SiME, WM desenho WMa pINGTa. LiMa podiia UNa MOsica ou ol MEEm um
tidio opinalrn. Dessn i sifs, nehlm esldante foars alamiods do proceis di e, el Brao o
prasiblifade de desinaar G wm momenio de nagdo lterdria.

Dbjetiee da Pesguisa.
Rasgpansn nla fusary daanka)

Oyl Primario:
Eotirmisdar & kel eds keiora, por Mo 00 oivdedes Gue pROMmosam & frudlo lierdnia, &m alunet do Ensing
hiddm.

Dtjetwe Secunddo:
+ Fazer um Kvaniamentn, por man 9o usboniros. S00ne a5 alvidades lelnfas dos estudanies de Ensing
Mddio , deniro @ fora da escok;

+ Inveesligar Sobek @ MEXENCE 00 paps da ok para o SeSeTvohamentn &F Uma dentdade o
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Oaima: Sha Crimtdedo EP: e -Bod
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- DiseCra vl @i QUi [ROmavam o fsgae oF uima o endia no Ensing Midio;

- Elaborar um portiilis lerdrio gue apresente sugesibes o oficinas com praticas de Wibwra para
professoras,

» Avaliar o6 resulados por relatod dod Secentes apda realizeddio 00 rabadhes &M Sala o auks . - Valdar o
projelo @ panir oo relatcs dos estudanies apds a aplicagdo.

Avaliagdo dos Riscos o Baneficios.

Eagundd ofa ) pigquisadona)

R e Bl P K i L

Risistes:

Eabends Gl Doaola PelSelptad i MSCod T Mokl Cakd, idenifioamos podicds possbdldsdes. Mesto
CONDENNG, & PlSlitia (oo SISO CED CONSY S IManit off Pa ol das Stk ades G Wi e Propdcla
dwanie as aulas Cafdags &0 responder as pergumas & guesliondrio realzads. Podsbilaoaos de
CONSTAngMents ou desconioro duranie o preenchiments de oodela de dados por Medd de Mdd Sabar
ESpOnGer. Mo & RN, OO O EibiD Ji MiNMEe eisds neods o akno Bk 8 opCho 4 o parloipr da
SCED Snda oo dESEL & qualguaT MOMents 00 PRoCdeed O aplcald do oHdd para OO 8 Lama. Alim
sl , erblane] aoiliando O abmneds & 000 O PO0EES0 b Pl uisE, DuScamd, S Mebiodasd kD dimindsn o
ramens de pergunias S0 guestiondnio ou & quantidade de afvidades proposlas.

Basrealicioc:

Em cOnrapaod 0o upradiadd, chparamos Gud, oM ciaa pesquia, oo eitudanis &0 Ensing Médo
S M B O s, OO ROMENLTS CFUCEH Dand 0 Sl Wnenns oognitho & alé Mesmo Emecenal, diva
Wi QU a5 Sl aoes S b ofitiadas oom o Tio OF profmoser o Mass

ercananenio s Mifa apronimacso do aluno pelo campo O Liberatra. Ao mudar sUd perspectiva a
MRS 0 A Heiuim, SEpEnamo qud (RS jovens sejam frvoreciood Lom O noenin & i, buseands, cada
Wi Mac, fealZar lehuras oF Manting o eaplorar Sei candoer eSidiod & v convidado pelo lexdo, o HueG

NOMeras provolagiis, & Si COMENDEn dir O0Mo SUpHLD 40 mundo & Gdaso oflon, dolado da Seus prdonos
oeiod o adentdad o

Commiibdrios @ Consedereiias sobia & Pasguisa:
Tirarid-gel d TS PERpsta 8 parecl CEF no 6635 504, datads di: 05 da Peretrtdrg o 224,

Do i ra] Gurs SObrD O Tormeld do 2@ ianiag i O gaidria:
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Corrlerir fem “Conclusdis oo Pendinoias & L oo iNad i i e

R o s e B

Coarleri e “Conclusbes ou Penddncie & Listas oo g e,

Coniug dus ou Pandbniias o Lista de Inedoguigies.

1. Pendincia

A pesqusdon nfoma Gue sendo aprodmadaments 20 aluncs 92 27 ang 00 Ensins Mib%o 48 uma escok
prvieda no Mdier. Eninelants, no documamo "insnimento e goracad do dados assinado. pdi®, oonsta a
informiagdo do que serks 40 espondendes di Ui SRiola parbcular. ASsim DTG CONElE D SoC Ui
"Carta_dr_anuencia pi™ o assinaioa o, a0 qui So demonsira, serem de doi oddgios. Con siderando o
Resolugds CNE nS10V2016 @ & Resdupdo CNE n4668'2012. solickamos Qud @s3a dwargincia seja
imclaredda & @ 00 O Cako, @ anXagdd do JOCUMenios Noodasdiios & mais.

Resposta. O mbmens el S alends participanies (20] foi devidamente alteradd o arguivo
"Instrurednio de gerdcod G dodos assinado pi. Cuanlo S Secumen o "Carta 4 anuencia pi®, o
acisnaiung mosine o nome S cobibgio, Lallos Colgio o VesSbulares, @ a razlo social, KNUPF MEIER
COLEGIOD E CURED LTDA;, @ssa Jdescriglo @std sinalizada me documanto
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