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(Paulo Freire, 2022)



RESUMO

BARBOSA, José Rick Fortunato. Uma analise da influéncia da afetividade na
aprendizagem de Matematica com estudantes do 3°ano do ensino médio darede
estadual. 2026. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Praticas de Educacéo Basica)
— Colégio Pedro Il, Pro-Reitoria de Pés-Graduacéo, Pesquisa, Extenséo e Cultura, Rio
de Janeiro, 2026.

O presente estudo investiga a influéncia da afetividade no processo de aprendizagem
de Matematica considerando as percepc¢des de estudantes do 3° ano do Ensino Médio
da rede publica estadual. Esta pesquisa é baseada no conhecimento de que as
relacbes estabelecidas entre o professor e o estudante, bem como o clima afetivo em
sala de aula, exercem papel significativo no engajamento, na motivacdo e no
desempenho dos alunos. Esta investigacdo foi desenvolvida a partir de uma
abordagem qualitativa e foi utilizado como instrumento de coleta de dados um
questionério aplicado a estudantes concluintes da Educacao Bésica, com o objetivo
de compreender como as experiéncias afetivas vivenciadas ao longo da trajetoria
escolar influenciaram a sua relacdo com a sua aprendizagem matematica. O
referencial tedrico é fundamentado principalmente nas contribuicdes de Henri Wallon,
Lev Vygotsky e Celso Antunes, cujas abordagens evidenciam a indissociabilidade
entre 0s aspectos cognitivos e afetivos no processo de aprendizagem. Os resultados
indicam que o0s ambientes escolares caracterizados por relacdes de respeito,
acolhimento e didlogo favorecem uma aprendizagem mais significativa, enquanto os
contextos marcados pela tenséo, pela desmotivacédo e pela inseguranca tendem a
intensificar sentimentos como a ansiedade, o medo e a rejeicdo a Matematica. Ainda,
foram evidenciadas praticas pedagdgicas sensiveis a dimensao afetiva que
contribuiram para o fortalecimento da autoconfianca dos estudantes e para a
construcdo de uma relacdo mais positiva com o conhecimento matematico. A partir da
analise dos dados, foi elaborado um produto educacional em formato de manual
pedagdgico com orientacdes destinadas a professores que visa a criacdo de
ambientes de aprendizagem que considerem a afetividade como elemento central no
ensino de Matemética.

Palavras-chave: Afetividade; aprendizagem de matematica; pesquisa qualitativa;

educacdo Matematica; Motivacéo; ambiente escolar.



ABSTRACT

BARBOSA, José Rick Fortunato. An analysis of the influence of affectivity on the
learning of Mathematics on 3rd-year high school students of a public state
school. 2026. Dissertation (Professional Master’s in Basic Education Practices). 2026
— Colégio Pedro I, Office of Graduate Studies, Research, Extension and Culture, Rio
de Janeiro.

This study investigates the influence of affectivity on the process of learning
Mathematics, considering the perceptions of 3rd-year high school students from the
public state school system. This research is based on the understanding that the
relationships established between teacher and student, as well as the affective climate
in the classroom, play a significant role in students’ engagement, motivation, and
performance. This investigation was developed using a qualitative approach, by using
a questionnaire as a data collection instrument applied to students completing basic
education. The aim was of understanding how affective experiences throughout their
school trajectory have influenced their relationship with learning Mathematics. The
theoretical framework is mainly grounded in the contributions of Henri Wallon, Lev
Vygotsky and Celso Antunes, whose approaches highlight the inseparability of
cognitive and affective aspects in the learning process. Results indicate that school
environment characterized by respect, support, and dialogue foster more meaningful
learning, while contexts marked by tension, demotivation, and insecurity tend to
intensify feelings such as anxiety, fear, and rejection of Mathematics. Furthermore, it
was found that pedagogical practices sensitive to the affective dimension contribute to
strengthening students’ self-confidence and to building a more positive relationship
with mathematical knowledge. Based on the data analysis, an educational product was
developed in the form of a pedagogical manual, offering guidelines for teachers and
aimed at creating learning environments that consider affectivity as a central element
in Mathematics teaching.

Keywords: Affectivity; Mathematics learning; qualitative research; Mathematics
education; motivation; school environment.
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1. INTRODUCAO

A interacédo social é algo presente nas relagbes humanas e excluir tais relaces
do cotidiano escolar é impossivel. A inteligéncia para Wallon (1941) ndo emerge
isoladamente, mas € desenvolvida no contexto das experiéncias afetivas e sociais da
crianca. Essa afetividade é refletida em emocdes, entendidas como a expressao dos
sentimentos da crianca. Para exemplificar isso, a afetividade pode ser compreendida
CcOmo 0 mar e as emogdes como uma onda nesse mar que, a depender da intensidade,

fica maior ou menor.

Emocdes podem ser compreendidas como a forma de reacdo do ser humano
a um estimulo que pode ser emocional, ambiental ou cognitivo. Aulete (2011) também
define emocBes como uma reacdo tanto psiquica como fisica ante um fato, uma
situacdo, uma percepcao, uma noticia, dentre outras emocfes que se manifestam
subjetivamente, como sensacdes intensas (p. ex., medo ou raiva, alegria ou tristeza)
e fisiologicamente, com alteracées que levam o corpo a agir de acordo com 0s

estimulos recebidos.

De acordo com Neves e Carvalho (2006), conhecer as emocoes dos estudantes
favorece a aprendizagem. Porém, trabalhar com emocdes é algo complexo. O intuito
de todo professor deve ser alcancar as emocdes de conforto, humor, prazer, dentre
outras. Mas as aulas de Matemética tém alcancado tais emoc¢des, ou emocdes como
a ansiedade, o desconforto ou a tristeza? Serd que o ensino de Matematica € um
processo cujas emogdes provocam ansiedade e frustracao?

Para demilitar a necessidade de se conhecer as emocdes dos estudantes e da
importancia dessas para a aprendizagem matematica desses alunos, € necessaria a
leitura da BNCC (ANO) e de algumas de suas competéncias gerais.

A competéncia geral 8 desse documento (p.10) traz o seguinte trecho:
“Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emoc¢des e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas". (p.10). Também a competéncia 9 da
BNCC: expbe a necessidade de se “exercitar a empatia, o diadlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e

aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagéo da diversidade".
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Assim, este trabalho investigar por parte dos alunos de uma turma do 3° ano
de uma escola do interior do estado do Rio de Janeiro, a respeito de sua vida escolar
desde o Ensino Fundamental | até o termino do Ensino Médio e como foram as suas
influéncias afetivas nas aulas de Matematica.

As Ultimas notas no PISA (2018, 2022) registraram queda do desempenho dos
estudantes em Matematica no Brasil. Segundo Tokarnia (2025), a nota em Matematica
desses estudantes em 2018 foi de 384 pontos e em 2022, de 379 pontos. segundo o
relatorio de 2022, apenas 27% dos estudantes brasileiros atingiram o nivel 2,
considerado o patamar minimo de proficiéncia em Matematica.

Ainda, 1% atingiu os niveis 5 ou 6, enquanto a média da OCDE é de 69% para
o nivel 2 e 9% para o nivel 5 ou 6. Cabe ressaltar que essa reportagem apresenta a
visdo do diretor geral do IMPA, Marcelo Viana, que relata o fato de o Brasil estar ha
cerca de 3 anos atrasado nas notas de Matematica em relagédo aos paises da OCDE.

Nesse contexto, torna-se importante entender o mau desempenho dos
estudantes na aprendizagem de Matematica e entender o motivo de estarem cada vez
mais desinteressados em estuda-la. A afetividade é a matriz das primeiras interacoes
da crianca com o mundo e com o0s outros, influenciando a sua atencdo, a sua
motivacdo e, consequentemente, o seu aprendizado e o seu desenvolvimento
intelectual.

Como afirma Morales (1999), quando um professor € aceito por seus
estudantes, esses tém maiores possibilidades de aprender. E quando é criado um
ambiente de afeto e de confiangca em sala de aula, esse professor pode provocar um
impacto no desempenho e no desenvolvimento na aprendizagem de matematica dos
seus estudantes.

A partir da experiéncia profissional e da percep¢do do pesquisador deste
estudo, alguns estudantes sdo apaixonados por Matematica, enquanto outros tem
extrema dificuldade ou repulsa. Com isso, esse questiona o fato de essa realidade ter
relagcdo com a empatia ou ndo, uma vez estabelecida na relagao afetiva nas aulas de
Matematica. A partir disso, a necessidade de compreender tal ambiente considerando
as relacdes de confianca e de afetividade emergiu.

A escolha dos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio foi justificadapor
estarem no fim da Educacgéo Basica e possuirem uma vivéncia integral desse ciclo de
escolaridade. Portanto, sdo aptos para responder um questionario sobre as suas

dificuldades e as suas facilidades, tanto nas etapas dos Ensinos Fundamental | e I
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quanto na do Ensino Médio de forma mais ampla. As perguntas desse instrumento
foram formuladas para investigar os aspectos da afetividade desses estudantes e de
como tais aspectos podem influenciar na sua aprendizagem de matematica.

Essas perguntas foram divididas em trés blocos. O primeiro bloco investiga as
experiéncias e as emocodes, bem como as suas experiéncias e 0s sentimentos desses
estudantes que emergiram nas aulas de Matematica. O segundo bloco aborda a
relacdo do estudante com o professor e a sua sala de aula, ou seja, a relagdo de bem-
estar ou ndo dos estudantes nesse ambiente com o professor e com seus colegas de
turma. Por fim, o foco do terceiro bloco é a opinido dos estudantes sobre os aspectos
que podem ser modificados no ensino de Matematica para que essa seja mais
prazerosa e cativante.

As respostas desses trés blocos buscam investigar os elementos necessarios
para a andlise dessa investigacdo. Os resultados confirmam que a afetividade
constitui um fator relevante no processo de aprendizagem, dado que a motivagéo dos
estudantes esta diretamente ligada a sua motivacdo na aprendizagem Matematica.
Emocdes negativos tendem a afastar o estudante do foco da aula e como isso dificultar
a sua aprendizagem, trazendo a tona sentimentos como inseguranca, medo,
desanimo e/ou ansiedade. Trazem elementos que mostram que 0s estudantes sentem
muita dificuldade nas mudancas de ciclos.

As mudancas do Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental Il sdo mais
desafiadoras do que a mudanca do Ensino Fundamental Il para o Ensino Médio. Os
dados evidenciam que o ambiente escolar exerce influéncia direta sobre a
aprendizagem, seja eles escolar com outros alunos, o bullying € um fator que
atrapalha muito, e também o fator familiar, dado que a familia € o primeiro ambiente

de interacao social do estudante.

2. OBJETIVOS

A Matematica, frequentemente percebida pelos estudantes como uma
disciplina de elevado grau de abstracéo, € marcada pelo uso de linguagem simbdlica
formal e carrega consigo um potencial importantissimo para o desenvolvimento do
raciocinio logico, da capacidade de resolucéo de problemas e do pensamento critico.

Os estudantes aprendem melhor o que vivem. Portanto, ensinar de forma que o
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conteldo faca sentido para o estudante constitui um fator relevante para a
aprendizagem. Para Rogers (2002), o professor deve ser um facilitador da
aprendizagem e ndo meramente alguém que transmite o conhecimento, criando as
condicbes psicologicas e emocionais ideais para que 0s estudantes possam
desenvolver o conhecimento de maneira saudavel. Ademais, afirma que uma das
qualidades importantes que todo professor deve ter € a compreensdo empdtica, a
capacidade de o professor compreender 0os sentimentos, as perspectivas e as

experiéncias externas do estudante.

Wallon (1971) destaca que o desenvolvimento cognitivo esta diretamente
ligado a afetividade, pois as emoc¢des motivam, orientam e ddo sentido a
compreensao do estudante. O estudioso entende que a afetividade é parte importante
desse desenvolvimento, pois influencia na motivacdo e no engajamento dos
estudantes, o que torna a aprendizagem uma experiéncia integrada de sentimentos e

de intelecto.

Por sua vez, Vygotsky (2001) enfatiza o papel das relacfes pessoais e culturais
no desenvolvimento psicologico na aprendizagem do estudante. Na sua teoria da
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), salienta que a aprendizagem ocorre de
forma mais eficaz e significativa em ambientes socialmente mediados e afetivamente
motivadores, pois a afetividade facilita a internalizacdo dos conceitos matematicos por
esses estudantes e promove a sua participagao ativa na aula, desenvolvendo uma

aprendizagem significativa.

Esse estudo tem como objetivo investigar a influéncia da afetividade no
processo de aprendizagem de Matematica nas percepc¢des de estudantes do 3° ano
do Ensino Médio de uma escola de rede publica estadual. Também seréo investigadas
as relacdes estabelecidas entre professor e estudante, bem como o clima afetivo em
sala de aula, exercem papel significativo no engajamento, na motivagcdo e no

desempenho dos estudantes na aprendizagem da Matematica.

A investigacdo foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa. Foi
utilizado como instrumento de coleta de dados um questionario online aplicado a
estudantes concluintes da Educacao Basica com o objetivo de compreender como as
experiéncias afetivas vivenciadas ao longo da sua trajetéria escolar influenciaram a

sua relagdo com a Matematica.
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Henri Wallon e Lev Vygotsky afirmam que a afetividade € o combustivel da
aprendizagem por parte dos estudantes. Enquanto Wallon conclui que o
desenvolvimento cognitivo esta ligado a afetividade, Vygotsky discorre sobre como
ambientes mediados e afetivos desenvolvem melhor a aprendizagem dos estudantes.
A pesquisa investiga se em ambientes afetivos, nos quais o respeito, acolhimento e
dialogo favorecem a aprendizagem de modo significativo, a aprendizagem dos
estudantes é melhor. Busca também descobrir se praticas pedagogicas sensiveis

afetam o desenvolvimento dos estudantes, positiva ou negativamente.

3. JUSTIFICATIVA

A Matematica desempenha um papel central nos contextos cientificos,
tecnoldgicos e sociais contemporaneos. Seus estudos estdo muito além dos célculos
complexos e abstratos: sdo a base para o desenvolvimento das engenharias, das
tecnologias, principalmente da inteligéncia artificial (I1A), das financas e dos calculos
bancérios de juros e rendimentos, além de uma forma de linguagem que descreve a
natureza. Conforme afirma Skovsmose (2014, pg 75) “A educacdo Matematica
moderna apresenta a Matematica como uma ferramenta indispensavel para a

compreensao da natureza e para a realizacdo de todos os projetos tecnolégicos”

O desenvolvimento tecnolégico faz uso da Matematica para descrever a
linguagem fundamental das ciéncias, principalmente a IA, em constante
desenvolvimento e nos mais variados campos do dia a dia. Tal fato a torna a maior
invencdo desde a lampada, como é visto em Lee (2018, p. 15), que argumenta “a
Inteligéncia Artificial terd um impacto transformador sem precedentes, mais do que
qualquer outra coisa na histéria da humanidade. Mais do que a eletricidade.” A 1A
também deve ser utilizada nas aulas de Mateméatica como apoio ao professor como
um facilitador para a aprendizagem dos estudantes, mesmo que ainda haja desafios

a serem superados. O autor salienta que

[...] A inteligéncia artificial (IA) tem se mostrado fundamental para
aprimorar a educacao, enfrentando desafios e proporcionando diversas
possibilidades. A IA pode promover a personalizacdo do ensino,
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adaptando-se as necessidades individuais dos alunos. (OLIVEIRA E
SILVA, 2023, p. 20)

Ao mesmo tempo que 0s usos das inteligéncias artificiais aprimoram e
desenvolvem possibilidades de aprendizado, € importante observar a importancia da
compreensao da educacéo financeira por parte dos estudantes. E tal compreenséo €
apoiada no estudo da Matemética e das suas propriedades. Para comprovar a sua
importancia, Moura (2024) relata que o endividamento da populacéo brasileira é de
78,5%. Pensar criticamente nesse assunto é importante para que o estudante néo se
insira nesse grupo da populacdo endividada. Nessa linha, Pessoa e Muniz (2001)

afirmam que

[...] a educacéo financeira na escola pode convidar os estudantes a
pensarem criticamente variadas situagdes econémicas e sociais, tais
como as mudancas trabalhistas no Brasil, geracdo de renda,
desigualdade social, emprego, importancia e possiveis armadilhas de
crédito, planejamento financeiro, or¢camento pessoal e familiar,
poupanga, investimentos, moedas digitais, consumo responsavel,
habitacdo para todos, situados em relagdo as condi¢des econémicas
das pessoas, suas caracteristicas culturais regionais, suas crencas e
hébitos familiares. (Pessoa e Muniz, 2001)

Construir caminhos que promovam a compreensao de Matemética nos tempos
contemporaneos, entendendo as mudancgas tanto das inteligéncias artificiais quanto
da educacéo financeira é de extrema importancia para a evolucao pessoal e coletiva.
De acordo com Skovsmose (2014), proporcionar uma aprendizagem mais significativa
€ um dos principais desafios da educacdo Matematica. Nao existem receitas prontas

nem formulas magicas. Porém, tudo isso ndo pode ser motivo de desanimo.

De acordo com Wallon (2010), ignorar a importancia dos lagcos emocionais e
das intera¢cdes humanas no ensino da matematica é negar um fator importante para a
motivacéo e, consequentemente, para o sucesso dos alunos. Por isso, a afetividade,
compreendida como o conjunto de sentimentos, emocdes e atitudes que permeiam as
relacbes interpessoais, desempenha um papel fundamental na construcdo do

conhecimento matematico.

Além disso, um ambiente de sala de aula acolhedor, no qual os alunos se
sentem seguros para expressar as suas duvidas, compartilhar os seus erros e celebrar
0S seus acertos, cria nos estudantes uma postura mais positiva em relacdo a

disciplina. Paulo Freire (1987) afirma que a figura do professor nesse contexto
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ultrapassa a figura de um mero transmissor de conteudo, assumindo o papel de
mediador, incentivador e facilitador de um processo de aprendizagem significativo e

prazeroso.

Vygotsky (2018), em sua teoria sociocultural, destaca a importancia da
interagdo social no desenvolvimento cognitivo. No contexto do ensino da Matematica,
essa perspectiva vygotskiana € alinhada a necessidade de se construir um espaco de
colaboracédo e dialogo onde os alunos possam aprender uns com 0S outros, trocar

ideias e construir coletivamente a compreensao dos conceitos matematicos.

Nesse sentido, a afetividade atua como um catalisador dessas interacoes,
criando um clima de confianga e de respeito matuo. No ensino da Matematica, isso
implica reconhecer que as dificuldades e os bloqueios emocionais dos alunos podem
impactar negativamente o seu desempenho. Contudo, um ambiente afetivamente

positivo pode estimular a perseveranca e a resiliéncia diante dos desafios.

A neurociéncia também oferece importantes contribuic6es para a compreensao
da relacédo entre afetividade e aprendizagem. LeDoux (1996) demonstra qgue emocdes
positivas liberam neurotransmissores que facilitam a memorizacdo e a compreensao,
enguanto o estresse e a ansiedade podem inibir essas fungcdes cognitivas. A criagao
de um ambiente livre de julgamentos e de pressdes excessivas contribui para reduzir
a ansiedade Matematica, um fendmeno que afeta muitos estudantes e dificulta o seu

aprendizado.

Em sua dissertacdo, Moreira (2007) explicita também o fato de muitas vezes
as escolas negligenciarem a dimensao afetiva dos alunos. A estudiosa argumenta
que, embora existam diversos fatores que influenciam o desempenho académico, a
afetividade é um elemento importantissimo que muitas vezes é ignorado no ambiente
educacional. Reprimir tal dimensdo ndo ajuda em nada a aprendizagem da
Matematica que é frequentemente relacionada a emoc¢des como ansiedade e

insegurancgas.

[...] O fracasso frequente leva também a sentimentos de exclusédo, de
rejeicdo e abandono que quando associados as altas expectativas,
pode conduzir a resisténcia, fobias e fugas diante das atividades
educacionais. (MOREIRA, 2007, p. 6)
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A autora propde que, ao dar atencao a dimensao da afetividade, o professor
pode criar um ambiente produtivo, seguro e eficaz para a aprendizagem de

Matematica.

[...] acredita-se que o professor como facilitador do processo de
aprendizagem tenha a oportunidade de desencadear uma acao
transformadora em sala de aula, jA que torna possivel ao aluno
apropriar-se do conhecimento como um meio eficaz de formar cidadaos
responsaveis, envolvidos na luta por uma sociedade justa, solidaria e
que cultive a paz. (MOREIRA, 2007, p. 1)

Em sua pesquisa, Aguiar Alves (2014) investigou o papel do ensino
aprendizagem de Matematica? Em uma escola estadual em Sergipe. Os resultados
indicaram que os professores nem sempre reconhecem o papel da afetividade no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica, enquanto os alunos demonstram
maior proximidade com a disciplina quando o professor mostra-se mais afetivo. O
estudo também indica que o gosto pela Matemética tende a diminuir entre os alunos

do 9° ano influenciado pela afetividade do professor.

7

Diante do exposto, esta pesquisa € justificada pela necessidade
decompreender com mais sobre o impacto da afetividade no processo de ensino-
aprendizagem da Matemética sob a perspectiva dos estudantes. Ao explorar as
nuances das interacdes professor-estudante e estudante-estudante, buscando
identificar as estratégias pedagodgicas que integrem a dimensao afetiva de forma
consciente e humanizada, almeja-se contribuir para a construcdo de praticas

educativas mais eficazes e inclusivas.

Com isso, acredita-se que um ensino da Matematica que valoriza a afetividade
nao apenas melhora o desempenho académico dos estudantes, mas também
promove o desenvolvimento de individuos mais confiantes, engajados e capazes de
apreciar a beleza e a aplicabilidade dessa ciéncia fundamental. Em dltima anélise,
investir na afetividade no ensino da Matematica € investir na formacao integral de

cidad&os mais criticos, criativos e emocionalmente saudaveis.

4. REFERENCIAL TEORICO
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Autores como Vygotsky, Wallon, Saltini, Freire e Antunes salientam que as
relacOes afetivas estao inseridas em toda a nossa vida académica. Compreender que
essa relacéo afetiva entre professor-estudante € importante para aprendizagem dos
estudantes é um dos objetivos deste estudo.

Enquanto bebés, nosso envolvimento € com nossa mée e nosso pai, quem nos
alimenta, com quem brincamos a todo momento, quem nos trocam quando é
necessario e tém todo o cuidado com o nosso desenvolvimento. Tais relacdes
contribuem com a premissa de que a afetividade torna o nosso desenvolvimento

completo.

[...] tudo aquilo que o bebé percebe do meio esta unido com o afeto;
para ele, a percep¢cdo do que € agradavel ou ameacador aparece
muito antes do que os elementos fisicos e sociais da realidade exterior,
0 que sugere uma fuséo de atracao, afeto e sensacdo (GOMES, 2014,
p. 816).

Esse mesmo afeto, tdo importante para o desenvolvimento seguro de um bebé
no meio familiar, também vai ser de extrema importancia no ensino-aprendizagem dos
estudantes. Morales (1999), em seu modelo de identificacdo, afirma que a aceitagcao
afetiva para com o professor € importante para que os estudantes aceitem as

mensagens valiosas que o professor transmite aos estudantes.

[...] todos os professores podem ser modelos de identificagéo; porém,
guando se trata de professores de prestigio e, além disso, queridos e
aceitos por seus alunos, estes podem aprender com esses
professores muito mais do que o professor conscientemente pretende
ensinar. (MORALES, 1999, p. 22).

Ter esse “prestigio” com os estudantes é fundamental para que eles se sintam
estimulados a estudar. Esse estimulo esta diretamente ligado a boa relacdo entre
professor e estudante. Em sintese, o estudante percebe e demonstra um interesse
real pelo professor com quem se identifica. Saltini (2008, p. 56) corrobora tal afirmacgéo
e mostra que os estudantes passam 25 anos de suas vidas na escola sem poder falar
de suas frustracoes e alegrias, e que quando recebem atencao, participam muito
melhor da aula e ddo muito mais valor ao professor com quem dialogaram e os

escutaram.

[...] passamos 25 anos prestando atenc&o somente no professor, sem
alguém jamais prestar atencdo em nos. Se algum dia um professor
prestou atencdo & minha pessoa, valorizo tanto esse ato e me sinto
tdo contente, que, como forma de agradecimento, estudo a matéria
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dada por ele mais do que a matéria dada por outro professor.
(SALTINI, 2008, p.12)

Tornar as aulas um ambiente acolhedor € um caminho necessario para uma
melhor aprendizagem. Tentar desassociar desse ambiente o aspecto afetivo da
aprendizagem pode prejudicar e muito a aprendizagem dos estudantes. Freire (1987)
argumenta que a aprendizagem verdadeira ocorre em ambientes onde ha respeito,
didlogo e amorosidade entre educando e educador. Dessa forma, a pedagogia

freirena mostra que o ambiente é tdo importante quanto ao que sera ensinado.

Fernandez (1991), em seu livro “Inteligéncia aprisionada”, fornece uma
perspectiva sobre a afetividade na aprendizagem sobre um ponto de vista
psicopedagdgica. Mostra que as dificuldades no processo de aprendizagem néo
podem ser s6 de maneira individual ou cognitiva, mas também pelas relacbes

familiares, escolares e institucionais.

A autora propde que a aprendizagem € um processo que se realiza em espacos
que tenham vinculo e que é fundamental para liberar a inteligéncia presa por medos
e insegurancas. Afirma que “a libertacéo da inteligéncia aprisionada, somente podera
dar-se através do encontro com o perdido prazer do aprender.” (FERNANDEZ, 1991,
p. 17)

O vinculo afetivo e o conceito principal do trabalho de Fernandez (1991) que
detem a ideia da matriz do veiculo da afetividade, postula sobre como a qualidade das
relacdes afetivas influenciam na aprendizagem principalmente nas relacfes parentais.
Adicionalmente, postula também que o ato de aprender nao € isolado, pois a relacédo
com pais, colegas e professores é fundamental para construcdo do conhecimento
e,além disso, um ambiente saudavel no qual os estudantes se sintam respeitados e

valorizados facilita a aprendizagem.

Por sua vez, Antunes (2007, p. 54) diz o que se deve usar da afetividade para
gue os estudantes figuem mais motivados. Palavras e incentivos positivos sao
exemplos do uso da afetividade, pois essa interfere na relagdo professor-estudante.
Em outras palavras, um professor que os estudantes tém maiores aspectos positivos
de afetividade tende a ter mais chances de alcancar melhores objetivos no processo

de aprendizagem.
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[...] os lacos entre professores e alunos se estreitam e, na imensa
proximidade desse imprescindivel afeto, tornou-se descobrir acoes,
estratégias, procedimentos sistémicos, reflexbes integradoras que
necessitam ir muito além de um singelo “sou seu professor e gosto
muito de vocé”. (ANTUNES, 2007, p.12)

Para Antunes (2007), ndo ha aprendizagem sem o0 envolvimento
emocional,uma vez que as emocdes sao portas de entrada para a aprendizagem. E o
principal facilitador desse ambiente é o professor, que tem a missé@o de criar um clima
propicio para isso encorajando a participacdo, a curiosidade e a superacdo de
desafios. Esse autor argumenta que os estudantes devem aprender a lidar com as
préprias emocdes e a dos outros.

Esse mesmo grau de afetividade também influencia muito as resolugdes de
atividades com os estudantes. Vygotsky (1978) afirma que existe uma distancia da
gual o estudante sente-se motivado a aprender, de onde se desmotiva por algo estar
muito dificil ou ainda por ndo consegue atingir tal conhecimento. Vygotsky definiu essa
distancia entre o que o estudante consegue fazer sozinho e 0 que nao consegue
realizar como Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Saber encontra-la para que
ocorra a aprendizagem do estudante ndo é uma tarefa facil, pois cada um deles tem
as suas especificidades; ou seja, cada um age de uma forma diferente as emocoes

gue ocorrem na sala de aula.

[...] uma vez que as emoc¢des sdo contagiantes, devem promover-se
as emocgOes favoraveis a aprendizagem: experiéncias de conforto,
bom humor, sensacgéo de divertimento e prazer, em articulagdo com o
sentido de desafio e persisténcia, estados de aceitacdo e ambicéo;
mistério, e curiosidade. (NEVES; CARVALHO, 2006, p. 206)

Assim, a sala de aula deve ser um ambiente favoravel a aprendizagem, para
gue os estudantes se sintam motivados a estudar e, por sua vez, ndo se sintam
incapazes nem sintam que sabem toda a matéria em questao. Segundo a perspectiva
de Vygotsky no que diz respeito ao ZDP, os alunos devem ser motivados e

contagiados a sempre avancar nas atividades propostas.

A ligagéo entre o cognitivo e o afetivo € indissociavel e, portanto, ndo &
possivel separar uma da outra. E necessario entender que o estudante precisa
de uma relacao afetiva bem harmoniosa para desenvolver o seu lado cognitivo
e fundamental na aprendizagem Matematica. Wallon (2010) discorre a respeito

dessa ligacao entre o afeto e a cognicao:
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[...] O motor, o afetivo, 0 cognitivo, a pessoa, embora cada um desses
aspectos tenha identidade estrutural e funcional diferenciada, estao tao
integrados que cada um é parte constitutiva dos outros. Sua separacao
se faz necessaria apenas para a descricdo do processo. Uma das
consequéncias dessa interpretacdo € de que qualquer atividade
humana sempre interfere em todos eles. Qualquer atividade motora tem
ressonancias afetivas e cognitivas; toda disposicdo afetiva tem
ressonancias motoras e cognitivas; toda operagdo mental tem
ressonéncias afetivas e motoras. E todas elas tém um impacto no
quarto conjunto: pessoa, a que, a0 mesmo tempo em que garante essa
integracao, é resultado dela. (WALLON, 2010, p. 15)

Compreender que o afeto € um aspecto importante para a formacgéao intelectual
e pessoal do estudante é fundamental para uma educacédo verdadeira. Por isso,
Chalita (2001) explora a importancia do afeto para um desenvolvimento integral dos
estudantes. O autor postula que o afeto é um pilar fundamental na aprendizagem que
desenvolve nos estudantes habilidades emocionais, sociais e cognitivas. Também
convida os professores e os pais a trabalharem as suas préprias emogdes com o
objetivo de entender que dar afeto esta diretamente ligado a sua capacidade de
reconhecer as suas proprias emocdes. Conforme Chalita, 2001, p. 71). “Um olhar
amoroso sobre o educando é o primeiro passo para despertar o seu potencial maximo.

E no reconhecimento de sua individualidade que a magia da educac&o acontece. ”

Portanto, compreender o aluno em sua totalidade requer considerar a dinamica
constante entre 0S seus aspectos cognitivos e 0S seus aspectos afetivos. O
desenvolvimento saudavel envolve a integracdo dessas dimensdes com a afetividade,
fornecendo a base motivacional e relacional para a exploracédo. Em relacédo ao aspecto
cognitivo construtor de conhecimento, € necessario entender a importancia de um
ambiente educativo que considere as necessidades emocionais da crianga como

essenciais para o seu desenvolvimento intelectual e social pleno.

Rocha Junior (2024) em seu trabalho vem questionar crengas como,
“Matematica é dificil”, “nunca vou aprender isso”, “sdo loucos ou génios”, que mostram
a elitizacdo da Matematica. Em suas pesquisas, mostra que o estudo da Matematica
esta fracassando desde a década de 90 e adiciona constatacdes das quais
“experiéncias escolares de exclusao, falta de um ensino visando a colaboragao entre
os alunos e discursos de elitizacdo da disciplina ocasionam o desinteresse e até

mesmo o repudio a Matematica por parte dos estudantes”. (Rocha Junior, 2024, p. 14)
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Ainda sobre seus estudos, o estudioso discorre sobre a afetividade na
aprendizagem Matematica, na qual mostra que os afetos sdo constitutivos da nossa
humanidade. Destacando a importancia da criacao de lacos afetivos para que ocorra
a aprendizagem de Matematica, conclui que ambientes onde os lacos de afetividade

sdo rompidos ou ndo constituidos afetam a vida e a aprendizagem dos estudantes.

4.1 A afetividade como motor da aprendizagem na visdo de Wallon (ANO)

Em seus estudos sobre o desenvolvimento da crianga, Wallon (ANO) destaca

gue o desenvolvimento da crianca € um processo de sucessivas crises, rupturas e

transformacdes, o motor na aprendizagem e no desenvolvimento da crianca. Para o

estudioso, a afetividade é fundamental para o desenvolvimento integral da crianca.

Defende a indissociabilidade da afetividade, do motor e do cognitivo, de modo que a

afetividade se torne a “mola” que impulsiona o desenvolvimento da inteligéncia e, de

modo geral, da crianca como um todo. Alinhado a esse estudioso, Ferreira (ANO)
define a afetividade da seguinte forma:

[...] Assim podemos definir a afetividade como o dominio funcional que

apresenta diferentes manifestacées que irdo se complexificando ao

longo do desenvolvimento e que emergem de uma base

eminentemente orgénica até alcancarem relagbes dindmicas com a

cogni¢do, como pode ser visto nos sentimentos. (FERREIRA, 2010,
p.26)

Em seu trabalho, Wallon classifica a crianga como um meio psicofisiolégico que
se desenvolve com a interagdo com o meio social. No seu livro “A evolucéo psicolégica
da crianca”, descreve as emocfes primitivas como o choro e 0 sorriso como as
principais formas de comunicagdo com o ambiente. A emocdo € a manifestacdo
afetiva mais arcaica e externalizadora que traduz o estado interno da crianca atraves

de descargas toxicas e mimicas. Destaca que

[..] Com a afetividade se relacionam, segundo parece, as
manifestacdes psiquicas mais precoces da crianca. Ela esta
automaticamente ligada as suas necessidades e automatismos
alimentares, quase imediatamente consecutivos ao nascimento.
Parece dificil ndo fazer depender da afetividade, como expresséo de
indisposicdo ou de bem-estar, 0 primeiro comportamento muscular e
vocal do lactante. (WALLON, 1977, p. 141)

Na sua visdo, a afetividade desenvolve um papel fundamental nas

necessidades automaticas, de alimentagéo e de sobrevivéncia da crianc¢a, pois a Unica
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forma de comunicacao séo os gestos ou o choro. Para o autor, todos os movimentos
do bebe séo de forma afetiva, seja o choro por se sentir sozinho e querer atencéo,
sejam 0s movimentos de pernas e bracos de forma descoordenada ou mesmo o

sorriso, em momentos de éxtase. Sobre isso, afirma:

[...] Nao é apenas o primeiro comportamento psiquico da crianga que €
de tipo afectivo, mas também o da idiotia no seu mais baixo nivel. A
agitacao correspondente é entdo feita de gritos, em que se sucedem as
interacdes da colera, do triunfo, do sofrimento, e atitudes ou gestos cujo
significado emocional é evidente. Estes efeitos desencadeiam-se,
muitas vezes, com a simples presenca de outrem, mostrando assim a
gue camada primitiva e profunda da sensibilidade pertencem as
reacdes a que se pode dar o nome de imponéncia, porque parecem o
reflexo da personagem que cada um leva dentro de si face a todas
pessoas que o encontra. (WALLON, 1977, p. 142)

Para Wallon, a crianca se desenvolve por completo com seu meio e com

0 seu contexto social. Ou seja, compreendendo o0 seu meio social. O estudioso

assevera que toda crianca é geneticamente social, pois acredita que o meio social se

sobrepde ao fisico e bioldgico. Assim sendo, da crian¢a a consciéncia € desenvolvida

com as trocas sociais ao longo da formacgédo. Com esse entendimento, direciona os

seus estudos para os dominios funcionais da crianca, divididos em afetividade, ato

motor, conhecimento/cognicdo e pessoa/social (Wallon, 1941). A crianca recém-

nascida depende totalmente do meio humano para satisfazer as suas necessidades.

Quando bebé, todos os seus gestos tém algum objetivo, seja o choro quando esta

com fome, ou movimentos de maos quando quer alcancar algum brinquedo, e conclui

gue a emocdo é a forma do bebé se expressar. Essas interacdes estabelecem a

primeira relagéo entre a crianga recém-nascida e o outro, marcando a substituicdo do
meio fisico para o meio humano. Como mostra Silva (2007) ao falar de Walon.

[...] A emocdo é a resposta organica, sustentada por centros nervosos

especificos, de que o bebé dispde para lidar com seu meio. Mas ela

nao € apenas instrumental, € igualmente expressiva ou comunicativa.

Sua principal fung@o na espécie humana é a ativacao do outro. Por se

manifestar por meio de movimentos e de conformacdes fisicas

expressivas que, por assim dizer, moldam o corpo (fungdo

proprioplastica), a emocdo traz, em si, a possibilidade de ser

interpretada e de provocar no outro respostas correspondentes e

complementares. Trata-se de uma protolinguagem, ou linguagem

anterior a linguagem, esta Ultima entendida como comunicacao por
material simbdlico, signos e simbolos. (SILVA, 2007, p. 11)
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Wallon entende as emoc¢des como meios de comunicacdo e de interacao
social, e ndo somente como reacdes fisiologicas. As emoc¢des sdo ao mesmo tempo
bioldgicas e sociais: embora enraizadas no corpo, também sdo moldadas na presenca
do outro. No meio biolégico, a emocao cumpre o papel de mobilizar o organismo diante
das necessidades, do prazer ou do desconforto. No meio cultural, tem a funcéo
socializadora, pois cria vinculos e é relacionada ao meio. De acordo com Dantas
(1992):

[...] As emocgdes sdo, em Wallon, fungdes organicas e sociais ao mesmo
tempo. No comportamento emocional, o fisioldgico se faz social: o

corpo se comunica. E através da emocgao que se estabelece o primeiro
vinculo entre o eu e o outro. (DANTAS, 1992, p. 56-57).

As emocdes para Wallon aparecem de forma difusa, pois se organizam e se
diferenciam pouco a pouco. Nos primeiros estagios, o impulso-emocional e o sensorio-
motor & emocgdo predominam sobre a inteligéncia e orientam o comportamento da
crianca. E o que Wallon intitula Lei da Alternancia Funcional, que estabelece que em
algumas situacdes predomina a afetividade e outras, a inteligéncia, em um movimento
continuo e circular conforme nos fala Facco e Carneiro (2023).

[...] A Lei da Alternancia Funcional se refere as dire¢gbes centripeta e

centrifuga, essas direcdes sdo opostas e se alternam ao longo do
desenvolvimento. A centripeta, € voltada para a constru¢do do eu; e a

7

centrifuga, é voltada para a elaboracdo da realidade externa e do
universo que a rodeia. Essas dire¢des constituem o ciclo da atividade
funcional e se manifestam alternadamente. (FACCO, CARNEIRO,
2023)

De acordo com Wallon (1941), a Lei da Alternancia Funcional demonstra que o
desenvolvimento psicolégico da crianca ndo se desenvolve de forma linear ou
homogénea. Ha sempre uma alternancia entre a afetividade e a cognigdo. Essa

alternéncia € vista como o ritmo natural da crianca para desenvolver o

autoconhecimento e o conhecimento do mundo.

Para Wallon, a afetividade ndo &€ um fenébmeno somente interno. O meio social
€ de suma importancia na aprendizagem. O desenvolvimento da afetividade ocorre no
meio social, no meio cultural e na interagdo com outras pessoas. Desse modo, a
afetividade media a relacdo com a crianca, que se relaciona com o ambiente e com
as outras pessoas e, com isso, desenvolve o carater e a personalidade da crianca.

Nesse contexto, Facco e Carneiro asseveram que
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[...] Wallon destaca o carater social da afetividade quando a considera
fundamentalmente social: ela fornece o primeiro e mais forte vinculo
entre 0os seres da espécie e supre a insuficiéncia da articulacdo
cognitiva nos primordios da histéria do ser e da espécie. A emocéo se
constitui por uma conduta fundada em raizes na vida organica, e em
seus estudos Wallon identificou suas raizes na func¢éo tbnica. (FACCO,
CARNEIRO, 2023)

Seguindo essa mesma ideia, Dantas (2019) afirma que a atividade emocional
€ complexa e paradoxal, por ser biologica e social simultaneamente. Essa atividade
realiza a transicdo entre o estado organico e o seu cognitivo, e isso pode ser
alcancado pela interacao social. Desse modo, o0 cognitivo ou a aprendizagem depende
do afetivo e do meio social. De fato, todo o desenvolvimento humano depende do meio
social, pois foi por meio dele que a humanidade se desenvolveu, como nos diz Aimeida
(2022):

[...] Aimportancia das relagdes humanas para o crescimento do homem
esta escrita na propria histéria da humanidade. O meio social é
uma circunstancia necessaria para o desenvolvimento do individuo.
Sem ele, a civilizacdo néo existiria, pois foi gracas a agregacao dos

grupos que a humanidade pdde construir os seus valores, 0s seus
papéis, a propria sociedade. (ALMEIDA, 2008, pg 348)

E importante entender a estreita relacio entre a afetividade e o meio social,
particularmente a relacdo da cultura com a formag&o social e afetiva da crianca.
Wallon (1941) entende que a emocdo € uma das formas de exteriorizar a afetividade
gue evolui com o impacto das relacdes sociais. Para o estudioso, a afetividade e a
inteligéncia sédo de igual importancia para o desenvolvimento da crian¢ca e 0 meio

social é de suma importancia para esse.
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4.2. A afetividade na visao de Vygotsky

4.2.1. A afetividade como componente da consciéncia

A teoria historico-cultural de Lev Vygotsky compreende o ser humano como um
produto das interacfes sociais mediadas pela cultura. Vygotsky ndo separa a razao
da emocéo, ou seja, a afetividade e a cognicao sdo indissocidveis da consciéncia.
Para o autor, a consciéncia ndo € um fenébmeno puramente cognitivo, mas a totalidade
entre a racdo e a emocao. Logo, existem juntas e séo integradas. Nesse sentido,
Fonseca (2018, p.69) afirma que, com base nos seus estudos sobre a teoria
vygostkiana, “o conhecimento se constroi pela acdo, mas também pela interagdo com
0 outro através da mediagdo da sua linguagem”. Assim, o cognitivo da crianca €

desenvolvido com a interacdo social do adulto.

[...] Em Vygotsky, o social € a origem da cognigdo. As raizes desta ndo
estdo no biol6gico ou no neuroldgico, pois embora seja o cérebro o
orgdo da cognicao, ele ndo é a sua fonte. A fonte da cogni¢cdo emana
das relagdes interativas sociais, historicas, culturais e linguisticas entre
os sujeitos. (FONSECA, 2018, p.69)

Vygotsky (1998, p. 273) afirma que o0 pensamento “ndo nasce de outra coisa
sendo da esfera motivacional da nossa consciéncia, que abrange nossos desejos,
nossas necessidades, nossos interesses, nossas emocdes e sentimentos”. Assim,
demonstra que a afetividade estd na base dos pensamentos e da acdo consciente e
gue as atividades cognitivas e sociais sédo fruto dessa energia emocional. Logo, a
consciéncia € sempre transpassada pelas dimensodes afetivas, que confere direcdo e

sentido as fungcbes mentais superiores. Nesse sentido, Vygotsky afirma que

[...] O problema da relacdo entre o intelecto e o afeto ndo é um dos
problemas da investigacao psicoldgica, mas, talvez, a questao central
qgue determina a estrutura total da teoria dos processos psicologicos
superiores. A separacdo entre a parte intelectual da nossa consciéncia
e sua parte afetiva e volitiva € um dos defeitos radicais de toda a
psicologia tradicional. (VYGOTSKY, 2004, p. 11,12)

A dimensao afetiva influencia totalmente a dimenséao intelectual, motivando os
estudantes a buscar o conhecimento cada vez mais. Nesse sentido, Delari Junior
(2013, p. 92) assevera que “ a consciéncia € o lugar da sintese entre emocao e razao,

e a afetividade é o motor que da direcao e energia as operagdes cognitivas”. Vygotsky
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rompeu com a tradicdo de opor a emogao ao pensamento, propondo uma unidade
dialética entre ambos. O afeto é entdo parte importante na vida psiquica na formacéo

das intencdes, da atencado e da vontade.

4.2.2. A relagdo entre afeto e significado

Compreender a conexao entre o pensamento, a linguagem e o afeto € a base

do estudo de Vygotsky (2001) quando o autor introduz a diferenga entre significado e

sentido. O significado € o componente social e compartilhado da linguagem. Por sua

vez, o sentido € a vivéncia pessoal cheia de valores e emocdes, atribuida ao

significado. Assim, o afeto é o elo que transforma o significado social em sentido
subjetivo.

[...] Em sua trajetéria, 0 ser humano interage com outros seres

enquanto busca compreender-se e integrar-se em seu mundo. Luta

ardua, movimenta-se ele entre linguagens. Nao nasce integrado a este

mundo, mas integra-se, paulatinamente, movimentando-se entre

palavras. Neste sentido, a linguagem é o meio pelo qual o ser humano

constitui-se sujeito, atribui significados aos eventos, aos objetos, aos

seres, tornando-se, portanto, ser historico e cultural. (COSTAS e
FERREIRA, 2011, p.213)

Em sua teoria, Vygotsky (2001) defende que o afeto esta intimamente ligado a
construcéo do significado, & medida que as experiéncias afetivas atribuem valor e
sentido aos objetos sociais e culturais. Refor¢ca que o pensamento e a linguagem se
desenvolvem em conjunto com as emocdes e a separacao entre o intelecto e o afeto

€ um equivoco da psicologia tradicional.
[...] Quem separou desde o inicio o pensamento do afeto fechou
definitivamente para si mesmo o caminho para a explicacédo das causas
do préprio pensamento, porque a analise determinista do pensamento
pressupfe necessariamente a revelagcdo dos motivos e tendéncias

motrizes do pensamento, que Ihe orientam 0 movimento nesse ou
naquele aspecto. (VYGOTSKY, 2001, p. 15,16)

Em estudo recente, Corréa (2024) defende que o afeto ndo é apenas uma
reacgdao fisica ou irracional, mas um elemento importante na formagéo do significado.
O estudioso demonstra que o afetivo e o cognitivo articulam-se no processo de

mediacdo simbdlica, no qual o sentimento acompanha o significado atribuido aos
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elementos culturais. Desse modo, salienta que a afetividade ndo é uma dimensao

somente interna, mas uma relacdo com o mundo que a cerca.

4.2.3. O papel da cultura na relacéo entre o ZDP e a afetividade

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vygotsky € um dos seus
conceitos mais conhecidos. Expressa o espaco de interacao entre o estudante que &
capaz de realizar e o que pode realizar com a ajuda de um outro mais experiente.
Frequentemente, a ZDP € abordada sob o ponto de vista cognitivo; no entanto,
também possui uma dimensao afetiva, pois 0 aprendizado depende do engajamento
emocional que funciona como um componente regulador e motivacional e influencia a
interacao entre aprendiz e mediador.

[...] Nessas condigfes, a crianga estabelece vinculos com as demais
pessoas. Concatenado com a afetividade, é indispensavel mencionar o
papel da mediacdo da aprendizagem no processo de formacgédo da
gualidade afetiva, por meio dos signos e instrumentos que promovem a

internalizacdo das atividades socialmente enraizadas e historicamente
desenvolvidas na psicologia humana (SILVA;ROSS, 2019, p. 28)

Silva e Ross (2019, p. 33) complementam tal pressuposto ao afirmarem que
um elemento basilar da permanéncia do estudante na escola € a afetividade
principalmente entre estudantes adolescentes, jovens e adultos, dado que nesses
grupos a dificuldade de aprendizagem e de relacionamento entre os pares é muito

mais complexa devido a sua diversidade.
[...] A afetividade, além de sofrer transformac¢des de acordo com o
estagio de desenvolvimento de cada ser, atua no desenvolvimento
cognitivo e é dependente da qualidade dos estimulos recebidos e do
meio no qual se vive, a fim de satisfazer as necessidades basicas de

afeto, apego, seguranca, disciplina e comunicacéo. (SILVA e ROSS,
2019, p.28)

Vygotsky (2009) afirma que a primeira relagdo que surge da interacao
professor-estudante € a afetividade e que € errado separar a dimensao afetiva da
cognitiva. Essa Ultima acao é vista como um “defeito radical da psicologia tradicional”
(Vygostsky, 2009, p.16) Para o pesquisador, separar o intelecto do afeto € um

epifendmeno inutil que em nada pode modificar a vida e o pensamento do estudante.
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[...] Quem separou desde o inicio o pensamento do afeto fechou
definitivamente para si mesmo o caminho para a explicacdo das causas
do proprio pensamento, porque a andlise determinista do pensamento
pressupde necessariamente a revelagdo dos motivos, necessidade,
interesses, motivacdes e tendéncias motrizes do pensamento, que lhe
orientam o0 movimento nesse ou naquele aspecto. De igual maneira,
guem separou o pensamento do afeto inviabilizou de antemé&o o estudo
da influéncia reflexa do pensamento sobre a parte afetiva e volitiva da
vida do psiquica, uma vez que o exame determinista da vida do
psiquismo exclui, como atribuicdo do pensamento, a forma magica de
determinar o comportamento do homem através do seu préprio
sistema. (VYGOTSKY, 2009. p.16)

Dois anos antes, Vygotsky (2007, p.96-97) demonstra que criangas com
mesma idade nem sempre tém idades mentais iguais. Ou seja, 0 cognitivo e a
aprendizagem nao séo iguais. Também demonstrou que crian¢as com a mesma idade
mental dispdem de aprendizados diferentes mesmo sobre a orientagdo de um mesmo
professor. Com isso, determina a ZDP, a distancia média entre o desenvolvimento

mental e o desenvolvimento potencial.
[...] A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungbes que
ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagéao,
funcdes que amadureceram, mas que estdo presentemente em estado
embrionario. Essas fungdes poderiam ser chamadas “brotos” ou “flores”
do desenvolvimento, em vez de “frutos” do desenvolvimento. O nivel de
desenvolvimento real caracteriza o0 desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal

caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente. (VYGOTSKY,
2007, p. 98)

Através disso, é possivel compreender o curso interno de desenvolvimento e a
dindmica do estudante, de modo que seja depreendido 0 que o estudante aprendeu
com o auxilio do professor e o que podera realizar sem 0 auxilio do professor. Esse
desenvolvimento s6 € possivel com a ligagcéao entre afeto e cognitivo, de acordo com

as teorias de Vygotsky (2007).

Dessa forma, os tedricos acimas citados convergem ao evidenciar que a
aprendizagem nado é reduzida a processos cognitivos, mas envolve dimensfes
afetivas e sociais que séo intrinsecas. Com isso, demonstram que o estudante nao
aprende somente pelo fato de estar na escola, mas quando ocorre a comunhao entre

o afetivo e o social.
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5. METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta pesquisa, foi adotada uma abordagem qualitativa (Bicudo, 2012) A coleta
de dados foi realizada por meio de entrevistas com estudantes do terceiro ano do
Ensino Médio da escola (Colégio Estadual Desembargador José Augusto Coelho da
Rocha Junior) da rede estadual, na cidade de Rio Bonito, localizada no interior do
estado do Rio de Janeiro, para a investigagdo de suas experiéncias, emocoes e
percepcdes sobre a Matematica. Buscou-se compreender o que acontece com a
aprendizagem da Matematica ao longo da escolaridade, pois no Ensino Fundamental
I, muitos estudantes adoram Matematica, e quando alcancam o Ensino Fundamental
Il e 0 Ensino Médio, passam a ndo gostar mais dessa disciplina.

Para alcancar os objetivos deste trabalho, foram construidas as seguintes
perguntas de pesquisa:

(1) Por que no Ensino Fundamental I, o professor de Matematica fica mais
tempo com os estudantes, utilizando diversas experiéncias praticas com materiais
manipulativos que contribuem para a participacdo do estudante e isso ndo acontece
no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio?

(2) Por que nessas ultimas etapas o ensino da Matematica ocorre de maneira
teorica?

(3) Como é realizada essa mudanca de abordagem matematica para esses
estudantes que sairam do Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental Il e para
o Ensino Médio, no que diz respeito a sua afetividade e as suas emocdes?

Esses questionamentos permearam a construgcado desta pesquisa de campo.

Cabe salientar que esta pesquisa foi realizada por meio de um questionario
online do Google Forms, com o intuito de facilitar o preenchimento dos estudantes. O
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE - versdo maior de idade, assinada pelo proprio estudante e
versdo menor de idade, assinada pelos responsaveis dos estudantes menores de
idade) e o Termo de Confidencialidade foram impressos para facilitar as assinaturas,
pois muitos dos responsaveis pelos estudantes ndo possuiam assinatura digital. Os
dados, tanto digitais quanto impressos, serdo guardados e ndo compartilhados de
acordo com o termo de confiabilidade.

O objetivo dessa acado € transformar dados brutos em informacdes uteis. A
partir das respostas que irdo emergir dos questionarios, foram observados os padrdes,
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as tendéncias, as relacdes e foram tecidas conclus@es significativas. Ha perguntas
qualitativas e algumas quantitativas nesse questionério, e a analise de caso onde cada
uma das respostas dependera da natureza dos dados e dos objetivos desta pesquisa.
As etapas de uma metodologia de analise de dados incluem a coleta de dados, a
andlise de dados e a apresentacao dos resultados. Cabe ressaltar que alguns relatos
foram utilizados na pesquisa em questéao.

A busca pelas perguntas de um questionario de uma pesquisa qualitativa
ocorreu pelo fato de ser uma investigacdo em aprendizagem de Matematica, por
essas enxergarem nuances individuais, culturais, sociais e histéricas de cada pessoa.
Alinho-me a Bicudo (2012, p. 20) pois para a autora/o autor ndo existe certo ou errado,
0 que temos sao davidas que indicam para onde devera ser dirigido o foco, 0 nosso
olhar para a pesquisa. Ou seja, esse tipo de pesquisa qualitativa expde 0 que nossas
davidas revelam intencionalmente para onde a pesquisa devera ser levada. Nesse

contexto

[...] Ele se mostra no encontro entre o ver e o0 ser visto (noesis-noema),
entre o que se mostra e o olhar de quem olha de modo intencional. Esse
encontro se da em um instante, (o0 que € o agora), em que o fendémeno
se mostra no ato de perceber (percepgéo). (ROCHA JUNIOR, 2024, pg
35).

Assim, a pesquisa trabalha com a realidade muitas vezes escondida, que para
ser percebida necessita que se queira olhar. De acordo com Bicudo (2021), a pesquisa
qualitativa trabalha com uma visdo complexa da realidade, com forgas que se movem
dinamicamente. Quando falamos de uma pesquisa qualitativa falamos de qualidade,
de podermos julgar com juizos de valores.

[...] A pesquisa qualitativa dirige-se a analise de casos concretos em
suas peculiaridades locais e temporais, partindo das expressdes e
atividades das pessoas em seus contextos locais. Consequentemente,
a pesquisa qualitativa ocupa uma posi¢do estratégica para tracar
caminhos para que as ciéncias sociais, a psicologia e outras areas
possam concretizar as tendéncias apresentadas por Toulmin, no
sentido de transforma-las em programas de pesquisa, mantendo a
flexibilidade necessaria em relagéo a seus objetos e tarefas. (FLICK,
2009, pg. 37)

Flick (2009) assevera que a pesquisa qualitativa busca descobrir e
compreender o conhecimento das pessoas, tornando-os acessiveis ao pesquisador.

Esses conhecimentos ndo sao compreendidos apenas como um quadro de variaveis
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in, mas de experiéncias da vida de cada pessoa entrevistada. Desse modo, 0
pesquisador pode avaliar e tragar os caminhos a seguir e buscar melhorar de maneira

geral para aquele grupo pesquisado, ndo somente de maneira genérica.
5.1. Aplicacdo da Pesquisa

A pesquisa foi realizada por meio de um questionario estruturado, aplicado de
forma objetiva aos estudantes com o intuito de deixa-los o mais confortaveis possivel,
com a opcao de responder no conforto de suas casas tirando o foco do ambiente
escolar e todo sentimento que |4 existe, seja ele bom ou ruim. Aos estudantes foram
nomeados por Estudante (N°) para que seu home nao apareca na pesquisa.

A pesquisa foi dividida em trés blocos, a fim de fechar no maximo os aspectos
que influenciam a aprendizagem dos estudantes. No primeiro bloco, o pesquisador
busca saber das emocdes, dos sentimentos e das crencas dos estudantes em relacdo
a Matematica nas suas vidas e a Matematica ensinada nas escolas. De acordo com
Fernandez (1991), a inteligéncia aprisionada é desenvolvida quando o estudante
encontra prazer em aprender. Entender se os estudantes se sentem motivados ou
desmotivados em seu entorno, como familiares que os motivam ou ndo, ou ainda, o
fato de a cidade oferecer ou ndo opcdes de crescimento académico. A escola onde
aconteceu a pesquisa € uma cidade que nao tem nenhuma universidade publica, e os
alunos terem que se deslocar aproximadamente 70 quildmetros para fazer um curso
superior.

No segundo bloco, € investigada a relacéo do estudante com o professor e com
0s seus colegas de turma. Nesse bloco, ha a intencéo de descobrir se a desmotivacéo
esta na sala de aula por meio de fatores alheios a realidade de sala de aula, seja pela
turma que faz bullying dos alunos que se destacam ou pelo professor que néo €
motivador. Um professor bem relacionado com a turma tem o poder de motiva-la ao
ponto de os estudantes perguntarem e tirarem suas duvidas quanto ao fato de esses
se sentirem desmotivados e ndo querer aprender. De acordo com Morales (1999), os
alunos se abrem ao aprendizado com o professor que € aceito por eles.

No terceiro bloco, discorre-se sobre a motivacdo desses estudantes. E
investigado se os estudantes se sentem motivados por seus familiares, amigos,
professores e pelo seu entorno bem como que estratégias os estudantes usam ou nao

para estudar Matematica. se acreditam que a Matematica é importante para as suas
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vidas, e 0 mais importante, se acham necessario aprendé-la. Compreender essas
constatacdes € importante pois muitas vezes os estudantes acham que aprender
Matematica ndo € importante para o seu futuro por ndo trabalharem com nada que
tenha a ver com a matéria, por exemplo. Isso corrobora o que Chacon (2003), afirma,
que a Matematica esta passando por mudancas, devido as mudangas sociais, ao
tratamento das informacdes e ao uso das tecnologias.

Esses trés blocos foram pensados para entender o que o0s alunos
compreendem sobre a aprendizagem da Matematica e o quanto a afetividade
influéncia na aprendizagem. Conforme discorrido no referencial te6rico muitos autores
discorrem sobre a influéncia da afetividade na aprendizagem de Matematica, tornou-
se necessario para este pesquisador entender a influéncia que tal aprendizado
desenvolve em uma cidade do interior do estado do Rio de Janeiro com uma
populacdo de 56276 no ano de 2022 segundo o IBGE. A escola onde foi feita a
pesquisa € de maior quantidade de estudantes, ja que s6 no turno da manha tem
quatro turmas de terceiro ano de formacao geral e mais duas turmas de terceiro ano
de formacédo de professores. Também estudantes oriundos de cidades vizinhas
(Tangué e Silva Jardim) séo recebidos nessa escola o que leva estes estudos a
abranger dados de estudantes de outras duas cidades.

6. RESULTADOS OBTIDOS

A pesquisa foi feita com 4 turmas do 3° ano do ensino médio modalidade geral
e com 2 turmas do ensino médio modalidade normal (formacéo de professores).
Atingiu um total de 72 alunos, uma vez que a pesquisa foi optativa aos participantes.
Por questbes de preservacao das imagens desses participantes, serdo chamados de

Aluno (1 até 72) durante a analise dos seus relatos.

A pesquisa € dada de modo qualitativa. Tal escolha é justificada por poder olhar
o lado subjetivo dos estudantes de modo a observar 0os seus historicos de vida, as
suas culturas e as suas experiéncias vividas. De acordo com Bicudo (2012), esse
modo de pesquisa nos permite adentrar em um emaranhado de experiéncias, como o

ensino, o aprendizado, as politicas educacionais, as culturas locais, pessoais e
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familiares, as concepc¢des de ciéncias, de histérias e de vida, e em um campo cada

vez mais profundo que nos permite conhecer o que se esconde.

[...] A busca é pela qualidade, tomada como ja dada e pertinente
ao objeto. E como se a qualidade fosse do objeto e se mostrasse
passivel de ser observada. Para tanto, seriam tomadas
categorizacbes dessa qualidade e a observacao seria dirigida
por essa categorizagdo. Assim procedendo, acabariamos por
cair no caso semelhante & mensuracdo ou contagem de
gualidades. (BICUDO, p. 17, 2012)

Também segundo Bicudo (2012) nesse tipo de pesquisa hdo ha certo nem

errado, o que ha sao interrogacdes que indicam para onde temos que olhar. De acordo

com Rocha Junior (2022) a pesquisa qualitativa € quando ela se mostra no encontro

entre o ver e o ser visto, entre 0 que se mostra e o que se quer ver de modo intencional.

A andlise da pesquisa sera de acordo com a tabela abaixo.

Tabela 1 — Divisao de andlise da pesquisa

Bloco | Eixo tematico Indicador (o que sera observado) | Questbes
observadas
1 6.1.1 = Sentimentos Inibidores: (Medo, ansiedade, 3,6,7e8
frustracao)
Autoeficiencia: (Alegria, vitoria,
alivio)
1 6.1.2 = Transicao de ciclo | Diferencas percebidas entre o 4e5
ensino fundamental lell e o
ensino médio
2 6.2.1 = Mediacao A percepcéao do aluno sobre a leb5
Pedagogica atitude do professor
2 6.2.2 = Ambiente escolar | Influéncia do bullying, seguranca |2,3e4
para tirar davidas e interagédo dos
pares
3 6.3 = Fatores Fonte de motivagéo intrinseca 2,3e4
motivacionais (divers@o) ou extrinseca (familia)

Fonte: Elaboracéo prépria (2026))
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O primeiro bloco das perguntas do questionario é iniciado com questdes que
envolvem o periodo escolar do estudante desde o Ensino Fundamental | até o terceiro
ano do Ensino Médio. E observado como a Matematica influenciou e influencia a sua
vida e como ela é relacionada aos seus sentimentos, tendo em vista que esse trabalho
serd pautado pela busca por esses sentimentos. Inicialmente, buscarei as respostas
dotadas de maior subjetividade, comegando pelas perguntas relacionadas ao passado

dos estudantes no ensino fundamental e como se sentem em relacéo a isso

O segundo bloco trabalha com as influencias que o estudante recebe tanto pelo
professor quanto por seus colegas de classe e seus familiares e de quanto uma
influéncia, seja positiva ou negativa, pode mexer com a sua aprendizagem. A pesquisa
busca saber dos estudantes tudo que ja foi dito por autores no referencial teérico. Um
dos motivos de grande influéncia para os estudantes é o bullying, que afeta a

aprendizagem e em muitos casos a vida do estudante.

No terceiro bloco, sdo investigadas as motivacdes dos alunos, sejam internas
(o estudante com a escola, amigos de classe e com o professor) ou externas (a
motivacdo de amigos fora da escola e os familiares.). Ou seja, sdo investigadas as

suas motivagdes e estratégias para a sua aprendizagem.

6.1.1 = Sentimentos inibidores

S&o sentimentos que provocam angustia nos estudantes e que os levam a se
reprimem e se fecharem ndo tendo vontade de fazer as atividades. Esses sentimentos
surgem normalmente por traumas no passado. Muitos autores de educacao e de
educacdo de Matematica trabalham com essa ideia de que proporcionar uma
educacao por medo é muito mais prejudicial que benéfica aos estudantes. D’Ambrosio

(2012) assevera que muito alunos chegam ao Ensino Médio com traumas e fobias.

[...] Muitos alunos chegam ao Ensino Médio carregando uma bagagem
de insucessos que se transforma em fobia. O medo de ser julgado pelo
erro — frequentemente reforcado por praticas docentes rigidas —
torna-se um inibidor da participa¢do e do raciocinio." (D'AMBROSIO,
2012, p. 82).

Nesse mesmo sentido, Antunes (2007) vem mostrar a diferenca do termo

professor para professauro. Em tom de critica, argumenta sobre as diferencas de



41

professores que centram as suas aulas em prol da aprendizagem do aluno e dos ditos
professauros que centram as aulas neles mesmos, onde somente sua fala é

importante e valida.

[...] Acertar ndo vale nota porque € obrigacdo de todo estudante, mas
errar € prova de falta de atencéo e para cada erro eu tiro um ponto. Se
perder mais de trés pontos em uma aula so, eu exijo a presenca do pai
ou da mée para ajudar na educacgédo. N&o quero choradeira no final do
ano. Fui Claro? (ANTUNES, 2007, p.15)

Segundo Rocha Junior (2024, p. 54), os modos de ensinar e de avaliar sdo um
dos principais causadores de crises de ansiedade nos estudantes. O animo dos
estudantes esta diretamente relacionado a atuacédo do professor. Isso pode causar
um sentimento de incapacidade nos estudantes que se agrava quando esse estudante

nao aprende os conteudos de Matematica.

[...] Os modos de ensinar e de avaliar relativos a disciplina de
Matematica sdo os principais causadores de crises de ansiedade nos
estudantes dessa faixa etaria. A forma avaliativa, a postura do
professor, sua didatica e metodologia sédo escolhas que impactam os
estados de animo dos discentes e 0 modo como eles aprendem ou nao
0s conceitos trabalhados em sala de aula. Além da ansiedade, destaca-
se também a depressdo, que pode ser agravada a medida que a
crianca/adolescente, ao ndo aprender a disciplina, alimenta o
sentimento de que é incapaz e ineficiente perante esse conhecimento.
(ROCHA JUNIOR, 2024, pg 54)

Esses sentimentos estdo ligados ao fracasso escolar na aprendizagem de
Matematica e entender a afetividade como uma parte integrante da aprendizagem
Matematica é de suma importancia para mudarmos a atual situagdo da aprendizagem
de Matematica, com o registro de queda no periodo de 2018-2022 na avaliacado do
PISA. De acordo com Rocha Junior (2024, p. 54), o fracasso escolar também é da
comunidade escolar como um todo. Em casos mais graves, podem causar o
abandono escolar.

[...] Esse leque de sentimentos, quando sentidos de forma rotineira,
para além da frustracdo, tornam a pessoa desmotivada, resultando
muitas vezes no que conhecemos na literatura como “fracasso escolar”,
geralmente entendido como o fracasso do aluno, individual. Em casos
mais graves, o sentimento de vulnerabilidade advindo dessa sensacéo
de fracasso culmina no abandono da escola. Quando olhamos a

situagcdo de modo atento e contextualizado, a partir de diferentes
perspectivas, consideramos que o fracasso também é da comunidade
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escolar como um todo, a qual ndo atendeu esse aluno em sua
individualidade. (ROCHA JUNIOR, 2024, pg 54)

Ainda de acordo com Rocha Junior (2024, pg 54), tais situacfes, além de
prejudiciais para a saude e para a vida, podem impactar negativamente na
aprendizagem dos alunos, e mais ainda: prejudicar na relagéo de pares dos alunos,
as suas relacdes tanto atuais como as futuras indispensaveis para os individuos. Tais
situacdes acontecem mais na disciplina da Matematica, resultando em desmotivacao
e evasdao escolar.

[...] H& situagBes que, ao afetarem os alunos no contexto escolar,
resultam em rupturas nos processos de ensino e de aprendizagem,
destacando-se, nesse ambito, a Matematica. Tais situacdes sao
responsaveis por gerar desconforto, desmotivagdo, medo e até repulsa
em relac@o ao que esta sendo aprendido. Ressaltamos que isso néo &
exclusividade da Ciéncia Matematica, mas estudos que mostram 0s
indices de rejeicdo, de reprovacdo e de evasdo destacam-na nesse
contexto, além de apresentarem-na como capaz de despertar

sentimentos de amor e de 6dio na mesma intensidade. (ROCHA
JUNIOR, 2024, pg 55)

Nesse contexto, vou dar voz aos estudantes que participaram da pesquisa em
mais algumas perguntas (pergunta 3 do bloco ), que irdo de encontro ao sentido de
afeto e de como eles enxergam a Matematica na sua vida escolar. Nessa questao, o
estudante deve marcar um sentimento ou mais que expressasse 0 sentimento ou 0s

sentimentos que sentia nas aulas de Matematica.

Figura 1 — Respostas da Pergunta X:
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Felicidade & 27 (37,5%)

Tristeza @ —18 (25%)

Ansiedade & 32 (44,4%)

Medo &
Desespero 36 (50%)
Desanimo & 39 (54,2%)
0 10 20 30 40

Fonte: Elaboracgéo prépria (2026)

Os dados indicam a predominancia de sentimentos como o desespero e o
desanimo entre os participantes. Isso s6 corrobora os estudos de Rocha Junior (2024,
pg 55), quando assevera que o estudante deixa que seus sentimentos afetem sua
aprendizagem na escola, tanto os sentimentos bons quanto os ruins, na mesma
intensidade. No trabalho de Moreira (2007), a pesquisadora explicita que o fracasso
escolar leva a sentimentos de excluséo, de rejeicdo e de abandono. Associados a
altas expectativas, podem gerar nos estudantes resisténcia a aprendizagem e levar a
fugas e fobias durante a aula. Conforme o grafico acima fica explicito quer o ambiente
escolar, principalmente as aulas de Matematica e repleta de sentimentos sejam eles

bons e ruins.

Na pergunta 7 do bloco I, que mostra os sentimentos dos estudantes. "Se a
Matematica fosse um bicho, que bicho seria? Por qué?”, tal questdo possibilitou
respostas mais elaboradas, evidenciando percepcdes afetivas associadas a

Matemaética..

[...] Eu diria que ela me lembra o ser humano. Porque ela é dificil de ser
entendida, mas para quem tem paciéncia e perseveranca consegue
lidar muito bem com ela. Ndo muito diferente de nés, somos
complicados, mas ndo a uma pessoa que nao possa nos entender.
(ESTUDANTE 2)

[...] Seria um sapo. Porgue eu ndo consigo gostar. (ESTUDANTE 4)

[...] Se a matemética fosse um animal ela certamente seria uma baleia,
imparavelmente imensa, em cada detalhe intrincadamente complexa,
com uma aura subliminar ameacadora mesmo sabendo que ela ndo
pode te machucar. (ESTUDANTE 5)
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[...] Uma serpente, porque uma serpente tem o veneno que te mata e
com 0 mesmo veneno que vocé se cura. (ESTUDANTE 6)

[...] Gato, pg € uma matéria facil de lidar. (ESTUDANTE 10)

[...] Eu acho g seria uma onca pintada. Porqgue como sua pele a
matematica segue um padréo. (ESTUDANTE 12)

[...] Pensei em um ornitorrinco, por ser um animal que € mamifero, pée
ovos e tem habitos aquaticos. (ou seja, um pouco confuso ©)
(ESTUDANTE 13)

[...] Raposa, a matemética é traicoeira. Parece que vai te matar e vai,
além de parecer as vezes doécil e compreendida, te passa a perna.
(ESTUDANTE 22)

[...] Dragao, parece impossivel de enfrentar. Vocé sente que precisa de
coragem e estratégia pra lidar com ela. Mas quando vocé descobre os
"segredos" da matematica (regras, truques, légica), ela vira uma aliada
poderosa, tipo um dragdo domado! (ESTUDANTE 30)

[...] Um Therizinosaurus, porque é grande, assustador, porém nao é
nenhum bixo de 7 cabecas (€ herbivoro e extinto também o que significa
que ndo é uma ameaca). (ESTUDANTE 31)

[...] Um cavalo. No comecgo é dificil de treinar, mas com a constancia do
ensino, a gente acaba conseguindo ganhar a confianca e doma-lo.
(ESTUDANTE 34)

[...] Pode parecer exagero mas seria um Pitbull, por que tem muitos
Pitbulls que séo criados em casa mas se tiverem com fome muitos
atacam seus donos. E a matematica € assim, eu entendo a matéria mas
um deslize pode levar a um erro, uma virgula, um sinal errado muda
todo o resultado e a conta fica errada. Enquanto temos atencdo a
matematica e a gente somos amigos inseparaveis, mas um erro ela vira
um Pitbull e vocé erra e perde nota. Digo isso por experiéncia prépria,
ja errei questdo sabendo a resposta @. (ESTUDANTE 40)

[...] Acho que o Gato Risonho de Alice No Pais Das Maravilhas. Pelas
frases confusas, se assemelhando a uma questdo de nivel Enem de
matemaética. (ESTUDANTE 60)

[...] Seria um o polvo-de-anéis-azuis. Apesar de seu tamanho pequeno
e aparéncia atraente com anéis azuis brilhantes, seu veneno é
extremamente potente e pode matar um ser humano em poucos
minutos. (ESTUDANTE 67)

[...] Um cachorro, porque ao mesmo tempo que pode ser fofo possa ser
que te dé um pequeno susto com um latido ou até msm uma mordida
de carinho (risos). (ESTUDANTE 71)

Com essas poucas respostas, 0s estudantes expdem 0 quanto enxergam a
Matematica de forma muito afetiva, seja elas bem ruins e algumas boas, onde
mostram o0 que sentem. Segundo Rocha Juanior (2024) os estudantes deixam

transparecer de forma prépria os seus sentimentos. Afirma que as vezes sinais como
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a rebeldia e o desinteresse dos estudantes podem ser emocdes negativas em relagéo

al/ao disciplina/escola/professor de Matematica.

[...] Esse fato pode ser constatado de diversas formas em ambito
escolar, uma vez que cada aluno deixa transparecer de forma prépria
seus sentimentos, seja por meio da n&o participagéo ou da dificuldade
para acompanhar as atividades propostas, seja pela agitacdo excessiva
ou pelo siléncio a todo momento, seja, ainda, pela agressividade. Tais
sinais, que muitas vezes sdo interpretados como rebeldia ou como
desinteresse dos alunos, revelam aspectos emocionais negativos em
relacdo a disciplina/escola/professor de Matematica. No entanto, é
possivel também compreender 0s aspectos positivos das situacdes que
afetam os alunos, de modo a aproxima-los e a motiva-los durante o
processo de aprendizagem escolar. Estar atento a tais aspectos
mostra-se como extremamente importante, posto que o envolvimento
emocional e motivacional e o engajamento conativo do individuo
auxiliam, efetivamente, as fungdes cognitivas. (ROCHA JUNIOR, 2024,

pg 55)

Desse modo, os estudantes expdem que a afetividade influencia a sua
aprendizagem por meio de suas analogias como lugares bons ou ruins, dependendo

das suas experiéncias e vivencias na disciplina.

A pergunta 8 do bloco | vai na mesma intencdo da pergunta anterior. Vamos a

algumas respostas dos estudantes.

[...] Eita lembrei de um professor que tive, seria um chalé com lareira
nas montanhas e regado a vinho kkkkk D©OGS# 1 @&eeis. Brincadeira.
Seria um parque de diversbes com brinquedos leves, tranquilos e
aqueles que dao medo e inseguranca. (ESTUDANTE 1)

[...] Seria um parque de diversdes. Diferentes formas de expressar ela,
seja em tamanho, em guantidades, ou em qualquer outras coisas.
(ESTUDANTE 2)

[...] Uma festa. Sozinha é chato, mas com as pessoas certas, fica legal
e divertido. (ESTUDANTE 4)

[...] Seria o fundo do oceano, infinitamente imenso, sufocante e
indiferente quanto a minha presenca. (ESTUDANTE 5)

[...] A matemética seria algo como um labirinto. A gente se perde nela,
ela tem centenas de ramificacdes e nos faz sempre voltar pro inicio de
uma certa forma. (ESTUDANTE 7)

[...] Se a Matemética fosse um lugar, seria um labirinto cheio de
caminhos conectados, onde tudo faz sentido e cada desafio leva a uma
nova descoberta. (ESTUDANTE 14)

[...] Inferno, porque ninguém quer ir. (ESTUDANTE 19)
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[...] Quarto branco de manicémio. Sinto que toda vez que tenho que
estudar matematica tenho q estar presa, em siléncio, calada pois
gualquer coisa pode me atrapalhar e deixar louca. (ESTUDANTE 22)

[...] Um quarto pegando fogo. Por que meu cérebro desliga totalmente.
(ESTUDANTE 29)

[...] Um castelo fechado, bonito por fora, cheio de enigmas por dentro.
Parece que s6 pessoas "super inteligentes" conseguem entrar. Mas a
chave ta mais préxima do que parece, e € a pratica, a légica e o treino
com alguém que te guia. E quando vocé entra, percebe que até o que
parecia magico demais faz sentido. (ESTUDANTE 30)

[...] Um oceano, quanto mais vocé se aprofundar mais vocé descobre e
consequentemente aprende. (ESTUDANTE 31)

[...] Alasca, pois é dificil de chegar mas quando chega é uma sensacgao
6tima de dever cumprido. (ESTUDANTE 33)

[...] Minha casa. Quando estou muito tempo nela, quero sair, mas
guando estou longe, vejo que ela faz diferenca em minha vida entédo
quero voltar pra la. (ESTUDANTE 34)

[...] N&o sei especificar o lugar, mas seria um que eu te tenha medo, pq
nas aulas quando nao entendo a matéria fico com medo dos
testes/provas e de reprovar de ano. (ESTUDANTE 35)

[...] Deserto. Porque é bastante dificil mais é pra nos aprendizado e
guando eu aprendo eu fico muito feliz. (ESTUDANTE 38)

[...] Floresta amazénica. Por que a matematica é cheia de surpresas,
calculos que séo belos, outros que déo dor de cabeca. E a floresta
amazonica é assim, muitas plantas lindas, muitos animais exoticos. E
um ninho de surpresas .... (ESTUDANTE 40)

[...] Uma sala de aula cheia de pessoas com depresséo, zoaira. Acho
gue seria um lugar bem organizado, ndo sei qual, mas organizado.
(ESTUDANTE 64)

[...] Banheiro, porque é o lugar da casa g se vc demorar muito, tudo
mundo sabe g deu merda e se vc sai rapido duvidam se vc fez certo.
(ESTUDANTE 67)

Algumas dessas falas demostram que muito deles tem sentimentos reprimidos
sobre a aprendizagem de Matematica. Esses sdo muito polarizados e intensos sobre
a Matematica, ou seja: ou a amam ou a odeiam. Um exemplo disso esta na fala do
estudante 19, quando compara o lugar a um “inferno”: o sentimento é ruim e muito
intenso. Outro relato, o do estudante 33, compara o lugar ao “Alasca”. O sentimento
gue tem sobre a Matematica € um sentimento bom e de beleza. O relato do aluno 4,
ao comparar o lugar a uma “festa” e ao complementar com a seguinte colocacéo

“sozinho é chato e com amigos se torna muito legal”, demonstra como a afetividade
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atua, pelo fato de festas serem consideradas lugares de pessoas felizes. De acordo
com o que fala Moreira (2016).

[...] No dominio do ensino e da aprendizagem da Matemaética,

especificamente, parece que as emocdes sao exacerbadas e

polarizadas entre 0 amor (de poucos) e o édio (de muitos). Nao é raro

ver alunos que acompanham bem as aulas e o desenrolar de contetdos

das diferentes disciplinas, porém nao apresentam bons resultados em

Matematica. Muitos alunos desistem de investir algum esforco na

aprendizagem Matematica. E muito comum, no ambiente escolar,

ouvirmos frases que expressam fortes emoc¢des quando os alunos se

referem a Matematica: odeio essa matéria, nem adianta tentar... ndo
tenho jeito, adoro aulas de desafios, etc. (MOREIRA, 2016, p. 49).

O papel da afetividade € essencial na formacédo de Mateméatica dos estudantes.
Segundo Arantes (2002), compreender que a afetividade esta intimamente ligada as
fungbes cognitivas significa que ndo podem andar separadas uma da outra,
complementando-se. Com isso, o professor deve ser um mediador e ndo centrado em
si mesmo.

[..] Um olhar amoroso sobre o educando € o primeiro passo para
despertar 0 seu potencial maximo. E no reconhecimento de sua

individualidade que a magia da educacao acontece. (CHALITA, 2001,
p. 71).

A afetividade n&o pode ser separada da cognicdo e sim ser um complemento
gue possibilita que o estudante tenha um melhor desenvolvimento. Mostra assim que
o professor tem um papel central na aprendizagem Matematica do estudante, a

educacado acontece sob o reconhecimento da individualidade de cada estudante.

6.1.2 = Transic¢é&o de ciclo

A transicao dos ciclos pode por muitas vezes ser traumatica para os estudantes
por serem muito abruptas para os estudantes. De acordo com D’Ambrosio (2012), nos
anos iniciais a Matematica tem um carater mais ludico e concreto do que no ensino
fundamental Il, pois assume uma formalizac&o e um rigor l6gico e que, caso ndo sejam

bem mediados, acabam gerando um sentimento de exclusédo e desanimo.
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[...] H& situagbes que, ao afetarem os alunos no contexto escolar,
resultam em rupturas nos processos de ensino e de aprendizagem,
destacando-se, nesse ambito, a Matematica. Tais situacBes sao
responsaveis por gerar desconforto, desmotivagéo, medo e até repulsa
em relacdo ao que esta sendo aprendido. Ressaltamos que isso ndo é
exclusividade da Ciéncia Matematica, mas estudos que mostram 0s
indices de rejeicdo, de reprovacdo e de evasdo destacam-na nesse
contexto, além de apresentarem-na como capaz de despertar
sentimentos de amor e de 6dio na mesma intensidade. (ROCHA
JUNIOR, 2024, pg 55)

Na pergunta 4 do bloco | “Vocé sentiu muita diferenca da Matematica estudada
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) para a estudada nos Anos
Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)? Relate-as.”, algumas respostas foram
somente “sim” ou “ndo”. Apesar da busca por respostas com mais relatos por parte

dos estudantes. O que pode ser visto na resposta dada pelo estudante 70:

[..] Sim, a matematica até o 5° ano é bhasica e facilmente
compreensivel, pois é facil utilizar no cotidiano, como em contas no
supermercado. Entretanto, até o nono ano foi mais dificil, tendo em vista
a pandemia, o que dificultou o aprendizado e diminuiu a vontade de
aprender, pois existiam outros meios para passar nas provas. Quando
voltamos a escola, teve uma caréncia nos professores de matematica,
uma professora chegou no final do ano, mas ao final do 9° ano ainda
estava aprendendo fragBes e quando iniciei o ensino médio, ndo sabia
ao menos bhaskara. (ESTUDANTE 70)

No olhar deste pesquisador, essa resposta demonstra que o estudante quando
chega no Ensino Fundamental Il sente diferenca na aprendizagem de Matematica seja
pela maior quantidade de disciplinas, ou pela tentativa de abstrair demais os
conteudos, o que gera dificuldade. Esse estudante traz o fator pandemia que de fato
foi um grande obstaculo para a aprendizagem dos estudantes.

No mesmo sentido, o estudante 56 forneceu uma resposta a respeito da
abstracao e ainda reforga com o que intitula “falha”: a aprovagao de estudantes sem

aprender a matéria por completo.

[...] Sim, acho q isso aconteceu pela maneira abrupta como o contetdo
do fundamental dois foi imposto, a maioria dos professores pensa que
0s alunos estdo preparados pra receber aquele contetdo novo ja que
estes ja tinham "visto" algo parecido anteriormente. Entretanto, o
sistema de ensino é falho e por vezes muitos alunos sédo aprovados
sem aprender a matéria de fato, e isso fica ainda mais nitido quando o
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aluno chegamos no ensino médio e nos deparamos com defasagens
gue supostamente foram vistas no ensino fundamental. (ESTUDANTE
15)
Essa queixa sobre a sua abstracao foi 0 mais comum entre os estudante, junto
ao fator da ocorréncia da pandemia da COVID-19, ao relatarem as dificuldades de
aprendizagem durante esse periodo. Outro relato salienta esse ponto de vista.

[...] MUITA. Meu professor do 6° ano contava contetdos de forma muito
confusa, ndo prendi nada. Do sétimo em diante veio s pandemia, e sO
retornei no 9°, que foi um pouco melhor no quesito aprendizagem de
matematica, mas do 6° ao 8° sinto que perdi completamente o0s
contetdos que forem passados, tanto que hoje tenho muita dificuldade.
Mesmo que meu professor no 5° tenha sido excelente (olhando de visédo
de uma quase professora), o professor do 6° ndo soube fazer bem essa
transicdo. (ESTUDANTE 21)

De todas as 72 respostas, somente 11 responderam que n&o tiveram
dificuldades com essa mudanca. Algumas dessas respostas estao nos relatos abaixo:

[...] Nao percebi muitas diferencas. Compreendia bem o que estava
sendo passado. Cada série tinha seu nivel de dificuldade, porém
conseguia aprender. (ESTUDANTE 34)

[...] Eu ndo senti tanta diferengca, embora fossem um pouco mais
complicadas, eu ainda conseguia entender a matéria com certa
facilidade. (ESTUDANTE 53)

Com suas respostas, 0s estudantes mostram que tiveram alguma dificuldade
nessa transicao, seja por ser abrupta demais, seja pela quantidade de disciplina que
aumenta. Especificamente na Matematica, tal transicao é feita radical e abruptamente.

Dando continuidade a essa analise, a proxima pergunta, a de nimero 5 do
bloco I: “WVocé sentiu muita diferenca da Matematica estudada nos Anos Finais do
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) para a estudada no Ensino Médio? Relate essas
diferengas”. Que complementa a anterior, pois detem relatos dos alunos sobre a

mudanc¢a do Ensino Fundamental Il para o Ensino Médio.

Cabe ressaltar que ufoi notado que, nessa pergunta, dos 72 alunos
responderam, somente 3 ndo sentiram a mudanca. O que levou este pesquisador a
considerar a obrigatoriedade imposta ao professor do Ensino Fundamental Il e do
Ensino Médio de se obter licenciatura em Matematica. Segundo D’Ambrésio (2012) a
organizacao do curriculo das licenciaturas em Matematica ndo € moderno e, por isso,

desinteressante para os estudantes.
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[...] j& é tempo de os cursos de licenciatura perceberem que é possivel
organizar o curriculo baseado em coisas modernas. Ndo é de se
estranhar que o rendimento esteja cada vez mais baixo, em todos os
niveis. Os alunos ndo podem aguentar mais coisas obsoletas e inuteis,
além de desinteressantes para muitos. (D’ AMBROSIO, p. 55, 2012)

Ainda de acordo com D’ Ambrosio (2012), essa organizacdoé nao €
estimuladora para ser ensinada nos dias atuais, dado que seus problemas foram
necessarios para uma outra época. Outros relatos dos estudantes sdo expostos

abaixo:

[...] Algumas s&o bem parecidas, mas em sua grande maioria tem sim,
muitas diferencas. O uso das letras e dos numeros se misturando, os
probleminhas, as areas diversas das figuras de diferentes jeitos de
fazer conta em cima delas, entre outras. (ESTUDANTE 2)

[...] Uma grande diferenca sim, quando eu entrei no ensino médio o0s
calculos e a matematica em um todo se tornou ldgica béasica, e com a
utilizacdo de uma calculadora removendo a necessidade de fazer uma
conta de dividir eu me senti muito mais inspirado em estudar e aprender
a matematica. (ESTUDANTE 5)

[...] Ao mesmo tempo que ndo, também senti muita diferenca. A média
das minhas notas caiu muito e aprendia com muita dificuldade, mesmo
gue inicialmente o ensino médio seja um resumo do fundamental, e nos
ultimos dois anos que vai surgindo matérias novas, que também senti
muita dificuldade. Mas no terceiro ano eu tenho consigo aprender
bastante, jA que o meu professor me ensina muito bem. (ESTUDANTE
7)

[...] Sim! Com o pouco que estudei nos anos finais do ensino
fundamental, devido a pandemia, percebi uma grande diferenca,
principalmente para realizar questées no ensino médio que séao
necessarios conteidos que ndo aprendi no ensino fundamental.
(ESTUDANTE 49)

[...] Sim, do 6° a0 9° eu entendia bem melhor, pois 0s meus professores
explicavam melhor, ja no médio, os professores que tive, ndo explicam
muito, entdo acabam ficando muita dldvida e na maioria das vezes
acabo ndo fazendo nada. (ESTUDANTE 66)

[...] No curso de Formacéo de professores foi tranquilo e sempre muito
funcional. (ESDUDANTE 1)

[...] N&o, porque foi uma pequena evolugdo em questdo de conteudo.
(ESTUDANTE 71)

Para duas das respostas dadas, a evolugcédo foi pequena desde o Ensino
Fundamental Il para o Ensino Médio. Como esta pesquisa foi feita com alunos do
terceiro ano, é possivel qgue a maturidade dos alunos emerja. De acordo com as suas

respostas, é notada a importancia de um ambiente afetivo na influéncia de sua
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aprendizagem. Rocha Junior (2024) afirma que os modos de ensinar e de avaliar sdo
um dos principais causadores de crises de ansiedade nos estudantes. O animo dos
estudantes esta diretamente relacionado a atuacédo do professor, que deve atuar de
modo a evitad-la ou agrava-la nos estudantes em suas insegurancas durante a sua
aprendizagem dos contetdos de Matematica.
[...] Os modos de ensinar e de avaliar relativos a disciplina de
Matematica sdo os principais causadores de crises de ansiedade nos
estudantes dessa faixa etaria. A forma avaliativa, a postura do
professor, sua didatica e metodologia sdo escolhas que impactam os
estados de animo dos discentes e 0 modo como eles aprendem ou nao
0s conceitos trabalhados em sala de aula. Além da ansiedade, destaca-
se também a depressdo, que pode ser agravada a medida que a
criangca/adolescente, ao n&o aprender a disciplina, alimenta o

sentimento de que € incapaz e ineficiente perante esse conhecimento.
(ROCHA JUNIOR, 2024, pg 54)

Esses sentimentos estdo ligados ao fracasso escolar na aprendizagem de
Matematica. Entender a afetividade como parte integrante da aprendizagem de
Matematica € de suma importancia para mudarmos essa atual situacdo uma vez que
a avaliacdo do PISA registrou uma queda em Matematica no desempenho dos
estudantes brasileiros no periodo de 2018-2022. Rocha Junior (2024), adverte que o
fracasso escolar também é da comunidade escolar como um todo o que leva, em
casos mais graves, ao abandono escolar.

[...] Esse leque de sentimentos, quando sentidos de forma rotineira,
para além da frustragdo, tornam a pessoa desmotivada, resultando
muitas vezes no que conhecemos na literatura como “fracasso escolar”,
geralmente entendido como o fracasso do aluno, individual. Em casos
mais graves, o sentimento de vulnerabilidade advindo dessa sensacgéo
de fracasso culmina no abandono da escola. Quando olhamos a
situacdo de modo atento e contextualizado, a partir de diferentes
perspectivas, consideramos que o fracasso também € da comunidade

escolar como um todo, a gual ndo atendeu esse aluno em sua
individualidade. (ROCHA JUNIOR, 2024, pg 54)

Ainda de acordo com o estudioso, tais situacfes, além de prejudiciais para a
saude e para a vida dos estudantes, podem impactar negativamente na sua
aprendizagem, prejudicando na relacdo de pares dos alunos, nas suas relagdes tanto
atuais como as futuras, tratadas como indispensaveis. Tais situacdes acontecem mais

na disciplina da Matematica, resultando em desmotivacao e evasao escolar.
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6.2.1 = Mediacao Pedagdgica
Durante as aulas, os estudantes demonstravam vontade de fazer as atividades
e se sentiam bem quando conseguem entender e resolver uma atividade de
Matematica. No entanto, esse entusiasmo ao conseguir resolver uma atividade € mais
emocional que cognitivo. Wallon (2007) defende que a afetividade e o cognitivo sdo
indissociaveis. Assim, seria impossivel os estudantes ndo sentirem essa gama de
sentimentos quando conseguem resolver uma atividade de Matematica. Silva (2013)
destaca a importancia de que o professor consiga fazer uso da afetividade para se
aproximar dos alunos e assim atender as suas necessidades.
[...] Dessa maneira, é relevante que o educador tenha sensibilidade
para aliar-se a afetividade como ferramenta coadjuvante na
aproximacdo dos educandos, com o intuito de conhecé-los e dessa
maneira atender as suas necessidades no processo de ensino e
aprendizagem. A partir do instante que o educando percebe que faz
parte do contexto escolar num ambiente amistoso que contribui para o

seu bem estar, permite interagir nessa nova realidade. (SILVA, 2013, p.
23)

Chacdn (2003) discorre sobre o estudante que foi alfabetizado afetivamente na
disciplina de Matematica. Para esse pesquisador, esse estudante consegue controlar
as suas angustias e os seus medos em relacdo a disciplina, desenvolvendo-se melhor
ao se relacionar com a Matematica.

[...] A alfabetizagdo emocional engloba habilidades tais como: controle
de impulsos e das fobias em relacdo a disciplina (que permite
desenvolver a necesséaria atengdo para que a aprendizagem tenha

éxito), autoconsciéncia, motivacao, entusiasmo, perseveranca,
empatia, agilidade, mental, etc. (CHACON, 2003, p.30)

Nesse sentido, emerge o animo ou a vontade do estudante de aprender a
Matematica tendo o controle de suas emocdes e de seus sentimentos, 0 que resulta
em uma melhor relacdo com a disciplina. Como educador de Matematica, este
pesquisador compreende que estudar essa disciplina sem motivacdo € um caminho
para o fracasso. Ao se alinhar aos autores citados nesta pesquisa, assevera que a
cognicdo e a afetividade s&o inseparaveis. Ademais, Freire (1996) destaca que a
relacdo educador-estudante deve ser afetiva de modo que o estudante possa se

desenvolver melhor.
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[...] Na verdade, preciso descartar como falsa a separagao radical entre
seriedade docente e afetividade. Nao é certo, sobretudo do ponto de
vista democratico, que serei tdo melhor professor quanto mais severo,
mais frio, mais distante e “cinzento” me ponha nas minhas relagbes com
os alunos, no trato dos objetos cognosciveis que devo ensinar. A
afetividade n&o se acha excluida da cognoscibilidade. (FREIRE, 1996,
p. 159-160).

Os estudantes também entendem isso. Para esses, a atitude do professor
influencia em seu desenvolvimento. A Figura 2 mostra os resultados obtidos pela
seguinte pergunta: “A atitude do professor de Mateméatica em relacdo as suas
dificuldades com os contetdos de Matematica influencia na sua aprendizagem?” de

acordo com o grafico abaixo:

Figura 2 — Pergunta: A atitude do professor de Mateméatica em relacdo as suas

dificuldades com os conteudos de Matematica influencia na sua aprendizagem?

@ Sim, um professor motivador me motiva
a superar minhas dificuldades.

@ Nio, minha motiva¢ao nada tem a ver
ﬂ com o professor.

Fonte: Elaboragéo prépria (2026)

De acordo com o gréfico acima, para mais de 90% dos estudantes a atitude do
professor influencia a sua vontade de superar as suas dificuldades. E ainda de acordo
com os dados da pesquisa, isso nada tem haver com a relagédo do professor com os
alunos, mas sim sua relacdo quanto a ensino, ja que outra pergunta feita foi sobre a
relacdo com seu professor de Matemética ao longo do periodo escolar, conforme a
imagem abaixo. O grafico mostra que mais de 90% dos entrevistados tem uma otima

ou boa relacdo com os seus professores ao longo de sua vida escolar.

Em seu livro Professores e Professauros: reflexdes sobre a aula e praticas
pedagdgicas diversas, Celso Antunes (2007) compara os profissionais considerados

“‘professores” e aqueles considerados “professauros”. O autor classifica o0s
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“professores” como 0s apaixonados por ensinar e 0s que veem cada aula como uma
oportunidade de proporcionar o gosto por aprender. Os “professauros”, por sua vez,
sdo agueles que veem os estudantes como “clientes chatos” e priorizam a simples
transmissdo de conteudo. Ao discorrer sobre as aulas desses dois tipos de
profissionais, Antunes (2007, p. 14) explica que:
[...] Para os professores, um momento especial para propor novas
situacdes de aprendizagens pesquisadas e através das mesmas
provocar reflexdes, despertar argumentacdes, estimular competéncias
e habilidades; para os professauros, hada além que a repetitividade de
informacdes que estédo nos livros e apostilas e a solicitacdo de esforgo
agudo das memorias para acolher o que se transmite, ainda que sem

qualquer significacdo e poder de contextualizacdo ao mundo que se
vive. (ANTUNES, 2007, pg. 14)

O autor mostra que a depender dos seus atos o professor pode marcar o
estudante, seja ela de maneira positiva, seja ela de maneira negativa. Com sua
metodologia caricata o autor diz que os professores sao aqueles que despertam nos
estudantes o desejo de aprender e se desenvolver. Ja os professauros sao aqueles

que centram suas aulas neles mesmos, onde o estudante é um mero espectador.

O topico traz a seguinte concluséo de acordo com a figura 2 (acima), 9 em cada
10 estudantes consultados concordam que a atitude do professor, seja boa ou ruim,
faz toda a diferenca na aprendizagem. Por outro lado, o estudante quando sente
alguma dificuldade ou por algum motivo ndo consegue aprender, tal fato vai marcar

sua vida, porém de maneira negativa.

6.2.2 = Ambiente escolar

A importancia do ambiente escolar é tdo significativa para a aprendizagem dos
estudantes que Rocha Junior (2024,) explica que ambientes que geram frustracéo
levam ao fracasso escolar e, em casos mais graves, até ao abandono escolar dos
estudantes. Em seus estudos, Smith e Strick (2001) dialogam sobre ndo haver um
anico culpado pelo mal desempenho dos estudantes, mas colocam fatos como o
ambiente familiar e o escolar como alguns fatores que podem causar a dificuldade de

aprendizado.
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[...] O termo dificuldades de aprendizagem referem-se ndo a um anico
distarbio, mas a uma ampla gama de problemas que podem afetar
gualquer area do desempenho académico. Raramente, elas podem ser
atribuidas a uma Unica causa: muitos aspectos diferentes podem
prejudicar o funcionamento cerebral, e os problemas psicolédgicos
dessas criancas frequentemente sdo complicados, até certo ponto, por
seus ambientes doméstico e escolar. As dificuldades de aprendizagem
podem ser divididas em tipos gerais, mas uma vez que, com frequéncia,
ocorrem em combinacdes — e também variam imensamente em
gravidade -, pode ser muito dificil perceber o que os estudantes
agrupados sob este rotulo tém em comum. SMITH e STRICK (2001,
p.15).

Logo, um bom ambiente escolar € de grande importancia para um melhor
aproveitamento escolar dos estudantes A pergunta 4 do bloco Il, “O ambiente da sala
de aula influencia o seu aprendizado? Como?” Instiga os estudantes sobre o que

pensam sobre o ambiente de sala de aula. A pesquisa obteve respostas como:

[...] Sim, a interacdo com o outro € fundamental para o
aprendizado e desenvolvimento do outro. Compartilhar
pensamentos e vivéncias diferentes ajudam muito no
crescimento e no desenvolvimento do outro. (ESTUDANTE 2)

[...] Quando todos os alunos se mostram empenhados em
aprender e ficam em siléncio enquanto o professor fala eu me
sinto inclinado a aprender e escutar, 0 mesmo gque quando a
sala esta sempre um caos e ninguém liga para aprender a
matéria eu também me sinto inclinado a nem tentar aprender.
(ESTUDSANTE 5)

[...] Muito, se o ambiente é cansativo e desconfortavel néo
importa o quanto vocé tente aprender, a matéria também vai se
tornar desgastante. (ESTUDANTE 6)

[...] Influéncia muito. Quando o ambiente da sala de aula € um
espaco bom e acolhedor, vocé sente prazer em aprender
naquele ambiente. Em um ambiente que é desconfortavel e
vocé se sente forcado a estar, vocé sé pensa em sair de 14, ndo
aprendendo nada ou muito pouco. (ESTUDANTE 7)

[...] Sim. Os colegas de turma s&o legais e contribuem para a
aula fluir bem. (ESTUDANTE 12)

[...] Influéncia bastante, estar em um ambiente em que vocé nédo
se sente confortavel dificulta bastante a compreensdo da
matéria, no meu caso, passei por uma situacdo durante a
pandemia em que eu fiquei totalmente isenta de aulas de
matematica, eu tinha muita dificuldade em estudar sozinha em
casa, nao entendia a matéria e tinha crises de choro toda vez
que tentava. Quando as aulas retornaram, eu estava no 8 ano e
o0 professor ainda era o mesmo das "aulas" online, ele me
deixava extremamente nervosa em sala de aula, chegava,
aplicava o exercicio e simplesmente pedia que eu resolvesse,
eu ndo conseguia, tremia, chorava, fiquei o0 ano inteiro passando
por isso, mas fui aprovada. No nono ano, meu professor era
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outro, esse dava medo & todo mundo, mas a metodologia dele
era diferente, ele ndo me deixava nervosa e nem constrangida,
conseguiu deixar o ambiente da sala muito mais confortivel
para mim e mesmo com dificuldade eu conseguia tirar 6timas
notas na matéria. (ESTUDANTE 15)

[...] Com toda certeza. Estar em um lugar onde vocé se sente

confortavel pra tirar ddvidas é essencial. Um professor que
deixa o clima mais agradavel, ao invés de so ir e jogar a matéria
faz toda a diferenga. Inclusive, as vezes me esforco mais no
estudo s6 porque me sinto mais motivada quando sei que o
professor também de estorva muito pela turma e pra ter uma
boa relag&o conosco. (ESTUDANTE 21)

[...] Sim, um exemplo seria o rendimento com os professores
enquanto tem professores que nao conseguem fazer o aluno
aprender outros fazem com g a gente se sinta a vontade em sala
de aula pra realmente aprender. (ESTUDANTE 23)

[...] Sim. Aprendo mais no siléncio, entdo quando a sala esta
agitada eu nao presto atencdo. A timidez também faz com que
eu nao tire dlvida, as vezes. (ESTUDANTE 34)

De acordo com as respostas dos estudantes, é possivel ver que entendem que
um ambiente harménico torna muito mais facil e prazerosa a aprendizagem. E o que
mostram Smith e Strick (2001) quando asseveram que o0 conforto do
individuo/estudante depende da qualidade da vida social e dos seus relacionamentos
no meio em que vive. Nos dias atuais, o bullying é recorrente em salas de aula das
mais diversas instancias de ensino. Smith e Strick (2001) também relacionam as
dificuldades de relacionamentos, como o isolamento e a autoestima com o bullying.
Gouveia (2003), o define como um conjunto de a¢des, sejamde ordem verbal ou fisica,
prejudiciais a saude mental, atrapalhando a aprendizagem dos estudantes.

Para observar essa questao, a pergunta 2 do bloco Il “O ambiente de sala de aula
(atitudes do professor ou bullying dos colegas de classe) influenciam na sua vontade
de tirar dividas em sala de aula?” Caso sim, expligue um caso que tenha acontecido.”

aborda tal temética. Abaixo, seguem as respostas dos estudantes.

[...] Sim sempre, antes do ensino médio nunca me arriscava
falar com professor em sala de aula pos sofria mt bullying falar
com o professor principalmente tirar uma davida era um ultimato
vc pode correr o risco de levar um fora e todos rirem de vc.
(ESTUDANTE 23)

[...] Na minha infancia eu sempre sofri muito bullying, tanto de
alunos, quanto de professores. No primeiro ano do fundamental,
minha professora me ameacou de morte e 0s alunos tornavam
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minha vida um inferno, tanto que eu ndo aguentava mais e
chorava pra minha mée implorando para nao ir a escola, tanto
gue minha mae me tirou da escola no meio do ano letivo e sé
retornei a estudar no ano seguinte. Acredito que esse caso
tenha influenciado e ainda influencia na minha vontade de
estudar e minha vergonha em ser criticado pelas minhas
davidas. (ESTUDANTE 7)

[...] Isso nunca foi um fator que me influenciou sempre consegui
tirar minhas duvidas apesar de vergonha ou constrangimento,
mas ja passei por uma situacdo em que o professor conseguia
fazer com que eu me sentisse constrangida e até mesmo "burra"
por perguntas que eu fazia, me deixava nervosa a maneira
como ele respondia as minhas perguntas de maneira tdo ébvia,
mas nunca foi um empecilho para que eu continuasse
perguntando, apenas me chateava. (ESTUDANTE 15)

[...] Sim, até porque o professor demonstrar desinteresse e ser
ignorante por vocé nao saber algo considerado para ele
"simples" ha matematica te deixa frustrado a ndo perguntar mais
e dificultar no aprendizado. (ESTUDANTE 22)

[...] Nunca ocorreu, mas sinto vergonha de pedir para explicar
de novo ou falar que nédo entendi, quando o restante da turma
sim. Pois as vezes preciso g me expliqgue mais de 2 vezes p
entender. (ESTUDANTE 35)

[...] Ndo. S6 tenho dificuldades as vezes de tirar divida mesmo
por as vezes eu mesma tenho vergonha mas € algo normal de
mim mesma. E se fosse 0 caso ,ndo teria vergonha por causa
de outra pessoa ,por que aprendi que estou na escola para
aprender se soubéssemos de tudo ndo estariamos na escola,
entdo se tenho davida é so tirar a davida. (ESTUDANTE 40)

Os estudantes registraram muitas respostas negativas, porém sem uma
explicacdo. Com isso, esse pesquisador optou por escolher somente essas respostas,
pois nelas os estudantes conseguiram se expressar melhor. Dessas respostas

negativas, a timidez dos estudantes foi abordada.

De acordo com Constantini (2004), o bullying € um comportamento ligado a
agressao verbal, fisica e psicologica, que é manifesta de maneira continuada. No
ambiente escolar, isso € extremamente nocivo e um problema muito sério a
aprendizagem. Tal tematica pode ser observada nas respostas dadas pelos
estudantes. Para tratar a timidez dos estudantes, é interessante notar a necessidade
de um olhar mais atento do professor, pois nem todo aluno tem a coragem de expor
uma duvida aos outros estudantes. Por isso, o professor precisa entender o caso em

gue se encontra e va de encontro ao aluno e o ajude com suas davidas e dificuldades.
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6.3 = Fatores motivacionais

No bloco lll, foram investigadas as motivacdes dos estudantes sobre estudar
matematica. Para um professor, € visivel a importancia da matematica para o futuro
dos estudantes, mas para o proprio estudante perceber ndo o €. Isso é de grande
importancia, dado que ninguém sente vontade de aprender o que nao julga
necessario. O mesmo ocorre quando vamos viajar e estudamos todo o lugar para
onde vamos, 0 quanto vamos gastar, 0 que queremos comer no lugar visitado, dentre

outros aspectos.

Desse modo, falar que uma pessoa ndo gosta de estudar é um discurso
extremamente raso, pois cada pessoa gosta de estudar aquilo que ela percebe como
necessario em suas vidas. Lourenco (2010) afirma que estudantes motivados buscam
novos conhecimentos e participam das atividades com mais entusiasmo. Isso é
evidenciado nas respostas dos alunos a pergunta 2 do bloco llI: “O que te motiva, ou
néo, a estudar Matematica?”. Os estudantes alegaram que atualmente s6 veem a
Matematica como a matéria das questdes dificeis no ENEM. Mas ha casos que a
enxergam como importante para o seu futuro tanto académico quanto profissional.

[...] O que me motiva é saber que ela é extremamente cobrada

em vestibulares e também a vontade de saber mais sobre.
(ESTUDANTE 6)

[...] Eu gosto de matematica, mas o que mais me motiva é o
medo do Enem & e o professor Rick que ensina e ajuda
independente da situacdo. (ESTUDANTE 13)

[...] eu odeio matematica eu n sei fazer nem divisdo nem
multiplicacdo oq é o béasico e isso desanima muito mas aq no
Brasil a maioria das profissbes que realmente trazem uma
guantidade de remuneracdo onde vc conseguiria ter uma boa
gualidade de vida séo de exatas e isso faz com g eu pense duas
vezes antes de fechar o caderno. (ESTUDANTE 23)

[...] Tirar uma nota boa no ENEM (ESTUDANTE 53)

[...] A necessidade de saber matematica para viver no mundo
me motiva. (ESTUDANTE 49)

[...] Saber administrar um pouco do meu dinheiro. (ESTUDANTE
47)

[...] O que me motiva? E que preciso aprender por que vou
precisar la na frente no Futuro, faculdade, trabalho e até em
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situacdes do dia a dia . E por que quero cursar na area de
nutricdo, acredito que tenha matematica também.
(ESTUDANTE 40)

[...] O que me motiva a estudar matematica é sobre o meu futuro
0 que eu serei la na frente. (ESTUDANTE 38)

[...] Saber que sem o0 basico eu ndo vou conseguir fazer o que
guero. E a faculdade que eu desejo exige um pouco de
matematica. E também, para tudo nds precisamos de
matematica. (ESTUDANTE 34)

A resposta que mostra o quanto o ensino afetivo da Matemética se faz
necessario foi a do Estudante 60. Alega que se sente motivado quando consegue
entender e desmotivado quando ndo entende o que |he foi perguntado, ou quando

ainda ndo esta preparado para tal questao.

[...] O gue me motiva é quando consigo entender um contetdo
de primeira. O que me desmotiva sdo questdes grandes demais
e que pouco tem informacdes sobre o que ha de se fazer.
(ESTUDANTE 60)

A motivacdo do estudante deve ser um fator relevante em toda a sua vida
académica. Lourenco e Paiva (2010, p. 133) asseveram a motivacao do estudante
como “uma variavel relevante do processo ensino/aprendizagem, na medida em que
o rendimento escolar ndo pode ser explicado unicamente por conceitos como
inteligéncia, contexto familiar e condi¢do socioecondmica”. Logo percebemos que a
motivacao do estudante é alinhada ao fator afetivo e engajador do professor, pois esse
s6 sente vontade de aprender quando é motivado a tal coisa. Nesse sentido, Antunes
(2008) afirma que um aluno desmotivado ndo aprende, e que o professor deve evitar
exercicios mecanicos e aplicar mais exercicios onde prevaleca o desafio de forma
mais prazerosa.

Um dos fatores motivacionais para a aprendizagem desses estudantes € a
familia. Casarin e Ramos (2007) explicam que a familia € o primeiro grupo social que
a crianca faz parte, € nela que se inicia o processo de aprendizagem e a qualidade da
socializagdo familiar influéncia de maneira decisiva na aprendizagem da crianca.
Acrescentam também que o interesse a participacdo dos pais na vida escolar e nas
atividades propostas, os estudantes ficam mais motivados a estudar. Sendo de grande

importancia em sua vida escolar.
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A pergunta 3 do bloco lll. “Seus familiares influenciam na sua aprendizagem de
Matematica? Como”? traz a tematica familiar abordada anteriormente. Observe alguns

relatos coletados:.

[...] Sim, Minha familia sempre foi muito fa, e ama estudar matematica.
entdo ter um ambiente aonde todos gostam dessa matéria influencia
muito em meu aprendizado, principalmente na busca por mais
experiéncia. (ESTUDANTE 2)

[...] Sim . Minha m&e é um exemplo, ela sempre diz que quer nos
estudamos ,que facamos faculdade . Que é para estudarmos ....
(ESTUDANTE 40)

[...] Sim. Minha familia sempre me apoia em tudo, e quando vou mal
em alguma prova ou teste, eles me incentivam a tentar de novo e me
sair melhor. (ESTUDANTE 46)

[...] Sim! Nao s6 na matematica, mas em todas as disciplinas
extracurriculares. Sempre falam da necessidade de saber matematica.
(ESTUDANTE 49)

Essa pergunta obteve 38 respostas negativas e 34 respostas positivas, 0 que
mostra que a maioria dos estudantes tem o apoio dos pais nos estudos. A maioria das
respostas nao teve uma explicagcdo mais elaborada, somente “sim” ou “ndo”. Dentre
as respostas negativas, foram destacadas as seguintes:

[...] Meus familiares raramente tentaram me ensinar algo, as raras
vezes que eles se sentaram e tentaram me ensinar mateméatica

sempre acabava com com um pai gritando e um filho chorando.
(ESTUDANTE 5)

[...] N&o muito, a maioria sabe que é dificil, mas também n&o me
influencia muito a aprender sobre matematica. (ESTUDANTE 6)

[...] Eles ndo influenciam. Na verdade, nenhuma das pessoas da minha
familia fazem nada além de me cobrar em relacéo aos estudos. Até na
infancia eles recusavam a me ajudar a estudar. (ESTUDANTE 7)

[...] N&o. No fundamental até que tinha aquele apoio, mas ultimamente
eu chegando com a nota azul no boletim estd bom. (ESTUDANTE 22)

[...] Ndo, meus pais estando comigo na hora de resolver questdes de
matemética em casa ndo influencia em minha aprendizagem.
(ESTUDANTE 53)

A resposta do estudante 5 demonstra que esse ndo possui uma relagao boa
com o seu pai, porndo haver paciéncia para ajuda-lo. Isso é alinhado ao que Cesarin
e Ramos (2007, p. 5) afirmam, que “a caréncia de estimulos e suporte emocional por

parte da familia pode ser um dos fatores determinantes da dificuldade de
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aprendizagem dos estudantes”. Casarin e Ramos alegam que um baixo estimulo aos
estudos € ruim para os estudantes, 0 que mostra que o apoio familiar € relevante para
a sua aprendizagem.

As respostas acima nos fazem entender que os estudantes respondem aos

estimulos do meio onde participam, sejam eles escolar e familiar.

7. CONCLUSAO

Esta investigacdo buscou observar e analisar a complexa relacdo entre
aprendizagem Matematica e afetividade de estudantes de uma turma do 3° ano do
ensino médio onde o objetivo foi investigar a relacdo que a afetividade tem em sua
aprendizagem Mateméatica e corroborando o0s estudos dos autores citados no
referencial teorico. Ao longo desse estudo, tornou-se evidente que ndao ha como
separar a razdo e a emocao na pratica escolar. Foi considerado impossivel separar o
cognitivo do afetivo na aprendizagem dos estudantes, alcancando o objetivo desse
estudo.

Wallon (2007) afirma que a emocado ndo € apenas uma reacao biolégica, mas
se trata de uma componente importantissima na inteligéncia. Quando discorre sobre
a predominancia da afetividade sobre o cognitivo e dos indicios da escala de humor
Matematico (quando os estudantes relatam os sentimentos inibidores, os famosos
“‘brancos” durante as avaliagdes), demonstra que os estudantes podem sofrer de
ansiedade durante esse processo de aprendizagem,podendo chegar a fobias. Nesse
momento, descargas emocionais ocupam o psiquico dos estudantes e os impedem
de aprender.As respostas dos estudantes revelaram que em ambientes onde
prevalecem emoc¢des negativas como a inseguranga, 0 aspectocognitivo desses

participantes torna-se bloqueado para a aprendizagem de Matematica.
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No mesmo ano, Vygotsky (2007) complementa as observacbes de Wallon
(2007) e acrescenta que a afetividade nasce das interacbes sociais em todos 0s
niveis, comecando por aquelague € a primeira interacdo social da crianca, a familiar.

Em seguida, ocorrem as interagcdes com os colegas de classe e com o0s professores.

Nesse contexto a figura do professor é importante, pois se torna o principal
mediador da zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Dessa forma, o professor que
ignora a subjetividade do estudante e opta pelo poder e pelo distanciamento impede
que a aprendizagem de maneira social aconteca e também o desenvolvimento interno
do estudante. Em contrapartida, o professor que ndo ignora essa subjetividade do
estudante promove o0 desenvolvimento e a auto eficacia do estudante na

aprendizagem de Matematica.

O objetivo desta pesquisa foi de investigar, através da fala dos estudantes, a
importancia da afetividade na aprendizagem de Matematica do ponto de vista de quem
passou por todos os anos da educacgéao basica. Para elucidar a visdo dos estudantes,
foi formulado um questionario no aplicativo Google Forms e compartilhado aos
estudantes para que respondessem por conta propria. As respostas dos estudantes
corroboraram as teorias citadas, mostrando que a afetividade e a cognicdo estdo

intimamente ligadas.

Outro ponto a ser destacado dessa investigacao foi perceber que, com o passar
dos anos no ensino basico, os estudantes passam a ter mais dificuldades com relacdo
a aprendizagem da Matematica. Evidencias disso foram os muitos relatos de
dificuldades na transicdo do Fundamental | para o Fundamental II, principalmente
porque atravessaram uma pandemia (COVID-19) durante os seus periodos no
fundamental Il, e outros por acharem que a transi¢do € muito dura e feita de maneira
muito abrupta. Também puderam ser constatados muitos relatos também de
sentimentos inibidores durante as aulas e principalmente durante as avalicbes de

Matematica.

Ainda ha espaco para destacar um outro ponto importante observado na
pesquisa: a transicdo de ciclos por parte dos estudantes, ou seja, a mudanca do
Ensino Fundamental |, para o Ensino Fundamental Il e do Ensino Fundamental Il para
o Ensino Médio. O distanciamento afetivo progressivo que ocorre do Ensino
Fundamental | até chegar no Ensino Médio reflete um distanciamento do ensino da
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Matematica, onde a aprendizagem dos contetddos ndo € acompanhada pelo suporte
emocional equivalente. Isso resulta na queda do humor Matematico, o que transforma

a curiosidade inicial em desanimo e em conformismo por ndo aprender.

Esse trabalho mostra de maneira concreta que a afetividade € uma ferramenta
de extrema importancia na aprendizagem de Matematica. Acredita-se que mudar o
curriculo e os métodos de ensino seja o suficiente na aprendizagem, porém este
pesquisador acrescenta que também € necessario mudar também o vinculo
pedagdgico. Para isso, a afetividade deve ser compreendida como uma forma
pedagdgica capaz de humanizar a sala de aula e tornar o/a estudante o/a protagonista
da sua aprendizagem da Matematica. Para que essa compreensao seja alcancada, a
inclusdo da dimensao socio emocional nas escolas através de rodas de conversas e

espacos de escuta, pode transformar a aprendizagem da Matematica do estudante

A fim de contribuir com a ideia humanizadas das salas de aula de Matematica
e do estudante ser o protagonista de sua propria aprendizagem de Matematica, foi
confeccionado um produto pedagdgico, um manual de como se chegar a um ambiente
mais afetivo em salas de aula de Matematica. Nesse, ndo ha regras definidas, mas
orientacbes de como se chegar a esse ambiente através da escuta sensivel do
estudante, da postura corporal aberta e receptiva e da individualizacao dos feedbacks.
O objetivo desse produto é tratar cada estudante de acordo com as suas diferencas,
cuidando da sua propria afetividade.
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ANEXOS

9.1. Questionario

As perguntas do questionario estéo divididas em trés blocos. O primeiro bloco
discorre sobre as experiéncias e emocodes e busca saber como foram as experiéncias
dos estudantes, além dos sentimentos que emergiram nas aulas de Matematica. O
segundo bloco aborda a relagcdo do estudante com o professor e a sala de aula, ou
seja, a relacéo de bem-estar ou ndo dos estudantes nesse ambiente, com o professor
e com seus colegas de turma. Por fim, o foco do terceiro bloco é a opinido dos
estudantes sobre aspectos que podem ser modificados no ensino de Matematica, para

gue a mesma seja mais prazerosa e cativante.

Nome: Idade:

Bloco 1: Experiéncias e Emog¢des com a Matemética
1 - Vocé se sente motivado a estudar matematica?

2. Quais sdo as suas maiores dificuldades na disciplina de Matematica?

Escreva sobre elas.
3 - Marque algumas emocdes que vocé sentiu nas aulas de Matematica.

4 - Vocé sentiu muita diferenca da Matematica estudada nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) para a estudada nos Anos Finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano)? Relate-as.

5. Vocé sentiu muita diferenca da Matematica estudada nos Anos Finais do
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) para a estudada no Ensino Médio? Relate essas
diferencas.

6 - Que sensacado/sentimento vocé sente quando consegue resolver um

problema de matematica? Escreva sobre.
7 - Se a Matematica fosse um bicho, que bicho seria? Por qué?

8 - Se a Matematica fosse um lugar, que lugar seria? Por qué?
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Bloco 2: Relagéo com o Professor e a Sala de Aula

1 - Marque a opcédo que melhor mostra sua relacdo com seus professores de

Matematica ao longo de sua vida escolar.

2 - O ambiente de sala de aula (atitudes do professor ou bullying dos colegas
de classe) influenciam na sua vontade de tirar davidas em sala de aula? Caso sim,

expliqgue um caso que tenha acontecido.

3 - Na aula de Matematica, quando vocé ndo compreende algo, vocé interage

com seus colegas e tira davidas? Como?
4 - O ambiente da sala de aula influencia o seu aprendizado? Como?

5 - A atitude do professor de Matematica em relacdo as suas dificuldades com

os contetdos de Matematica influencia na sua aprendizagem?

Bloco 3: Estratégias de Aprendizagem e Motivacéo

1. Quais estratégias vocé utiliza para estudar Matematica?

2. O que te motiva, ou ndo, a estudar Matematica?

3. Seus familiares influenciam na sua aprendizagem de Mateméatica? Como?

4 - Vocé acha que a cidade onde vive te oferece op¢es de desenvolvimento

(como opcdes de trabalho e universidades) que te incentive a estudar?

5 - Como vocé classifica as aulas de matematica do 1° ao 5° ano do Ensino

Fundamental 1?

6 - Como vocé classifica as aulas de Matematica no Ensino Fundamental Il. (6°

ao 9° ano)
7 - Como vocé classifica as aulas de matematica no Ensino Médio?

8 - Para vocé, é importante aprender Matemética? Por qué?
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9.2. Termo de assentimento livre e esclarecido

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa: Uma andlise da
influéncia da afetividade na aprendizagem de Matematica com estudantes do 3° ano
do ensino médio da rede estadual. Queremos saber através de um formulario sobre o
gue acha sobre a afetividade professor-aluno no ensino da matematica.

As pessoas que irdo participar desta pesquisa tém de 15 a 18 anos de idade.
A pesquisa sera feita no (a) Colégio Desembargador José Augusto Coelho da Rocha
Junior. Rio Bonito/RJ. Durante a pesquisa, vocé ira responder um questionario de
perguntas. Para isso, sera usado somente o formulario e a caneta. O uso de somente
formulario de perguntas e caneta é considerado seguro, mas é possivel vocé se sentir
um possivel desconforto psiquico em uma ou mais atividades. Caso aconteca algo
errado, vocé pode procurar o pesquisador José Rick Fortunato Barbosa pelo telefone
(21) 98315-2232. Mas ha coisas boas que podem acontecer, pois essa pesquisa pode
contribuir para formalizar estudos que melhorem aprendizado de Matematica nas
escolas publicas.

Vocé nao precisa participar desta pesquisa se ndo quiser. Ninguém ficara
irritado (a) ou chateado (a) com vocé se vocé disser “nao”: a escolha é sua. Vocé pode
pensar nisto e falar depois se vocé quiser. Vocé pode dizer “sim” agora e mudar de
ideia depois e tudo continuara bem. E importante que vocé converse com seus
responsaveis sobre a sua decisdo. Saiba o que eles acham, fale a eles o que pretende
fazer, se quer ou ndo participar. Vocé tem o tempo que precisar para isso. Também
pode discutir com o(a) pesquisador(a), quando quiser. Ele (a) respondera todas as
suas duavidas, em qualquer momento.

Vocé nédo recebera nenhum dinheiro nem tera que pagar nada para participar
da pesquisa. Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos
a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informa¢des que vocé nos der. Os
resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar as pessoas que

participaram da pesquisa.

ASSENTIMENTO

Eu li este termo e

aceito participar da pesquisa.



Assinatura do(a) participante

Data:

/
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Eu, José Rick Fortunato Barbosa, obtive de forma apropriada e voluntaria o

Assentimento Livre e Esclarecido do participante da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a).

Data:

/
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9.3. Termo de consentimento livre e esclarecido —responsavel legal

Prezado(a) responsavel/representante legal:

Gostariamos de solicitar o seu consentimento para o(a) menor

participar como voluntario(a) da pesquisa

denominada Uma andlise da influéncia da afetividade na aprendizagem de
Matematica com estudantes do 3° ano do ensino médio da rede estadual, realizada
no ambito do Mestrado profissional em mateméatica e que diz respeito a uma
dissertacdo de mestrado. A pesquisa que sera realizada no Colégio estadual José

Augusto Coelho da Rocha Junior.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo é identificar a influéncia da afetividade entre

professor-aluno no ensino da matematica.

2. PROCEDIMENTOS: a forma de participacédo do (a) menor consistira em um

questionario fisico ou virtual que o(a) participante ira responder com suas palavras.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo
de risco. Nesta pesquisa, o risco pode ser avaliado como minimo, isto €, o participante

pode sentir algum tipo de vergonha. Objetivando minimizar esses riscos, o participante
pode parar o questionario a qualquer hora. Por outro lado, sdo esperados 0s seguintes
beneficios da participacdo na pesquisa: o participante tem a possibilidade de contribuir
para um estudo que visa melhor o ensino da matematica, dado que o Brasil ficou entre

0s 20 piores paises ha nota de matematica no pisa 2022.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa seréo publicados/divulgados

em livros e revistas cientificas. Asseguramos que a privacidade do (a) menor sera

respeitada e o nome dele (a) ou qualquer informacéo que possa, de alguma forma,
o(a) identificar, sera mantida em sigilo. O (a) pesquisador (a) responsavel se
compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término da

pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a participacdo do (a) menor neste estudo é
voluntéaria e ndo é obrigatdria. Vocé podera se recusar a permitir que ele (a) participe
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do estudo, ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar.

Se desejar que o (a) menor saia da pesquisa ele (a) ndo sofrera qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAOQ: a participacio neste estudo

nao tera custos adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de

pagamento devido a sua participagao no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos
de danos, comprovadamente decorrentes da participacao na pesquisa, nos termos da
Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E
RECLAMACOES: vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) e a outra ficara com o(a) pesquisador(a). Caso vocé concorde em
participar, as paginas serdo rubricadas e a Ultima pagina sera assinada por vocé e
pelo(a) pesquisador(a). O(a) pesquisador(a) garante a vocé livre acesso a todas as
informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé
podera ter acesso ao(a) pesquisador(a) José Rick Fortunato Barbosa pelo e-mail

rick_barbosa@id.uff.br. Se vocé tiver alguma consideracéo ou duvida sobre a ética da

pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio
Pedro Il (CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de Sao Cristovao n® 177, prédio da
Pro-Reitoria de Péds-Graduacgéo, Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala
202-B — Sao Cristévao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020
ou pelo e-mail: cep@cp2.912.br

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo com a
participagdo do menor na
pesquisa.

Data: I

Assinatura do(a) responsavel /representante legal
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Eu, José Rick Fortunato Barbosa, obtive de forma apropriada e voluntaria o

Consentimento Livre e Esclarecido do (a) responsavel /representante legal pelo (a)

menor participante da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Data:

/
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9.4. Termo de consentimento livre e esclarecido — maiores de idade

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa
denominada Uma andlise da influéncia da afetividade na aprendizagem de
Matematica com estudantes do 3° ano do ensino médio da rede estadual, realizada
no ambito do Mestrado profissional em Matematica e que diz respeito a uma
dissertacdo de mestrado. A pesquisa sera realizada no Colégio estadual José Augusto

Coelho da Rocha Junior.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo € identificar a influéncia da afetividade entre

professor-aluno no ensino da matematica.

2. PROCEDIMENTOS: a sua participacdo consistird em: um questionério fisico

ou virtual que ird responder com suas palavras.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo

de risco. Nesta pesquisa, o risco pode ser avaliado como minimo, isto €, o participante

pode sentir algum tipo de vergonha. Objetivando minimizar esses riscos, o participante
pode deixar de responder o questionario a qualquer momento. Por outro lado, &
esperado que, com a participagao desse na pesquisa: 0 mesmo possa contribuir para

um estudo que visa melhorar o ensino da matematica.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa seréao publicados/divulgados

em livros e revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade sera respeitada e

0 seu nome ou qualquer informacéo que possa, de alguma forma, o (a) identificar,
sera mantida em sigilo. O (a) pesquisador (a) responsavel se compromete a manter
os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo

minimo de 5 (cinco) anos ap6s o término da pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participacdo neste estudo € voluntéria e

nao é obrigatéria. Vocé poderd se recusar a participar do estudo ou retirar seu
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consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar. Caso deseje sair da

pesquisa, ndo sofrera qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAOQ: a participacio neste estudo

nao tera custos adicionais para vocé. Também nado haverd qualquer tipo de

pagamento devido a sua participagao no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos
de danos, comprovadamente decorrentes da participacao na pesquisa, nos termos da
Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E

RECLAMACOES: vocé receberd uma via deste Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) e a outra ficara com o(a) pesquisador(a). Caso vocé concorde em
participar, as paginas serdo rubricadas e a Ultima pagina sera assinada por vocé e
pelo(a) pesquisador(a). O(a) pesquisador(a) garante a vocé livre acesso a todas as
informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé
podera ter acesso ao(a) pesquisador(a) José Rick Fortunato Barbosa pelo e-mail

rick_barbosa@id.uff.br. Se vocé tiver alguma consideracéo ou duvida sobre a ética da

pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio
Pedro Il (CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de Sao Cristévao n° 177, prédio da
Pro-Reitoria de Péds-Graduacgéo, Pesquisa, Extensao e Cultura (PROPGPEC), sala
202-B — Sao Cristévao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020
ou pelo e-mail: cep@cp2.912.br

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo em participar da

pesquisa.

Data: [/

Assinatura do(a) participante

Eu, José Rick Fortunato Barbosa, obtive de forma apropriada e voluntaria o

Consentimento Livre e Esclarecido do (a) participante da pesquisa.
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Data: [

Assinatura do(a) pesquisador(a)

9.5. Parecer do conselho de ética

Figura 3: Liberacao do Projeto pelo conselho de ética

Titulo da Pesquisa: UMAANALISE DA INFLUENCIA DA AFETIVIDADE NA APRENDIZAGEM DE MATEMATICA COM ESTUDANTES DO 3° ANC DO ENSING MEDIO DA REDE
ESTADUAL

Pesqulsador Responsavel: JOSE RICK FORTUNATO BARBOSA
Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 88791425.2.0000.9047

Submetido em: 07/05/2025

Instituigdo Proponente: Colégio Pedro 11

Situagao da Versao do Projeto: Aprovado

Localizagdo atual da Versdo do Projeto: Pesquisador Responsavel
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

Comprovante de Recepcdo: @ PB_COMPROVANTE_RECEPCAQ_2543043
[ d

Apreclagao Data/Hora Tipo Trimite Origem Destino Informagoes

PO uosrz023 Parecer liberado 1 Coordenador Colégio Pedro Il PESQUISADOR

PO e Parecer do colegiado emitido | 1 Coordenador Colégio Pedro Il | Colégio Pedro Il

PO P Parecer do relator emitido 1 Membro do CEP | Colégio Pedro Il | Colégio Pedro Il

PO ﬁf?ggﬁ’% ngﬁio de Elaboragdo de |, Membro do CEP | Colégio Pedro Il | Colégio Pedro Il

PO D1/0812025 Confiimacgo de Indicacdo de | 4 Coordenador Colégio Pedro Il | Colégio Pedra I

PO D1/08rz025 Indicacio de Relatoria 1 Secretaria Colégio Pedro Il Colégio Pedro Il

PO };%225 Aceitacdo do PP 1 Secretaria Colégio Pedro Il | Colégio Pedro Il

PO 11)17%5%(1125 g‘é?,mem“ paraavaliagiodo | | Eﬁﬁ%:fﬂm PESQUISADOR  Colégio Pedro I

PO ?‘;’fgg%g% Rejeicio do PP 1 Secretaria Colégio Pedro Il PESQUISADOR E;ﬁ?rﬂ:&?ﬂiffgm foram cbservadas as At'
PO %?fgg%g% g'é';’"eﬁd" paraavaliagio do |, Eﬁﬁﬂg:ﬁdm PESQUISADOR  Colégio Pedro Il o

Fonte: site do Colégio Pedro Il (colocar o link de acesso)

a
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