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RESUMO

SOARES, Alessandra Rique de Alvarenga Ferreira. A Variagdo Linguistica: Andlise do
Primeiro Capitulo da Colecéo de Livros Didaticos Cercania Joven para o Ensino Médio. 2021.
f. 50. Trabalho de Conclusdo de Curso de Especializacdo em Ensino de Espanhol — Colégio
Pedro 11, Pro-Reitoria de Pos-Graduacéo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2021.

Esta monografia visa a discorrer sobre a tematica da variagdo linguistica em lingua espanhola
no ensino de espanhol na Educacéo Basica, no intuito de auxiliar os professores da rede publica
e privada do Rio de Janeiro e demais instituices escolares a perceber as abordagens, atividades
e temas que tangem o trabalho com a variagéo linguistica. Para atingir este objetivo, a pesquisa
analisa o primeiro capitulo dos trés livros destinados ao Ensino Médio da colecdo Cercania
Joven, a luz da variacdo linguistica. Este livro, adotado na rede publica de diversos Estados do
Brasil, se faz importante como fonte de pesquisa tanto para professores quanto para alunos.
Para esta analise, consideramos a importancia da variacdo linguistica no ensino de espanhol de
acordo com o conceito da Sociolinguistica Laboviana (LABOV, 2008 [1972]) e seu papel
historico-social. Igualmente, buscamos perceber como os documentos nacionais de bases
educacionais abordam esta tematica. Além disso, como apoio complementar as atividades do
livro analisado, sugere-se uma proposta de atividade didatica. Espera-se que, apos as discussdes
levantadas e da atividade didatica apresentada, a pesquisa possa contribuir com a tematica da
variacdo linguistica, proporcionando a alunos e professores uma postura reflexiva diante da
variedade sociocultural e consciéncia acerca da pluralidade social.

Palavras-chave: Variagdo Linguistica. Ensino de Espanhol. Livro Didético.



RESUMEN

SOARES, Alessandra Rique de Alvarenga Ferreira. A Variagdo Linguistica: Andlise do
Primeiro Capitulo da Colecéo de Livros Didaticos Cercania Joven para o Ensino Médio. 2021.
f. 50. Trabalho de Conclusdo de Curso de Especializacdo em Ensino de Espanhol — Colégio
Pedro 11, Pro-Reitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2021.

Esta investigacion objetiva discurrir sobre la tematica de la variacion linglistica en lengua
espafiola en la Ensefianza Bésica, con el objetivo de ayudar a profesores de red publica y privada
de Rio de Janeiro y otras instituciones escolares a percibir los enfoques, actividades y tematicas
que estan involucradas en el trabajo con la variacion linguistica. Para lograr tal objetivo, la
investigacion analiza el primer capitulo de los tres libros de la Ensefianza Media de la coleccidn
Cercania Joven, a la luz de la variacion linglistica. Este libro fue adoptado por las escuelas
publicas de varias regiones de Brasil, se hace importante como medio de investigacion para
profesores y alumnos. Para este anlisis, hemos considerado importante la variacion linguistica
en la ensefianza de espafiol, de conformidad con el concepto de la Sociolinguistica Laboviana
(LABOV, 2002 [1972]) y su papel historico-social. De igual modo, buscamos percibir como
los documentos educacionales nacionales, abordan esta tematica. Ademéas, como ayuda
complementaria a las actividades del libro analizado, se sugiere una propuesta de actividad
didactica. Se espera que, tras las discusiones y de la actividad didactica presentada la
investigacion contribuya con la tematica sobre la variacion lingiistica, proporcionando a los
profesores y alumnos una conciencia reflexiva de la variedad sociocultural y de la pluralidad
social.

Palabras-clave: Variacion Linguistica. Ensefianza de Espafiol. Libro Didactico.
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1. INTRODUCAO

Os professores e, com frequéncia, os alunos se perguntam qual variedade do espanhol devem
utilizar. Este tema exige do profissional o conhecimento das variedades linguisticas da lingua
espanhola, mesmo que sejam alguns dos seus tragos. Além disso, varios fatores dificultam o trabalho
do professor: i) a maioria dos livros didaticos utilizados no Brasil, sejam importados ou de editoras
nacionais, ndo incluem as variedades de uso da lingua; ii) os manuais de professores ndo orientam
adequadamente o professor, o que desestimula a trabalhar com o tema; e iii) a formacéo docente ndo
prepara o profissional para o trabalho com a variagédo linguistica dentro de sala de aula.

Nesse contexto, o trabalho com variacdo linguistica em lingua espanhola ndo é algo facil
devido a diversidade da lingua e a seu carater heterogéneo. E importante ter em mente que a variacio
linguistica cumpre duas fun¢des: expandir a produtividade da comunicagdo e evidenciar a identidade
do falante, conforme explica Bortoni-Ricardo (2005).

Para que essas funcdes sejam de fato cumpridas, de acordo com Moreno Fernandez (2000),
o professor precisa desenvolver um trabalho com a lingua, a partir de fatos linguisticos reais, pois,
dessa forma, poderd auxiliar o aluno, além de compreender o fendmeno linguistico da varia¢do na
propria lingua materna, a entender que a lingua apresenta multiplas formas e, ndo apenas a variedade
padrdo, conforme muitas escolas e/ou livros didaticos normalmente apresentam.

Ao apreender a importancia de refletir sobre essas questdes, esta pesquisa tem como objetivo
analisar o primeiro capitulo dos trés livros que compde a colecdo didatica Cercania Joven destinada
ao Ensino Médio, quanto ao trabalho com a variacdo linguistica, no intuito de auxiliar os professores
da rede publica e privada do Rio de Janeiro e demais instituicbes a entender as abordagens e as
atividades que tangem o trabalho com a variacéo linguistica nestes livros.

Para isso, dividimos esse trabalho em capitulos, iniciando por esta introdugdo, na qual
fazemos um breve resumo da importancia deste tema e esclarecemos como esse trabalho esta
organizado.

No segundo capitulo, evidenciamos os objetivos gerais e especificos que norteiam essa
pesquisa, quanto a analise da histdria do espanhol no Brasil, da variacao linguistica e do livro didatico
Cercania Joven.

No terceiro capitulo, trago a motivacdo por detras desse trabalho. A justificativa para a
realizacdo dessa pesquisa se deu pela necessidade sentida, ao longo do trabalho como professora em
sala de aula, de evidenciar o tema variagdo linguistica.

Antes de aprofundarmos a discussdo sobre a tematica da variacao linguistica, fazemos um

percorrido pelo ensino de espanhol no Brasil. Desta forma, o capitulo quatro, Fundamentacéo
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Tedrica, aborda o inicio do ensino de espanhol e as principais iniciativas politicas estabelecidas até
os dias de hoje.

Com a demanda para o ensino de espanhol, comeg¢amos a receber no Brasil livros de editoras
internacionais e, posteriormente, editoras brasileiras comegaram a se dedicar a este mercado. Assim,
em O Livro Didético de Espanhol no Brasil relatamos brevemente como se estabelece esse mercado
editorial a partir de politicas publicas para a regulamentacdo e distribuicao do livro didatico no Brasil.

Apdbs entendermos o percurso do espanhol no Brasil, em Da Linguistica Moderna a
Sociolinguistica, propomos pensar sobre o tema central deste trabalho: a variagdo linguistica. A
proposta é refletirmos como surgiu o estudo da variagdo, entendermos alguns conceitos como
variacdo, variavel e variante, além de esclarecer a importancia deste tema para as aulas de linguas,
para alunos e professores.

Finalizando o quarto capitulo, ponderamos sobre algumas das principais politicas publicas
para 0 ensino de espanhol, analisando em A Variacdo Linguistica no Processo de Ensino-
Aprendizagem e A variacdo linguistica nos documentos oficiais, alguns dos documentos que
regulamentam o ensino no Brasil. A proposta é entendermos em quais perspectivas eles orientam o
ensino de linguas no Brasil, especificamente, quanto a lingua espanhola e a variacao linguistica.

No quinto capitulo, Pressupostos Metodolégicos, retomamos 0s objetivos especificos desta
pesquisa, e apresentamos 0s pressupostos metodoldgicos que nortearam a analise do primeiro capitulo
dos livros destinados ao Ensino Médio da Colecao Cercania Joven. Neste capitulo, detalhamos como
sera esta pesquisa, a saber:

e Analise ao tratamento dado a variacdo linguistica no primeiro capitulo dos livros para o 1°,
2° e 3° ano do Ensino Médio;

e A partir da andlise, descrever este material quanto: (i) as orientacdes trazidas no manual do
professor a respeito do tema; (ii) a composicdo do material; (iii) ao suporte dado as
necessidades dos professores quanto a essa tematica.

e Sugestdo de uma proposta didatica em que se aborda o tema variagdo linguistica.

No sexto capitulo, Apresentacdo e Discussdo dos Dados, descrevemos o livro Cercania
Joven quanto aos objetivos expostos em cada material, a sua composi¢do didatica, aos blocos
destinados ao trabalho com as quatro habilidades (ler, ouvir, escrever e falar). Descrevemos, também,
o trabalho com a variacéo linguistica em cada um desses blocos didaticos e retomamos a importancia
deste tema a partir de uma proposta didatica.

No sétimo capitulo, concluimos nossas discussdes esperando que apos a fundamentagdo

tedrica, 0s pressupostos e a atividade didatica apresentada, a pesquisa possa contribuir com a tematica
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da variagdo linguistica, proporcionando a alunos e professores uma postura reflexiva diante da
variedade sociocultural e consciéncia acerca da pluralidade social.
Por fim, seguem as Referéncias e o Anexo com a reproducédo das paginas do livro didatico

analisadas como corpus desta pesquisa.

2. OBJETIVOS

Nesta secéo, especificamos 0s objetivos geral e especificos desta pesquisa, considerando sua
aplicabilidade em um contexto especifico da Educacao Bésica.
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2.1 Objetivo Geral

Discorrer sobre a temética da variacao linguistica em lingua espanhola no ensino de espanhol
da Educacdo Basica, no intuito de auxiliar os professores da rede publica e privada do Rio de Janeiro
e demais instituicfes escolares a perceber as abordagens, atividades e temas que tangem o trabalho

com a variagao linguistica.

2.2 Objetivos Especificos

- Analisar o caminho percorrido pela lingua espanhola no Brasil;

- Avaliar a relacdo do livro didatico em lingua espanhola com a temaética variagéo linguistica;

- Conhecer a perspectiva sobre a variacdo linguistica adotada pelos documentos oficiais que
normatizam o ensino de espanhol no Brasil;

- Analisar o primeiro capitulo dos trés livros direcionados ao Ensino Médio (1°, 2° e 3° ano) Cercania
Joven, e as atividades quanto o trabalho com a variacgéo linguistica;

- Verificar se 0 Manual do Professor do Cercania Joven aborda o tema variacao linguistica e como
esta direcionando o trabalho do professor para este tema.

- Elaborar uma proposta didatica, relacionada ao livro Cercania Joven, como forma de complementar
o trabalho do professor com a variacédo linguistica.

3. JUSTIFICATIVA

Em 2010, iniciei na Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ minha graduacgdo em
Letras Portugués/Espanhol. No ano seguinte, comecei a trabalhar em cursos livres voltados ao ensino
de espanhol. Logo no inicio, me questionei por que na metodologia proposta por esses cursos, 0 uso

real da lingua néo era evidenciado tanto no livro didatico quanto no manual do professor.
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Nos materiais que nos eram impostos, as falas eram teatralizadas, os textos fora de contexto
e ndo era possivel incluir na sequéncia didatica nenhum material extra. Desta forma, o professor era
um mero replicador da metodologia e do conteudo, sem a possibilidade de integrar materiais que
conversassem com os interesses do grupo.

Outro fato que me chamou a atencdo era o nimero reduzido de turmas de espanhol quando
comparados aos de inglés. Nao conseguia entender o porqué do desinteresse em espanhol, visto que
estamos tdo proximos aos paises que possuem essa lingua como oficial.

Assim, para atrair novos alunos, conseguir trazer novas formas de ver e pensar a lingua e ter
a autonomia para trabalhar com materiais diversos, sugeri as coordenagdes dos cursos que fizéssemos
aulas extras com textos atuais de revistas e jornais, musicas, trabalho com géneros textuais, entre
outras atividades. A sugestdo foi aceita e, assim, comecei a trabalhar com os alunos em dias
diferenciados aos que tinham aula.

Minha primeira experiéncia com a variacdo linguistica foi na aula em que trabalhei com a
musica “La Negra Tiene Tumbao” de Célia Cruz. A principio, minha procura era por musicas que
tivessem o ritmo de Salsa.

Célia Cruz € uma cantora cubana em que, nessa musica, deixa evidente varios tracos de sua
comunidade de fala. Ao preparar a musica para os alunos, a primeira vista, pensei que muitos nao
entenderiam ou nado teriam o interesse em compreender as varia¢des presentes.

Porém, acredito que a nossa postura diante de um tema dentro de sala de aula é determinante
para o sucesso de uma proposta didatica. Para mim, antes mesmo de me tornar graduanda e professora
de espanhol, esse era um tema que me intrigava muito e sobre o qual sempre pesquisei.

Assim, iniciei pedindo que os alunos escutassem a musica e identificassem nela palavras em
que nao estivessem familiarizados. Cada aluno marcou suas palavras e, em seguida, pedi para que
dentro do contexto da musica eles tentassem verificar o sentido de cada termo.

Ap0s o primeiro estranhamento, (entenda-se estranhamento como algo positivo, pois instiga
os alunos a pesquisarem e procurarem mais sobre determinado tema) trouxe algumas falas, de pessoas
do mesmo pais de Célia Cruz e de outros paises para que os proprios alunos identificassem a variacao
(falas de entrevistas contextualizadas).

Logo os alunos identificaram as variantes da cantora, como o apagamento do fonema /d/
intervocalico (“La negra tiene tumbao y no camina de lao” Musica La Negra Tiene Tumbao, Célia
Cruz). De acordo com a norma culta padrdo essas palavras “devem” ser ditas: /tum.ba.do/ y /la.do/
(sem o apagamento).

A partir desses tracos, podemos pensar quanto as variedades do portugués na fala de muitos

cariocas. Sabendo disto, pedi aos alunos que identificassem quais variacdes ocorriam na comunidade



17

de fala de cada um deles. Eles fizeram um roteiro com perguntas e gravaram audios de varios de seus
familiares e amigos.

Nas aulas que sucederam a esse encontro, fomos ouvindo cada gravacao e identificando as
variagdes. Vimos que na fala de muitos cariocas também h& o apagamento do /d/ em finais de silaba
que terminam com -ndo. Ex.: “Eu estava /falanu/ com ele”. “Eu estava /comenu/ outro dia...”.

Assim, a partir de uma atividade, os alunos viram que esses fenbmenos acontecem na nossa
lingua. Eles se envolveram e em todas as demais aulas havia perguntas como “mas como sera que
outras comunidades falam essa palavra”, “vamos ver se essa variacdo ocorre conosco?”’.

Embora tenha sido uma proposta que considero exitosa, me vi despreparada quanto a minha
formacdo docente, para este tipo de tematica. Me vi sozinha pois ndo tive ajuda de um livro que
norteasse este trabalho, nem mesmo orientacdes no manual do professor. Ao pesquisar na internet
sobre esse tema e o trabalho com a variagdo linguistica dentro de sala de aula, encontrei textos muito
mais tedricos que praticos.

Desta forma, a motivacdo para esta pesquisa nasceu ainda no inicio da minha caminhada
como professora de espanhol, em que vi a necessidade de nos aprofundarmos em pesquisas sobre o
tema da variacdo linguistica e mostrarmos qudo fundamental é este trabalho em sala.

Assim, essa pesquisa parte de algumas inquietacfes, como:

1. Como os livros que estdo disponiveis no mercado e que muitos alunos e professores tém
acesso, podem nos ajudar com o tema variagdo linguistica?;

2. Paraalém da teoria, quais sdo as préaticas possiveis para dentro de sala de aula?;
O trabalho com a variacao linguistica s6 pode ser tratado em musicas?

4. Como utilizar um exercicio de um livro e ampliar para a discussdo da variacao linguistica?

Ao longo deste trabalho, tentamos responder a estas e outras perguntas no intuito de auxiliar
professores e alunos quanto ao entendimento da importancia da variacdo linguistica. Para isso,
buscamos, além de apoiar-nos na teoria da varia¢do linguistica, observar o que dizem os documentos
que norteiam o ensino de lingua no Brasil a fim de verificar como tratam este tema. Além disso,
propomos pensar como € possivel este trabalho dentro de sala de aula a partir da analise do primeiro
capitulo dos livros destinados ao Ensino Meédio da colecdo Cercania Joven.
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4, FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, discorremos sobre a lingua espanhola na educacéo brasileira (em 4.1). Em
seguida, abordamos o livro didatico de espanhol no Brasil (em 4.1.1), uma vez que nosso COrpus se
centra na analise de um material didatico. Apos, nos debrucamos na questdo da variacao linguistica
(em 4.2) fazendo um breve percurso da linguistica moderna a sociolinguistica, tomando como alicerce
tedrico o conceito da Sociolinguistica Laboviana (LABOV, 2008 [1972]). Discutimos o conceito de
variacdo, varidvel e variante (em 4.2.1). Em seguida, abordamos a variacdo linguistica no processo
de ensino-aprendizagem (em 4.3) e, por fim, ressaltamos como os documentos de bases educacionais

tratam a tematica da variagédo linguistica (em 4.3.1).
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4.1 A Lingua Espanhola na Educacéo Bésica

A presenga da lingua espanhola na educacéo brasileira é demarcada oficialmente no periodo
imperial, quando o espanhol passou a ser ofertado em 1919 pelo Colégio Pedro Il. Guimaraes (2011,
p. 11) destaca que “a cadeira de espanhol foi criada em reciprocidade ao ato do governo do Uruguai
que criou uma cadeira de portugués”, sendo o primeiro a ocupar esta cadeira no Brasil, o professor
Antenor Nascentes.

Nesse periodo, ainda incipiente para a lingua espanhola, foi percebida a necessidade de um
material didatico que se destinasse aos estudantes brasileiros no ensino de linguas. Assim, o professor
Antenor Nascentes publicou a Gramatica de Lingua Espanhola para Uso de Brasileiros, primeira
gramatica de Espanhol publicada no Brasil.

Embora o0 ano de 1919 seja um marco distante, observa-se que o ensino de espanhol nas
escolas brasileiras — desde aquela época até os dias atuais — atravessou uma série de entraves no que
tange a sua presenca nas salas de aula da Educacdo Bésica. Segundo Gretel Fernandez (2000), a falta
de interesse governamental na lingua espanhola nas décadas de 60, 70 e inicio da década de 80
desencadeou uma série de dificuldades que se refletem ainda hoje no ensino de espanhol: leis que
permitiram o seu ensino, decretos que o retiraram, escasso numero de professores, caréncia de
materiais didaticos, necessidades de materiais didaticos pertinentes a essa realidade, séo alguns dos
obstaculos que podemos citar diante da sua existéncia como disciplina no ambiente escolar.

Em 1996, foi sancionada a Lei n°® 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB (BRASIL, 1996), que rege o sistema educacional do Brasil. Esta lei dividiu os niveis de
escolarizacdo em Ensino Fundamental (com 8 anos de duracdo) e Ensino Médio (com 3 anos de
duracdo). Em relacgdo as linguas estrangeiras, a LDB (BRASIL, 1996) especificou que para o Ensino
Fundamental:

[...] serd incluido, obrigatoriamente, a partir da 5° serie, 0 ensino de pelo menos uma
lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar,
dentro das possibilidades da instituicdo. (BRASIL, 1996)

Ja em relacdo ao Ensino Médio, a LDB (BRASIL, 1996) especificou que “[...] serd incluida

uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e
uma segunda, em carater optativo, dentro das possibilidades da institui¢do.” (BRASIL, 1996)

Na década de 90, o cenario do ensino de espanhol foi se modificando. Com o advento do

Mercado Comum do SUL — MERCOSUL (1994), o ensino de espanhol passou a ser visto sob outra
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Optica e muitas escolas passaram a ofertar a disciplina. Também houve um incremento da lingua em
cursos particulares.

Esse novo cendrio fez com que, mais tarde, fosse sancionada a lei n® 11.161, de 5 de agosto
de 2005. Esta lei, embora ainda deixasse entrever os mesmos problemas ja mencionados
anteriormente, promoveu um novo olhar sobre a lingua espanhola nos bancos escolares, uma vez que
0 ensino de espanhol se tornou disciplina obrigatéria no Ensino Médio. Assim, o espanhol passou a
estar presente de forma mais efetiva nas escolas e concursos para o ingresso de professores foram
realizados.

Em 2010, o espanhol, como disciplina escolar, também passou a ser contemplado no
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD? tendo a distribuicio de livros para os anos finais do
Ensino Fundamental e, mais tarde, em 2011, a distribuicdo integral para as escolas publicas
brasileiras. Foi notadamente um marco no ensino de espanhol.

No entanto, com o retorno da instabilidade nas politicas publicas, muitos estudantes
brasileiros, hoje, voltaram a nédo ter a oportunidade de estudar esta lingua, visto que a oferta do
espanhol ndo € mais obrigatoria a partir da revogacdo da lei a lei n° 11.161 de 2005 e implementacéo
da lei 13.415 de 2017. Esta Gltima, dispbe que o inglés deve ser ofertado de forma obrigatéria para o
Ensino Fundamental e Médio, sendo que nos Gltimos anos de escolaridade poderdo ser ofertadas
outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol.

As mudancgas também trouxeram, como consequéncia, a retirada da regulamentacdo e
distribuicdo dos livros didaticos para o ensino de espanhol no PNLD. Assim, a edi¢do realizada no
ano de 2020, ndo inclui mais os materiais de lingua espanhola no processo de aquisicao e distribuicdo
de obras didaticas para o ensino publico nacional.

Embora estejamos diante desse cenario, entendemos que os livros didaticos existem,

continuam presentes nas escolas publicas e particulares que ofertam ainda a disciplina. Desta forma,

1 O PNLD foi criado no ano de 1985 e foi um marco nas politicas publicas para livros didaticos. O programa deu
um novo rumo as politicas publicas para o livro didatico. Instituiu metas importantes, como o atendimento de todos os
alunos de primeira a oitava série do 1° grau das escolas publicas; a indicagdo do livro didatico pelos professores; a
reutilizacdo do livro; a extensdo da oferta aos alunos de escolas publicas e comunitarias; e distribuicao gratuita as escolas
publicas. Em 1995, foi universalizada a distribui¢cdo dos livros didaticos com a inclusdo gradativa das disciplinas
oferecidas. J& em 1996, o PNLD passou a realizar a avaliacdo dos livros didaticos inscritos. Essa avaliagdo trouxe
melhorias aos livros didaticos, como a qualidade de edicdo e impressdo, além de melhorias nos contetdos e linguagem
utilizados.
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no proximo capitulo discorremos brevemente sobre o cenario do livro didatico no Brasil. E
importante, a nosso ver, que prossigamos com um olhar atento sobre as obras existentes e que
reivindiquemos a continuidade dessa oferta. Igualmente se faz necessario que pesquisadores analisem
continuamente esses materiais a fim de que possam observar de que forma os conteldos sdo

apresentados como apoio para o corpo docente.

4.1.1 O Livro Didético de Espanhol no Brasil

A oferta de material didatico para o ensino de espanhol no Brasil foi escassa até o final dos
anos 80, sendo em sua maioria livros estrangeiros vindos da Espanha. A partir da década de 1990,
esse cenario comecou a ser modificado com o incremento de titulos publicados em editoras nacionais.
Segundo Souza (1999), o livro didatico sempre exerceu um papel importante na politica publica
brasileira. A autora afirma que o livro didatico ndo € apenas uma ferramenta pedagdgica; trata-se,
também, de um registro histérico marcado por valores, ideologias, visGes de lingua, de aluno e de
professor.

Um dos primeiros materiais utilizado por professores e alunos do ensino basico foi o Manual
de Espafiol, de Idel Becker. Este Manual, elaborado a partir do método tradicional, contava com
exercicios estruturais, traducdes diretas do portugués para o espanhol e lista de palavras. O livro era
composto de fragmentos de obras literarias classicas de grandes autores, porém nao havia uma
correlacdo entre os textos e as atividades posteriormente propostas.

Fernandez (2000) observa que até a década de 90, os professores de espanhol praticamente
ndo tinham um material pedagdgico de apoio, visto a pouca oferta de livros didaticos e dicionarios.
Desse modo, segundo a referida autora, o material didatico era criado, muitas vezes, pelo préprio
professor e era uma tentativa de superar livros com perspectivas estrangeiras, uma vez que os livros
existentes ndo se relacionavam com a realidade dos alunos brasileiros.

Nesse sentido, acreditamos que a demanda do professor de contar com o apoio de um
material didatico e a entrada da lingua espanhola no PNLD, em 2011, fizeram aumentar o interesse
pela elaboracdo de materiais didaticos no Brasil. Nesse periodo, surgiram novas obras didaticas para
0 ensino de espanhol e muitas foram avaliadas pelo PNLD. Este fato marcou positivamente e trouxe
novos olhares na forma de elaborar um livro didatico.

Os livros, para serem aprovados, precisavam cumprir uma serie de exigéncias, e, com isso,
houve um avanco na diversidade de propostas para o livro didatico de espanhol. De acordo com o

que esta descrito nos editais do PNLD, os livros deveriam oportunizar aos alunos o aprendizado do
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idioma a partir da abordagem sociocultural, com experiéncias de uso da lingua diversificada, plural e
heterogénea, a partir de diferentes situacfes que contribuam para o ver/estar no mundo de forma
critica. Assim,

os critérios adotados no Edital PNLD 2011 para a selegdo das cole¢bes buscaram
garantir que, na escola publica, o aluno consiga aprender a lingua estrangeira para
compreender e produzir, oralmente e por escrito, diversos tipos de textos. Além do
mais, 0s critérios incluiam a importancia do carater educativo da aprendizagem de
linguas, que pode oportunizar o conhecimento sobre o outro e sobre si mesmo, sobre
culturas locais e globais. (BRASIL, 2011, p. 11).

Os livros de espanhol tiveram uma trajetoria curta no programa devido a sua descontinuidade
na edicdo de 2020, fato que enfraquece ainda mais o ensino do idioma no Brasil. Conforme
mencionado, mesmo no século XXI, em plena era tecnoldgica, para muitos alunos, o livro didatico é
0 Unico acesso ao conhecimento. Além disso, segundo dados do Censo Escolar (BRASIL, 2017),
muitos professores da rede publica utilizam esse recurso em aula pelo menos uma vez por semana.

Sob esse aspecto, € possivel entender que os livros didaticos possuem um espaco significativo
na relacdo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola e que a luta pelo retorno ao PNLD é
importante e necesséria. Este argumento justifica, a nosso ver, a importancia de seguirmos com
pesquisas que analisem os materiais didaticos, uma vez que podemos observar a existéncia nessas
obras desse carater educativo. Esperamos que o espanhol volte a ser oferecido pelo PNLD pois,
segundo o que consta no proprio Guia de Livros Didaticos,

a universalizacdo da distribuicdo de livros didaticos de espanhol contribui para a
desnaturalizacdo das desigualdades, promovendo o respeito as diferencas e, ainda,
para a formacgdo de cidaddos criticos e reflexivos, desprovidos de preconceitos,
capazes de respeitar a si mesmos e a outros, a sua propria cultura e as dos outros,
partindo de experiéncias criticas e reflexivas com a lingua estrangeira. (BRASIL,
2011, p. 12 e 13).

A partir dessas reflexdes, nos damos conta de que o livro didatico representa um meio de
registro histérico de um pais ou uma época. Dentro dessa perspectiva, percebemos, igualmente, que
0 ensino de linguas foi marcado por varios métodos e abordagens de ensino, refletindo, assim, no
contetido dos livros didaticos.

Segundo Bagno (2007), a maioria das gramaticas e livros didaticos ainda se limita a
utilizacdo de exercicios mecanicos, sem contextualizacdo e com pouca ou nenhuma aplicabilidade na
vida do aluno. Esse formato de livro didatico mostra uma visao de lingua estavel e homogénea. Com
isso, 0 aluno, ao utilizar a lingua, emprega uma determinada variedade que, nem sempre, é a mais
adequada ao contexto.

Com relacéo aos livros didaticos, Lima (2014) afirma que alguns pontos importantes a serem

trabalhados, como a variagdo linguistica, parecem estar apenas para cumprir uma exigéncia formal.
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Faraco (2015) acrescenta que a variagdo linguistica 2 tratada com superficialidade e sem
comprometimento na defesa e discussdo do tema.

Ainda sobre esse aspecto, estudiosos como Santos (2002, 2005), Rodrigues (2005), Pontes
(2009, 2014), afirmam que o trabalho com livros didaticos deveria ser realizado a partir dos efeitos
de sentido das mais variadas formas da lingua, em diferentes contextos, para uma préatica real do uso
da linguagem.

Para Rodrigues (2005), o papel do livro didatico para o ensino de espanhol deve ser o de
promover meios para que o aluno interaja nas mais variadas situagdes comunicativas. Porem, estudos
de andlise de materiais didaticos mostram que as variagcbes sdo mais enfatizadas no nivel lexical.
Precisamos, enquanto estudiosos da linguagem, descontinuar com esta tradicdo, reconhecendo a
diversidade e potencialidade linguistica do espanhol.

Pretendemos, com esta pesquisa, contribuir para esse rol de estudos e observar como se
desenvolve a variagdo linguistica nesses materiais. Assim, no intuito de entender de que forma a

variacdo linguistica vem sendo abordada, no préximo capitulo, discorremos sobre a sociolinguistica.

4.2 Da Linguistica Moderna a Sociolinguistica

A linguistica moderna teve seu marco com os estudos desenvolvidos pelo pesquisador suico
Ferdinand de Saussure, em 1916. Para este estudioso, a lingua deveria ser tratada como um sistema
de valores puros de um produto coletivo. Com a defini¢cdo do objeto dessa ciéncia, Saussure expde
algumas dicotomias, apresentando a lingua em oposicdo a fala, a escrita e a outros codigos de
linguagem.

Em meados do século XX, surge uma nova visao que parte da necessidade de se entender a
lingua em um contexto social. A Sociolinguistica tem como precursor Meillet, discipulo de Saussure,
que entende a lingua como um fato social e, por isso “resulta que a linguistica ¢ uma ciéncia social,
e 0 Unico elemento variavel ao qual se pode recorrer para dar conta da variacdo linguistica é a
mudangca social.” (MEILLET, 1921 apud CALVET, 2002, p. 16).

Assim, destacamos algumas diferencas entre o pensamento de Saussure e de Meillet:
- Saussure opde a lingua a fala, sendo a lingua um produto social de signos, enquanto a fala

seria individual. Meillet acredita que a fala € um produto social e historico;

2 Abordamos a variacdo linguistica mais detalhadamente no préximo capitulo.
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- Saussure faz diferenciacdes entre a abordagem sincronica (estrutural) da abordagem
diacrénica (historica). Meillet acredita que essas duas abordagens se complementam;

Diferentes ideias surgiram contrérias a teoria de Saussure: Jakobson, em 1960, defendeu a
existéncia de situages e comunidades linguisticas nas quais 0s sujeitos interagem e, de acordo com
a fungdo e os objetivos de uma dada situacdo de interagdo comunicacional, escolnem determinado
cddigo linguistico. Ja, em 1965, Chomsky, criador da Gramatica Gerativa, argumentou em prol da
existéncia de um falante ideal, inserido em uma comunidade linguisticamente homogénea, cuja
competéncia linguistica, seria o objeto de estudo do linguista. Em 1968, Benveniste abordou a relacéo
entre lingua e sociedade, assegurando a possibilidade de estudo, descricdo e compreensdo da
sociedade por meio da lingua, que funcionaria como forma de analisar o meio social (ETTO;
CARLOS, 2017).

Ainda em oposicdo a perspectiva estruturalista abstrata de Saussure, surge o linguista
William Labov, que passou a discutir e sugerir um outro olhar sobre a estrutura das linguas e, em
especial, sobre os fendmenos da variacdo e das mudancas linguisticas. Denominada Sociolinguistica
Variacionista ou Teoria da Variacdo e Mudanca, postulada por Weinreich, Labov e Herzog ([1968]
2006), esta teoria compreende a lingua em seu contexto social e busca descrever as variagdes e as
mudancas linguisticas, observando os diversos usos da lingua (LABOV, 2008, [1972]). A proposta
tedrico-metodoldgica de Labov nasceu como uma reacdo aos modelos saussureano e chomskiano, a
partir da necessidade de se perceber a lingua em um contexto social e, dessa forma, entendé-la como:

intrinsecamente heterogénea, mdaltipla, varidvel, instdvel e estd sempre em
desconstrugdo e em reconstrucao. Ao contrario de um produto pronto e acabado, de

um monumento histérico feito de pedra e cimento, a lingua é um processo, um fazer-
se permanente e nunca concluido. (BAGNO, 2007, p.36).

Na abordagem laboviana, a lingua esta ligada a uma nocdo de variedade, de heterogeneidade,
de transformacdo. Porém, embora a lingua tenha seu carater mutavel, esta propriedade ndo implica
em auséncia de regras, isto ¢, “a0 mesmo tempo que a lingua possui uma estrutura, ela tambem é
composta de um funcionamento interno dotado de variabilidade” (SILVA, 2019, p. 39).

Coelho (2010, p. 17) afirma, ainda, que “a Sociolinguistica se ocupa de questdes como
variacdo e mudanca linguistica, bilinguismo, contato linguistico, linguas minoritérias, politica e
planejamento linguistico, entre outras.” De acordo com esta pesquisadora, a diferenga em pensar
em uma lingua homogénea para heterogénea esta no fato de considerar que entre as regras categoricas,
ha& também, regras variaveis. A autora ainda explica que o conceito de regras variaveis

implica que ndo existe variagdo livre (como se vé numa abordagem estruturalista).
Uma regra variavel relaciona duas ou mais formas linguisticas. A aplicagdo ou ndo
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das regras variaveis é condicionada por fatores do contexto social e/ou linguistico.
(COELHO, 2010, p. 24)

Etto e Carlos (2017, p. 16), em seus estudos, corroboram a visdo de que, para a
Sociolinguistica, a lingua falada apresenta variagGes decorrentes da heterogeneidade presente nos
fendmenos linguisticos, as quais sao identificadas e analisadas através de pesquisas de campo, em
que o pesquisador registra, descreve e analisa sistematicamente diferentes falares, relacionando essas
variagbes com fatores sociais, numa tentativa de identificar qual fator ou grupo de fatores é o
responsavel por determinada variacéo.

Pode-se dizer, entdo, que a variacdo linguistica € o processo no qual se busca mostrar as
regras variaveis da lingua, isto é, aquelas que dependem dos contextos linguisticos e sociais dos
falantes e em que duas ou mais formas linguisticas podem ser utilizadas ao mesmo tempo, com
diferentes sentidos. Para esta pesquisa, nos pautamos, mais especificamente, sobre uma vertente da

Sociolinguistica: a teoria da Variacdo Linguistica.

4.2.1 Variacao, Variavel e Variante

As variagbes de uma lingua podem se dar em diferentes contextos, seja em funcdo de um
espaco geografico, seja a partir de aspectos sociais ou na contraposicdo da lingua falada e escrita,
podemos perceber que as mudancas no uso da lingua acontecem de forma continua e, ao estudar a
lingua a partir de sua relacdo com a sociedade, vemos que a varia¢do pode ocorrer nos mais variados
niveis de funcionamento, fonoldgico, morfoldgico, sintatico, lexical e discursivo.

Nesse contexto, Coelho (2015) categoriza a variacdo da seguinte forma:

1. VariacOes diatopicas (regionais ou geograficas): sdo as formas de funcionamento da
lingua que variam de acordo com a cultura de cada regido (dialetos). Nesta classificacao,
observa-se a variacdo a partir de tracos linguisticos que diferenciam as pessoas de localidades
diferentes, entre outros aspectos;

2. VariacOes diastraticas (variacdo social): € relacionada ao social, isto €, a variacdo que
ocorre entre 0s grupos sociais, que podem envolver: i) grau de escolaridade; ii) nivel
socioeconémico; e iii) género.

3. VariagOes diafasicas: Como exemplo dessa variagdo, temos o registro formal ou
informal que é assumido de acordo com o contexto discursivo, onde o falante se dirige ao seu

interlocutor de diferentes modos, dependendo da posi¢cdo em que 0 sujeito assume.
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4. VariagOes diamésicas (fala X escrita): relacionam-se com a producdo de um texto
falado, influenciada pela variacéo linguistica dos varios niveis mencionados anteriormente. Ja

a escrita é construida por meio de algo planejado ou semi-planejado.

Uma varidvel muito comum entre os falantes cariocas é a alternéncia entre 0s pronomes
pessoais tu e vocé quanto a conjugacao na terceira pessoa do singular. Dependendo do contexto, pode-
se perceber frequentemente uma pessoa referindo a outra por tu ou voce.

Coelho (2010) explica que a alternancia entre os pronomes pessoais tu e vocé é considerado
uma variavel, ja as variantes dessa variavel, sdo as formas individuais que ‘disputam’ entre si — no
caso, 0s pronomes tu e voce.

Para ficar clara a diferenca entre os conceitos de variante e variavel, a autora ainda apresenta
a variavel do portugués brasileiro quanto a expressdo da primeira pessoa do plural, em que as
variantes sdo 0s pronomes nos e a gente.

E importante notar que no primeiro caso mencionado, quanto a variacdo dos pronomes
pessoais tu e vocé, a variante tu ndo condiz com as determinacdes dos manuais da norma padrao do
uso da lingua, quando conjugado em terceira pessoa do singular. De acordo com esses manuais, 0
pronome tu deve ser conjugado na segunda pessoa do singular e ndo pode servir como pronome de
tratamento. Desta forma, essa é uma variante ndo padrao, isto é, que se afasta do modelo prescrito
nos manuais quanto a norma padrdo do uso da lingua. J& a variante padrao, de prestigio, sdo aquelas
que condizem com esses manuais.

Coelho (2010) explica ainda que, mesmo que a variante ndo padrao seja a mais utilizada em
uma comunidade, esta pode ser, comumente, estigmatizada por comentarios negativos a forma ou aos

falantes que a empregam.

4.3 A Variacao Linguistica no Processo de Ensino-Aprendizagem

A variagdo linguistica dentro de sala de aula ainda gera davidas e divisdes de pensamento.
Alguns defendem que o ensino de linguas em escolas deve se dar a partir de uma Unica variedade, a
qual chamam de padréo culto.

Porém, segundo Bagno (2007),

cada variante linguistica recebe, no jogo das relacdes sociais, avaliagdes diferentes.
Essas avaliages se distribuem ao longo de uma linha continua, que vai do mais
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estigmatizado ao mais prestigiado, como amplo espectro de gradacdo entre esses dois
extremos. (BAGNO, 2007, p. 76).

Para aqueles que defendem o trabalho com a variagdo dentro de sala de aula, fica clara a
importancia em que se utiliza a variedade linguistica como forma de reflex&o sobre a heterogeneidade
das linguas e, consequentemente dos povos, das culturas; da diversidade em que vivemos e sua
potencialidade.

Sendo assim, como o espanhol tem grandes e diversas comunidades de falantes, o estudo da
variagdo linguistica se torna ndo s6 importante, mas fundamental nos saberes que envolvem essa
lingua.

Ha varios aspectos que podem influenciar ou ndo o trabalho da variacéo linguistica dentro
de sala de aula. Um desses aspectos é a falta de espago dado a esse assunto ainda na formacéo do
professor que, em muitos casos, faz com que o profissional se sinta despreparado para trabalhar com
algo que ndo esta familiarizado e que pode trazer certo desconforto.

Outro aspecto é a crenca de muitas pessoas, na existéncia de um espanhol estandar: aquele
de prestigio da norma culta, aquele de supremacia normalmente incontestada, mais “puro”, o
“original”, aquele que ¢ livre de “misturas”. A cren¢a em uma lingua estatica e imutavel vem desde
a Grécia Antiga, onde interessava explicar a lingua escrita em textos classicos para que ndo houvesse
a “corrupc¢do” ou “mau uso” da lingua, visto que essa lingua era valorizada e considerara a mais pura.

Essa ideia ainda é presente e atual e foi ratificada em uma pesquisa realizada por Irala (2004)
em que diversos professores de linguas, afirmaram ter preferéncia pela variedade da Espanha porque
é um espanhol mais claro, puro, mais bonito e por ser melhor de ser trabalhado em sala. Com a
pesquisa de Irala e com tudo que ja apresentamos, refutamos a afirmacéo feita pelos professores que
participaram desta pesquisa, pois: i) o professor deve valorizar a variedade da lingua em suas aulas,
ndo negando aos seus alunos o conhecimento destas, para que o proprio aluno tenha o direito de
escolha; ii) quando o professor afirma preferir o espanhol da Espanha, esta inclusive desconsiderando
que nesse pais ha variedades mdaltiplas, visto a grande area que compde.

Apds essa perspectiva quanto a importancia do trabalho com a variacdo linguistica por parte
dos professores, pensemos na real importancia para o aluno em aprender as variedades da lingua.

Segundo Moita Lopes (2002), a cultura e identidade de uma pessoa estdo relacionadas a sua
linguagem. E, por isso, € tdo importante que em uma aula de linguas, se tenha acesso a variacdo
linguistica e a pluralidade e diversidade atreladas a este tema, de forma que nosso aluno se reconheca

e reconheca 0 outro.
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Labov (2008 [1972], p. 30-31) em seu trabalho com o “tratamento de duas semivogais na
populagdo da ilha de Martha’s Vineyard: a pronuncia do ditongo /ay/ em palavras como right, white,
pride, wine, ¢ do ditongo /aw/ em palavras como house, out, doubt etc.” demonstrou que aqueles que
possuiam o registro dessas variacOes se sentiam pertencentes ao local e aquela cultura.

Por isso, tratar sobre variacdo linguistica em sala é trazer ao conhecimento do aluno uma
cultura e sua historia; é confrontar a realidade do aluno para que ele pense criticamente sobre sua
identidade e o lugar que ocupa na sociedade; ¢ entender que ha beleza no outro e no “distinto”. Desta
forma, se espera que a partir do trabalho com a variagdo linguistica o aluno se identifique, valorizando
seu contexto e sua realidade.

Tratar de variacdo linguistica ndo é algo facil, pois, como vimos, a lingua ndo é estéatica e
estd em constante mudanca. Porém, a partir do exposto, é possivel entender que ndo se pode negar a
importancia do trabalho com a variagdo linguistica dentro de sala. No préximo topico, sinalizamos
de que forma os documentos oficiais trazem este tema e como seguem a orientacdo de que nédo é
possivel desvincular as aulas de linguas da variacao linguistica, pois nega-la é retirar do aluno a
riqueza cultural da lingua, é negligenciar uma parte fundamental no processo de ensino-aprendizagem

desta.

4.3.1 A Variagao Linguistica nos Documentos Oficiais.

Assim como as politicas publicas, a partir da década de 90, surgiram alguns documentos que
auxiliam o trabalho do professor dentro de sala de aula: os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental — PCN-EF (BRASIL, 1998) e Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio — PCN-EM (BRASIL, 1999), que ndo possuem uma parte especifica ao ensino de espanhol,
mas orientam quanto ao ensino de linguas; os Orienta¢cdes Educacionais Complementares — PCN+
(BRASIL, 2002) que propde um complemento do PCNEM; as Orientagdes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio - OCEM (BRASIL, 2006), que possuem uma parte especifica ao ensino do
espanhol; e atualmente a Base Nacional Comum Curricular - BNCC que norteia quanto ao ensino de
lingua inglesa.

Os PCNs (BRASIL, 1998) foram criados a partir de um estudo das propostas curriculares de
estados e municipios brasileiros e de outros paises. O documento mostra a importancia do ensino de
uma segunda lingua na formacdo cidadd, isto é, segundo esse documento, aprender uma lingua
estrangeira (LE) é uma forma de se perceber como um cidaddo integrante de um mundo plurilingue,
0 qual tem direitos e deveres. Indicam uma abordagem sociointeracionista e base na leitura.

Entretanto, defendem que as outras habilidades ndo devem ser ignoradas, iSsO porque 0 avango
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tecnoldgico e as atividades em sala exigem dos jovens ndo so a habilidade da leitura, mas também
todas as outras. Com relacdo a variacdo linguistica, explica que o trabalho da variacdo linguistica
dentro de sala de aula é importante para que o0 aluno se reconheca e reconheca sua prépria lingua. O
aluno precisa compreender que ha diversas formas de ser, estar e falar em um mundo. Outro ponto
que é dado destaque é a Pluralidade Cultural. Conforme escrito no documento, a pluralidade cultural
deve receber um tratamento especial, visto que o trabalho com as linguas € um campo vasto para este
tema. Segundo o que esta descrito no documento,

trata-se de algo extremamente enriquecedor para o aluno, que constréi uma
compreensdo mais real do que é a complexidade cultural de um pais e também uma
percepcao critica das tradicionais visGes pasteurizadas e unilaterais de uma cultura.
(BRASIL, 1998, p.7).

Nos PCNEM, criado em 1999, é sugerido que o ensino de uma lingua esteja vinculado a
competéncia comunicativa, isto é, a capacidade de entender os diferentes contextos e situaces
comunicativas, se adequando a eles. A proposta apresentada nesse documento abrange as quatro
habilidades da linguagem — ler, escrever, falar e ouvir, apontando que o ensino da lingua deve
interagir com outras disciplinas do curriculo, a fim de formar alunos cidad&os.

Em 2002, foram criadas as Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais que eram conhecidos pela sigla PCN+ (BRASIL, 2002) que tém por objetivo
“facilitar a organizac¢do escolar” (BRASIL, 2002, p.4). Sobre o ensino de lingua, este documento
destaca sua importancia no curriculo escolar:

A lingua estrangeira ocupa posicdo privilegiada no curriculo por servir como
“ferramenta” a todas as outras disciplinas, facilitando a articulacdo entre areas e
oferecendo maltiplos suportes para varias atividades e projetos. O que ocorre nos
projetos interdisciplinares, ainda que de modo simulado, é uma antecipagdo do que
acontecera na futura vida social do aluno, no mundo do trabalho e no dmbito
académico, se for prosseguir seus estudos (BRASIL, 2002, p. 94).

Quanto a variacgdo linguistica, 0 PCN+ ndo faz referéncia direta ao tema, mas em seu texto
de abertura, explica que os professores devem, em suas aulas, “colocar 0 aluno frente a situagdes reais
de uso do idioma, que ultrapassam o tedrico.” (BRASIL, 2002, p. 94).

As OCEM (BRASIL, 2006) partem da mesma ideia do PCN+, destacando que o0 ensino de
linguas nas escolas deve ser na perspectiva de formar alunos cidad&os, isto é, compreender seu lugar
dentro da sociedade, pensando em “de que lugar ele fala na sociedade? Por que essa ¢ a sua posi¢ao?
Como veio parar ali? Ele quer estar nela? Quer muda-la? Quer sair dela? Essa posi¢do o inclui ou o
exclui de qué?” (BRASIL, 2006, p. 91). Assim, o ensino de linguas ndo deve estar pautado na

instrumentalizacdo linguistica. O documento aponta para a variagdo, como forma de
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estender o horizonte de comunicagdo do aprendiz para além de sua comunidade
linguistica restrita propria, ou seja, fazer com que ele entenda que ha uma
heterogeneidade no uso de qualquer linguagem, heterogeneidade esta contextual,
social, cultural e histérica [...] (BRASIL, 2006, p.92)

O trabalho com a variagéo linguistica, conforme defendido pelas OCEM (BRASIL, 2006),
favorece o entendimento do aluno na existéncia de diferentes contextos, em diferentes momentos
historicos e em diferentes comunidades; e que pessoas diferentes, se comunicam de formas variadas,
sem que isso seja considerado “melhor” ou “pior”.

A BNCC (BRASIL, 2017) é o documento mais recente, visa normatizar as etapas e
modalidades da Educacdo Basica, assegurando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento do
estudante, alinhado a outras politicas publicas ja implementadas no Brasil como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (BRASIL 1996), o Plano Nacional de Educagéo (BRASIL 2014) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCN). A BNCC, no entanto, ndo faz
referéncia ao ensino de espanhol para a educacao basica e direciona o ensino de linguas para o Inglés.
A Lei 13. 415/2017, convencionalmente conhecida como Reforma do Ensino Médio, segue
precisamente ao que a BNCC ja considera em relacdo a essa modalidade de ensino, dizendo que:

Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horéarios definidos pelos sistemas de ensino. (BRASIL, 2017).

Embora o tema variacdo linguistica seja contemplado na parte que trata sobre o ensino de
inglés, nos parece ser um retrocesso que em um documento oficial ndo se priorize também o estudo

de outras linguas.

5. PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

A partir de todo o exposto, e tendo por base os conhecimentos sobre variacdo linguistica que
a Sociolinguistica nos oferece, optamos por analisar o primeiro capitulo da colecdo de livros Cercania
Joven para o0 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio.

A escolha desta colecéo, se da em razdo do meu trabalho, dentro da sala de aula do Ensino
Médio das escolas pablicas em que ja trabalhei, em que vi a necessidade de me aprofundar na analise
sob a oOtica da variagdo linguistica. Além disso, segundo dados do PNLD 2018, foram distribuidos

mais de dois milh6es de exemplares por todo o Brasil neste mesmo ano, entre livros destinados a
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alunos e manuais de professores. Desse modo, a obra continua presente e sendo utilizada nas escolas
brasileiras.

Esta pesquisa analisa o tratamento dado a variacdo linguistica no primeiro capitulo da
colegdo Cercania Joven, destinado a cada ano do Ensino Médio. A anélise do deste capitulo se
justifica pois é o primeiro contato do aluno com o livro. Além disso, procura-se analisar o
cumprimento das premissas apresentadas no manual do professor.

Para tais analises, a pesquisa foi dividida em trés partes:

e A analise da colecdo em relacdo ao tratamento dado a variacédo linguistica a partir da analise
do primeiro capitulo dos livros para o 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio;

e A partir da andlise, descrever este material quanto: (i) as orientacdes trazidas no manual do
professor a respeito do tema; (ii) @ composicdo do material; (iii) ao suporte dado as
necessidades dos professores quanto a essa tematica.

e Sugestdo de uma proposta didatica em que se aborda o tema variacdo linguistica.

Antes de irmos diretamente a analise do tratamento dado a variacéo linguistica pela cole¢édo
Cercania Joven, faz- se importante chamar a atencdo para a apresentacdo feita pela Editora SM,
produtora da cole¢do, na divulgacdo da obra para as escolas, professores e publico em geral.

Assim, é importante notar que antes de utilizar um livro didatico precisamos ter em mente
qual é o foco da prépria Editora/autores quanto ao material elaborado. Sabemos que para prepararmos
uma aula, nossos objetivos devem estar bem claros e, quando utilizamos um livro didatico,
precisamos direciona-lo ao objetivo pretendido, muitas vezes complementando com outros materiais.

Na apresentagéo feita, a editora evidencia que a cole¢do traz um enfoque na abordagem
sociointeracionista que privilegia o ensino da lingua espanhola em uso. Apresenta como base teorica
0 conceito de letramento critico, as no¢des de interculturalidade, interdisciplinaridade, variacéo
linguistica e o trabalho integrado das quatro habilidades. (BRASIL, 2018)

Em 2018, no manual do PNLD, foi descrito que nesta colecdo de livros ha diferentes géneros
discursivos e que isso permite que o estudante tenha contato com a diversidade cultural, social e étnica
das comunidades que se expressam em espanhol e em portugués. Os temas selecionados sdo atuais,
de interesse do estudante do Ensino Medio e revelam uma preocupacéo social com uma formacéo
cidada, promovendo a valorizacdo positiva da mulher, a cultura em direitos humanos, a ética na
politica, a diversidade e a inclusdo. (BRASIL, 2018)

No Manual do Professor, a cole¢éo apresenta que a variacao linguistica sera trabalhada nos
seguintes blocos: Escuchando la diversidad de voces; Comprendiendo la voz del otro e Oido

perspicaz: el espafiol suena de maneras diferentes. Nessas divisoes, ainda de acordo com o Manual,
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se espera trabalhar com atividades de compreensao auditiva que propdem textos orais, com foco na
variacdo linguistica a partir da fala de pessoas de diferentes paises. Alem disso, a colecdo apresenta
que ira trabalhar com exercicios que tragam reflexdo sobre o texto oral abordado e com anélise a
partir do contraste entre a lingua portuguesa e o espanhol, com o objetivo de apresentar algumas
variedades fonéticas.

6. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

A colecdo é composta por trés volumes (do 1° ao 3° ano do Ensino Médio). Cada volume
estd dividido em trés unidades e essas divididas em dois capitulos cada uma, isto é, ao todo, cada
volume estd composto por seis capitulos que sdo desenvolvidos a partir da abordagem
sociointeracionista.

As unidades didaticas ndo possuem o mesmo formato, isto é, cada unidade se desenvolve de
forma Unica, com blocos definidos de acordo com a tematica trabalhada. Assim, as habilidades de
leitura, escrita, fala e compreensdo auditiva, sdo distribuidas de formas a considerar a proposta de
cada unidade, sendo trabalhadas, de forma categoérica, duas habilidades por unidade.

Todas as habilidades partem do trabalho com um género textual que é a base de todo o
capitulo, desencadeando em um projeto final. Esse projeto que é baseado em uma proposta de
producdo escrita, 0 aluno deve partir dos exemplos e modelos propostos ao longo da unidade.

No que se refere ao trabalho com a compreensdo escrita, a colecdo propde exercicios que
envolvem a localizacdo de informacgdes e a compreensdo global do texto. Quando o foco é a

habilidade escrita, as sessdes se dividem em: Conociendo el género, Vocabulario en contexto,
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Planeando las ideas, Gramatica en uso, Taller de escritura e Revision y reescritura. Ja para a
habilidade de leitura ser desenvolvida, a colecdo propde as sessdes: Almacén de ideas, Red
(con)textual, Tejiendo la comprension, Después de leer, Vocabulario en contexto e Gramatica en
uso.

Nas atividades de compreensdo auditiva, os exercicios propdem trabalhar com compreensées
diversas que vao desde sons, palavras e sentencas a compreensao global do texto. Quando a habilidade
a ser desenvolvida € a compreensdo auditiva, as sessGes que acompanham sdo: ¢ Que voy a escuchar?,
Escuchando la diversidad de voces, Gramatica en uso, Comprendiendo la voz del otro, Vocabulario
en contexto e Oido perspicaz.

Jaas atividades de producdo oral se d&o ao longo de todo o livro, com perguntas direcionadas
e relativas a tematica da atividade e, para esta habilidade, a colecdo propde o trabalho nas seguintes
sessdes: Lluvia de ideas, Vocabulario en contexto, Gramética en uso, Rueda viva: comunicandose e
iA concluir!.

Quanto as primeiras impressdes, antes mesmo de iniciarmos com uma unidade didatica
propriamente dita, na apresentacao do livro, em sua pagina inicial, no que tange a variacdo linguistica,
0s autores identificam como objetivo geral:

- No livro destinado ao primeiro ano do Ensino Medio: atentar para as variedades de
pronuncia das consoantes e digrafos “c, s, y, 11”’;

- No livro referente ao segundo ano do Ensino Médio: conhecer um pouco da pluralidade
linguistica dos paises que falam espanhol; atentar para as variedades de pronuncia das consoantes e
digrafos “g, j, r, rr, d, t ch”;

- No livro destinado ao terceiro ano do Ensino Médio: atentar para as variedades de
pronuncia das consoantes “b, v, m, n, i, X”;

Embora o livro nos apresente essa divisao por ano escolar, quanto ao trabalho com a variacao
linguistica no &mbito fonético, ndo é interessante que o professor espere chegar ao segundo ou terceiro
ano do Ensino Médio para tratar dessas variacdes. O ideal é que, quando haja a oportunidade e
necessidade, esses temas se facam presentes em sala.

Outra questdo a ser levantada é o objetivo “conhecer um pouco da pluralidade linguistica
dos paises que falam espanhol” estar presente apenas no segundo ano do Ensino Médio. Veja, ao falar
da diversidade cultural, como é proposto em todos os anos, deve-se falar sobre a variedade linguistica.
Desta forma, esse objetivo deveria ser comum em toda a colecdo, seja Ensino Fundamental ou médio.

Com relacdo a divisdo organizacional do livro para o trabalho com a variacéo linguistica, de
acordo com o descrito no Manual do Professor, € tratado com maior énfase em trés partes:

Escuchando la diversidad de voces; Comprendiendo la voz del otro e Oido perspicaz.



34

6.1 Analise do Primeiro Capitulo — Primeiro Ano do Ensino Médio

No primeiro capitulo do livro destinado ao primeiro ano do Ensino Médio, o bloco,
Escuchando la diversidad de voces, apresenta uma musica intitulada 300 Kilos do grupo Los Cayotes.

Como uma atividade de “pré-leitura” algumas perguntas sdo feitas, como “por que deram
esse titulo a cangdao” e “o que significa Coyotes”. Ap0ds essas perguntas, ¢ apresentado um quadro
com alguns dos significados da palavra coyote que, segundo os autores, tem um significado muito
especifico no México. Nesta parte, os autores colocam a palavra em um contexto para que o aluno
entenda 0 seu uso.

Ao mostrar a variedade de sentidos em diferentes contextos em que a palavra pode ser
empregada, 0s autores buscam mostrar uma variacdo diatopica, nos niveis semantico e discursivo.

Como falado anteriormente, variagdo diatdpica sdo as formas de funcionamento da lingua
que variam de acordo com a cultura de cada regido (dialetos). Assim, neste exercicio, o aluno tem a
oportunidade de observar como essa palavra se comporta na variacdo de uma regido do México,
quanto ao seu sentido que se diferencia a partir de cada contexto.

No bloco Escuchando la diversidad de voces embora, conforme descrito pelo livro, seja
destinada a variacdo linguistica, ndo ha nenhum trabalho especifico sobre o tema. Nesse caso, 0s
autores preferiram utilizar esse bloco para um trabalho de compreensao auditiva, onde apresentam a
letra da musica para que os alunos incluam os nomes dos paises que faltam.

E muito comum que confundam o trabalho de compreenséo auditiva com o trabalho de
variacdo linguistica. Muitos acreditam que por estar solicitando do aluno a compreensao de fonemas
e pedindo que os transcreva em forma de palavras, esse ja é um trabalho de variacdo. E certo que para
que eu transcreva uma palavra, é necessario reconhecer os fonemas e alguns tracos daquele falante, e
consequentemente, de sua regido. Porém, o trabalho com variacgdo linguistica ndo esta relacionado a
escutar e transcrever corretamente uma palavra, pois a transcricdo pode se dar meramente por
repeticdo e ndo por compreender o fenbmeno da lingua.

Na verdade, o trabalho com a variacdo linguistica esta nas diferencas, isto €, em compreender
por que uma regido trata aquele fonema daquela forma, do reconhecimento de uma comunidade
falante a partir de seus tragos.

Assim, se ap6s o0 exercicio tivesse um trabalho com os niveis de funcionamento da lingua
(fonolodgico, morfoldgico, sintatico, lexical, discursivo), ou mesmo, se 0 Manual do Professor

indicasse esse tipo de trabalho, poderiamos dizer que o tema variagdo linguistica foi contemplado.



35

Figura 1 — Cercania Joven Escuchando la diversidad de voces

(Pagina em tamanho real no Anexo I)

Fonte: Cercania Joven: espanhol 1° ano, 2016, p.13

No bloco Comprendiendo la voz del otro, ainda do primeiro capitulo do livro destinado ao
primeiro ano do Ensino Médio, conforme objeto de estudo deste trabalho, o tema variagao linguistica
é contemplado a partir do trabalho com o valor semantico e discursivo, trazendo o contexto do uso
da lingua, em uma determinada comunidade de fala.

Nesta etapa, 0 aluno é questionado quanto ao significado de algumas palavras, a partir do
contexto de uso na musica, como: “kilos” “latino” e “recordar”. Para esta ltima palavra, os autores
também questionam ao aluno, qual o significado desta em diferentes contextos e se caso a palavra
recordar seja substituida por outra, seria mantido o sentido.

Vemos aqui um aspecto positivo neste tipo de exercicio, pois em todas essas perguntas e
propostas, como podem ser vistas, hd um lado critico, isto €, o aluno precisa compreender o contexto
de uso da lingua, o que defendemos como ideal para o ensino de espanhol e da variagdo linguistica
dentro de sala de aula. O aluno, precisa entender ndo apenas o sentido literal da palavra, mas o sentido

real de uso da linguagem.

Figura 2 — Cercania Joven Comprendiendo la voz del otro

(Pagina em tamanho real no Anexo I)
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Fonte: Cercania Joven: espanhol 1° ano, 2016, p.14

No bloco Oido perspicaz, deste capitulo a proposta é apresentar o alfabeto espanhol e seus
respectivos fonemas. Porém, no exercicio que traz o audio, as palavras estdo soltas, sem nenhum
contexto; ndo héa referéncia da localidade, idade, classe social, em que momento aquela palavra foi
dita.

Como vimos no bloco anterior, ao trazer um audio para a sala de aula, ndo quer dizer que
este esteja relacionado obrigatoriamente com o trabalho com a variacdo linguistica. Para que se
entenda o tipo de variagdo que esta sendo ouvida, é necessario dar referéncias ao aluno. Quando néo
apresentamos aos alunos esse contexto, damos a entender que o fonema empregado naquela palavra,
naquele momento, serd 0 mesmo em todas as palavras, contextos e grupos (seja grupos menores —

sociais ou maiores — cidade, estado).

Figura 3 — Cercania Joven Oido perspicaz

(Pagina em tamanho real no Anexo I)
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Fonte: Cercania Joven: espanhol 1° ano, 2016, p.15

6.2 Anélise do Primeiro Capitulo — Segundo Ano do Ensino Meédio

No primeiro capitulo do livro Cercania Joven referente ao segundo ano do Ensino Médio,
os blocos “destinados” a varia¢do linguistica ndo se apresentam, pois, como mencionado
anteriormente, cada capitulo esta desenhado de uma forma diferente do outro. Porém, mesmo nao
tendo os blocos que os autores dizem enfatizar o trabalho com a variacdo linguistica, damos aqui
algumas possibilidades para este trabalho a partir do que é apresentado no livro.

Nosso intuito € mostrar que podemos trabalhar essa teméatica em diferentes momentos do
livro didatico, sem que seja necessario um bloco “exclusivo” para isso. A partir do que é abordado
no capitulo, podemos pensar em algumas formas de trabalhar a variacéo linguistica.

O primeiro capitulo do livro inicia com um mapa e uma reportagem a respeito do Paraguay.
Ao lado do texto ha uma sinalizacdo A quien no lo sepa destinada a “curiosidades”. Nesta parte, deste
capitulo, os autores explicam o termo brasilefio e brasilero e a regido de uso. A nosso ver, essa
compreensdo poderia partir do aluno. O livro poderia perguntar ao aluno se o termo brasilero
utilizado na reportagem ja havia sido visto por eles, por que nesta regido (onde foi realizada a
reportagem) utiliza esse termo, ou sugerir no Manual do Professor que este fizesse essas perguntas.

Ao mostrar a variagcdo do uso dos termos brasilefio e brasilero os autores apresentam a
variacdo diatopica no nivel lexical, isto é, em regides distintas hA um mesmo sentido, porém sdo
escritas de formas distintas. Desta forma, podemos ver que o trabalho com a variagéo linguistica pode
estar presente em todas as aulas, visto que, ao trabalhar com a lingua, passamos necessariamente por
suas variagdes, diferencas; sua heterogeneidade.

Figura 4 — Cercania Joven A quien no lo sepa
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(Pagina em tamanho real no Anexo II)
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Fonte: Cercania Joven: espanhol 2° ano, 2016, p.13

Apds a leitura do texto, o livro traz uma série de perguntas de compreensao textual, no bloco
Tejiendo la Comprension. No exercicio quatro, os autores pedem para que o aluno encontre no texto
uma frase preconceituosa, escrita pelo autor da reportagem. A frase “Estava tudo t3o lindo que nem
parecia que eu estava no Paraguay” carrega um esteredtipo de que ndo ha boniteza neste pais.

Em nossa visdo, este tema sobre expressdes estaria melhor em um tdpico para debate,
orientando que o professor buscasse outras expressdes da lingua espanhola, bem como fizesse um
link com expressdes utilizadas no portugués, em diferentes contextos de uso.

Sabemos que nosso objetivo quanto ao trabalho com o ensino de linguas e, no caso desta
pesquisa em particular, quando trabalhamos com a variagéo linguistica, desenvolver em nosso aluno
um processo de apropriacdo cultural, isto é, o aluno passa de um simples seguidor de praticas sociais
para pensar criticamente sobre elas.

Assim, o aluno, a partir do trabalho com expressdes em diferentes contextos de uso, teria
mais atencdo ao uso linguistico do seu proprio idioma para que, em determinados contextos, nao
sejam usos preconceituosos.

Na pagina 24 do mesmo capitulo, os autores trazem palavras da lingua espanhola que se
originaram de outros povos. Nesse sentido, novamente as palavras ja estdo postas, sendo tratadas
como uma curiosidade o que, ao contrario, poderia ser perguntado aos alunos se eles conhecem
alguma palavra herdada de outros povos. Essas palavras também poderiam estar em um contexto para
que o aluno identificasse como eram empregadas e, com isso, em muitas das palavras apresentadas,

estariamos trabalhando a variacao diacronica, aquela que ocorre em fungéo do tempo.
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Figura 5 — Cercania Joven Palavras herdadas

(Pagina em tamanho real no Anexo II)
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Fonte: Cercania Joven: espanhol 2° ano, 2016, p.24

Ao final da pagina 25, o livro apresenta um quadro sob o titulo El espafiol alrededor del
mundo onde mostra os varios usos da palavra “Che” e seu significado em dois paises: Argentina ¢
Chile.

Embora esse ndo seja um bloco que os autores consideram com foco na variagao linguistica,
ele apresenta a variacdo diatopica, no nivel semantico. Porém, o quadro apresentado, ao nosso ver,
poderia trazer contextos de uso para que o proprio aluno identificasse qual o sentido empregado pelo
falante de uma determinada regido.

Além disso, os autores colocam o uso dessa palavra de forma abrangente, isto é, para eles
“Na Argentina” se fala de uma forma e “No Chile” de outra. Essa visdo que abrange um pais inteiro
deve ser observada com muita aten¢do. Ora, no nosso entendimento, 0s autores precisam ser 0 mais
especifico possivel para ndo trazer uma visdo de que “todos 0S argentinos usam essa palavra desta
forma” ou “todos os chilenos usam essa palavra de outra forma”, o ideal seria especificar a regido de
uso.

N&o apenas no &mbito da variacdo linguistica, mas de uma forma geral, a generalizagdo deve
ser evitada. Com esse cuidado, mostramos ao nosso aluno que discursos como “brasileiro gosta de
samba” deve ser evitado pois, € a partir desse tipo de discurso que preconceitos em forma de frases
como “nordestino é preguicoso”, acabam se formando. Nosso dever é mostrar aos N0ss0s alunos que

esse tipo de discurso deve ser desfeito e combatido.
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No bloco Lluvia de ideas, na péagina 28, ainda do primeiro capitulo, h& uma proposta de
traducdo. O aluno deve escutar uma reportagem e fazer a traducéo desta. E importante notar que no
Manual do Professor (p. 235) ha uma breve informacéo sobre este exercicio, orientando o professor
a falar sobre esta profissdo e ndo sobre a importancia da tradugdo e os modos de fazé-la.

Embora nesse exercicio seja possivel o trabalho com a variacdo linguistica, este tema néo foi
abordado em nenhum momento pelos autores. O aluno, ao fazer a tradugédo proposta, ndo sabe qual o
contexto que aquela reportagem se d4, isto €, qual regido de fala, quem € o publico-alvo, entre outros

fatores.

Figura 6 - Cercania Joven Traducao

(Pagina em tamanho real no Anexo II)

de ser un traductor/intérprete? Explica tus razones.

Paraguay. particularmente sobre la Guerra de
Paraguay (disponible en: <http://linkte.me/
u3099»; acceso el 7 de enero de 2016).

3) Tu primer objetivo es transcribir lo que oyes %
en portugués, Escucha el audio cuantas
Vveces sean necesarias.

b) Ahora, en trios, ustedes tienen que traducir
al espafiol lo que dijo Laura. ¢Sabian que
en el ambiente virtual hay varios sitios
para traduci palabras y textos? Pero ojo:
es importante revisar los textos traducidos
y verificar si no hay traducciones al pie
de la letra que huyan del contexto u otros.
problemas que pueda haber.

Fonte: Cercania Joven: espanhol 2° ano, 2016, p.28

6.3 Analise do Primeiro Capitulo — Terceiro Ano do Ensino Médio

No primeiro capitulo do livro destinado ao terceiro ano do Ensino Médio, os trés blocos
“destinados” ao trabalho com a variagdo linguistica aparecem novamente. O primeiro a aparecer logo
no inicio do capitulo é, Escuchando la diversidad de voces. Aqui o tema variacdo linguistica
realmente é apresentado, a partir da presenca de varios audios com falas de pessoas de diferentes
paises. Em alguns casos, ha o contraste de variantes fonéticas de paises distintos para que, nos blocos

Comprendiendo la voz del otro e Oido perspicaz, se consiga trabalhar com essas variantes.
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Figura 7. Cercania Joven - Comprendiendo la voz del otro

(Pagina em tamanho real no Anexo IlI)

GOMPRENDIENDO LA VOZ DEL OTRO

1. Enel audio, se usa el verho “achicharrarse”. ;Sabes qué significa? Lee la siguiente definicitn del
diccionario y descubre su significado en el contexto del sudio.
ACHICHARRAR
De Chicarrar.

1. tr. Freir, cocer, asar o tostar un alimento, hasta que tome sabor a quemado. UL t. c. prol.

2. tr. ponder. Guemar en exceso.

3. tr. Calentar demasiado. UL t. c. prml

4. tr. Molestar con exceso.

5. prnl. Experimentar un calor excesivo, quemarse, porla accion de un agente exterior, como el aire, el sol, etc.

6. prnl. colog. Cuba. Dicho de unapersona: Quedar al descubierto en las actividades dandestinas o ilicitas
que realiza.

Trspenible en: <http:fdle rae e4d =00y eS> Acoess el 18 de maye de 2016

Fonte: Cercania Joven: espanhol 3° ano, 2016, p.15

Embora antes de dar alguns dos significados do verbo achicharrar, os autores perguntem ao
aluno qual o significado dentro do contexto de uso, a nosso ver, ele poderia deixar outros contextos
de uso desta palavra, para que o proprio aluno fizesse a diferenciacéo de significados.

Além disso, novamente, o livro traz que na variedade cubana, a palavra tem um significado
especifico. Porém, como ja foi dito, devemos ter muito cuidado ao dizer que essa é uma variedade
presente em todo o pais.

O inicio desse bloco do livro, como vimos acima, foi feito a partir de dudios em que ha
diferentes pessoas de diferentes paises. Porém, o livro poderia explorar mais essa multiplicidade e,
consequentemente, as variedades fonéticas que se apresentam. Veja que no bloco “Comprendiendo
la voz del outro” a proposta é compreender semanticamente a palavra a partir de seu contexto.

A nosso ver, 0s autores poderiam perguntar aos alunos se eles percebem diferenca na
prondncia dessa palavra, qual seria a diferenca e até mesmo, incentivar a pesquisa do porqué ha essa
variacao, como surgiu, quais classes sociais utilizam, entre outras possibilidades.

O bloco analisado abaixo, Oido perspicaz, se apresenta na pagina 19 do primeiro capitulo
do livro destinado ao terceiro ano do Ensino Médio.

Figura 8 - Cercania Joven Oido Perspicaz

(Pagina em tamanho real no Anexo IlI)
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Fonte: Cercania Joven: espanhol 3° ano, 2016, p.19

A atividade prop6e que, a partir da escuta do audio, o aluno identifique se ha semelhancas
ou diferengas na prontncia de palavras que possuem a letra “b” e a letra “v”. Apos a identificagdo, o
exercicio 2 propde que o aluno fale algumas palavras, alternando entre as variantes expostas.

E interessante notar que na perspectiva dos autores, o fonema bilabial /b/ ¢ utilizado para
palavras escritas com “b” e “v”. Seria importante mostrar que essa producdo ndo € unica, isto &,
também possuem suas variag@es de acordo com regides e grupos de fala.

Neste capitulo, também encontramos um quadro por titulo Vocabulario en Contexto que até
entdo, ndo haviamos visto nos capitulos dos outros livros desta colegdo. Neste quadro, os autores
apresentam alguns significados para uma determinada palavra que, neste caso, se trata da palavra
Vifieta.

Apo6s alguns contextos de uso, o0s autores perguntam ao aluno, qual/quais a/as
concepgao/concepgdes desta palavra se refere a vifieta lida anteriormente. Esta atividade trabalha com
a variagdo linguistica no nivel semantico e discursivo. A nosso ver, 0 exercicio tem um aspecto
positivo, visto que o aluno precisa compreender o contexto de uso da lingua, para entender o0s

diferentes conceitos de vifieta e relaciona-la as concepgdes dadas no livro.

Figura 9 — Cercania Joven Vocabulario em Contexto
(Pagina em tamanho real no Anexo IlI)
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Fonte: Cercania Joven: espanhol 3° ano, 2016, p.21

No proximo bloco, construimos uma atividade didatica, na qual nos inspiramos a partir do
exercicio sobre a traducdo, descrito no primeiro capitulo do livro Cercania Jovem destinado ao
terceiro ano do Ensino Médio (p. 28). Conforme comentado anteriormente, com o tema variagdo
linguistica, podemos mostrar a importancia de levarmos em consideracdo varios aspectos e o contexto

de producéo de fala para compreendermos quem diz, para quem diz e por que se diz dagquela forma.

6.4 Proposta de Atividade

O tema traducdo € riquissimo para abordarmos a questido da variagdo linguistica. E
importante destacar que ndo iremos entrar na discussdo da tradugdo como uma corrente didatica, mas
aqui, nos aproveitamos do tema proposto pelo livro do segundo ano do ensino médio que traz este
tema, para trazer uma proposta didatica para o trabalho com a variag&o linguistica.

Antes de iniciarmos a atividade, propriamente dita, € importante entendermos e passarmos
aos nossos alunos, alguns dos conceitos de traducdo. De acordo com Schopenhauer, (2010, p. 179),
“ndo se encontra para cada palavra de uma lingua um equivalente exato em cada uma das demais
linguas”.

Cientes deste conceito, como atividade de “Calentamiento” propomos a analise de dois

trailers “El hombre de al lado” (Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=s-rRi9Lc6p0) e

“El sueno de Valentin” (Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=U6GNaDYRomo). A

escolha do trailer desses filmes se d& pelo fato dos dois serem produgdes argentinas, com atores


https://www.youtube.com/watch?v=s-rRi9Lc6p0
https://www.youtube.com/watch?v=U6GNaDYRomo
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argentinos, pois, posteriormente, sugerimos uma atividade com a tirinha de uma producéo argentina:
“Mafalda”.

ApoOs passar os trailers, propomos algumas perguntas aos nossos alunos, como: “;Qué se
propone a generar en el interlocutor este tipo de texto?”, “;Crees que estas peliculas lograron sus
objetivos?, ;Te gustaria ver la pelicula?” “A partir de estos tréileres, ;cual la teméatica de cada
pelicula?”, “En el trailer de EI Hombre de al Lado, hay la informacién de donde fue creada esta
pelicula, “; Sabes cual es el pais?”, “; Como el vecino se presenta? ;Como se llama?” “; Hay distincion
en la presentacion del personaje de la pelicula EI Hombre de al Lado para el personaje principal de
El Suefio de Valentin? ;Cuales?”, “; La pelicula El Suefio de Valentin fue creada en el mismo pais de
la pelicula EI Hombre de al Lado?”.

Com essas perguntas, nosso intuito é que o aluno:

1. Reconheca o género textual que estd sendo trabalhado, bem como sua funcéo social;

2. Compreenda a temética central dos filmes;

3. Perceba as variacfes fonéticas quanto a parte em que 0S personagens se apresentam. No
primeiro trailer, o personagem se apresenta com a expressao “Yo soy Victor” / Jo soi Victor/.
Ja no segundo, o personagem utiliza “Yo me llamo Valentin”. Embora os dois filmes tenham
sido criados na Argentina, os atores se apresentam com variacdes distintas. E importante que
0 aluno perceba essas variacdes e compreenda que em um mesmo pais podemos encontrar
diferentes tipos de registro. Além disso, € importante que o aluno seja instigado a pesquisa
porque ha essa variacdo, onde podemos encontra-las. Nesse caso, podemos tracar algumas
hip6teses como: a idade dos falantes e regido em que vivem.

Apbs o aluno perceber que ha variacBes na lingua em distintas comunidades de fala, dando
continuidade a aula, propomos para o “Desarrollo”, uma atividade com a tirinha da Mafalda. A
proposta é mostrar aos alunos o conhecimento das variacles, nesse caso, € fundamental para
compreender o humor da tirinha. Além disso, para uma proposta de tradu¢do, como veremos mais

adiante, precisamos ter em mente o contexto que aquela fala se produz.

Figura 10. Tirinha Mafalda — Espanhol
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FARL.GUN FEL FELIPE-FE uogj

6?«%9'%%%% (7EGOCENTRICO!
“YG-YOSENTENDES? —
/‘/O-YO YO-Y0),

Fonte: https://www.mesalva.com/enem-e-vestibulares/materias/linguagens-codigos-e-suas-tecnologias/espanhol/completo/lectura-y-comprension-

leitura-e-compreensao/espa-espanhol-no-enem-i/espaea-exercicios-de-fixacao-nivel-aprendiz/lece04ex2 Acesso em 30 de marco de 2021

A partir da leitura, perguntamos: “;Conoces a Mafalda?”, “; Quién es?, “;De donde es?”’; “A
partir de la lectura, ¢;qué ocurre en el dialogo de Mafalda con Felipe? “;Por qué?”; “En el Gltimo
recuadro, Mafalda llama a Felipe de ‘egocéntrico’, ;por qué?”.

Nosso objetivo é que o aluno perceba que ha um desentendimento no didlogo de Mafalda
com Felipe, em virtude da semelhanga fonética entre o pronome “Yo0” (Eu) ¢ o substantivo “y6-y6”
(16-16). Essa semelhanca se da na variacdo de grupos na Argentina e é o que traz todo o humor a
tirinha.

Ainda no desenvolvimento da aula, apds a compreensao do contexto, quem fala e para quem
se fala, pedimos que os alunos fagam uma traducdo dessa tirinha ao portugués. Apés cada um fazer
sua traducdo (exemplo de traducédo livre na Figura 8), discutimos se 0 humor, o contexto e se 0
entendimento permanece. A proposta desse dialogo é entender que “cada lingua constitui uma visao
de mundo diferenciada e Gnica a que s6 se pode ter acesso por via dessa mesma lingua e de nenhuma
outra” (Paes, 1990, p. 33).

Figura 11. Tirinha Mafalda - Portugués

Fonte:

/[ ogue & D T (AH, UM FILIPE- FILIPE? ) l
(UM vOCE-vock?

\ Flupe”) S5 ,/‘ i ‘\ o e

. _}/,» a6 '. - 1 wkol Nio & N kEGOCENTRICO
[ (vaot um 118! ( 1& pE EU! € 016! ,
/ 1

N

ENTENDEU 7
10015

*

QNG

*EM ESPANHOL YO-YO (= EU-EU).

https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Tirinha-2-Mafalda-em-portugues-o-ioio_fig2_334692978. Acesso em 30 de marco de 2021.

Sabendo da importancia do entendimento das variacfes e de que a traducao constitui um
trabalho de conhecimento de contexto e que ao traduzir podemos perder a intencionalidade da lingua,
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como “Cierre” da aula, pediremos que os alunos escutem a entrevista proposta na pagina 28 do livro
Cercania Joven destinado ao segundo ano.

ApoOs escutarmos, perguntaremos aos alunos “;Qué tipo de entrevista se estabelece”, “; Cual
el objetivo de esta entrevista?” “;En qué contexto se estabelece? ¢Cual es el tema de la entrevista?
¢A quién se destina?

Apdbs pensarmos sobre a entrevista, iremos refletir sobre a traducéo. Para traduzirmos ao
portugués, perderia o sentido? A quem estaria destinado a sua traducdo? Alunos, professores, uma
revista sobre viagem?

Para casa, pediriamos que os alunos fizessem primeiramente a traducdo de forma escrita. Na
aula seguinte, veriamos as diferencas entre traducGes de cada aluno e pensariamos sobre essas. Alem
disso, pensariamos em uma traducdo simultanea. Seria a mesma traducéo feita de forma escrita? O

que mudaria?
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7. CONSIDERACOES FINAIS

As politicas publicas para o ensino de linguas, bem como para o uso e distribuicao de livros
didaticos, no Brasil, tiveram um caminho longo e a cada dia tém mais espago nas discussdes e
implementacdes das entidades publicas do pais. O espanhol, por sua vez, perde seu espaco com a
revogacdo da Lei 11.161 no ano de 2005 e a retirada da distribui¢do dos livros didaticos do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Rojo (2013) afirma que os livros didaticos regulamentados e distribuidos a partir de 2011,
sdo considerados “livros novos”, pois ndo ha variedade de estudos e pesquisas em relagdo ao seu
conteudo, curriculo e metodologias. Sendo assim, ao analisarmos a colecdo Cercania Joven (2016,)
estamos contribuindo para um melhor entendimento das abordagens, atividades, metodologias
presentes nestes livros.

Ora, sabemos que o material didatico é um guia para alunos e professores e que deve ser
adaptado a realidade e necessidade de cada grupo. Além disso, como ja mencionado anteriormente,
mesmo no século XXI, em plena era tecnoldgica, para muitos alunos, o livro didatico é o Unico acesso
ao conhecimento. E nesse contexto, é possivel entender que os livros didaticos possuem um
importante espaco na relagdo de ensino-aprendizagem da lingua e a incluséo dos livros de espanhol
como lingua estrangeira no PNLD é importante e necessaria.

Embora tenhamos apontado varias sugestfes e criticas quanto ao trabalho da variacdo
linguistica na obra Cercania Joven, a analise se concentrou no primeiro capitulo da colecdo para o
Ensino Médio e, por isso, precisamos entender que nenhum material didatico é perfeito.

Desta forma, acreditamos que os capitulos analisados trazem algumas atividades que
envolvem a variacgdo linguistica, porém, em alguns momentos, nao tém a profundidade que o tema
exige, apresentado palavras soltas, que se parece com respostas a curiosidade dos alunos.

Ja em outros momentos, a variagdo linguistica se apresenta a partir de um contexto de uso
real da lingua, no qual o aluno pode ouvir e identificar, de forma autbnoma, as diferencas.

Dessa forma, consideramos que, para além da variagdo linguistica, o livro didatico Cercania
Joven auxilia na fungdo social estabelecida pelos documentos normativos, formando cidadéos criticos
que saibam, sobretudo, fazer uso da lingua estrangeira de forma que nédo se sintam subjugados de
maneira acritica a modelos pré-estabelecidos.

Por fim, tentamos ndo apenas fazer apontamentos sobre a questao da variagdo linguistica no
livro analisado, mas trazer ao professor uma proposta didatica complementar ao livro analisado para
que compreenda de que forma € possivel trabalhar essa tematica em sala. Assim, objetivamos auxiliar

o0 docente, que é um dos principais executores das politicas linguisticas educativa do nosso pais.
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ANEXO I — Cercania Joven: Espanhol 1° ano

CULTURA LATINA:

iHACIA LA DIVERSIDAD!

12

* Género

discurstvo: Letra
de cancidn

« Objetivo de

escucha:
{dentificar

los pafses
hispanohablantes

« Tema: £l mundo

Latino

72 ESCUCHA 4

|

4QUE VDY A ESCUCHAR?

I, Eithulo de facancibn que vas a escuchar es 3

a cancién 13 cantaban Los Coyotes, un Brupo de rock espafip ]
grupos o cantantes que tengan el

00 kitos™. ¢Por qué? Formuta hipogm 3

2. Laversibn original de est
exltoso en los afios ochenta. Conoces 3 Olros

espaiol como lengua materna?

3. ;Qué significa la palabra coyote? Mira la definicién del dicclonarlo: 2por qué se habeg
elegido esta palabra para nombrar a un grupo de rock? i

N
— |

COYOTE
1 nombre masculino. Mamifero cinida parecido al lobo, pero de menor tamano, orejas: nds
| largas, hocics agudo y pelaje gris castatio (blancuzco en las partes inferiores); es muy vels
| alimenta de roedorss y pequefios animales que caza de noche, y vive salvaje en las prades:
estepas dal norte y del centro de América fos coyotes son animales muy fecundos, con parta
hasta cutoree cachorros. .
| 2 nombre comin Méx. Persona que se dedica a ejercer como intermediario para acelerar rAmite
o sortear escollos legales: desde Tijuana puedes cruzar la frontera con la ayuda de un coyote.

Yex. Dicoonsrio grnerad de Lz Iongua expanade 2. ed. Rarcelona: Larousse, 2009

ESCUCHANDO LA DIVERSIDAD DE VOCES

I, Enfaleta de la cancién aparecen 12 palises hispanchablantes. Mira el mapa a |
continuacidn. (;Qué pafses crees que aparecerdn en la cancién? |

1 -

Fuaene: Ardas geografico esdlar 6 ed

R ¢, 3 )
¢ Janciny: IRGE, 2012 p N [ - ]

Niio escrava nd







SR LETNL A LA

1

COMPRENDIENDO LA VOZ DEL OTRD

Lacor in se titula 300 kilo ' P jehar ol aud -.u-pr.wf"
Jué significa la palabra kilos en el contexto de {a canc!
Qué significa llamar latino & un pal

e uye 8 Brasil y Portugel en (a ca

£l Salvador, México Nicaragua

sla. Honduras, Cubo, Portugs
Rico. Ecuador, entre otros lugares ¢it yvdos en la cancian no se
an peonrdficamente en Améri y del Sur ambarg ol ya lirico
cluye en ese grupo en los siguientes versos
*300 kilos de pusbios latinod/ 10dns puebios nermanan./
10000 SUTAMArCANos”
le patece que e5 un uso Ingénun y/o equivec ado del término?
endria el yo poético alguna Intencidn al utilizar la expresian "todos
meticanos” enele tribillo?
a cancion se especifican algunos centros {atinos

jles? JQué papel « umplen estos centros en [a cancion?
ué palabra define el acio de sallr de su pafs para lrse a vivir a otro?

| grupo Los Coyotes Inicia U carrera en la época de la [lamada Movida
Madrileda. cuando termind el p
»nto tuvo varios &mblitos de expresidn artistica, como la mosica
affa y el cine. Una de I3¢ caratterfsticas del rock

erfodo franquista en Espana Ese

tura, la fologr

2510 POT £52 PO MUsiC alesld ".’.‘!;1"!1!('-':"!dt‘r\!ﬂh)':ia‘\"u’:
1 SUS Car 25 Pensando en ese conlexto histarico cultural, Jpor que

po espafiol i lufa ritmos latinos a su produccion mush al y hacla

etras que hablabar dei‘.»Lahr:r"(orm’s!aon(u‘:u.ldcmo
A Marcar la necesidad de afirma ¢l nacionalismo espadol
8 Defender la unidn entre los pueblos de culturas latinas

Furopa respecto a América del Sur

riticar las politicas que facilitan la Inmigracién

£ la letra de la canclon, aparece el verbo recordar en dos versos

s a Cuba, Portugal, Brasil [..]"

‘Recordamos
mos recordar a Puerto Rico, Venezuela, Colombla []*

“También guere
<1 5| se lo camblara por el verbo citar, jel sentldo seria igual? Justifica
(U respuesta

< ol sinénimo del verbo recordar? Justifica tu respuesta en tu

| Zn"v':-.‘

1. acocdarse IV. esperiarse |

odriamos recordar en la cancion? jPor qué?

JQué otros nombres de palses p

54

A GUIEN
Nol8
SEPA

El término Latinoamérics.
segln el Diccionario
ponhispdnico de dudos
(2005), de la Real Academi
Espaiola,“engloba el conjunte
de palses del continente
americano en los que se
hablan lenguas derivadas del
latin (espafiol, portuguésy
francés)”. También seginel
diccionario, “para referirse
exclusivamente a los palses
de lengua espanola es mas
proplo usar el término
especifico Hispanoamérica,
0. si se incluye Brasil, pals e
habla portuguesa, el térming
Iberoameérica”

Dispenibie en: <bip Mema ey
docd/They=latino. Accoso ef ) e

wviceshre de 2013

£l *mundo lating”, por lo
tanto. comprende los pu& $
que hablan Idiomas neolatines
o roméanicos (italiano, &
porlugués francés, rumand
cataldn, gallego. entre otrosh
El término "(engus romanicd
o "lengua romance” hace
referenciaala cludad de o
antiguos latinas (hablantes
de la lengua latina). Rom3
(sede del Imperio Romand
responsable de [a expans

del latin en E‘ffiL/:

Mo nunl”‘"
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S G0 ST AT JADH O SVERSIOAY

) ESCRITURA 4
CONOCIENDO EL GENERO

r

Lee la siguiente definicion de tarjeta postal:

wwummammzwwmw'm
mhmammmmummdmalwg
| of teatro, umybmyhummyqnhi&W"'
Para ses utiiizads como una carta tradicional. 4

| I'l a“'.lrv-. .i l . *
SOMUNICACON Quar 88 UNZS 0n cualuier pane

B rasgo dderencial y mas car

Wi, evers de oz o Cark se ncer
Gnidido en dos mitadien. en la Ggule 4 50 podra escribir of mensaje a envinr y enln.
MGMMM#!@.V!M«;M“MW,
allematia mucho més economica que a cana.

| Dupentic oo 2o

aigunos de ios centros turisticos

o

o ol mundo, es quo, s diferenciadela | |, [,

P> Accras of 30 de somember de 3015,

Ahara contesta en tu cuaderno:

2) Una de las caracteristicas de las postales es ostentar una cara flustrada. ;Qué Imégenes suelen ut

b) Segln el texto, hay diferencias entre una carta y una postal. Observa las dos Imégenes mﬂm. !
ia carta? ;Cudl es ta postal? Explicalo relacionando las Im3genes con los eleme

¢) Observa [a sigulente tarjeta postal:

e ~

3l

1. B3 tea1o suele ser corto y sencilla.

V. Se puede escribie L direccion en ella.

IL 6 testa debe ser siempee Largo, con muchos detalies. V1. Se envia durante los viajes.

111 Ssempro se envis on un sobve,

VIL Se emvla después de los viajes.

1V. Se le pose an s#ilo para enviarda por corres.

VL £ texto puede guardar ralacian con s hu]u
de sus caras.
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PLANEANDO LAS IDEAS

a) (Has enviado o recibldo una tarfeta postal alguna ves? En case allrmativo L0001y (et
ora lo postal? ;Te La onvid alguton o se [y envisste 102 Fra imprass o virtual?

b) Observa las siguientes tarfotas postales y conteata an Iu cusdemn

L’ Sk
LI et

REGUERDO
CARTAGENA

11, jAdénde Irfas st tu objetivo fuera hacer un turlsmo rural?
HL ;Adénde irfas si tu objetive fuera hacer un turismo playero?

]
I ;Adonde \rfas st tu'objerivo fuera hacer un turismo histdrico? !
e
IV. ;Adénde Irfas sl tu abjetivo fuera hacer un turlsme religlogn? |

N8O escreva no livio
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Pard fnalizar In pevislon (o (0 texto, vuelve A 1 lare postal { ohserva ¢ has usado
correctamente los verhos Iaber, estar y toner. S1no lon has usado, (qué tal crear frases par

descrthi I ciudad que has elegilo?
for [in, otoerva s sigulgries (nstniectones para escribir una postal Luego vuelve a leer tu

postal par ver st necesitis cambiar algo mas en ells

.Gg l o Prm— - v 11T - .. :
JCOMO ESCIBIA UNA POSTAL?

1 Loy posialos ttadiionales, olaboradas on canuling, Revan i %
Inpesas on KU portada uny inagen y on su raverso henen dop |
segmenton’ 6 EQuiordo para oscnbir ol monsajoe y of derecho.
pata polocar I direeaion de dostina y ol sotlo postal Eata on [
i quo comunmaonte onviag clando snloa do vaoaciines y,

por 1o general, ban foprosentativas dol pals o reglon donde
80 compran. Museos, monumaenios, wios Hutdrioos y hormasos
palsajed onite olros, hon s motivos pronnm on e poﬂlm

2 Para saviar Ut postal 58 oniginat y usa (U Imaginacion Tionos
infinlay ORCIONES PArA HICONOT PArD, BN 1a modida do 10 posible,
lige aquelia postal Que sea ol complemento perfecto para ol
mensnje que quieres iransmiliy aquolla que e permita hacer
participe o lamiiaros y amigos do lnt axperioncias y omocionos
vividas on 080 LiQas

| 3. inlan posialen radicionalos ol 0spacio par escribir os reducida,

por 10 1anto, fu mensaje debe sbf brove y oxpresivo. Escribe con
Jotra jogible y utitiza un fanguaje sencillo & Informal. Un mensaje
[ emotivo y descriplivo puede transporiar & s dostinatitio
nasta of sitlo donde to encuentras y oetablocer entre ambos
I a senancion de eetar compartiendo fuovas
Probablement i mefor aea no oscritir nada muy porsonal,
v QU Inp poalalen NO SO uublefian con sobre y podria sor
lolcia por emploados dol correo o gunlquior otra pereona que
aftd on contacto Con W anvio: No olvidas lirmaria.

4 Finglimenta, eacribe la dircelon do In persona & quien vas
n enviar in postal Uniliza ol espacio revervado para tal fin
wmdoondladodmhomhpaw.

B Colooa Una estampita postal con 8l franqueo suficlonto para ol
onvio an el axtromo super(or garocho da Ia arjeta. No permitas que
\aoumpuhumldolocmmmdohpwd.ynquom
ré diroctamonto o travas de un clagificador olecironico y podda
sollarse 8l o colosnn muy on el horda.

0 cw-ummywwm«mwquum
dorocha do la postal, debajo do Ja eatampilla, Eecriba de forma
clarn y asogurato 0o Inciur ol codigo postal, 3

7 Doja nlredodor do 1/2 pulgada de enpacio blanco adicional
on lo parfe Inferior de la postal munndo,qooomomm
un codigo de bivran y coloon mmmu S hay algo
mmoonupmowm.nopodmm

O.Mwnmmyourmmdtomzﬂl.ﬂquﬂ.domldmm " m“‘
una marca con la fochs an ella y on 1 AN

g QRIS S IERAON

Ml\lzpulﬂdﬂlwmdln s

> S

Naa uhctave a0 livio
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ANEXO Il - Cercania Joven: Espanhol 2° ano

[ENGUAS DEL MUNDO:
awis N QUE IDIDMAS CONDCES?

) LECTURA 2
ALMACEN DE IDEAS

-

1 A continuacién vas a leer un reportaje sobre el Paraguay. Pero antes oy, s
e

' de América del Sury mira la ubicacidn de ese pafs.




2 IR,

ot ),

RED (CON)TEXTUAL

:;--c—um ) ey .

] /i! "Tan cercay tan lejos del
| i Brasil, Paraguay es un

| i| pais fascinante”

p : Ax we rolath desde of per

o teagl Folha de P
Wi serie do reportajes o —iﬂ Sio avn, en

¢ e Rorves en el que Invitan »
visitar of Paraquay mds allé de la fronter

’ La patiodista del Folha Laura Capriglione visild ol Paraguay como anviaida especial

! del pefiGdico Folha de S Pauio para realizar una serie do reportajes Solve NUesio pals
$d0S 5O sorprandel por una voz diferante en

Ufmm%;?w Euo‘:;r:mdo tiorra confinada en el centro del

1 continente americano ha logrado mantener viva 4a lengua guaranl, y establecerio

h como un &lmbolo nacional’, mencicna una parte de este reporiaje; coincidantemento

publicado on el Dia de la Lengua Guaran! ‘

ﬂ A continuacion transcribimos ol castellano ks réportajes de Folta do S Paulo

Ndo excrova mo livio

= —— — mQQ

Ve v o o s e
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En espadol,
5¢ puede usar
tanto brasilero
como brasilédo
para designar a
la persona que
nace en Brasil,
El gentilicio
brasllero,
proveniente
de la palabra
portuguesa
brosileiro, tone
un ampllo uso
en palses que
hacen frontera
con Brasil, como

Argenting, Bolivia

y Perd

NESLE | < MERAKS BP0 JO0F COLONES KAT (8 LA DOV EsSAl

—
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*Las misiones dal Paraguay invitan a lon turisias & un paseo maditative”
La guis mvsa “E9 UN P00 do Modilsoion” A (. olls 10 v on tlenc o A reche
e W vy las ostreins s nnas ;

. VS POCO A POCO 50 van Burrrando
Eotamos an i frasain josi s

a La Sandisima Timmesnd oe
y " ol Parand. corgato bantoo
otoUIDIIO on Pods DATABCS Cort e i

& 30 Encarmackon al sur de Paraguoy

Loy rinas de (s miisdn pessdtica de L Santivima Trinided (2011}

A, o8 roligrosos do la Compania de Josds coordinaron a party de 1706 i
construccin en piedra, aiciay le 9 UI0pIA tropical. 1ba a ser Una especie do paraiso
nhmwwbmo\mm.,

mmam;mumq.mx«mw”u
Muumn“&um,m‘w

La guils avarza an o nave de una iglesia destechada, camina en s pasiios de ta
ressdencia de ios indigenas, dMdidos en casss untamiliares piva evila la poigamia.
fega & 1a 1010 do vigiancia, donda oslaba ¢f campanario. Mis de 4000 aimas vivian

S ovB001 - WERAI) MEPANIE: GOS SN AT (8 LA SUERISSAOT



oo CHNIREI- (NSHE B MIE LW NS CONRITY

Ot

' . Siquieres leer reportajes, noticlas y textos de opinidn, ademds de olros

a do Paraguny rollejo meacia de culturns

Ednicada (i pee f W g0 San Buknaveniuon 00 T JUMOS
. aNCIBCAS & e .
o on 1 iglosia 1 do ;
NG hibla L CIUCERE i WYyor, UNa images '
w b artiba an ol pitar may o irnidngiio on 4o W00

o 48 km o0 "‘""“5'“': ” ol biotipa indigend, ¥ 1
o POMUNOS

antisana Trin dad

t =4 salionlos COMO
bavDa ¢ o

(PO sOTIN
fiponias feninn una

a0 W : a
RX L * yun bh
wioln 1o imagon do un [

ox orbada !
jan Molinas ’

",(an'.lln\|:\1-l 1
ca ing rofpsorn |

Lo lonian miedo’, exp
y siglo duspuds oo

LOS X
muotio on n crul

la Jolesin conl uf

(orhraco y sof Inaugurnda

on

i e

cro

£] interior de a ighesis franciscana de Yaguaton (2011)

l La igiesia comenz0 8 ser consiruida en 1755, y tormind en 1772. Holleja los ldenlos
| wanciscanos la simplicidad exterior y I riqueza en ol interior Vista dosde afuora,
y s simpla en lugar de las piedras de arenisca basdlticas lipicas do las misiones
jesullicas, las paredes 50N do vera apisonada, poses lecho A 00s aguas. como la que
| jos Indos tenian on fas casas comunales de sus aldeas
La invisible compiojidad de la obra, sin embargo, esta 60 su tamafio, Para garantas
awmw.mmmnmmwhmdoapema!mocmmmdo P
previamente laliadas, manieniendo las raices de lo drboles, como se ve on las obras
00 restauracion |
Por dentro, of San Busnaventura es coloridisimo - los sacerdotes Incantivaron a los }
indios a utiizar colorantes naturales empleados en la pintura corpocal. Tambuen fueron
capaces de retratar 108 elementos de la flora, como la flor de mburukuja (maracud 1
frta de la pasion), Y st los indios todavia dudaban de que la iglesia era do elios, se les |
permilio a cada uno dé Jos conslnucions que pintason un dngol con alas. El resullado
o914 por ancima del altar: una logion de seres celostiales de caras distintas, pero lodas P
lenen facciones guaranies

e —— e
Arrcerea y st Sejos-deb- bewsil. paraguay - i) pase

Dogemitde on Gop wws comvrpeculoy
Lewsomme 744040 Accens ol 10 de abetl de 2018

".

T textos de temdticas distinlas e Informaciones sobre Paraguay, sccede a
<http:/flinkte.me/sqpl5»> (acceso el 18 B s e d
Rl e de enero de 2016), un perlédico oe
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TEIENDO LA COMPRENSION

1. Encuentra las sigulentes informaciones en el teportaje y escribe las respuestas en tu
cuademo
a) Nombre del periddico electronico paraguayo
b) Seccidn del peribdico en la que s¢ pubticd el reportaje
¢) Nombre del periédica brasilefo que publicd originalmente el reportaje

2. Enel reportaje se explica que hay dos lenguas oficiates en el Paraguay, Contesta en tu
cuademno segin ef texto
3) (Qué lenguas son oficiales en ese pais?
b) ¢En qué momentos se usa el idioma guaranf?
¢) JCudndo se usa el espanol?
3. Una de tas partes del reportaje se intituls ~Descubra ¢l ‘verdadero’ Paraguay en paseos
més alls de la frontera™
a) (Qué critica se plantea en €33 parte del reportaje?
b) (Por qué la palabra verdadero estd entre comilias?
hacia Paraguay en Brasil estd muy arraigada. Aunque
, en ol lenguaje, una expresion tipicamente
plica por qué no deberfan emplearia

4. Infelizmente. la cuestion del prejuicio
¢l reportaje haga una critica a es0, todayia usa
prejuiciosa, Relee el reportaje. identificala y ex

aclona un hecho histdrico que march Paraguay como un trauma

do Lopez en los cuadros 3 continuacion

. En el reportaje se me

ems, 5015 cm x 149.5 om. Muses Historice Nacional

‘. 2 .- - — e, TN '
N MM‘WMLammmlw.o»nm

N evurres a0 Do,

S5 eead) - MDLACO MERAWCS (O8] DXOALE AAY [N LI DATRSSADY
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Trmchera de Curvpayt! (detalle), de Cindido Loper, 1899, Olea sobre lienzo, SO cm x 150 cm. Museo Nacional de Belles Ay
Bureas Al

a) (De qué evento histérico se trata? ;Culndo ocurrié? JQuiénes participaron en é17
b) ;Qué nombres de batallas de ese suceso se ven en las calles y plazas de todo Brasil?

. "La guerra que enfrent6 a [a Argentina, Brasil y Uruguay [Ia Tripie Alianza] contra Paraguay. eatt
1865 y 1870, respondié mds a los intereses britdnicos y de acabar con un modelo avténomo de
desarrollo como el paraguayo, que podio devenir en un "mal ejemplo’ para el resto de América Wbst
que & los objetivos de unificacion nacional y defensa del territorio proclamados por sus promoterss
[-] La guerra era para los paraguayos una causa nactonal. Todo el pueblo participaba actvamestt
de ura guerra defensiva. Los soldados de la Triple Alfanza peleaban por plata o por obligacién |-
€ 1870, (..) las tropas aliadas lograron tomar Asuncién poniendo fin a la guerra. E| Paraguay b8
quedado destrozado, diezmada su poblacién y arrasado su territorio.”

Prwa ¥ La puevvs de b Triphe Alamae et chityr Swws efhutorud, R Ton 3 S
whacn phrs. Accesor el 19 e abes de 2016 . > .

PO e

Céndido Lopez (Buenos Alres, 1840 Baradero, 1502). Pintor argentino
mum 0 5u primera época (Autorretroto, 1858, Retroto del general Hif}r.
5o 2), M: 3 pintar paisajes y batallas, tras combatir en la guerra con

m‘:'y N 5Us cuadros refleld el paisaje argentino con amplias visiones
panordmicas, lujo de detalles y vibrante colorido.

Lagamtan
Accese o ::-n-hm hiens

|

‘&:’WM de Condido Loper, 1858

S ——— 0bew cartde, 61 cm x 42,5 cm.

Iﬁao"‘-'-‘
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Su uso depende de la situacion espacial y temporal:
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2. Lee las siguientes informaciones sobre las lenguas amerindias.
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EL ESPARDL ALREDEDOR DEL MUNDO |

En Argentina, Ia interjeccién che se usa para llamar a alguien sin tener que usar su nombre ((Che. pibe.
venl acé!) o para enfatizar aigo (jChe, qué caro!). Al ]

En el espatiol de Chile, che viene del mapuche (mapu: tierra; che; pueblo) y significa "hombre®, “pueblo
0 gente”). Se usa para llamar la atenci6n de alguien (se parece a las Interjecciones ef, psiu usadas en
portugués),

Para saber mis sobre la etimologia de las palabras que el espanol de América (con foco en Chile) tomé
prestado de las lenguas indigenas se puede acceder a la pagina web: <http//linkte me/bc526> (acceso el 7

| 8¢ enero de 2016).

Ll K

B 435000 %6 tiers.
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dmdidam(;ommldldﬁl\ulm? En algunas regiones se hablan otrag )

{Sabias que Espana estd

Earopa -
xb Comunidades Auténomas con lengua propla

6115579 15.5%

2720445 Z 689%

< ', .'7'7 = N lm
o

Pats Vasco w2 NN ek ] £ss2400000 Sy 534
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z th!io&,‘.
: Ob"m"od,
UVIA DE IDEAS habla: 4.,
LLUVIA DE ID: i
sdot de " .
ho una lengua extranjera, una de las posibllidades d ""'?fc.,f
~ diaz mucho una enNgd i SN el .
Qg Cosnds sputtn S o1 Pero hay un tipo especifico de traduccion que se lia "r" ;.' Ay
¢ tradocciones i e Sl et -
1rabalo o3 hacer trad( (‘ N resiels del intérprete Fscucha una de las series de ""’U. -
% n caracienizasa por ey I R isponible en 4 ¥5tice,
R 13dico brasiieno O Globo hizo sobre profesiones (dispo 7 i
POrtajes que ¢ PeT o ofas DR i z
i AR SAkD; acceso of 7 de enero de 2016) y contesta seg Prodcciin
Mto.//iinkte.me/v :”c.dr*v’ |
fentes con
a) Al intérptete le gustan ambientes co Ot
I muchas personas hispanchatiy

| pocas personas
h ?
b) En la cabing do interpretacion, jcémo es la dindmica de trabajo del Intérprete

[ shempre en parefas Il siempre solo

¢) ¢(Por qué Brasil es actualmente un gran mercado para esos profesionales?
Po
d) (Tienes ganas de ser un traductor/intérprete? Explica tus razones.

Q 2. Abora vas a hacer una raduceion para probar,
inickaimente, la carrera de traductor, Escucha
foevamente 3 la peciodista Laura Capriglione
hablando sobve el reportaje que hizo en
Paraguay. particularmente sobre ls Guerra de
Paraguay (dispanible en: chitp://linkte.me/
UI099; acceso el 7 de enero de 2016),

3) Tu primer objetivo es transcribir lo Que oyes
0 partugués. Escucha el audio cuantas
YECES 500N necesarias.

b) Ahora, en trios, ustedes tienen que traducir
al espadol lo que dijo Laura. ;Sabfan que
en ef ambiente virtual hay varfos sitios
para traducir palabras y textos? Pero ojo;
€5 Importante revisar los textos traducidos
y verificar sino hay traducciones ol ple
de lo fetra que huyan del contexto y olros
problemas que pueda haber.

Intévprece en Manils, Filiplnas, en 20!.

£n Internet
Jt;‘c,::mm sitlos especificos de traduccion €N varias lenguas, Siguen

olgunos; <hty : : :
y mup:lllm:: mo/t:;;:;/:wn i "“"-//Ilnkle.melzsub; <http.//linkte. me/I6bvi>

i
£ Y
« POr Supesto, |gs dicclonarios también son bieny,
L8 enidos a la :
z 2 :up.//llnm.molham ry «hnpx//llnkle.mo/ouw». Es imp:m::eus:: clc::(s’:l?;lt
: Que traducir no e4 yuna tarea facil. No e debe simplemente

5€ propone en log sitio coplar ta traduccion que
enerode 2016) electrtnicos sin antes fevisarla atentamente. (Accesos el 7 de
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GRAMATICA EN USO
, tendris que informarles a algunos turistas

a:r. uhican los maumama '
L 3
o punios Janeiro, ;Aupm&rdmpthbmh

L g.mmamammmmmmm
mamwum «wmmm (muoduam.,




RUEDA VIVA: COMUNICANDOSE

w 108 alumnee de "
Todes alumnos de | 11 a hacy S tendi
> L e T ol” o 4
Decimos cast, porque ants BADEAN i Preparan Rov: (&3 multanea
A ~ Nt sohre 1
Ustedes stmularan un evento en el que s pr A sobre traduceion

xnun PUNiOS 1

Imaginense en L época de la

icos de Rio de Jaress

|
mpladas en Presil .
’ - Drasil, v B huba 1,

pakses hist ublantes. Ha ]

Svan o
- - T e muches
| tHian ) convocados nar h
2 PR ST It rpeetes oias
! Toxtos los S ya llevan puestos | MUNCilases « ’ 0 un gran sudnory
s AU y eSAn l"'J!-L""'y l 3 2
los dos Int Un alumno PRESENIA en portugies | l SO W traduccion de
"UEUES 10 que ha estudindo
sobre ¢l punto turistico ¢ 1sto Redentor 1os otre s ‘| : schiad por eemplo
Y v GRS C CHUSantes rrvis .
s impornante practicar an revisan La traduceisn
i

tes 1o que dirdn en g
Los trios se formarin por

b PUTHOS turta
MONUMENLo que quicran a panir de las imagene

iblkca
P lanto, segan los

Cos. Elijan ¢} sile
s 3 Continuacion

-

I -
A
-
|
' N
A
* "
— Pha de Agcar, 2014 Florests de Tiuca 2015 Jardin Sothnico. 2014

Sambddramo, 2015,

Q

Hfué
pronombre de
tratamiento
usardn pars

" - - - . hablar can
Freitas, 2016,
E“f‘_";“‘f“'* 2016, Laguna Rodrigo de Fr - los turistas

del auditorio?
Estudicn lo que dirdn y ja hacer de Intérpretes! {Usardn el

um singular? €I

plural? ;Serdn
En trios, reflexionen sobre la actividad formales o

formales?
l ¢Hay alguna palabra o expresién que no hayas sabido traducir? {Culll(es)? Biscala(s)enel 'O
Inteaciones

Rellexionen
diccionario para sacarte las dudas.
2 e BUSIS la actividad? ;Te gustarfa ser traductor/intérprete de lengua espahola? i~

sobre sus
N30 escrevs ng firo.
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ANEXO 111 - Cercania Joven: Espanhol 3° ano
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2 o magee de ol lado: o aguiero on ks Cape de orona. ;Sabey ol
oo de oaen0” [V aguiero’ laventigalo en cao de que n0 ko wepas

\ulr\(\*”’ v U0 00 & Que 30 CONted 3 Lo pregunts g
gricia i o AQuiero 0o L Capa de 0200 se Mcera mas grande!
“w(mw 4 &2 pregunts? Comenta entre todos

‘-umum

L ‘“wnfﬁ o ¢l aguleco de L3 capa de orono se hiciera mis
q ’”? i cual o3 1a Unica respuesta ikorrecta
A calores © frios encesives en algunos lugares del planeta
& mwerte e plantas. animaies y seres humanos.
cmfaupie!ymlmo)os
uw&i mivel del mar
L ‘“Wk la plel se citan en o sudio como consecuencia de 1a disminucion de la
(apa de oTor0’

3. AQué prodlemas tendrian las plantas!

16}

O)Mmtum.nhdmmmnhsmhm*mmommmm
representan. - e o
| _ATdon _F__.'__%m —
| BSequla | S s o
C. Terremoto | _F Horacén Y|
los representan?

ﬂtndmmnmmmmmmmmwaumm

M2 escrwns o o

&3 vmeid - CORTUDY (30 13 WA0NA00N § MFLOMIRAS ISR (86 DELARMOKISE AR BESE
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¢ wxt
i : v 3
. a LY R |
Qué indican los verbo n oS que T
N @ vty ) expernie a5 redies ¢

Este tiempo verbal se
expresar hipOtesis, deseo, consejo
continuaciin
2) Yoque lu

b) Ahorrarian AguA S 5Uj

eran cony

fe gustai 14 if conm 'g(v a ia pones

d) Me gustaria

Para formar el condicional simpte, basta adadir 1as lerminaciones correspondient

verbo en infinitivo
a) indica los infinitivos de algunos we
ocur \a

s¢ convertiria

pnjugados de

b) Observa los verdos

harla un curso de turisme

al des

N

tb

A
Digadoma 28]
enasie Al pe 3¢ ] 1ha
s hen s pasado nie y !

ama condicional simple Dependiendo de la Inte

ambiental

2Ot

3 50

ol

10, (00 te parece
bre sostembilidad

o tecnoldgic

'
0% reguiares en ¢ ndiciana 104 |
Janarian e derret )

wiaria sulnira
jeraicio anianior y escribe en adem

condicional simple que faltan en la tabla a continuacién

ostenible, pero todavia

88
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chatarma

!

A7

A®

REUTILIZO,
Y TU?

electrOnica

—

b
.

(" aeress

Fncuentran much quir
- gesechan 2 la né 1 LR
de los seres vivos?
) VeI aigun material elecironico Lud Donde?
% de jos mayares problemas ecol( Por g
i
de nasolros es responsable de 13 conlaminacién el
basura electrdnica se caracteriz 14 {
; )
¥ e} [ |

2 rapides de 13 obs

fe evlos en 1odo
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Wegrda v [wesli q&\ldln\
I igennm U §% Pk len

o e, vhoneds o vt el
ala (1) ingr T

hva L hsna dhatriana 2

ot preadin t=aan de Prv
N dojarion teadhow on b calle
o et algen lugasr pollico

apwml o2 JhEp Swwe plopar
AW & By & U

a) Abora, observa estas imigenes y di qué medidas s adoplaron para reutiliz
b 1" o1

widerados desechables, Inservibles, vie U obsolet

de esios objetos antes
hat o basurd electrdnica

oCurren Olras 1S3 P13 redprove

b) En ty cludad thay alguna empresa v drgano gubernamental que haga la recoleccion de

& chatarra electrdnica? Investigalo

NS G wve 2 vt
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cLograrias decir no al progreso? ;Como consumir conscientemente 1o
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) ESCRITURA

CONDCIENDO EL BENTRO

L COMO CAMBIAN LOS TIEMIMNOS N\
ANTES TENIAMOS DASRA DE AMIGON
CHARLAL BN LA EROUINA, REUNIONES €N BANES,
CAVES LITERARION, HAFPENINGS,
MAMOS AL CINE, NOS JUNTABAMOS A
VIR FOTOS, A COMER, TOMAR ALEO

\

B

PECUTIR, PAYEAR, PERDER EL TIHEMWO

AZGREMENTE / \
e :  ———
S '
prm [

'.’ AHORA ] — \
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EL MARAVILLOSO MUNDO DE TIENPOS AQUELLOS EN LOS QUE LO NORMAL ERA

LAS REDES
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z Las yifetas publicadas en los petiddicos, muy @ meoudo, 1ratan de hacer que ¢l lector

reflexsone cabre los temas abordados en las paginas de L sect

inclvidas. nocmalmente de manera muy Critica y cargada de humery de o

estas Preguntas oraimente, comentindolas con un compahiero

2) ;D qué tema 7310 las vibetas criticas leldas an
&

Acta, ;dénde e cltaban antes los amigos? (Ddade se rednen

140 en s quir estidn
nly. Contesta

terlormente’

b) Segun ta primera vif hoy
eo dia?

o) De scuerdo con La segunda vifleta, §por qué “internet y

) (6o 32 nota |a evalucion en las formas de relacionarse socialmente por in
citadas en I3 primend vifieta y en la segunds?

gos noarmatment
les utilizar 1as redes soclales para entablar nuevas

a no es lo que era™?

ternet

e? ;Quedas con ellos en el mundo real

¢) [Coma te encueniras con tus ami
o on fos entormos virtuales? ;Sue

amistades?

km“nh#m&ﬂaym:wmm
mllm,pm:!gq-!a&mmm@yqunm

cosnentarnio, 4
—3Ludooquu:paeymM¢ndpmdpbodﬁnd¢luNWya¢mbty:}gunumu |
e los contornos de Las planas.

_u_mwuw:u

R Ao © Tadox bn
Acame el 15 d¢ Se 2916

A qué acepcidn o acepciones de ia palabra

vifieta se refieren las videtas que lefste anterformante?

f (5PAR0L ALRSDEDOR DEL MUNOD

En espafiol, hay una serie de términos relacionados
con ¢l universo de las historias escritas en dibujos
dhpu!osmseria.siu\dohmdeue!mbhm
uienwputedelmndohispanb&b!uue

L33 historietas, cémics, tebeos o iras son
mdspumsenfranksdevm
(o recuadios) que contienen personajes, escenarios
ym(mgnummsm). Varfan en
cuanto 2 la extension: pueden ocupar una sola pagina
o parte de ella o incluso constitisir una revista o un

La palabra tebeo se usa principalmente en Espafia
poc Influjo de una antigua revista de historietas
espafiola muy exitosa, 780, que dio origen a dicha
palabra.

Los vocablos monos y monitos se usan en Méxicoy
:m&wyd término mufiequitos.

DD cai0as 1 - CONETAE L0 LA IASTACISR A REILCTRAME SSRAL 100 MLLMNGLLO0 1§ CNB\00SE

Kis esowvs a0 bvra
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PLANEANDO LAS IDEAS

1)
L ,,,.-,7 NADA HA CAMBIADO LVES?
: LO QUE NOSOTROS LIAMABAMOS
EL AMIGO IMAGINARIO"
AHORA LO LLAMAN
REDES SOCIALES

Dugonible om <hupAd ip blogspot coo!_aqaNGlk 3uZwiTl L KOO1) L AASAAANA iy 425 Do
el 15 de Sebrens de 2016 A2 e

CAMTVLD T~ TECADIORER. & BIARCAY CONCOENTIWENTL

Na escrewa co ¥

N
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TABLA D& EQUIVALENCIAS
DEL TIEMPQ EN INTERNET

(¥ *
¥ Uf.l SEGUNDIN™ = MEDIA HORA
S0LO MIRO €L CORRED "= 45 MiNuToS

I Tt W &

] UN MOMENTO! "= 4 Hora
“ya Voy!"= 3 HoraS
9( ‘CA Y MEDIAME VOY = AMANECE
: " T

Cm— T e

=— —

Degonbie o <hipMwww rson cooblog 7000082 TA sempo-en-meomevs> Acvrso ol 19 d¢ lebervo de 2016

a) {Por qué ¢l personaje de la videta 1 afirma que no ha cambiado nada con el
2dvenimiento de las redes sociales?

b) [Qué reflexiones te suscitan las viletas 2 y 37 Coméntalas con tus compadieros.,

¢) Lee atentamente el sigulente texlo y reflexiona: jqué relacidn se puede hacer entre
las vifietas y este texto?

e | :

J. R. Mora o Juan Ramén Mora nacié
. en Barcelona, Espafia, en 1967. Dibujante
de humor grafico y decidlda por la
5. autopublicacién en la red. Publica en
sy sitio en Internet (<http://linkte.me/
~ ohdDc>; acceso el 15 de febrero de 2016)
% j/ vietas comentadas y algunas noticlas

relacionadas con su oficio.

= z! R Mora, en 2016

—
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; Tear . .
Ahoravas o ¢ una vifieta en la que se presente una reflexion solire el posibl
las redes sociales en la educacion. I tema de 1 vinets debe considerat | pregunia {
> ' i gt OHmo 1
redes sociales pueden interfertr (de forma positiva y/o negativa) en la educacion de 1os 1dvene
rA(rnrl.'l\*tfk'l.:' /

REVISION Y REESCRITURA

. gMas definido blen los caracterfsticas fisicas y comportamentales de 10s persanajes de tu
videta? (Quitnes son?

papel de

2. (Enqué ambiente se pasa la historla de (s viteta? sLas imdgenes representan blen el
ambiente que se quiere mostrar?

3. Has hecho una sola vifieta o una historta completa, con varios cuadros? 51 has optado
por mis de uno, Jhas dividido el argumento en pequenas unidades que correspondan al
nimero de recuadros dibujados?

4. 1A trabajar en equipol Muestra la vifieta a un compafiero de tu clase y pregintale
a) ;Cudl es la temitica principal de 1a vineta?
b) ;Cudl es la critica que se plantea en la vineta?
¢) (Hay humor? ;De qué forma se lo construye?

5. Has estudiado la expresion "yo que 10" y los verbos en condicional simple para aconsefar
¢Has usado o aprendido? (Has hecho un repaso de los elementos lingifsticos usados?

B. Por Gltimo, vuelve a tu videta y vertfica:
* la calldad y 13 riqueza de los dibujos, de los recursos visuales y lingdfsticos;
* |a cohesidn y la coherencia entre Imdgenes y texto verbal;
* el uso adecuado de los globos.

@ o

99

No te olvides: en la escritura de vifetas, existen diversos tipos de globos. Algunos de los més usados

Nio ercreva no ivo,

ONEAY (- CIRCTVIDE CON LA OATIALSR A TS SIEN (2% SELARARL 3T liiausacet




