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HISTORIA DA AFRICA E DA DIASPORA: PERSPECTIVAS DA ARQUEOLOGIA
PARA O ENSINO DE HISTORIA

Renata de Gées Barbosa de Sa

Resumo: A Educacdo Patrimonial € um dos principios que norteia as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnicos-Raciais e para o ensino de histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana que propde, através da educacgdo, iniciativas pedagdgicas
antirracistas para o estudo do patriménio. Em consonancia com tal principio, observa-se a
necessidade de uma construcdo critica nas aces de Educacdo Patrimonial de modo que haja
um letramento étnico- racial do patriménio arqueoldgico. A partir disso, o objetivo geral desta
pesquisa, foi apresentar uma historia vista de baixo com enfoque nas relagdes étnico-raciais
e de género a partir da apresentacdo da cultura material africana e afrodescendente como
possibilidade de fonte a ser instrumentalizada no ensino de historia. Metodologicamente, foi
feito um mapeamento bibliografico de artigos, monografias, dissertacdes e teses com a
tematica da Arqueologia da Diaspora Africana acerca de sitios arqueoldgicos da cidade do
Rio de Janeiro. Com o desenvolvimento da pesquisa, foi proposta uma sequéncia-didatica a
ser implementada a partir da realizacdo de duas oficinas para turmas da educacdo basica, a
fim de averiguar a viabilidade de interlocucéo entre a arqueologia e o ensino da histéria. A
primeira seria uma oficina tedrico- pratica, explicando o trabalho e o papel do profissional de
arqueologia no Brasil e a segunda oficina seria uma aula de campo para visitagdo a trés sitios
argqueoldgicos considerados como possiveis cenarios para as aulas: o Sitio Arqueologico Cais
do Valongo, o Sitio Arqueoldgico Rua das Marrecas e o Sitio Arqueologico Rua da
Assembleia, que sdo espacos de memaoria que remetem a circulacéo de transeuntes africanos
e afrodescendentes na cidade do Rio de Janeiro entre os séculos XVIII e XIX. No geral, esta
pesquisa é uma oportunidade de observar a interdisciplinaridade presente na historia e na
arqueologia, trazendo maltiplas fontes para sala de aula que vao além de relatos orais,
documentos escritos e fontes etnograficas, mostrando que a cultura material também é fonte
passivel de ser estudada e pensada desde a educacédo bésica.

Palavras—chave: arqueologia; ensino de historia; diaspora africana; género;
Interdisciplinaridade



HISTORY OF AFRICA AND THE DIASPORA: PERSPECTIVES OF
ARCHEOLOGY FOR HISTORY TEACHING

Abstract: Patrimonial Education is one of the principles that guides the National Curriculum
Guidelines for both the Education on Ethnic-Racial Relations and the Teaching of Afro-
Brazilian and African History and culture. Through educational process, this proposes anti-
racist pedagogic initiatives for the studying of heritage. Following this principle, we
emphasize the necessity of a critical construction of Patrimonial Education in a way of
allowing an ethnic-racial literacy of the archaeological heritage. Thus, the general objective
of this research is to present a vision of history from below, with a focus on the ethnic-racial
and gender relations, taking as starting point the African and African Brazilian material
culture as a possible source to be instrumentalized in the teaching of history.
Methodologically speaking, several articles, dissertations and thesis with the theme of
Archeology of the Diaspora were mapped, with the aim of regarding archaeological sites in
the city of Rio de Janeiro. As the research developed, a didactic sequency was proposed, in
order to be implemented from the making of two workshops for basic education grades,
aiming to find out the viability on the interlocution between Archaeology and History. The
first one would be a theoretical practical workshop, elucidating the work and the role of the
field of Archaeology in Brazil, while the second one would be a field class, with visitations
on three archaeological sites considered as possible scenarios for the classes: the
archaeological site Cais do Valongo, the site Rua das Marrecas and the site Rua da
Assembleia, which are memory spaces of African and African-descendent passersby in the
city of Rio de Janeiro amidst the XVII and XIX centuries. Generally speaking, this research
is an opportunity for observing the interdisciplinarity present in History and in Archaeology,
bringing multiple sources for classrooms that go beyond oral retellings, documentations and
ethnographic sources, showing that material culture is also a passable source to be studied
and thought of since basic history education on schools.

Keywords: archaeology; teaching of history; african diaspora; gender; interdisciplinarity.



1 INTRODUCAO

Como resultado das lutas por emancipagéo e autonomia da populacéo descendente de africanos
no Brasil, foi promulgada, em 2003, a legislagéo que aponta para as diretrizes para o ensino de
historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira no pais. Sabe-se ainda que, um dos principios
norteadores das Diretrizes Curriculares Nacionais, no que diz respeito a implementacdo de
acdes para uma educagio antirracista € o da Educagdo Patrimonial. E a partir desse principio e
da observacédo da necessidade de discutir de forma integrada o tema da arqueologia da diaspora
africana na educacdo béasica, que surgiu o interesse em pesquisar tal assunto. Sendo nossa area
de formacdo a arqueologia, e ndo a historia, vislumbramos a possibilidade de agregar
contribuicOes significativas ao ensino da histéria. A arqueologia realiza recorrentemente a
extroversdo cientifica através de atividades de educacdo patrimonial para criangas, jovens,
adultos e idosos antes e/ou apds a execucdo das pesquisas de campo, conferindo a essa pratica,
potencial educativo.

Para além, observa-se, ainda, que a cultura material também € objeto de interesse da ciéncia
historica e da historia ensinada, uma vez que esses achados arqueoldgicos sdo documentos e,
portanto, evidencias de ocupacdes ancestrais que podem ser instrumentalizadas pelo ensino de
historia. Tais evidéncias encontram-se, em geral, expostas em espacos ndo formais da educacao,
COMO 0S museus, oS sitios em si, as reservas técnicas, o proprio espaco da cidade, os pontos de
encontro e as associagdes que salvaguardam as manifestacdes materiais e imateriais da cultura,
bem como em outros locais de formacao do saber e pontos de memoria. Dessa forma, a pesquisa
se dedica ao estudo de mulheres africanas e afrodescendentes que trabalhavam como
ganhadeiras no contexto escravista, ocupando as ruas da cidade do Rio de Janeiro entre 0s
séculos XVIII e XIX. A escolha do tema esta principalmente vinculada a possibilidade de
enxergarmos essas mulheres materialmente, no registro arqueoldgico, e a necessidade de se
discutir, no ambito da sala de aula, sua presenca e sua resisténcia, nessa conjuntura de
recrudescimento do tréafico atlantico, caracteristico da historia do Brasil setecentista e
oitocentista.

Diante de tais considerac6es, o objetivo do presente trabalho, é oferecer ao campo do ensino de
historia com enfoque na arqueologia e na cultura material a respeito de praticas culturais ligadas
a itens de uso pessoal e aos objetos de trabalho manuseados e utilizados por aquelas mulheres
como possibilidade de apresentar uma abordagem interdisciplinar do tema para o ensino de
historia. Para isso, trabalharemos com o contexto de trés sitios arqueoldgicos: o do Cais do
Valongo, o da Rua das Marrecas e 0 da Rua da Assembleia. Esses estdo localizados nos
arredores do Centro Historico da cidade do Rio de Janeiro. Todos os sitios encontram-se
temporalmente ambientados entre os séculos XVIII e X1X e contaram com uma diversidade de
materialidades e transeuntes em sua formacao. No entanto, daremos énfase ao longo do trabalho
as mulheres africanas e afrodescendentes, como dissemos, e aos seus artefatos como forma de
observarmos o trato de grupos que foram marginalizados pelos curriculos escolares e a maneira
como esses podem ser estudados desde o ensino basico, rompendo com as narrativas
tradicionais do ensino de historia.

Sabe-se que nas definigdes de um curriculo existem implicacdes ideoldgicas, uma vez que esse
pode servir como um instrumento de reproducdo das estruturas sociais para a formacdo de
educandos (SILVA, 1999). Dessa forma, diferentemente dos curriculos tradicionais,
defendemos que este estudo permita uma abordagem das relacbes étnico-raciais e de género
sob a Otica da agéncia tanto das pessoas como de seus objetos cotidianos, presentes na criacdo
de modos de sobrevivéncia a uma conjuntura estrutural e institucionalmente estabelecida para
a repressao e a violéncia de seus corpos e vivéncias. Vamos, portanto, ao encontro da analise
critica da teoria do curriculo sobre o tipo de conhecimento que se pretende ensinar, 0 que
veremos ao longo da primeira parte deste trabalho.



Em alinhamento com as publica¢des de histéria social e da arqueologia das ultimas décadas, é
possivel pensar sobre o cotidiano de mulheres durante o regime escravista. 1sso porque, ao
contrério do que se pensava no inicio do século XX, pessoas em situacdo de cativeiro deixaram
registros arqueoldgicos, logo, provas materiais de sua (re)existéncia (SYMANSKI; SOUZA,
2007). Parte desses registros tratam-se de itens da cultura material da didspora africana cujo
acervo & composto por objetos como: adornos (anéis, braceletes e argolas), itens da
indumentaria (botGes, broches e pingentes) e até itens de trabalho (jarras, panelas e cachimbos),
para citar alguns exemplos que serdo observados na segunda parte deste texto (AGOSTINI,
1998; LARA, 2000; SOUZA,; 2011, BORBA, 2015; SUGUIMATSU, 2016, 2017; DIAS, 2017;
COIMBRA, 2018, 2019; OLIVEIRA, 2019; BRITO, 2019; SA, 2022).

Sabemos, entretanto, dos limites da implementacgdo de tal pratica, ja que por vezes o enfoque
das dimensGes de género, raca e classe ndo estdo prescritos no curriculo. Esse que costuma ser
equivocadamente identificado com o conjunto de contetdos listados nos sumarios dos livros
escolares. O que se propde aqui, ou seja, a necessidade de sair da escola, conhecer sitios
arqueoldgicos e visitar acervos cientificos nem sempre é tarefa facil, de modo especial para as
instituicOes publicas de ensino. Deve-se levar em conta ainda o repertdrio de conhecimentos e
instrumentos intelectuais exigidos que se relacionam aos procedimentos de pesquisa, por vezes,
distantes da realidade da historia ensinada na educacdo bésica.

Portanto, neste artigo, comecaremos por discutir 0s usos pedagdgicos da arqueologia publica
em dialogo com o ensino de historia da diaspora africana para, em seguida, falar sobre os
aspectos da historia das mulheres africanas e afrodescendentes no Rio de Janeiro setecentista e
oitocentista, por meio da apresentacdo dos sitios arqueologicos estudados. Por fim, através de
uma proposta de intervencdo pedagogica, sugerimos caminhos para a abordagem do tema em
sala de aula. Assim, busca-se ndo so salientar e projetar tal possibilidade como meio para uma
educacdo antirracista, como apontar a viabilidade dessa problematica no ensino basico.
Faremos isso, através da realizacdo de duas oficinas que visam a promoc¢do de dialogos
interdisciplinares, como discutiremos na terceira parte deste artigo.

2 ARQUEOLOGIA PUBLICA E O ENSINO DE HISTORIA: POSSIVEIS DIALOGOS

Nos altimos anos a Arqueologia Pablica tem se definido como uma dimens&o da extroversao
do conhecimento académico que se dispde a dialogar com diversos grupos, para além da
comunidade cientifica, em busca de tratar sobre os assuntos do patriménio cultural. De acordo
com Hora e Porto (2020) isso se da pois:

A conscientizaco costuma ser considerada a melhor forma de preservar
nosso patriménio cultural. Essencialmente, é qualquer atividade que
promova a compreensdo e aceitacdo do significado e valor do patrimdnio,
com o objetivo de conserva-lo para as geracgdes futuras. Somente quando
entendemos e aceitamos ndo apenas a riqueza, beleza e significado
historico de patriménio, mas também como ele é ameacado, podemos
fazer julgamentos sobre como traté-lo. Sem a conscientizacéo publica, o
compromisso politico perderd sua legitimidade e a viabilidade econdmica
perdera sua sustentabilidade. Por isso, 0 apoio & conscientizagdo publica
é de primordial importancia (HORA; PORTO, 2020, p. 146).
Esse braco da producdo arqueoldgica tem origem no continente americano, na década de
1970, emrazdo das discussdes seminais acerca da destruicdo de bens arqueolégicos devido a
causas diversas, dentre elas pode-se pontuar o0 avanco de obras no espaco das cidades. I1sso
associado, claro, a uma preocupagdo com a salvaguarda do patrimdénio cultural dessas
localidades impactadas. A dimensao do que seria 0 publico esta relacionada a uma gama de
sujeitos sociais que possuem ou ndo interesse por essa ciéncia. A ideia é justamente
potencializar e difundir a relevancia da arqueologia para a comunidade ndo académica a fim
de que se crie um lago empaético e consciente acerca do papeldessa disciplina e da importancia



da preservagdo do patriménio, buscando ir além da divulgacdo de resultados de pesquisa
propriamente ditos (FUNARI; GONZALEZ, 2008; HORA; PORTO, 2020).

Uma das formas mais difundidas da pratica da arqueologia publica no Brasil € através dos
programas e projetos de Educacdo Patrimonial. Essa se define, em geral, como: “[...] o
trabalho educacional voltado para o patrimonio cultural, contribuindo para o enriquecimento
do conhecimento das pessoas envolvidas. Através desse processo educativo, € mostrada a
populacdo a importéncia da valorizacdo de seu patrimdnio, sua heranca [...] (HORA; PORTO,
2020, p. 150). Desse modo, buscamos aqui uma aproximagdo com a historia ensinada, a fim
de inserir a arqueologia no dia a dia de discentes e docentes da educacdo basica.

Quanto ao ensino de histdria, observa-se ainda, uma problematica no préprio curriculo ou
mesmo nha pratica docente. Por vezes, o docente tem como base curricular a tdbua de
contetdos apresentados pelos livros didaticos, onde h& pouco ou nenhum aprofundamento
das questdes sociais ou ainda diminuta visibilidade a grupos que foram subalternizados. De
forma que, ainda que esse conjunto de “temas” listados funcionem como um norte para
professoras e professores, podem ser uma perspectiva limitada do contetdo, da extroversao do
conhecimento, dando pouca margem para a troca de saberes com os discentes. Verificamos
isso mais claramente em Silva (1999) quando o autor discute a importancia das teorias criticas

e poOs- criticas. Essas trazem ndo apenas o questionamento sobre o carater reprodutivista do
curriculo, mas também propdem a insercdo de abordagens multiculturais, como a pedagogia
feminista e a narrativa étnico-racial, na epistemologia da educagéo.

Importantes contribuicdes como a percepcao da invisibilidade do protagonismo de mulheres, a
desigualdade no aprendizado entre homens e mulheres, a divisdo generificada das disciplinas e
carreiras profissionais ofertadas, a garantia do pensamento critico feminista para a producao de
curriculos, o baixo desempenho de discentes ndo brancos, o questionamento acerca de como se
deu o processo de miscigenagdo racial, proposicdo de um curriculo antirracista e outras
questdes. Esses sdo alguns dos pontos trazidos pelo autor como consequéncia desse
olhar critico sobre o curriculo e sua concluséo de que ha uma ideologia, da classe dominante,

que dita, também, qual tipo de conhecimento deve ser passado nas escolas.
Na teoria do curriculo, assim como ocorre na teoria social mais geral, a
teoria pos- critica deve se combinar com a teoria critica para nos ajudar a
compreender os processos pelos quis, através das relacBes de poder e
controle, nos tornamos aquilo que somos. Ambas nos ensinam, de
diferentes formas, que o curriculo é uma questdo de saber, identidade e
poder (SILVA, 1999, p. 147).

E justamente neste ponto que podemos identificar possiveis interesses e dialogos frutiferos
entre a arqueologia publica e o ensino de historia, 0 que nos faz concordar com Garraffoni
(2017), quando a autora comenta que o ponto nefralgico de discussdo da arqueologia publica
deveria ser mediar conflitos, de forma ética, das relacbes passado-presente que se colocam
no processo da producdo do conhecimento cientifico arqueoldgico. Esse campo, ainda
segundo a autora, deveria envolver, por parte dos profissionais, um senso de responsabilidade
com a memoria do patrimdnio estudado e a comunidade com a qual se relaciona. De forma
que cada arquedlogo compreenda e leve adiante seu compromisso ético, politico e social com
as sociedades e a memoria de seu objeto de pesquisa.

Este, portanto, é o esforco que buscamos empreender com este trabalho. Mas antes,
precisamos entender, brevemente, o que estuda a arqueologia, os debates da arqueologia da
diaspora africana e os sitios arqueoldgicos da cidade do Rio de Janeiro que podem contribuir
para nossa discusséo.

2.1. Os sitios arqueoldgicos da cidade do Rio de Janeiro: espacos sociais de atuacao das

ganhadeiras e a circulagdo de miudezas entre os séculos XVI1II e XIX



2.1.1 Arqueologia da Diaspora Africana como recurso didatico no &mbito da sala de aula

Emtermos gerais a arqueologia € a ciéncia que se dispde a investigar as relagdes humanas atraves
de vestigios culturais (materiais e imateriais) deixadas por elas e presentes no registro
arqueoldgico. Sua temporalidade pode estar relacionada a um passado profundo de longa
duracdo, desde o surgimento dos primeiros Homininios no planeta Terra, até periodos recentes
contemplados pela arqueologia do presente no estudo da contemporaneidade.

Esses vestigios culturais sdo geralmente reconhecidos como artefatos arqueoldgicos que vao
desde o corpo humano em si até os objetos forjados e manuseados pelos grupos sociais; as
espécies animais e vegetais com que interagiam; o proprio ambiente com o qual se
relacionavam e o0s costumes que podem ser identificados e recuperados nos sitios
arqueoldgicos. Os sitios, por sua vez, caracterizam-se como assentamentos de ocupa¢do
relativos a um determinado tempo, associado a um espaco e referente a uma sociedade com
razOes propositais de seu usufruto (FUNARI, 2022).

Apesar dos limites e fragilidades de nossa definicdo, uma vez que se busca somente
contextualizar didaticamente o campo, pode-se dizer que a consolidagdo da arqueologia
enquanto ciéncia no Brasil remonta as praticas de colecionismo e antiquarismo e até meados
do século XX esteve ocupada em responder, factualmente, as duvidas acerca dos usos de
determinados objetos (através do binémio forma-funcdo) num momento teoricamente
conhecido como historico-culturalismo. Posteriormente, houve uma maior énfase no estudo
da ocupacéo de determinados locais (atraves da busca por padrbes de assentamento) e do
contato inter-étnico associado a cultura material, num momento teoricamente conhecido
como processualismo (TRIGGER, 2004).

No entanto, a luz dos questionamentos acerca do papel das ciéncias humanas e sua
contribuicdo para as discussdes politicas por intermédio das disputas entre a academia e 0s
movimentos sociais, uma outra corrente tedrica surge. Dessa vez, hd uma maior preocupacgéo
entre a relacdo sujeito-objeto-sociedade, um apelo as subjetividades, as complexidades
humanas e a atencao a agéncia das pessoas, dos objetos e dos lugares. Trata-se, assim, do pos-
processualismo da década de 1980 (FUNARI, 2022).

Sob tal conjuntura ¢é elaborada uma outra dimensdo dos estudos arqueoldgicos com enfoque
a memoria de grupos subalternizados como as populag6es indigenas, as mulheres, as criancas,
os africanos e afrodescendentes, os trabalhadores e outros. Nesse cenario, portanto, é
enunciado o campo da Arqueologia da Diaspora Africana. De acordo com Souza (2013), essas
pesquisas estdo intimamente relacionadas tanto ao movimento forcado de migracdo em si
como com a forma de vida estabelecida e recriada deste lado do Atlantico por essas pessoas.
Essas relacGes podem ser evidenciadas material e imaterialmente, numa interacdo simbiotica
dessas dimensdes da cultura. 1sso composto pelos artefatos em si, 0s locais de habitacdo,
trabalho, sociabilidade e passagem, a arquitetura que os envolve e sua interacdo com o meio e
com outros grupos de sua época (SOUZA, 2013).

Observa-se que para contemplar essas pesquisas foram se formado algumas frentes de
trabalho no decorrer do desenvolvimento do estudo. E possivel citar algumas como: o
interesse pelos quilombos, pelas praticas de consumo, pelas relagdes de género, pela
religiosidade, pela etnicidade, pelos panoramas bioarqueologicos, além de outras
perspectivas sobre as quais podem ser observadas as relacdes travadas pelos africanos e
afrodescendentes na diaspora (SYMANSKI, 2014; SAMPECK; FERREIRA, 2020).

A l6gica do consumo e manuseio de itens de natureza pessoal, de uso utilitario ou decorativo
por parte de pessoas escravizadas vem sendo estudada no Brasil, em Cuba, em Gana e nos
Estados Unidos, especialmente no contexto dos séculos XVIII e XIX. Nos trabalhos
realizados para esses contextos, arquedlogos puderam identificar a aquisicdo de lougas,
ceramicas, cachimbos, adornos e outros objetos que comp&em os estudos da cultura material
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afrodiaspdrica (SINGLETON, 2013; SOUZA, 2013; SUGUIMATSU, 2016). A partir dessa
frente, realizamos nossa pesquisa, COmo veremos a seguir.
Além dessas possibilidades apresentadas, nota-se, também, uma preocupagdo por parte da
comunidade de arquedlogos em estender essas discussdes ao campo da educacdo. 1sso é
tradicionalmente feito por nds através das acdes de educacdo patrimonial, majoritariamente
voltada ao &mbito da arqueologia preventiva e ao licenciamento ambiental. No entanto, alguns
pesquisadores, preocupados com as contribuicdes e didlogos possiveis entre a arqueologia e
0 ensino de historia, tém buscado discutir a necessidade de uma construgdo critica nas agdes
de Educagdo Patrimonial de modo que haja um “letramento étnico-racial do patriménio
arqueologico”, como nos lembra Luciana Novaes:
A Educacdo Patrimonial é imprescindivel para a formacéo da cidadania.
Logo, refletir enquanto campo a ser inserido no curriculo escolar, mesmo
que a partir de atividades transversais as disciplinas obrigatérias, permite
uma maior preparacdo do educando para reflexdes criticas diante do
mundo material que o cerca e estrutura suas nogdes de identidade e
cultura. Prevista na instru¢do Normativa IPHAN n°001/2015, a Educagéo
Patrimonial é obrigatoria para o licenciamento ambiental, porém somente
estd presente na Educacdo Bésica a partir da iniciativa de docentes e
coordenacdes pedagodgicas (NOVAES, 2022, p. 123).

Contudo, antes de propormos possiveis intervencdes pedagdgicas correlacionadas as acdes
de educacdo patrimonial, precisamos compreender o contexto arqueoldgico dos sitios que
servirdo como base para as aulas.

2.2. Os sitios arqueologicos da cidade do Rio de Janeiro (séc. XVII11 e XIX)

Os lugares aqui compreendidos como potenciais possibilidades de interlocu¢cdo com o
contetido curricular de ensino de historia no seguimento basico é composto por trés sitios?
localizados na regido central da cidade do Rio de Janeiro. Esses foram escavados no contexto
de obras puablicas, portanto, no ambito do licenciamento ambiental da arqueologia preventiva
a partir dos anos 2010. S&o eles: o Sitio Arqueoldgico Cais do Valongo/Cais da Imperatriz;
o Sitio Arqueoldgico da Assembleia e o Sitio Arqueoldgico Marrecas.

2.2.1. Sitio Arqueologico Cais do Valongo/Cais da Imperatriz

O Cais do Valongo é definido como um sitio de interface, uma vez que seu contexto
arqueoldgico esta entre os ambientes terrestre e aquatico (DURAN et. al., 2014). Durante o
século XIX foi o principal porto da provincia do Rio de Janeiro para a entrada de africanos
escravizados. Isso entre 1811, quando de sua construcdo e 1831, momento de paralisacao das
atividades de tumbeiros em decorréncia da Lei de 1831 — que proibiu o desembarque de
africanos no Brasil e tornaria livres aqueles desembarcados a partir daquela data.

Sua construcdo e operacdo estiveram principalmente associadas ao complexo logistico do
trafico de almas que na regido era composto pelo lazareto, pelo mercado do Valongo e pelo
cemitério dos Pretos Novos (LIMA; SOUZA; SENE, ca. 2016; BRITO, 2019). H4, ainda
nesse espaco, uma sobreposicdo de temporalidades e memdrias. A partir de 1843, ficou
conhecido como o Cais da Imperatriz, por ter sido o local escolhido para a chegada de Teresa
Cristina Maria de Bourbon, princesa das Duas Sicilias, que aportou a cidade na ocasido de
seu casamento com D. Pedro 1. Apés a Proclamacao da Republica, ja na conjuntura do século
XX, houve outro aterramento para a instalagdo da Praca do Jornal do Comércio, numa
tentativa, talvez, de soterrar as memorias de outrora no entorno desse espaco (LIMA;
SOUZA,; SENE, ca. 2016; BRITO, 2019), como nos mostra a Fig. 01.

Segundo Lima, Souza e Sene (2016), na ocasido das escavacOes iniciadas, em 2011, foi
possivel recuperar alguns itens da cultura material afrodiasporica, dentre eles: blzios, contas,
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anéis, figas e outros vestigios de naturezas como vidro, malacoldgico, metal, vegetal, madeira
e 0sso (Fig. 02 e Fig. 03). Parte dessa materialidade vem sendo estudada ha alguns anos, como
0 caso das contas e dos buzios, que estdo sendo analisados sob as perspectivas dos estudos
da arqueologia de género e da diaspora africana por Oliveira (2019) que tem se dedicado a
pesquisar a relacdo entre esses artefatos e as praticas de embelezamento, protecéo, distin¢ao
social e cura por mulheres africanas e afrodescendentes ao longo do século XIX.
Em dialogo com as pesquisas de Oliveira (2019) e com enfoque nas contas de vidro, nos
debrugcamos sobre o trabalho de Patricia Brito (2019). A autora trabalha a perspectiva da
aquisicao e, portanto, do consumo de certos objetos por pessoas escravizadas, com énfase nas
mulheres africanas e afrodescendentes. De acordo com Brito (2019), as escolhas de uso e
aquisicdo podem estar relacionadas ao fato de esses vestigios serem capazes de indicar
posi¢cdes sociais na comunidade, serem usados como itens de embelezamento ou até em
associacdo a religiosidade e as crencas pessoais. Logo, a aquisicdo dessas materialidades se
dava por diversos motivos pessoais, como Vvisto, mas também devido a conexao com seus
valores simbdlicos evocados por uma agéncia do proprio material em uma relagdo simbidtica
entre sujeito e objeto.
Ainda segundo a autora, € possivel pensar o consumo desses artefatos como consequéncia
imediata do trabalho realizado por mulheres cativas, associado, principalmente, as praticas
de ganho ao longo do século X1X. O ganho tratou-se de um tipo de trabalho que consistia na
venda de itens ou de servicos oferecidos pelos que atuavam nesse comeércio — era uma
modalidade tipicamente urbana do trabalho, ja que dependia de certa mobilidade e
circularidade dos ganhadores e ganhadeiras pelas ruas das cidades (MATTOSO, 1982;
KARASH, 2000). No caso de pessoas escravizadas, essas eram escolhidas pelos senhores a
partir de atributos como a desenvoltura para vendas e 0 comportamento pessoal (a fimde evitar
fugas e incitacdo de revoltas).
Além disso, os ganhadores e as ganhadeiras em situacdo cativa deviam aos seus senhores
uma parte do lucro obtido. Embora houvesse essa partilha, a historiografia constatou que
algumas pessoas conseguiram guardar e fazer render esse lucro, o que permitiu-as comprar
objetos de uso pessoal, roupas, alimentos e até mesmo a alforria prdpria e de terceiros (FARIA,
2000; PAIVA, 2001). Em se tratando de pessoas livres/libertas, o lucro obtido dessa atividade
era seu e da municipalidade, uma vez que, para comerciar as ruas era necessaria uma
autorizacdo da autoridade local, como aponta Fernando Freitas:
O comércio de rua praticado pelas “negras ganhadeiras” era
extremamente lucrativo, pois figurava em um ambiente no qual apenas
elas podiam cumprir certas funcdes, Uteis para 0s escravos e
trabalhadores livres, para seus senhores (que se apropriavam do lucro das

vendas) e para o Estado (que arrecadava impostos e resolvia o problema
do abastecimento basico) (FREITAS, 2016, p.192).

O que o autor acima discute pode ser percebido nos casos analisados por Sidney Chalhoub,

como o de Maria Cassange:
A africana livre Maria Cassange andava fugida de seu arrematante, um
certo Silva, quando foi detida em fevereiro de 1846, provavelmente
porque suspeitaram que fosse escrava. Maria contou que desde que fugira
dormia na casa do preto forro Bernardo, morador no Saco do Alferes [...]
Pagava aluguel ao preto forro, pela dormida e para guardar 14 as suas
cousas, “o tabuleiro, um pano da Costa, um par de brincos, um vestido
novo, um lengo de seda, e 1600 réis em dinheiro”. Disse ainda que tinha
um bilhete “para ndo ser presa” — quer dizer, para poder estar na rua a
noite sem risco de ser detida por andar “fora de horas”, como se dizia [...]

] (CHALHOUB, 2012, p. 184).

E dessa forma, portanto, que é pensada ndo s6 uma mobilidade social, como também as

possibilidades de sobrevivéncia dessas pessoas. Inclusive em momentos de recrudescimento

do regime escravista quando da exploracéo aurifera nas Minas Gerais do século XVIII, com
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0 aumento do trafico interno de escravizados e da clandestinidade do trafico, a partir de 1850,
em razdo da promulgacgdo da Lei Eusébio de Queiroz. Ou seja, trata-se de refletir, assim, a
inflexdo do dia-a-dia dessas pessoas, para aléem da ética do trabalho escravizado. Buscamos
aqui acessar e destacar sua humanidade, suas relaces sociais cotidianas e a importancia
dessas discussdes e visibilidades dessas perspectivas de liberdade no ensino de historia.

Fig. 01 — Viséo Frontal do Sitio Cais do Valongo

Fonte: Lima, Souza, Sene (ca. 2016).

Fig. 02 — Brinco de natureza metalica que Fig. 03 — Figas de natureza orgéanica
compde o acervo arqueoldgico do Sitio feitas com madeira que compde o
Cais do Valongo ao lado deiconografia acervo arqueologico do

de Jean-Baptist Debre. Sitio Cais do Valongo.

Fonte: Lima, Souza, Sene (ca. 2016). Fonte: Lima, Souza, Sene (ca. 2016).
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2.2.2. Sitio Arqueoldgico da Assembleia
Em didlogo com as pesquisas referentes ao Sitio Cais do Valongo/Cais da Imperatriz, ha
ainda, o estudo do Sitio Arqueoldgico da Assembleia, que teve escavagdo coordenada por
Téania Andrade Lima na década de 2010. Esse sitio esta inserido no contexto do século XVI1I
com depdsito formado a partir do refugo urbano associado a diversos transeuntes que ali
passavam e aos materiais por eles descartados (como cachimbos, faiancas, porcelanas, vidros,
0SS0S, ceramicas e outros). Por se tratar de um espaco publico, de descarte e de transito para
diversas pessoas, houve a escolha pelo estudo das ceramicas ndo vidradas a fim de acessar,
materialmente, as pessoas escravizadas que circularam nesse espago (SOUZA, LIMA, 2016;
HISSA, LIMA, 2019).
De forma geral, as cerdmicas desse sitio estdo associadas as funcdes de preparo,
armazenamento, consumo, servico e até transporte de alimentos. Por sua vez, podem ter sido
utilizadas em ambientes publicos, quando relativo ao comércio de alimentos (em se tratando
de pecas maiores com capacidade de armazenamento e transporte) e/ou privados, quando
relacionados ao preparo de alimentos (em se tratando de pecas menores voltadas a producao
domestica dos alimentos) como apontam Souza e Lima (2016).
A andlise tecnologica da producdo cerdmica, tanto em escala nacional quanto com o
cruzamento dos dados da producéo europeia e africana, permitiu aos pesquisadores inferirem
uma influéncia da producéo portuguesa e das produgdes congolesa e angolana na manufatura
das pecas. Ademais, para além do estudo da cultura material em si, as fontes etnogréaficas e
iconograficas foram utilizadas para a interpretacdo das pecas e sua correlagdo com o manuseio
por mulheres africanas e afrodescendentes que passaram pelo sitio durante o setecentos.
Assim, como nos mostra Tania Andrade Lima:
Como a atividade de transportar agua era feita por escravos, os chamados
aguadeiros, quer para seus senhores quer para venda nas ruas, 0S
principais usuarios do pogo certamente foram eles, juntamente com
escravas lavadeiras. A literatura dos viajantes e a farta iconografia
existente mostram sua presenca macica no entorno dos chafarizes,

portando barris ou cantaros de barro para recolher agua ou lavando roupa
(LIMA, 2018, p. 299).
E ainda:

Encontramos também evidéncias de que esses artefatos estavam
relacionados a diferentes escalas de comércio, cobrindo desde as trocas
atlanticas até o negécio miudo, feito pelas mulheres cativas ocupadas com
0 comércio ambulante. Embora possuindo tragos locais, essa cerdmica
ndo esta associada, nem de longe, a uma sociedade endégena. Relaciona-
se, sim, a uma sociedade aberta a diferentes escalas de interacao,
conjugando situacfes locais com outras muito mais amplas (SOUZA;
LIMA, 2016, p. 44).



14

Fig. 04 — Visao de topo das estruturas arqueoldgicas evidenciadas pelas escavacdes do
Sitio Arqueolégico Rua da Assembleia.

Fonte: Lima (2018).

Fig. 05 — A - Iconografia intitulada “Alua, limdes, doces e canas-de-agucar, 0s
refrescos usuais nas tardes de verdao” de Jean Baptiste-Debret (1826).

Fonte: Bandeira; Lago (2007) apud Coimbra (2019). B - Fragmentos de ceramicas néo vidradas que
compde o acervo arqueoldgico do sitio da Rua da Assembleia. Fonte: Coimbra (2019).
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2.2.3. Sitio Arqueoldgico das Marrecas

O Sitio Arqueolégico das Marrecas também teve suas escavagGes coordenadas pela
professora Tania Andrade Lima durante os anos 2010. Trata-se de um espaco publico de
passagem, relacionado, principalmente, a captacéao e a disponibilizacdo de recursos hidricos
durante o século XX, uma vez que, para além dos materiais culturais exumados durante as
escavacdes ha, em sua associacao, o Chafariz das Marrecas, idealizado pelo Mestre Valentim,
para 0 acesso a agua.

Seu acervo arqueoldgico € composto por faiangas, ceramicas, cachimbos e outros vestigios.
No entanto, a principal materialidade discutida pela bibliografia sdo as ceramicas ndo vidradas.
Essas sdo majoritariamente relacionadas ao periodo oitocentista e foram utilizadas,
principalmente, para armazenamento/estocagem, transporte e producdo de alimentos,
tratavam- se, portanto, de panelas, frigideiras, formas, tigelas e malgas (COIMBRA, 2019).

Fig. 06 — Iconografia do antigo Chafariz das Marrecas, por Armand Palliere
(1830).

—

wutese  TEHAPARLYL  DAS
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IMEA RERECAS,

Fonte: Google Arts & Culture (2023).

Como visto, as mulheres africanas, afrodescendentes e sua cultural material, eram presencas
marcantes nas ruas da capitania/provincia do Rio de Janeiro. A bibliografia arqueoldgica
citada ajuda a tecer o cenario que justifica a circularidade delas pela regido, o aparato material
que possuiam e a serventia de cada item. Esses de modo geral, podem ser associados a objetos
de uso pessoal e a objetos que eram utilizados no cotidiano de trabalho dessas mulheres. De
certa forma, o dialogo travado com a bibliografia da histéria social nos ajuda a compreender
as condicBes de vida e o plano de fundo econdmico e social da época em que viviam,
contribuindo para a compreensdao microhistorica da conjuntura setecentista e oitocentista na
qual elas estavam inseridas.
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A partir de agora, portanto, nossa preocupagdo esta em como tirar esse conhecimento dos
muros da academia e leva-lo para as aulas de histéria no ensino bésico propondo a
implementagéo do que Novaes (2022) chama de Educac&o Patrimonial das Relag@es Etnico-
Raciais com um esforgo de romper com a “hierarquia epistémica” (NOVAES, 2022, p. 127).

3 PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

Segundo Chagas (2004); Hora e Porto (2020), o campo da Educacdo Patrimonial pode ser
pensado como uma aplicacdo do Heritage Education no Brasil, ou seja, relacionado as
praticas pedagdgicas no trato do patrimdnio cultural do pais. Inicialmente, essas acOes
estiveram voltadas a valorizacdo da memoria de patriménios coloniais e imperiais, como 0
caso de acBes desenvolvidas na cidade de Petrépolis-RJ, especialmente no Museu Imperial.
Isso a partir do desenvolvimento de metodologias tradicionais por meio das quais o publico
ouve, passivamente, 0 mediador da histéria que se conta, com pouca abertura para trocas e
interacdes entre o emissor e o receptor da mensagem (NOVAES, 2022).

Ao longo da década de 1980 esse cenario muda em razdo da implementacdo de outras
metodologias que propdem uma perspectiva dialogica da educacdo patrimonial. Ou seja, ha
uma mudanca de paradigma na relagdo ensino-aprendizagem, uma vez que se compreende
que o conhecimento € uma rede de trocas. Nessa rede, todos 0s sujeitos envolvidos,
educadores e educandos, sdo capazes de trocar saberes entre si no contexto da agdo educativa.
Entretanto, algumas questdes ainda se colocam a mesa. Uma delas diz respeito ao fato de,
embora tenha havido um panorama critico acerca da circularidade dos saberes, restaram ainda

lacunas a respeito de qual o tipo de conhecimento que estava outrora sendo valorizado.

[...] uma Educacdo Patrimonial dial6gica, ndo significa que esta
diretamente constituida por uma pedagogia afrocentrada, quilombista,
baseada no perspectivismo amerindio ou mesmo antirracista e afro-
religiosa. Isso indica que existem necessidades planetérias que
permanecem alijadas da estruturacdo de um ensino- aprendizado mais
exequivel, didatico e proporcionalmente pensado, principalmente no
Brasil onde, segundo o IBGE 2010, 51,1% da populagdo brasileira e
70,8% no Nordeste é constituida de pretos, pardos e indigenas
(NOVAES, 2022, p. 124).

A reflexdo da autora vai ao encontro das propostas sugeridas ao longo deste texto na medida
em que buscamos observar criticamente a historia e a memoria de mulheres africanas e
afrodescendentes que atuaram como trabalhadoras escravizadas, entre os séculos XVIII e
XIX, que, por meio do trabalho e de outras possiveis formas de aquisicdo, conseguiram
adquirir bens materiais. Assim que, 0 compromisso que temos é justamente o de contar essas
histdrias do ponto de vista de pessoas comuns e seu cotidiano na cidade do Rio de Janeiro de
forma que discentes e docentes possam ndo s pensar criticamente a historia local e criar lagos
de empatia com essas mulheres, uma vez que sdo pessoas comuns, bem como Vvé-las para
aléem de sujeitos passivos na sociedade escravista — desprovidas de sentimentos, posses,
ambicoes, relacBes interpessoais, circularidades e outros parametros comuns a vida cotidiana
(FERREIRA; ROCHA; OLIVEIRA, 2016).

Para isso, propomos a organizacdo de uma sequéncia didatica, distribuida em duas sessbes de
oficinas. A estratégia pela implementacdo da sequéncia didatica deu-se pelo fato de essa
metodologia estar vinculada a praticas do ensino-aprendizagem que propdem a construcédo
coletiva do conhecimento. Isso porgue se caracteriza como um caminho de construcao da aula
na qual os alunos e os professores sdo expostos a uma situagao-problema para que ao longo
das aulas sejam buscadas, conjuntamente, solugdes para a questdo (PEREIRA; ROCHA,;
OLIVEIRA, 2016).

No presente trabalho, nossa problematica junto aos alunos envolveria alguns
questionamentos, como:



17

a. E possivel pensar a cidade como um local de estudo da histdria?
b. Como poderiamos fazer para conhecer a historia de pessoas escravizadas que
viveram no passado, em nossa cidade?
Pretende-se evocar essas e outras questdes junto aos alunos, em linguagem acessivel para que

a provocacao seja pensada e melhor elaborada de modo coletivo. Conforme Antoni Zabala:
[...] acreditamos que a opgdo de comecar pelas sequéncias se justifica se,
tal como j& mencionamos nos capitulos anteriores, levamos em conta a
importancia capital das intences educacionais na definicdo dos
contetdos de aprendizagem e, portanto, do papel das atividades que se
propdem. Desta forma, havera uma grande diferenca entre um ensino que
considere contetido de aprendizagem, por exemplo, a observacdo dos
fendmenos naturais, € o que situe num lugar de destaque as atitudes ou
determinadas habilidades sociais, 0 que determinara um tipo de contetdo,
algumas atividades e, sobretudo, um tipo de sequéncia (ZABALA, 1998,
p. 54).

Sobre a ideia de uma proposta que permita a construcdo coletiva, 0 mesmo autor adverte que:
[...] a aprendizagem é uma construcdo pessoal que cada menino e cada
menina realizam gracas a ajuda que recebem de outras pessoas. Esta
construcdo, através da qual podem atribuir significado a um
determinado objeto de ensino implica a contribuicdo por parte da
pessoa que aprende, de seu interesse e disponibilidade, de seus
conhecimentos prévios e de sua experiéncia. Em tudo isto desempenha um
papel essencial a pessoa especializada, que ajuda a detectar um conflito
inicial entre o que ja se conhece e o que se deve saber, que contribui para
que o aluno se sinta capaz e com vontade de resolvé-lo, que propfe um
novo contelido como um desafio interessante cuja resolugdo terd alguma
utilidade, que intervém de forma adequada nos progressos e dificuldades
que o aluno manifesta, apoiando-o e prevendo, ao mesmo tempo, a
atuacio auténoma do aluno. E um processo que n&o s contribui para que
o0 aluno aprenda certos conteidos, mas também faz com que aprenda a
aprender e que aprenda que pode aprender. Sua repercussdo ndo se limita
ao que o aluno sabe, igualmente influi no que sabe fazer e na imagem que
tem de si mesmo (ZABALA, 1998, p. 63).

3.1. Oficinas de arqueologia e 0 ensino de historia: um experimento interdisciplinar
para a educacao das relacdes étnico-raciais e de género

Dadas as reflexfes conceituais a respeito da sequéncia didatica, nossa proposta consiste
efetivamente em propor duas aulas, que aqui chamaremos de “oficinas”, devido ao seu carater
pratico, relacionado a perspectiva do aprender a fazer/aprender a aprender. Algo que pretende
fugir do escopo de uma aula expositiva tradicional. Assim que, a primeira oficina, intitulada
Escavando o Passado: Oficina pratica de Arqueologia, teria como objetivo suscitar a
curiosidade sobre a ciéncia arqueoldgica, seus principais objetivos, conceitos e 0s
instrumentos de trabalho usado pelos arquedlogos e a interagdo com discentes a partir da
construcdo conjunta de uma unidade de escavacao.

A ideia seria, portanto, introduzir uma conversa sobre o fazer da arqueologia. Com o uso de
imagens projetadas no Datashow, mas também por meio do manuseio de instrumentos de
trabalho do pesquisador, oportuniza-se a constru¢cdo de um conjunto de conceitos
relacionados a essa ciéncia. A finalidade é a de que os discentes travem um primeiro contato
coma disciplina. Importante pontuar que, desde o inicio da oficina, nossa intengdo é saber
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dos alunos o que eles entendem e conhecem por arqueologia para, assim, conduzir o didlogo a
partir de seus conhecimentos prévios. Dessa forma, serdo valorizados esses multiplos saberes
em diélogo: tanto o cientifico, com a apresentacdo da disciplina, seus métodos, teorias e
técnicas como o compartilhado pelos discentes, de acordo com o que sabem e com o que
procede do imaginario popular a respeito dessa ciéncia.

Em seguida, buscando finalizar essa primeira atividade, proporiamos uma construcao
simulada de uma unidade de escavagdo arqueoldgica, ou seja, um artefato pedagogico que
serviria de modelo para um sitio arqueoldgico. Essa etapa consistiria em juntar um pequeno
grupo de estudantes ao redor de uma mesa e com materiais como um aquéario, a0 menos trés
tipos distintos de sedimentos, objetos arqueoldgicos para fins didaticos e escalas de até 5
centimetros.

Juntos do arquedlogo mediador e do docente que ministra aulas, os discentes seriam
orientados a montarem essa unidade de escavacao, que simularia a formagdo de um depdsito
arqueoldgico. Em seguida, o grupo discutiria junto uma metodologia de escavacdo. Essa seria,
assim, a primeira atividade da sequéncia didatica — que poderia ter em torno de 02 (duas) horas
de duragdo, dividida em 30min iniciais para a apresentacdo conceitual em slide, 1h para a
montagem e a elaboracdo da estratégia de escavagdo da unidade e 30min para uma discussdo
final com os discentes acerca da atividade realizada e para explanacdo de eventuais davidas
e trocas de experiéncias.

A segunda oficina da sequéncia didatica, consistiria no encerramento das atividades, poderia
se dar a partir de uma saida a campo com a mesma turma de discentes que participaram da
primeira parte desta sequéncia — caracterizando, assim, um requisito para a participagéo.
Nessa oficina intitulada Atravessando paisagens e materialidades: os pontos de memdria do
transito de mulheres e miudezas na cidade do Rio de Janeiro a ideia seria realizar um circuito
pelos trés sitios arqueoldgicos citados anteriormente, o Cais do Valongo/Cais da Imperatriz,
0 Marrecas e 0 Assembleia, apresentando esses espacos e narrando a respeito da vida
cotidiana de mulheres africanas e afrodescendentes de acordo com o que vimos anteriormente
na segunda parte deste artigo.

De modo que, apos a apreensdo do conteudo conceitual e da compreensdo da formacéo e da
escavacao de um sitio simulado, os alunos e as alunas tivessem a oportunidade de ir a campo
para conhecer sitios arqueoldgicos reais. Poderiamos nessa etapa priorizar, o Cais do
Valongo, onde eles poderdo ver um bloco testemunho da escavacgéo, os vestigios do préprio
Cais.

Para encerrar essa segunda atividade e a sequéncia didatica, os alunos deverdo elaborar um
breve relatério de campo, de no maximo 02 péaginas, elencando as apreensdes acerca da
ciéncia arqueoldgica e a histdria dos sitios junto com as informacdes passadas em campo sobre
cada um dos sitios visitados. Neste material devem conter fotos, desenhos e as impressdes
pessoais dos alunos sobre a atividade realizada além da importancia desse estudo para sua
formacéo.

Conforme o observado, trata-se de uma proposta com elementos procedimentais e atitudinais,
ja que é um estudo que pretende ampliar o tratamento dos contetdos cognitivos. Dessa forma,
a proposta visa, por meio da introducdo dos alunos aos procedimentos de pesquisa, mobilizar
sentimentos de empatia, identificacdo e emo¢bes com o0s grupos aqui estudados, para além
dos blocos de conhecimento listados no curriculo da disciplina historia.
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Tabela 01 — Plano da Sequéncia-Didéatica
Disciplina: Histéria
Tema: Mulheres e miudezas: uma proposta de educacao patrimonial e de género para as relagdes étnico-raciais

Segmento: 12 Série do Ensino Médio Tempo de execucao:
Duas
oficinas com o total de 06h
de duracéo.
Objetivos Geral: Metodologia: Sequéncia-
e Entender a cidade como extensdo da sala de aula, observando a didatica envolvendo.
cultura material como fonte a ser apropriada para se conhecer a 1. Oficina 01:
historia. Escavandoo_ _
Passado: Oficina
pratica de
Objetivos Especificos: Arqueologia (2h)
1. Acessar locais que, no passado, demarcavam a atuagéo cotidiana de 2. Oficina 02:
mulheres ganhadeiras africanas e afrodescendentes; Alr avessando
paisagens e
2. Compreender as diferentes formas trabalho no interior do estatuto da materialidades: 0s

pontos de memdria
do trénsito de
3. Visualizar a ascensdo social de mulheres através do trabalho de ganho. mulheres e
miudezas na cidade
do Rio de Janeiro
(4h)
Atividade proposta: a fim de repensar nossas praticas pedagdgicas, sugere-se a realizacdo de duas oficinas,

relacdo escravista;

uma tedrico- prética e outra com saida a campo como forma de extroversdo do conhecimento académico

apropriado pelos discentes,

durante as aulas de historia.
Cronograma da Oficina 01: A atividade esta prevista Cronograma da Oficina 02: A atividade esta prevista
para durar 2 horas e pode ser realizada em horario de  Para

aula durar 4 horas e deve ser realizada fora do horéario de
' aula, de preferéncia, em um sabado, para melhor
aproveitamento.
Local da Oficina 01: Colégio Pedro Il. Local da Oficina 02:

Ponto 01: Sitio Arqueolégico Marrecas
Ponto 02: Sitio Arqueolégico
Assembleia

Ponto 03: Sitio Arqueolégico Cais do
Valongo/Cais da

Imperatriz

Avaliacgdo: serdo realizadas duas formas avaliativas para verificagdo da apreensdo do contelido. Uma avaliagdo
referente a oficina 01, a montagem e a proposta de escavacdo da unidade arqueoldgica. E outra, referente a oficina
02, no qual os alunos deverdo elaborar um breve relatdrio de campo, de no maximo 02 paginas, elencando a
historia e as informacdes discutidas em campo de cada sitio visitado, fotos, desenhos e suas impressfes pessoais
sobre a atividade realizada e a importancia desse estudo para sua formac&o. Espera-se que, ao logo do processo
de avaliacdo, os alunos demonstrem, por meio de suas producdes, estarem em processo de instrumentalizagao
conceitual acerca do conhecimento da ciéncia arqueoldgica e seu

papel de salvaguardar o patrimdnio material dos nossos antepassados, reconhecendo o legado material de sua
(re)existéncia.
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5 CONCLUSOES

O presente trabalho buscou abordar, seguindo os parametros da pedagogia critica e pos-
critica, a possibilidade de se contar uma outra histéria de mulheres africanas e
afrodescendentes em diaspora, na conjuntura dos séculos XVIII e XIX no Centro Histérico
da cidade do Rio de Janeiro. Em nossa sugestdo de intervengdo pedagdgica, o objetivo foi
apresentar o espaco da cidade como extensdo da sala de aula observando a cultura material
dessas mulheres como fonte a ser apropriada pelo ensino de histria.

Colocamos esses sujeitos dessa forma, como agentes de sua prdpria historia, na medida em
que transitavam por diferentes lugares, como vimos, pelo espaco de ruas, da Zona Portuéria e
da praca de um Chafariz levando consigo uma série de materialidades, desde itens pessoais
até objetos de trabalho. Na atualidade, seus descendentes se mostram presentes, visiveis e
resistentes (como elas) no cotidiano da cidade do Rio de Janeiro. Desta forma, observamos
que sobre esses cenarios e com seu trafego por esses locais, elas foram capazes nao sé de
elaborar outras relacGes de trabalho, no seio da escravidao, como de se relacionar com outros
transeuntes efetuando a compra e a venda de mercadorias, produtos e servicos, estabelecendo
redes de contatos e sociabilidades, relagdes e processos que devem ser levados a sala de aula.
Ficou evidente, através da montagem das oficinas propostas que, seguindo as observagoes da
Arqueologia Publica por meio da Educagdo Patrimonial e em didlogo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais podemos, enfim, estabelecer trocas seguras e proficuas com o campo
de ensino de histdria. A sequéncia didatica apresentada, por meio do uso do modelo de um
sitio arqueoldgico como artefato pedagdgico, visa a uma abordagem de um tema tradicional
dos curriculos escolares — a diaspora e seus desdobramentos — por meio da problematizacao
de questdes étnico-raciais presentes no nosso tempo, introduzindo uma perspectiva de género.
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