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RESUMO

MOTTA, Cristiane Oliveira Vasconcelod,iteratura infanto-juvenil e formacdo do leitor
iniciante: Um dialogo com os quatro pilares da Educacéo9 2@B f. Dissertacdo (Mestrado) —
Colégio Pedro Il, Pré-Reitoria de Pos-Graduacasg®iea, Extensao e Cultura, Programa de
Mestrado Profissional em Praticas de Educac¢édo &&Rio de Janeiro, 2019

A presente pesquisa tem como objetivo principainaneer uma pratica de leitura que busque
a formacéo de um leitor critico e engajado sociatmdavorecendo a implantagdo dos quatro
pilares da educacao propostos por Delors (2008pd3rse ainda a construgao de um portfélio
que visa a registrar acdes e intervencdes em saald relativas a formacao do leitor iniciante,
pelo viés da literatura. Para realizar essas oagées e a construcado do produto, buscou-se
aliar teoria e pratica, numa pesquisa qualitagxploratdria, dentro do campo escolar, no caso,
uma escola particular da zona sul do Rio de Jaradhavés de um estudo de caso de observacéo
participante (YIN, 2010). Para isso, buscou-seenestudo a interlocu¢do com autores que
discutem os quatro pilares da educacdo (DELORS3)2@0Literatura Infantil (CORSINO,
2014; COLOMER, 2010, 2014; ZILBERMAN, 2003), Letranto Literario ( COSSON, 2006;
PAULINO, 2004) formacédo do leitor e literatura (SRIDO, 2011; QUEIROS, 2012, E
SOARES, 2011), Qualidade Literaria (CORSINO E THQMEBO05), Praticas de Leitura
(BAJOUR, 2012, AGUIAR, 1999), além de outros ausayee puderam contribuir e enriquecer
0s estudos sobre o0 assunto. Acredita-se que coafigum importante estudo na construcao de
novos conhecimentos e ampliacdo de concepcesmsld na busca de maiores recursos para
auxiliar o professor na formacdo humana e critwdettor. Ademais, a concretizacdo deste
estudo evidenciou uma possibilidade de desenvobfexdes importantes para a literatura
infanto-juvenil e a educagéo brasileira e o desemento de aspectos importantes para a
Educacdo no século XXI, como a humanizacdo dagdefaem sala de aula, a escuta e a
convivéncia entre alunos e professores, o respeitbferencas e a construcdo da identidade.

Palavras-chave Literatura Infanto-juvenil; Formacé&o do leitoildPes da Educacéo; Leitura.



ABSTRACT

This research aims to promote a reading practiae 4beks the formation of a critical and
socially engaged reader, favoring the implementatiothe four pillars of education proposed
by Delors (2003). It was also proposed to buildogtfplio that aims to record actions and
interventions in the classroom related to the faromaof the novice reader, through the
literature. To make these observations and thetmat®n of the product, we sought to
combine theory and practice in a qualitative, esgilary research within the school field, in
this case, a private school in Rio de Janeiro,uiinca case study of participant observation
(YIN, 2010). For this, we sought in this study tfialogue with authors who discuss the four
pillars of education (DELORS, 2003), Children'sekéture (CORSINO, 2014; COLOMER,
2010, 2014; ZILBERMAN, 2003), Literary Literacy (@3ON, 2006 ; PAULINO, 2004)
reader education and literature (CANDIDO, 2011; QRES, 2012, AND SOARES, 2011),
Literary Quality (CORSINO AND THOME, 2005), ReadirRyactices (BAJOUR, 2012,
AGUIAR, 1999), besides other authors who could gbate and enrich the studies on the
subject. Itis believed that it constitutes an img@ot study in the construction of new knowledge
and expansion of conceptions and looks and in ¢laeck for greater resources to assist the
teacher in the human formation and criticism of tisader. Moreover, the realization of this
study evidenced a possibility of developing importtaflections for the juvenile literature and
the development of important aspects for 21st egreducation, such as the humanization of
relations in the classroom, listening and coexistdoetween students and students. teachers,
respect for differences and identity building.

Keywords: Children and Youth Literature; Reader Educatioia® of Education; Reading.
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1. INTRODUCAO

1.1 Tem uma histéria no meio do caminho, no meio dzaminho tem uma historia

Meu pai montava a cavalo, ia para o campo.
Minha mée ficava sentada cosendo.

Meu irméo pequeno dormia.
Eu sozinho menino entre mangueiras

lia a histéria de Robinson Crusoé,
comprida histéria que ndo acaba mais.

[...]
L& longe meu pai campeava
no mato sem fim da fazenda.

E eu ndo sabia que minha historia
era mais bonita que a de Robinson Crusoé
Drummond (1991, p. 67)

Os estudos sobre literatura sempre fizeram pamdendahas pesquisas pessoais e
académicas. O universo das contacdes e das leitefaistorias permeiam minha vida e meu
imaginario desde a infancia. Sou mineira, de umdlia que ndo saiu de contos de fadas, mas
gque gostava das narrativas. Escolho o poema laf@lecDrummond para iniciar comigo esse
escrito, pois nasci ali, bem pertinho de Itabiraj @ mesmas montanhas que ele, subi os
mesmos morros de ferro empoeirados. Meu pai tancbgaigava pelas montanhas e campeava
no mato sem fim da fazenda. Voltava cheio de avasfpara contar. Eu, menina, ouvia atenta,
mergulhada no medo e na coragem do meu heréi sean Dadico ao meu velho cavaleiro
parte desse amor pelas histérias. Ele, que foi asnpibneiros das cavalgadas pela Estrada
Real, ja partiu em seu cavalo alado para cavalyasyiros campos. Deixou em mim esse gosto
por montanhas de pedras e “causos”. Tem sempr@eana no meio do caminho, mas historias
amolecem pedras.

Dedico também a minha méae, que entre linhas e agjuffanelas e vassouras, néo
deixava escapar os escritos. Tinha sido professdedvez por isso, qualquer papel que tivesse
letras era importante para ela e merecia ser Ddsde folhetos de missa, paginas velhas de
jornais e livros de titulos estranhos. Nada esaapag olhos da ocupada mée de cinco filhos,

que plantou em mim o gosto pela leitura.
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E assim eu, filha de uma professora e um cavateintador de “causos”, convivi com
livros, poesias e narrativas diversAss dezoito anos, fiz concurso para uma escold nara
minha cidade - Bom Jesus do Amparo, interior deasli@erais, e comecei a trabalhar em uma
turma com criancas entre cinco e oito anos de idade

Impactada com a realidade escolar do interior @siBrmudei-me para Belo Horizonte,
em 1994, e ingressei na Universidade Federal dasMBerais para estudar Pedagogia. Em um
momento em que as perspectivas da Educacao temdieanuma mudanca de paradigmas,
participei de estudos sobre o Construtivismo eeasias de alfabetizacdo no Centro de
Alfabetizacao, Leitura e Escrita — CeALE. Com opgrude pesquisa, pude ampliar minhas
reflexdes e buscar algumas respostas para mintpaigtacoes.

Participei por dois anos da pesquisa “Dificuldagesranstornos no processo de
alfabetizacao: uma investigacao clinico-pedagogeati a orientacdo da Profe. Dr2, Ana Lydia
Bezerra Santiago. Por um tempo mais curto, auxikepesquisa permanente “Alfabetizacao
no Brasil: o estado do conhecimento”, da Profé. ldeyda Becker Soares. Ambas as pesquisas
eram financiadas pelo CNPg. Participei ainda dagysa sobre o Ciclo Basico de
Alfabetizacdo nas escolas estaduais de Minas Ge@sscidades de Juiz de Fora, S&o Jodo
Nepomuceno e Descoberto.

Nesses mais de vinte anos de docéncia, atuei caofespora e coordenadora de escolas
publicas e particulares em cidades grandes e riNaiano 2000, mudei para o Rio de Janeiro
e comecei a trabalhar como professora de Educatd@il e em projetos sociais de Educacéao.
Fiz P6s-Graduagdo em Psicomotricidade e em Psiagpgah pela Universidade do Estado do
Rio de Janeiro - UERJ. Nos Ultimos anos, trabaftoeno professora nas disciplinas de
Formacéo de Leitor e Formacao de Escritor em Cuisdsxtensao oferecidos pelo Instituto
Superior Pro-Saber, coordenado por Madalena Feedlieigido por Maria Cecilia Almeida e
Silva. Durante o ano de 2016, participei das ds@es do grupo de pesquisa “Infancia,
Linguagem e Escola”, coordenado pela Profé. Dftidka Corsino, na Universidade Federal
do Rio de Janeiro. Atualmente trabalho como profegésoordenadora do primeiro ciclo do
Ensino Fundamental na Escola Sa Pereira, espagposso ampliar esses dialogos e onde
realizo a presente pesquisa.

Depois de muitos anos trilhando caminhos divergoérea de Educacao, os estudos
sobre literatura e formacéao do leitor tém me istaye suscitado, cada vez mais, o desejo de
retornar ao lugar de pesquisadora a partir dax@leobre e para a pratica. A oportunidade de
ingressar num Mestrado Profissional foi fundamepeiah esse retorno, pois pude aliar teoria e

pratica e ampliar-me aos estudos e a reflexao sofazer pedagdgico. Além de contribuir com
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as experiéncias construidas no decorrer da profissaMestrado Profissional permitiu
aprimorar o meu fazer pedagdgico através de treaidlogos com os parceiros de estudo e
com os professores do Programa, que também atuaBduzacdo Basica. Através desse
investimento, venho buscando abordagens que meesrajual entrelacar meu percurso
profissional e minhas indaga¢des atuais como @ofase coordenadora, encantada pela
literatura e pelas relagdes da crianga com o invfemtil.

Esse estudo visa a construcédo de um produto q@a postribuir para a formacéo de
leitores: um portfdlio com o objetivo de constreiregistrar acdes e intervencdes em sala de
aula relativas a formacao do leitor iniciante dguselo ano do Ensino Fundamental, pelo viés
da literatura. Pretende-se trabalhar com um cadpugeratura infanto-juvenil que privilegie
0s quatro pilares da Educacao defendidos por DE&O&3): aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

Diante do interesse por esse tema, ressalto alggoestdes que impulsionaram esse
estudo: Como as praticas literarias podem contribatia promover o gosto pela leitura e a
formacdo humana? De que forma a literatura comarfanta de humanizacéo pode ajudar a
promover os quatro pilares da educacao?

Deste modo, acredita-se contribuir para a formaedom aluno que conhecga melhor o
mundo em que vive, que saiba fazer e construihmiéria, que saiba conviver com o outro
respeitando as diferencas e que saiba ser no mwsgilgpensante, engajado, que consiga ler e
interpretar o mundo por meio, ndo so da literatonas de outras leituras.

A escolha dos quatro pilares deu-se pela sua i@pod para a construgdo de uma
Educacédo para o futuro. Como afirmou Noévoa (20Lfhan palestra intitulada “Uma nova
concepcao para a formacéo de professores”, no6dde Dutubro de 2017, na UFRJ: “ainda
falta muito para o Brasil ingressar na educacasétollo XXI. Precisamos partir para a acao.
Fala-se muito em mudancas, mas € preciso coragaituée para mudar.” Acredito que a
literatura tem muito a contribuir para o futuroEducacéo, em especial quando esta pretende
ampliar a capacidade de ler, escrever e interpoataundo em que vivemos.

Esse estudo desenvolve-se numa escola particultorgaSul do Rio de Janeiro, com
alunos do segundo ano do Ensino Fundamental. Esskaa@lestaca-se no meio educativo por
sua pratica construtivista e pelo trabalho com dagegia de projetos e por apresentar um
curriculo de procedimentos de pesquisa desde asiaictis do Ensino Fundamental. Parte
importante da carga horaria do professor é destjinad instituicdo, a estudos, cursos e

planejamentos. Assim sendo, pode-se dizer que haspaco privilegiado dentro da escola
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considerando o tempo reservado ao planejamentorengocdo de trocas e reflexdes sobre a
pratica docente.
Nessa escola ja existe um significativo trabalhm poojetos e com praticas literarias.

A possibilidade de desenvolver uma pesquisa negseEe de conhecimento e de construir no
dia a dia da instituicdo o produto educacional gisantribuir para a formacéo do leitor ndo so
desta, mas também, de outras escolas, buscandwalidacdo e a divulgacdo de um fazer
pedagogico que vise a formacao de um leitor ma@namo, capaz de ler e interpretar o que
|€ e de iniciar suas primeiras investidas no cad#leitura, sejam as relacionadas a selecao de
histdrias e ao desenvolvimento de um repertér@mdhisejam as que se referem a compreensao
das relacbes bésicas de sentido, entre texto extonte das formas de representacdo da

realidade/fantasia na literatura.

1.2 Das montanhas de Minas para o Rio de Janeiro

No Mestrado Profissional em Ensino temos como msmo desenvolvimento da
pesquisa no Nosso campo de atuacdo e a buscaatita,pde reflexdes, aprofundamentos e
estudos que possam contribuir para o desenvolvamprdfissional, além da ampliacéo e
divulgag&o dos saberes construidos no meio edunzdcio

Trabalho na escola Sa Pereira ha mais de oitoggnus esse motivo, escolhi-a como
campo de pesquisa, baseando-me na pratica dodilada sala de aula e da coordenacgéo. A
turma escolhida para a experimentacao tedricogarétesse estudo € uma turma de 2° Ano do
E.F., do turno matutino, composta por 25 alunasmero maximo de discentes estipulado pela
escola para as turmas de Ensino Fundamental.lgssaé¢ conhecida na escola como tranquila,
interessada e bastante articulada. Os alunos séto renvolvidos com o0s projetos
desenvolvidos em sala e, também com as propostasas apresentadas na rotina escolar. E
formada por 11 meninos e 14 meninas, com idades @& 8 anos.

Essa escola atende a um publico de classe médiampirgante dos bairros de Botafogo,
Humaita e Jardim Botanico. A instituicdo destacaisemeio educativo por adotar uma
metodologia diferenciada, além do curriculo comagafnas Artes e por trabalhar com a
Pedagogia de Projetos, incentivando os alunos@uisase a construcdo dos conhecimentos.
Conforme proposta pedagodgica publicadssit@da Escola Sa Pereira (2018), a mesma tem
como referenciais:

Tomamos como referéncias éticas os valores prodi@snaa Declaracao
Universal dos Direitos Humanos e na dos Direitas @aancas; a crenga na
democracia, na solidariedade e na fraternidade omt@mes universais; a
busca da participacéo, da livre expresséo e deitespltuo; a necessidade
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da escuta cuidadosa e amorosa das diferentes tengfies, necessidades,
anseios e sonhos de cada pessoa, grupo, povo&u aaterteza de que a paz
politica, social e econbmica € 0 Unico ambientepigio para o
desenvolvimento humano. (ESCOLA SA PEREIRA, 2018).

Como a instituicao trabalha com a Pedagogia detesy a comunidade escolar e as
familias elegem anualmente um tema de grande amarggpara ser o foco de trabalho com
todas as turmas, que é chamado de Projeto Insti@iciPortanto, a cada ano, se elege um novo
Projeto que mobiliza toda a escola e que sensbdada turma para escolher o seu proprio
percurso de pesquisa, levando em consideracaoaopewiegiado pela escola. Todas as areas
do conhecimento e linguagens artisticas tambénars&aladas a partir do Projeto escolhido.

Para Fernando Hernandez (1998), os projetos dali@kimplicam um olhar diferente
do docente sobre o aluno, sobre seu préprio trahall seja, sdo capazes de promover agdes
docentes e discentes que envolvem estudo, dis@)ssflexdes, investigacdo e escuta. Esse
modo de construir o saber contribui para “a criagho atitudes de participacdo e
reconhecimento do outro que transcendem o conteaaatico da pesquisa que realiza” .

Neste sentido, o material didatico, os livros adosee as propostas de leitura da escola
também sdo contextualizados com o projeto de cadwat

Segundo a proposta descritasiie da Escola Sa Pereira (2018):

O trabalho através de Projetos vem nos permitinder vuma escola
alicercada no real, aberta a multiplas relacdede @ncrianca e o jovem se
aproximam, gradativamente, dos procedimentos dedest de pesquisa,
observando, analisando, selecionando, relacionandintetizando
criticamente, e se apropriam de sua aprendizagémapenas no que diz
respeito a selecdo de informacdes pertinentes, também na busca de
solucdes adequadas para cada momento vivido. Gecoménto passa a ser
abordado de forma globalizadora e transdisciplivaavés dessa abordagem,
podemos tentar entender melhor o mundo sem segioegrtdareas que para
muitos de ndés, durante longos anos, foram entemdidano paralelas. A
complexidade de qualquer tema de estudo aponta pasa maneira de
representar o conhecimento escolar que favorecas neai mais o
desenvolvimento de estratégias de indagacéo, deipase de interpretacao.
A escola precisa ser um espaco gerador de cultaraspaco de reflexdo e
critica, que utilize novas estratégias para abgrdablemas que vao além da
compartimentacao disciplinar. Para tentar entenderfenémeno natural,
cultural ou social, precisamos de conhecimentativdesas areas. (ESCOLA
SA PEREIRA, 2018).

Em 2018, ano em que a pesquisa esta sendo realizpdzeto institucional escolhido
foi: “Da cabeca aos pés: que historias o corpoa®nd tema do projeto foi escolhido através
de uma grande assembleia, que envolveu alunose paga a comunidade escolar. A escolha
comecou a ser definida no final do ano anterioango as familias receberam um questionario
de avaliagdo da escola com espaco para sugest@iesma® ou assuntos que gostariam que a
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escola trabalhasse no ano seguinte. A mesma pardantfeita aos alunos do Ensino
Fundamental. Diante dos temas escolhidos e encadosha escola proporcionou momentos
de assembleias em que 0s alunos e os pais pudeiaar.dOs temas mais votados e mais
significativos foram encaminhados para o corpordéepsores e funcionarios da escola para a
escolha final do tema e construgéo do texto déipsgtva, que ficou postado abertamente no
sitedo colégio, podendo ser lido por todos 0s quejdesa.

O reconhecimento do trabalho realizado pela EsBal&ereira permite a criagcdo de
vinculos com outras instituicdes de ensino, atrdegsarcerias pedagogicas. E comum a escola
receber visitas de profissionais da area educdaa@escolas de outros estados do Brasil para
conhecerem o trabalho e, geralmente, essas pesdnastuicdes também acompanham os
informes, relatorios e justificativas postados gite assim como 0S eventos e projetos
desenvolvidos no decorrer do ano letivo.

No site da Escola Sa Pereira (2018), encontramos també&nmiacdes sobre a
participacdo da comunidade escolar na escolhagjetpinstitucional:

Anualmente, garantindo o envolvimento e a partigdpade todos os membros
da comunidade escolar, através de diferentes é&gtiate instrumentos de
sondagem, escolhemos um tema, bastante amplopgsa atender ao maior
namero de anseios e desejos, para ser o univeyssdaisa na Instituicdo. A
esse recorte chamamos Projeto Institucional. Airpdessa escolha, cada
turma da Educacéo Infantil e do Primeiro Segment&iasino Fundamental
tenta encontrar um caminho proprio, uma abordageitaudentro desse
territorio de pesquisa e busca de conhecimentoa¢teditarmos ser também
a estratégia mais adequada para propiciar a cqastricoletiva do
conhecimento e a problematizacdo de contextosdggadvida do jovem, o
trabalho com Projetos € mantido no Segundo SegmeotoEnsino
Fundamental, com caracteristicas apresentadascia sspecifica. Dessa
forma, os Projetos podem ser compartilhados parstod apenas atender aos
interesses de uma turma ou grupo. Mas terdo sgroptes de convergéncia
ligando-os ao interesse geral da comunidade eséalarecendo a troca e a
circulacdo de informacdes, garantindo a cooperacaalemocratizacéo do
saber. (ESCOLA SA PEREIRA, 2018).

O tema de 2018 favoreceu a ampliacédo das discudadesha pesquisa de mestrado,
ja que era um caminho propicio as historias daafiiea Infantil. O corpo pode contar, viver,
interpretar e experimentar muitas historias difesgnampliando o repertorio e as vivéncias,
minhas e das criancas. No inicio das pesquisag sgbperspectivas de estudo dos alunos, a
turma F2M, do 2° Ano do E. F. (manh&), manifestotemente o interesse em conhecer como
o corpo funciona e quis responder perguntas comguédsustenta o nosso corpo, como ele
funciona? Quais histdrias nossa cabeca conta? @ tarenge? Como nosso peito afunda? O
gue sao fluidos?
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Em nossas conversas, os alunos sempre perguntavémsidades sobre o corpo, e
gueriam saber se 0s pais médicos poderiam viradlaegara conversar com a turma e explicar
mais a fundo o projeto. Muitas criancas trouxeramtribuicées como livros e jogos a fim de
entender melhor o que ha por dentro do corpo. Bidig#so, comegcamos a pensar em como
atender esses pedidos e desejos, além de expéstudar mais sobre esse assunto que poderia
ser tornar tdo profundo para a idade: o corpo honeasuas fungdes. Pensamos também em
quais historias poderiam envolver o grupo e ajudaalresponder todas essas perguntas.

Tendo em vista o envolvimento do grupo nesse psogg®rguntamos o que queriam
aprender no projeto da turma. Muitos assuntos epem: DNA, partes do corpo, movimento,
ioga, a matematica e o corpo humano, entre ouélesionados ao corpo, sua anatomia e
fisiologia. Unindo os interesses das criancas aati€lan de entender e ampliar o olhar sobre o
corpo, chegamos ao titulo "O que ha por dentro®rPoce seus movimentos". Esse projeto
proporcionou um aprofundado estudo cientifico saisreistemas do corpo humano, além de
muitas pesquisas e leituras.

Considero importante abordar todo esse percurswodstrucdo de estudo na turma
pesquisada, ja que o projeto € o grande articuldeleaberes nesta escola. As criancas tém na
grade curricular semanal aulas diversas, como Atésticas, Danca, Teatro, Musica, Tribo,
Inglés, Biblioteca, Projeto, Lingua Portuguesa dewtica. Essas disciplinas se articulam
numa proposta interdisciplinar a partir de um gmgn comum que permite uma relacao entre
todas elas, favorecendo um trabalho de parceri@ @st professores, como a producédo de
materiais e dos eventos da escola. Os planejamsdtoeitos coletivamente e os professores,
regentes de turma, acompanham todas as aulas&ktrade favorecer a articulagao de saberes
e o didlogo entre as atividades feitas em salgpeag®stas nas demais aulas.

Garantir espaco para a literatura, a arte, a estetl escola € um grande desafio. Algo
gue se busca proporcionar no dia a dia da es@ilegEondo-se, muitas vezes, aos programas
didaticos e as exigéncias curriculares, acreditaraormacdo humana, artistica e sensivel
como algo essencial na formacgéo do estudante. Egéoe especificamente, ao trabalho com
a Literatura, procura-se garantir espaco para fesedies géneros literarios e, muitas vezes,
valorizam-se as historias narradas em sala pelo®s| as quais se tornam pecas de teatro,
livros coletivos e poemas nas paredes da escola.

Queirés (2012) ajuda-nos nessa reflexdo sobreeaémtia do trabalho literario na
escola quando afirma que:

Por assim compreender, educadores, pais, escriténesque conferir a

literatura um lugar privilegiado em seus progradeabalho. Pelo seu poder
de proporcionar reflexdo, sensibilizagdo, conhectme prazer, a literatura
tem sido chamada para habitar efetivamente os@spdgicativos. Na&o como
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atividade apenas de entretenimento, mas de pronmagamnhecimento e
capaz de dialogar com o imaginario fantastico detqdos sao proprietarios.
(QUEIROS, 2012, p. 87).

A literatura, em especial a infantil, tem uma taréfindamental a cumprir nesta
sociedade em transformacéo: a de servir como aglenfermacédo. O livro é o passaporte
fundamental para que a crianca e o jovem apreciestr@a do mundo. A literatura constitui

para a crianga uma forma eficaz de ler o munda,giepleta de imaginacao.

Figura 1- Representacdo da peca “Cavalo Marinho”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Na imagem 1 as criangcas vivem a experiéncia dézaealma festa tradicional do
Nordeste: o “Cavalo Marinhotlepois da leitura de cordéis e de textos de liteaatordestina.
A comemoracéao foi vivenciada no corpo, na poesianasica, no cordel. Ao dangcarem com o
boi mateiro, as criangas experimentaram outrasiwia8 e, em contato com as cantigas tipicas
e com as histdrias regionais, aprenderam a comgeeervalorizar as diferentes linguagens da
nossa cultura.
Morin (2002), ao falar da literatura e da poesiara que:
A poesia, que faz parte da literatura e, ao mesmpa, € mais que a literatura,
leva-nos a dimensao poética da existéncia humasmal®que habitamos a
Terra, ndo s6 prosaicamente — sujeitos a utiligadduncionalidade —, mas
também poeticamente, destinados ao deslumbramemtamor, ao éxtase.

Pelo poder da linguagem, a poesia nos p6e em coagéd com 0 mistério,
gue esté além do dizivel. (MORIN, 2002, p. 45)

Chegamos ao além do dizivel quando nos expressatraa®s de outras linguagens,
em especial as artisticas, quando ha aberturagféetir sobre, sentir, expressar de diferentes
formas e em diferentes contextos a nossa subjatigidLidar com as pulsfes e as emogdes

humanas e ver como essas questdes, tdo insond&aleidificil compreensao, manifestam-se
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materialmente e simbolicamente nas artes é umafosoesséaria de conhecimento de si e do
outro. Nesse sentido, convém destacar o pensamenorin sobre a importancia dos valores
estéticos da Arte: “As artes levam-nos a dimenséaiea da existéncia e — conforme o adagio
gue diz que a natureza imita a obra de arte -nela®nsinam a ver o mundo esteticamente.”
(MORIN, 2000, p. 45).

Figura 2 - Semana da Poesia. Criancas do Segunaleddocando poesias no portao
para serem lidas pelos pedestres.

L, Ve i

Fonte: Arquivo pessoal

Proporcionar experiéncias em que a sensibilidad¢i@s possa ser aflorada tem sido o
passaporte para sobrevivéncia. Ao colocar poesigsnao (imagem 3), as criangas convidam
a quem passa pela rua para um momento, ainda gue, lale contemplacéo. A literatura e a
poesia tém esse poder. Como afirma Queirds, ‘falitea guarda espaco para o leitor imaginar
sua propria humanidade e apropriar-se de suaittagd, com seus sonhos, seus devaneios e
sua experiéncia. A leitura acorda no sujeito dgamsuspeitados enquanto redimensiona seus
entendimentos.” (QUEIRQOS, 2013, p. 61).

Sobre aimportancia das Artes na escola, a propedtgdgica, publicada sie Escola
Sa Pereira, (2018), defende que:

A sensibilidade desenvolvida nas atividades refedas as diversas
linguagens — especialmente as artisticas — refetes despertar da vontade
de descobrir, de inovar e de exteriorizar o potdrmiativo, favorecendo a
autoconfianca e o desejo de atingir a realizac&wocser social, historico e
cultural. Através da apreciagéo e do fazer artisbhascamos o exercicio do
pensar, do discutir e do analisar os aspectosicestéimanifestados em
diferentes épocas e culturas. O desenvolvimentdhabiidades especificas
de cada linguagem (Artes Visuais, Teatro, Dancasidé) se da através de
projetos que integram as diferentes disciplinaslasegs. Buscamos um
ambiente de aprendizagem estimulante em que arEméiee a indagacéo e a
emocao sejam férteis. Um espaco no qual a qualdiesieclacdes humanas e
0 exercicio da escolha e da deciséo favorecamsiragéo gradativa de um
sistema de valores morais. Baseamo-nos no prindipique a crianca e o
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jovem, com essa pratica, desenvolvem também reabitidade e postura
critica. Entendemos que, desde a infancia, todwidhub é um sujeito social
e historico. Ndo apenas um sujeito em crescimei® se tornara alguém no
futuro, mas individuo e cidaddo hoje. Alguém quepjdduz cultura.
Procuramos vincular o aprendizado escolar aosistes e preocupacdes dos
alunos, aos problemas emergentes na sociedadeesvivgmos, as questdes
culturais da infancia e da adolescéncia, a reaiflarch da escola, estimulando
sua participacdo ativa no processo de transforrsagdereditamos que a
funcdo precipua da escola ndo € transmitir contgudms facilitar a
construcdo de critérios indispensaveis para nosko®s interpretarem o
mundo e escreverem as proprias histérias. Nessegmo, eles ndo podem
depender apenas das escolhas dos adultos. E pyeeisivam a experiéncia
positiva do confronto e da solidariedade; decidaa® eomprometam apos as
escolhas; projetem-se no tempo através do planefardas proprias acoes e
das agbes do grupo a que pertencem; assumam rabflidasles; sejam
agentes de seus aprendizados, produzindo algoequedntido e unidade;
compartilhem seus saberes espontaneos, reorganinanel ampliando-os.
(ESCOLA SA PEREIRA, 2018).

As aulas de Artes acontecem no horério escolazenfgarte da grade curricular da

escola. Sao realizadas na sala de Artes com uragsafespecialista, do 3° Ano do E. F. (F3)

em diante. No 2° Ano do E. F. (F2), ainda é miaddrpelo professor da turma. Essas aulas

acontecem num espaco em que ha seis mesas coletiaasmdo material artistico: pincéis,

tintas variadas, argila, sucatas, lapis coloridtEsn de uma tela grande para projecao de filmes,

videos e imagens.

A aula de Danca, ministrada por uma professorecesd®a (bailarina), acontece desde

a Educacéo Infantil. Sdo realizadas no saldo daasaon ambiente especialmente preparado

para a atividade, com luzes e projecdo. Neste esparhém acontecem as aulas de Teatro com

uma professora especialista da area.

As aulas de Mdasica acontecem em outro espaco, damo pe muitos outros

instrumentos e é feita também com professor ed@aiaDo 4° Ano em diante as criangas

também tém aula de Coral, ministrado por duas gsofas e um pianista.

A Tribo € uma grande roda feita com a orientaduaiea conversar sobre temas diversos

da escola, sobretudo, as rela¢des do cotidianm, @um espaco de convivéncia, construcao

de regras coletivas, didlogo e meditacdo. E um mtonde troca e analise das situacées que

mobilizam as criancas no dia a dia, dentro ou darambiente escolar. E quando elas tém um

tempo e um espaco dedicados somente a expressadeias, discutir a sala de aula, a escola,

o mundo, mediadas pelo orientador educacional.

As aulas de Inglés sdo dadas pela professora abgiace acontecem duas vezes por

semana. As aulas de Projeto, que englobam Ciéhtigtéria, Geografia e se entrecruzam com

todas as outras, acontecem na sala e possuem emaa&specifico para conducao. Elas sao
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regidas pela professora do grupo junto da Matemaétita Lingua Portuguesa. Como o projeto
muda anualmente, alterando o encaminhamento dalli@lpedagdgico, a escola ndo adota
livros didaticos, renovando constantemente o najeai fim de relaciona-lo ao novo tema
estudado a cada ano. A producdo de materiais & peio professor, juntamente com a
coordenacdo, e por uma equipe responsavel porledjtiiansformando-os em apostilas, textos
ou recortes para o caderno do aluno.

As rodas de histéria na Biblioteca sdo uma praticestante da escola e séo feitas até o
5° Ano - F5, pela bibliotecéaria e pela professaatudma, enquanto, no Fundamental II, a
responsabilidade pela organizacdo das rodas qaioéedsora de Portugués. Essas aulas foram
essenciais para o crescimento da minha pesquiga,ggohou amplitude e espagco para
discussoes, trocas e leituras.

A biblioteca da escola € colorida e rodeada detstabertas, separadas por faixa etaria
e autores. No centro, uma roda com almofadas deatore motivo de frutas convidam o leitor
ao deleite. Nela acontecem, periodicamente, alguestos de leitura e exposi¢cao de autores,
livros ou tematicas propostas pela bibliotecariau Yhe ater a esse espacgo e as suas praticas
para discutir essa pesquisa. Nesse espaco, foedimadas as oficinas de Literatura, descritas

nessa pesquisa e detalhadas no capitulo em qoetrgroduto académico.
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral
Este estudo tem como objetivo principal a formaigiom leitor critico e engajado socialmente,
favorecendo a implantagao dos quatro pilares deaedio propostos por Delors, promovendo
o desenvolvimento de aspectos importantes para wwaEdo no século XXI, como a
humanizacéo das relacdes em sala de aula, a esauwt@nvivéncia entre alunos e professores,

o0 respeito as diferencas e a construcao da ideletida

2.2 Objetivos Especificos

i. Analisar e selecionar um corpus da literatnfanto-juvenil que possa dialogar com os
quatro pilares da Educacédo, de modo a formar éstap ambito do aprender a ser,

aprender a fazer, aprender a conviver e aprencianteecer;

ii. Observar e analisar a relagéo entre o leitmiante do 2° Ano do Ensino Fundamental

e a Literatura Infanto-juvenil; e

iii. Construir um produto educacional — Portfdliterario - a partir das observacdes e dos
dados levantados na pesquisa, de modo a promdegamento literario (COSSON,

2006) de alunos do 2° ano do Ensino Fundamental.
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3. JUSTIFICATIVA

Muitos estudos atuais apontam para a dificuldadkede interpretar dos estudantes
brasileiros. Dados do Programa Internacional ddidg@o de Estudantes (PISA) reafirmam a
caréncia de leitores competentes em diferentes.aBsgundo dados da ultima avaliacéo,
divulgados pelo Ministério da Educacdo em 2016,esethpenho médio dos estudantes
brasileiros na avaliacdo de leitura foi de 407 psnvalor significativamente inferior & média
dos estudantes dos paises membros da Organizagia i@operacdo e Desenvolvimento
(OCDE): 493. O desempenho médio na rede estadudefd02 pontos, enquanto na rede
municipal observou-se desempenho médio de 325.

Esses dados indicam a importancia de se investieitura desde os primeiros anos
da escolaridade. Os Descritores do Sistema deap&lida Educacao Bésica (SAEB) apontam
para a importancia da literatura nessa construgéacordo com o documento do Ministério
da Educacéo (2011):

E importante reforcar que a construcdo da compietéinguistica dos alunos
depende necessariamente da variedade de génenggidaque circulam na
escola e das praticas sociais de letramento deogusEunos participam.
Considerando que a leitura € condicdo essencial gae o aluno possa
compreender o mundo, 0S outros, suas propriasi€rpers e para que possa
inserir-se no mundo da escrita, torna-se imperativ®a escola proporcione
as oportunidades de construcdo das competéngjassiitas necessarias para
se formar um leitor competente. Ademais, as fordese trabalhar com a
leitura ndo se esgotam em apenas um item ou nonddgenento de uma
habilidade. Na verdade, sdo inUmeras as possitdglde que o professor
pode lancar m&o em sala de aula. (MINISTERIO DA EBICAO, 2011, p.
76).

Colomer (2014) ajuda a ampliar essa reflexdo sa@bifermacdo de leitores e a
importancia da leitura afirmando que:

Todos estéo de acordo, é claro, em que sem li&o$a leitura. Porém ai se
perpetua a ideia de que basta dar livros as n@madas sociais que ndo o
possuem, como se estas estivessem conscientemsitsaa para té-los, tal
como dizia nos discursos sociais do século XIX. Bencontrario, ndo basta
incrementar a oferta atual. Sabemos da importatesaa espécie de capital
cultural que se deve possuir para que produzanacéias de leitura.
(COLOMER, 2014, p. 105).

Produzir situacdes de leitura, segundo a autarayuee pode incrementar a presenca da
leitura literaria na escola. E preciso também ateadormacao leitora dos professores e outros
mediadores, além de aumentar a presenca quamditatiyualitativa dos livros no entorno

infantil. Acreditamos, assim, que néo basta o gavenviar livros para as escolas, ainda que
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esses passem por uma refinada selegdo. E predistr reobre a literatura, assegurar a
formacao do leitor através de préticas cotidiafetivas e reflexivas.

Nesse aspecto, a literatura é importante ferranpareampliar a capacidade leitora e
critica dos alunos, trazendo contribuicbes impoea@m formacdo do leitor, em especial do
leitor iniciante, para além da simples compreemd@dexto, ampliando seus horizontes e
ajudando-o a opinar, criticar, interferir/inferiro@scar novos saberes. Assim sendo, torna-se
relevante a elaboracédo de um material de trabathgue o literario € a fonte dessa descoberta
do universo da leitura, a fim de que outros prafess possam ter acesso a uma selecao
criteriosa de livros de Literatura Infantil e, atpadas sugestdes apresentadas, possam construir
praticas embasadas nos quatro pilares da educacao.

Com a intencdo de mapear o campo investigativadgessguisa e conhecer a producao
atual nas pesquisas académicas, realizei uma oevisfortal Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes no periodo de junho de 2fidtha de 2018. Os descritores usados na
pesquisa foram formacdo do leitor iniciante e oatmupilares da educacgao. Inicialmente,
buscou-se também uma pesquisa sobre literatunatiinfaas, por se tratar de um tema muito
amplo, foi necessario refinar a pesquisa para sudtescritores, a fim de aproximar-se, de forma
mais efetiva, da pesquisa proposta.

Com o descritor formacao do leitor iniciante forancontradas no portal BDTD, 79
pesquisas, incluindo 58 dissertacbes e 21 tesass Afeitura dos resumos e de parte dos
trabalhos, observou-se que grande parte das pasgeikontrava-se situada no campo da
Educacao, seguida de um numero expressivo de gasqud campo das Letras e um ndmero
reduzido no campo de Mdusica e de Arte.

Usando o descritor quatro pilares da educacéao rial@¥I'DT, apenas quatro pesquisas
foram encontradas, sendo 1 tese e 3 dissertacéstad)a tese é oriunda do campo das Letras
da Universidade Presbiteriana Mackenzie e faz undesdo texto politico-educacional de
Delors. No campo da Educacéo, foram encontradas dissertacées, uma da Universidade
Federal da Paraiba - UFPB, com énfase em gestéaidea, e outra da Universidade Federal
da Bahia - UFBa, no campo da Educacdo, com énfasétieas atemporais. A Ultima é do
campo da Teologia, das Faculdades EST do Rio Gdm&eil, e aborda o Ensino Religioso.

Dentro do campo investigativo desse projeto, nerhpesquisa relacionou os dois
descritores, formacéo do leitor iniciante e quatilares da educacéo, num mesmo estudo,
portanto essa proposta apresenta um novo campstigaie/o que podera contribuir para
ampliar os olhares sobre o0 assunto. Aprofundastgles sobre a formacéao do leitor iniciante

sob o viés dos quatro pilares da educacdo serértamp® para a construcdo de novos
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conhecimentos e ampliagdo de concepg¢fes e olhanasbeisca de maiores recursos para
auxiliar o professor na formagao humana do leAdemais, a concretizagcéo deste estudo seria
uma possibilidade de desenvolver reflexdes imptatapara a Literatura Infantil e a Educacéo

brasileira atual.



26

4. REFERENCIAL TEORICO E CONCEITUAL

4.1 Sobre os quatro pilares da educacéo

Os quatro pilares da educacdo me foram apresentamlddestrado, na disciplina
Interdisciplinaridade, quando fomos convidadosraleexto de Delors (2003) e orientados a
propor praticas de sala que seriam oferecidas rafividade para o Programa de Residéncia
Docente - PRD, do Colégio Pedro Il. Meu grupo abord tema Aprender a conviver e prop6s
uma oficina pensando na obra Guerra e Paz, de @zaRdirtinari, com 0 objetivo de refletir
sobre a escola num mundo de guerra e paz, possildii o dialogo nesse espaco de convivio.

A oficina resultou no relato de experiéncias: “idisciplinaridade e coeréncia:
reflexdes na perspectiva do aprender a conviver mumdo de guerra e paz”, publicado no
livro Criatividade e Interdisciplinaridade (2010rganizado pelas Profis Dras. Katia Xavier
Pereira da Silva e Flavia Vieira da Silva do Ampambas do programa de Mestrado do
Colégio Pedro Il. Segundo Amparo & Silva (2018),t&na gerador do curso foi a Educacéao
para o Século XXI e seus desafios, e a base pdesenvolvimento do tema foi o Relatorio
para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre @&d€do para o século XXI”. Ao
escolherem esse tema, as professoras considergrasgsibilidade de vivenciarmos atividades
pedagogicas diferenciadas, no contexto do ensin&cheacdo Basica, que buscassem o
desenvolvimento dos quatro pilares seguindo pragosjue resultassem em praticas
diferenciadas de sala de aula.

Dialogar sobre os pilares da educacéo me propaaioma reflexdo sobre a escola que
esperamos para o século XXI, me levando a pensguantto a literatura poderia dialogar com
esses pilares, colaborando para o Aprender a CemAprender a Saber, Aprender a Ser e
Aprender a Fazer. Nao pretendo com essa pesquisareceitas, mas propor um dialogo,
pensando numa educagéo voltada para a humanizagigeito, para o cuidado com o outro,
para o respeito com o mundo e com proximo.

Delors (2003), no relatorio para a Unesco da Cdinidsternacional sobre Educacéo
para o século XXI, afirma que:

Para poder dar resposta ao conjunto das suas BjissOeducagcdo deve
organizar-se em torno de quatro aprendizagens foeotais que, ao longo de
toda a vida, serdo de algum modo para cada indiyvids pilares do

conhecimento: aprender a conhecer, isto € adgogirinstrumentos da
compreensdo; aprender a fazer, para poder agie splneio envolvente;

aprender a viver juntos, a fim de participar e @apcom 0s outros em todas
as atividades humanas; finalmente aprender aisegssencial que integra as
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trés precedentes. E claro que estas quatro viasloer constituem apenas
uma, dado que existem entre elas mdultiplos pontes cdntato, de
relacionamento e de permuta. (DELORS, 2003, p. 89 e

Ao defender os quatro pilares, Delors (2003) afiqua, comumente tém prevalecido
no ensino formal o aprender a fazer e o aprendenbecer, em detrimento dos outros. Por
isso, esse estudo pretende embasar-se nos quiaires pbuscando construir um trabalho
pedagdgico que privilegie o desenvolvimento intedpandividuo, sem deixar que apenas uma
vertente prevaleca ou denote maior importancia.sfdenando a importancia da literatura
infanto-juvenil, pretende-se selecionar livros etdrias que contemplem esses pilares,
provocando no leitor, inquietacdes e buscas pasandelver sua identidade e formacao
humana, acreditando que “uma nova concepc¢ao dagiudeve fazer com que todos possam
descobrir, reanimar e fortalecer o seu potenciali¢o - rever o tesouro escondido em cada um
de nés.” (DELORS, 2003, p.90).

Durante essa pesquisa, também nos deparamos camaalgriticas a proposta dos
quatro pilares de Delors (2003) e precisamos cergiths nesse estudo. Silva (2008) aponta
para uma logica de pensamento voltada para a citividatle e para a produtividade, pensando
na formacéo do aluno para o mercado globalizadoafido que:

Pensar a educacédo na atualidade exige, essendi@)pensar a sociedade de
que ela faz parte e os principios que regem essadsole e seus processos
educativos. Nesse raciocinio, compreende-se unagaelintrinseca entre
globalizacéo, o discurso da p6s-modernidade eisfladncias para a educacéo
também pensada conforme a mudanca das estrutuiass s®equer, desse
modo, pensar a logica da competitividade, da pigidatie e do desempenho
que permeiam as atitudes educativas e que trazeposaibilidade de
interrogacdes sobre o sentido da educacao no liudese impde ao vincular
seus processos, meios e finalidade a legitimac&mdadade capitalista em
transformac&o, modernizacéo e globalizacdo, e af@dsamento sobre essas
mudancas e a constituicdo dos individuos que seafor em seu interior.
(SILVA, 2008, p. 369).

Ao buscar compreender as colocacfes de Silva (2008ps que essa reflexdo
realmente é importante na atualidade, pois predsgmautar nossas acoes e estar atentos a
formacado dos alunos, lembrando sempre de anatitaamente as nossas praticas. A autora
mantém-se firme na crenca de que os pilares podertribiuir apenas na formacédo do
trabalhador para a maquina capitalista.

E possivel ler o mesmo texto com diferentes olh&@gicamente, é preciso considerar
os apelos do mundo capitalista, globalizado, & estato para ndo se render a esses apelos de
uma formacdo competitiva, que, muitas vezes, toamsf o individuo apenas numa
engrenagem no mercado de trabalho. Contudo, preassaonsiderar que a escola ndo é uma

instituicdo desatrelada da sociedade, com objetpréprios, servindo a interesses extra-
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ordinérios. Uma de suas facetas inclui a formagsugeito e a preparacao para o mercado de
trabalho. Logicamente precisamos refletir sobreaessa formacgéo ocorre, se ela contribui ou
nao para a construcdo de um individuo independergee se reconhece como ator nesse
cenario social e politico, capaz de interferir reetke repensa-lo criticamente.

E preciso educar para o convivio, para a compreededmundo como um espaco
coletivo e € com esses olhos que interpretamosieagélo para o século XXI. Nao para a
competitividade, como afirma Silva, mas para a aw humanizacao, acreditando que “a
educacao surge como um trunfo indispensavel pa&adumanidade tenha a possibilidade de
progredir na consolidagéo dos ideais de paz, ldgskrek da justica social. (DELORS, 2003, p.
11).

O conceito de humanizacdo defendido por Candid64(2os ajuda a pensar nas
infinitas possibilidades de promover esse dialdgavas da literatura, quando ele afirma que:

Entendo por humanizacéo (ja que tenho falado taela) o processo que
confirma no homem aqueles tracos que reputamomn@sse como o
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, adiE@osicdo para com o
proximo, o afinamento das emocgdes, a capacidagertsrar nos problemas
davida, 0 senso da beleza, a percepcéao da couhgiiexilo mundo e dos seres,
o cultivo do humor. A literatura desenvolve em aagiota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e algata a natureza, a
sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 2004. p. 180).

Quando Antonio Candido (2004) defende o direitiieidtura considerando essencial
ao exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saberpaa disposicdo para com o proximo, 0
afinamento das emocdes, a capacidade de penetraratlemas da vida, o senso da beleza, a
percepcédo da complexidade do mundo e dos seresultivio do humor, ele converge com
elementos essenciais que ajudaram a pensar espaispesAtravés das praticas literarias
exercidas no espaco escolar, pretendemos dialayaras quatro pilares, pensando que
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprendeemljuntos e aprender a ser, podem ser
direitos garantidos na educacdo e que a litergtad® ajudar a proporcionar esse dialogo e
favorecer uma educagéo mais humana e formadora.

Delors (2003) amplia essa discusséao refletindoesolpotencial de formacdo humana
da educacéo que busca ir além da formacao profeseoda formacao de agente econémico,
pensando na verdadeira missao humanista da edugagado propde que:

A educacédo ndo serve, apenas, para fornecer pegsaldgeadas ao mundo
da economia: ndo se destina ao ser humano encagarite econémico, mas
enquanto fim ultimo do desenvolvimento. Desenvolasr talentos e as
aptiddes de cada um corresponde, ao mesmo tempanis&ado
fundamentalmente humanista da educacéo, a exigé¢e@quidade que deve
orientar qualquer politica educativa e as verdadeirecessidades de um
desenvolvimento endbgeno, respeitador do meio antebieimano e natural,
e da diversidade de tradi¢gOes e de culturas. Eespicialmente, se é verdade
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que a formag&o permanente é uma ideia essencialodsess dias, € preciso
inscrevé-la, para além de uma simples adaptac&mpoego, na concepgao
mais ampla de uma educacdo ao longo de toda a ci@ebida como

condicdo de desenvolvimento harmonioso e contirupedsoa. (DELORS,

2003, p.80).

Desse modo, pensar no lugar da literatura na esamasua possibilidade de tecer um
dialogo com os pilares da educacéo, a fim de propar educacdo mais humanizadora, ajudou

a estabelecer as questdes que suscitam essa pesquis

4.1.1 Aprender a Conhecer

Para discutir a partir dos quatro pilares da edmafez-se necessario uma maior
reflexdo sobre a importancia de cada um deles.i®syacomecaremos por discutir o aprender
a conhecer, defendido por Delors (2003) nos estsoloe a educacao para o século XXI.

Como ja foi abordado acima, a escola, no cumprimeéetsuas funcdes sociais, tem se
dedicado muito mais a aprender a conhecer e aprarfdzer. Esse € um papel fundamental
desta instituicdo, apresentar o mundo, valorizaomhecimento e servir de espaco para a
construcdo de saberes, mas fazé-lo de maneigagcpbssibilitando a troca de conhecimentos,
€ o0 grande desafio. Neste sentido, a literatur& podtribuir para ampliar o conhecimento e
promover discussOes, debates e interacdo entreerttids géneros textuais, fomentando a
pesquisa e a busca por novos saberes.

Com o advento da Internet, as novas geracdes ulga@sts - denominadas Z e Alpha —
ja nasceram sob os influxos dessa era digital, ssamhstantemente submetidas a uma
infinidade de informacgbes das mais variadas naasreZontudo, quantidade nao significa
necessariamente qualidade e/ou discernimento defbotes de conhecimento, nem mesmo
abertura para novas experiéncias num universostas/possibilidades. Como afirma Larossa
(2002) ao discutir a experiéncia comqgue nos passa, 0 que nos acontece, o que nodltaxa
0 que se passa, hao 0 que acontece, ou 0 quessesautor nos ajuda nessa reflexao sobre a
importancia do conhecimento. Neste sentido, com&fomentar o conhecimento € um grande
desafio. Aprender a aprender € possibilitar a x&fle a critica, o atravessamento do
conhecimento e a riqueza das experiéncias destddipprendizado. Segundo Larossa (2002):

A informacédo néo é experiéncia. E mais, a inforrnag@o deixa lugar para a
experiéncia, ela é quase o contrario da experifgqe#se uma antiexperiéncia.
Por isso a énfase contemporéanea na informacaostamieformados, e toda

a retérica destinada a constituirmos como suj@imsmantes e informados;
a informacdo ndo faz outra coisa que cancelar sogeasibilidades de
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experiéncia. O sujeito da informagéo sabe muitasasppassa seu tempo
buscando informacgé&o, o que mais o0 preocupa é ndastante informacao;
cada vez sabe mais, cada vez estd melhor infornmzaém, com essa
obsessédo pela informacdo e pelo saber (mas sabemmasentido de
“sabedoria”, mas no sentido de “estar informadotjue consegue é que nada
Ihe aconteca. (LAROSSA, 2002, p. 11).

A escola precisa transformar informacdo em comhextio e oferecer ferramentas para
gue o aluno aprenda a fazer isso autonomamenteefidpr para conhecer supde, antes tudo,
aprender a aprender, exercitando a atencdo, a n@emoér pensamento”. (DELORS, 2003).
“Aprender a aprender” é o grande desafio do estedaa sociedade atual. Desafio que as
escolas e seus professores tém experimentadodsdiiss. Um novo modelo de educacéo vem
se apresentando aos profissionais do ensino e gango uma mudanca na concepg¢do do
ensino-aprendizagem. Formar o leitor contempordasosido uma provocacéo e a escola
precisa encontrar caminhos para aproximar e errcastalunos para o conhecimento. Como
afirma Morin (2018):

O conhecimento frio nos deixa frios: s6 podemosrager tendo prazer, gosto,
emocdo. Um bom professor desperta o gosto de apremgrazer e a alegria
de conhecer. Podemos afirmar que o conhecimemtinsenta de afetividade

e a afetividade se alimenta do conhecimento.Rar)intermédio da emocéao
estética, descobrimos, aprendemos a conhecer ooneupdncipalmente, a

natureza do mundo humano na qual a realidade s#agyat com o imaginario

e o imaginario com a realidade. A arte e a estétin®ntam o imaginario por

meio do real e o real por meio do imaginario. (MBR2018, p. 102).

Ao afirmar que a emocao estética nos alimenta gambecer o mundo, Morin (2017)
contribui para refletir sobre o lugar da literatneaescola e na constru¢cao do conhecimento. A
importancia da “alegria de conhecer” pode ser exymtada pela literatura, que, segundo o
autor, “abre nossa sensibilidade ao conhecimentodeatrimonio artistico luxuoso e diverso”.
Deste modo, experiéncias reais de literatura, eenaylivro possibilite o dialogo, troca e
interacbes entre os alunos e 0s seus saberes pmmdrbuir para reais experiéncias de
aprendizagem. Discutindo o saber aprender, DeX®@3) afirma que:

Este tipo de aprendizagem que visa néo tanto aiggaide um repertorio de
saberes codificados, mas antes o dominio dos psdpnistrumentos do

conhecimento pode ser considerado, simultaneantams, um meio € como

uma finalidade da vida humana. Meio, porque seepdst que cada um
aprenda a compreender o mundo que o rodeia, pelosma medida em que
isso lhe é necessario para viver dignamente, pasgndolver as suas
capacidades profissionais, para comunicar. Firddidaporque seu

fundamento é o prazer de compreender, de conhiEcdescobrir. O aumento
dos saberes, que permite compreender melhor o atalsieb os seus diversos
aspectos, favorece o despertar da curiosidadedttel, estimula o sentido
critico e permite compreender o real, medianteudsa@o de autonomia na
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capacidade de discernir. Deste ponto de vistaybdapeti-lo, € essencial que
cada crianca, esteja onde estiver, possa ter amsdorma adequada, as
metodologias cientificas de modo a tornar-se pada & vida “amiga da
ciéncia”. (DELORS, 2003, p. 90).

Para tornar-se “amiga da ciéncia”, faz-se necesséiir espaco para o encantamento, para o
estudo, para a pesquisa e para a leitura. A buscarthecimento precisa ser alicer¢cada no afeto, nas
relagcdes e no dialogo. S6 isso pode garantir cher sgprender esta muito além de receber passivament
conhecimento. Mais do que nunca, precisamos ga@higar e a funcdo da escola de lutar para que
nossos alunos néo sejam passivos receptores desghe os domesticardo para o mercado de trabalho
explorador e reprodutivo das desigualdades, maagreedam a pensar, a ser, a conviver e a desgortin

0 conhecimento de forma critica e profunda.

4.1.2 Aprender a Fazer

Como afirma Delors (2004), aprender a fazer e aarea conhecer sdo, em larga
medida, indissociaveis. Mas a segunda aprendizag&émais estreitamente ligada a questao
da formacéo profissional: como ensinar o aluno ragmd pratica os seus conhecimentos e,
também, como adaptar a educacao ao trabalho figoboetudo, quando ndo se pode prever
qual sera a sua evolucao.

Aprender a fazer, além da aprendizagem de umaspé&afj deve servir para adquirir
uma competéncia mais ampla, que prepare o individwa enfrentar numerosas situagoes,
muitas delas imprevisiveis, e que facilite o trabaém equipe, ja que, segundo o autor, essa
dimensao atualmente tem sido muito negligenciatizs peétodos pedagogicos.

A proposta dessa pesquisa, voltada para o tralbalktivo e para o dialogo nas rodas
de conversa sobre a literatura, trazem um olha paroletividade, para o debate e para as
discussbes suscitadas através de diferentes &eitdesse estudo, esse pilar talvez seja 0 mais
dificil de estabelecer um dialogo mais direto, j& @ literatura ndo tem esse compromisso de
ensinar a fazer. Esse compromisso é muito maisredsipelas disciplinas escolares que se
propdem a ensinar a fazer algoritmo da conta arneada@nar a fazer uma redacao, ensinar a
trabalhar com as maquinas e preparar para o medeantabalho, entre outras.

A literatura, indiretamente, pode favorecer espasralizagens a medida em que amplia
o conhecimento do mundo, favorece a interpretag@miura, mas nao se propde diretamente
a ensinar a fazer alguma coisa. Essa tarefa egt&ati@da para os manuais, os livros didaticos
que para os literarios, mas ainda assim, podeevas h aprender a fazer algo suscitando a

nossa curiosidade, despertando novas leituras keversdo a outros interesses.
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No seu texto, Delors (2004) traz uma reflexdo naaitada para o ensino profissional,
discutindo o estudo mais objetivado para o mercaelotrabalho formal. Ao discutir a
necessidade de formar o trabalhador para o medmattabalho moderno, esse autor argumenta
que:

Aprender a fazer ndo pode, pois, continuar a tergoificado simples de
preparar alguém para uma tarefa material bem digtedan, para fazé-lo
participar no fabrico de alguma coisa. Como con8egja, as aprendizagens
devem evoluir e ndo podem mais ser consideradas sonples transmisséo
de praticas mais ou menos rotineiras, embora estagiuem a ter um valor
formativo que néo é de desprezar. (DELORS, 20042).

Para Delors (2004), estas competéncias e quabgsatprnam-se, muitas vezes, mais
acessiveis se quem estuda tiver possibilidade gérs& prova e de se enriquecer. Para tal, é
preciso tomar parte em atividades profissionaiso@as, em paralelo com os estudos,
apontando para a necessidade de atribuir, cadmaier importancia as diferentes formas de
alternancia entre escola e trabalho, ressaltanalidqdes como a capacidade de comunicar, de
trabalhar com os outros, de gerir e de resolveilitas

Quando Delors (2004) afirma essa necessidade derafissional mais engajado
socialmente, mais reflexivo, capaz de gerir e vesalonflitos, ele dialoga com o que propomos
ao pensar na literatura como ferramenta de humgiozamportante na construgcdo do
pensamento critico e na capacidade de refletirendpr sobre o mundo. Ainda que muito
pequenos, Nossos alunos estdo convivendo com oonaxibelno e se preparando para ele. E,
nas oficinas realizadas e nas rodas de histoeasos que as criangas trazem para discussao o
mundo em que vivem e aprendem a olhar criticaneani® ele, compreendendo-se como seres
transformadores e pertencentes a esse mundo.

Delors traz essa discussdo questionando o ensadicional e apontando para a
necessidade de uma formacao que cultive as quadadnanas.

O desenvolvimento dos servigos exige, pois, cultiumlidades humanas que
as formacdes tradicionais ndo transmitem, necessante e que
correspondem a capacidade de estabelecer relagtdesis e eficazes entre
as pessoas. (...) A intuicdo, o jeito, a capaciabdgpilgar, a capacidade de
manter unida uma equipe ndo sdo de fato qualidatsssariamente,
reservadas a pessoas com altos estudos. Como erwidar estas qualidades
mais ou menos inatas? Nao se podem deduzir simphteras contetdos de
formacéo, das capacidades ou aptiddes requer{@=_ORS, 2003, p. 93,
94).

Desse modo, saber fazer dialoga intimamente coer sainviver e saber ser. Como o
autor afirma, esses pilares precisam trabalhaogsem deixar que alguma vertente prevaleca
ou se destaque em detrimento das outras. A esa@daséculo XXI precisa estar atenta a essa

formacdo humana, que se preocupe com as redesd@iopcom a capacidade de dialogar,
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de resolver conflitos, de conviver coletivament@ara isso, acreditamos na importancia do
espaco escolar estar aberto as artes, como duigera cinema, a musica que sdo parte da
emocao estética, defendida por Morin (2017), comimpressdo da beleza e como algo

humanamente universal.

Para Morin (2017), o sentimento de beleza tambése pargir no individuo diante de
uma paisagem, de flores, de um voo de gansos selsade um canto rouxinol. A escola, desse
modo, precisa ensinar a olhar, a ver o mundo, s80ps, a arte, a cultura, a natureza e assim
humanizar-se, sem perder a capacidade de se indigmaa crueldade, com a guerra, com 0
preconceito. A literatura pode nos ajudar a olla@sse mundo, a apreciar a diversidade, a
conviver melhor, e esse aspecto da convivéncia distéamente relacionado ao pilar do

aprender a conviver.

4.1.3 Aprender a conviver

O pilar do aprender a conviver dialoga muito cosaggesquisa, quando relacionamos
aos referenciais tedricos que propdéem uma liteadtumanizadora, capaz de promover um
olhar para a diversidade e favorecer o convivitekosprender a viver juntos, aprender a viver
com 0s outros é o principal objetivo desse pdae nos leva a refletir sobre as demandas da
educacao para o mundo atual. Delors (2003) afinea q

Sem duvida, aprender a conviver, representa, hojeia, um dos maiores
desafios da educacdo. O mundo atual €, muitas,wgresmundo de violéncia
que se opfe a esperanca posta por alguns no pogtashumanidade. A
histéria humana sempre foi conflituosa, mas ha etos novos que
acentuam o perigo e, especialmente, o0 extraordin@dtencial de

autodestrui¢do criado pela humanidade no decoorsédulo XX. A opinido

publica, através dos meios de comunicacdo socabatse observadora
impotente e até refém dos que criam ou mantém ofitos. Até agora, a

educagdo ndo pbdde fazer grande coisa para moddstar situacdo real.
Poderemos conceber uma educagao capaz de evitanfigos, ou de os

resolver de maneira pacifica, desenvolvendo o acomesto dos outros, das
suas culturas, da sua espiritualidade? (DELORS3,20(®4).

Quando Delors (2003) questiona o potencial humdoizala educacdo e a sua
dificuldade de lidar com a realidade do mundo aelaltem como parametro a escola de hoje.
Como foi dito, a histéria humana sempre foi conflga, mas hoje, nos vemos, muitas vezes,
impotentes diante de tantos conflitos, de guemias diferentes de outros momentos, sdo muito
mais globalizadas pelos meios de comunicacdo, msi@edo ainda mais as nossas
impoténcias. O mundo sempre conviveu com a guerrfome, a desigualdade, mas, na

atualidade, tudo isso se escancara diante dosnobsis, e, infelizmente, provoca em muitos
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uma identificagdo, uma simpatia pelo discurso @ pstética da violéncia, potencializando
ainda mais os conflitos e replicando a¢fes queribolem para a manutencdo desse cenario
negativo. O que fazer diante de tudo isso? Consxala pode intervir? Quais sdo as nossas
limitacbes? Onde e como a literatura consegue @@npara ajudar a minimizar tantos
problemas?

Delors discute sobre a ardua tarefa da escolasgqu& diante de um impasse de
valorizar o grupo, mas, ao mesmo tempo, ndo fagoi@m isso o preconceito. De lidar com
a competicdo, com as rivalidades historicas nun&rguecondmica implacavel. Quando
pensamos no mundo e na sua tendéncia polarizadaimdo que nunca, podemos nos remeter
a0 nosso pais e aos conflitos atuais, que, muieebmente, servirdo de base para uma andlise
historica. Que elementos do cenario atual vém desleando uma rede de enfrentamento de
polarizacdes politicas, sociais e provocadorasaa®s conflitos? Como promover o diadlogo
com grupos sociais tdo opostos? Ao refletir sadse,iDelors, (2003) afirma que:

E de louvar a ideia de ensinar a ndo-violénciastala, mesmo que apenas
constitua um instrumento, entre outros, para latartra os preconceitos
geradores de conflitos. A tarefa € ardua porquépmaturalmente, os seres
humanos tém tendéncia a supervalorizar as suasiaged e as do grupo a
que pertencem, e a alimentar preconceitos desfaisr&m relacdo aos
outros. Por outro lado, o clima geral de concoligérgue caracteriza,
atualmente, a atividade econémica no interior diagaais, e sobretudo em
nivel internacional, tem tendéncia de dar prior&gad espirito de competicao
e ao sucesso individual. De fato, esta competie8olta, atualmente, numa
guerra econbmica implacavel e numa tensdo entreais favorecidos e 0s
pobres, que divide as nacdes do mundo e exacerhalidades historicas. E
de lamentar que a educagdo contribua, por vezes apmentar este clima,
devido a uma ma interpretacdo da ideia de emuléid&h ORS, 2003, p. 95).

Ao refletir sobre o lugar da escola diante deseaflitos atuais, o pilar do “aprender a
conviver’” se propfe a discutir os diferentes grugosiais e 0 convivio pensando na
desigualdade, no preconceito, na hostilidade, Gassjue reafirmam o dificil lugar enfrentado

atualmente pela escola e pelos educadores. DEROS) afirma que:

A experiéncia prova que, para reduzir o risco, lvegia por em contato e em
comunicacdo membros de grupos diferentes (atrawéssdolas comuns a
varias etnias ou religibes, por exemplo). Se, no &spaco comum, estes
diferentes grupos ja entram em competi¢do ou se estatuto € desigual, um
contato deste género pode, pelo contrario, agraiveta mais as tensodes
latentes e degenerar em conflitos. Pelo contréei@ste contato se fizer num
contexto igualitdrio, e se existirem objetivos eoj@ios comuns, 0S

preconceitos e a hostilidade latente podem dessgrasedar lugar a uma
cooperacdo mais serena e até a amizade. (DELORS, [2096).

O que Delors (2003) propdem, entdo, sdo projetosuns, responsaveis por tracar
metas e objetivos que possam ajudar a entendeeasi@ade de um convivio mais harmonioso.

Acreditamos que pensar no planeta como algo muiormque os conflitos e guerras de grupos
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pode ser uma possibilidade de estabelecer metage#tdo ambiental, por exemplo, pode ser
um potencializador discursivo que leve a pensaran@ta maior, que envolveria outros seres,
outras formas de vida. Nessa pesquisa, a leituliardcO Mundo Inteiro, 2004, de Liz Garton
Scarion, nos levou a discutir o planeta e postibiluma acdo de plantio de uma horta que,
mesmo pequena e local, representa uma capacidaatgidena coletividade. O que se planta
nesse momento ndo € uma horta, mas uma sementadantrianca que pode vir a brotar e
provocar a compreensao de que podemos juntos raudando, e mudar o mundo comeca por
mudar onde vivemos.

Sennet (2012) nos ajuda nessa reflexdo ao discatioperagdo. Segundo esse autor:

A cooperagdo azeita a maquina de concretizagdealsas, e a partilha é
capaz de compensar aquilo que acaso nos faltedodimente. A cooperagéo
estd embutida em nossos genes, mas ndo poderiisar g comportamentos
rotineiros; precisa desenvolver-se e ser aprofumd&l que se aplica
particularmente quando lidamos com pessoas difsedd nds; com elas, a
cooperacao torna-se um grande esforco. (SENNETR, 209).

Cooperar, estar juntos, conviver devem ser prendasascola. Segundo Sennett, a
cooperacao entre os diferentes sempre foi algo koadp, mas a sociedade pds-moderna
debilitou, de forma inédita, a habilidade coope&eatdas pessoas, principalmente com o
aumento vertiginoso da desigualdade nos ultimos,am todo o mundo, fazendo crescer cada
vez mais a distancia entre 0s poucos muito ricas maiorias empobrecidas. Se mesmo para
0s iguais, o nivel de cooperacdo vem decrescend@npos mensurar 0 que o0 acirramento da
competitividade passa a representar numa societgadesigualdade aumenta em progressao
geomeétrica. As mudancas no mundo do trabalho terdagnavar o isolamento das pessoas e
a elevar a competicdo entre elas. O curto prazemporario, a brevidade sdo a medida de
tempo de postos profissionais, relacbes sociaisalalhistas e vinculos institucionais,
dificultando a resolucédo de problemas coletivagstando os individuos do envolvimento com
questbes que nao os afetam diretamente. A escetasprestar aberta a esse dialogo, ao
convivio com a diferenca e as relacdes interpessoai

Para Delors (2003), uma outra forma de permitirinterrelacao entre os individuos é
através do desporto. Esse autor traz a importalwidesporto, considerando as atividades
esportivas como capazes de unir 0S povos e propoggtos motivadores:

Quando se trabalha em conjunto sobre projetos auuires e fora do habitual,
as diferencas e até os conflitos interindividuaiglem a reduzir-se, chegando
a desaparecer em alguns casos. Uma nova formamtdizghcao nasce destes
projetos que fazem com que se ultrapassem as sotnmtividuais, que
valorizam aquilo que é comum e ndo as diferencaacds a préatica do
desporto, por exemplo, quantas tensdes entre slsgsiais ou hacionalidades
se transformaram, afinal, em solidariedade atrdaésxperiéncia e do prazer
do esforco comum! E no setor laboral quantas eghes teriam chegado a
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bom termo se os conflitos habituais em organizah@arquizadas tivessem
sido transcendidos por um projeto comum! (DELOR®I? p. 96).

Pensando no potencial de trabalho quando desemvos/am projeto em comum, seja
na literatura, na arte, no esporte, reafirmamas@oitancia do trabalho coletivo para essa
construcdo da cidadania. A literatura infantil,aftuente, tem se preocupado muito com as
questbes de convivio, preconceito, conflitos secimazendo para sua gama de producdes,
muitas biografias de ativistas, livros sobre classensideradas minoritarias, valorizando as
africanidades, os povos indigenas, discutindo lasdo, o meio ambiente, entre outros temas.
Através desses livros, muitos didlogos podem sergmados nos grupos, a fim de ajudar a
resolver esses conflitos.

Delors (2003) acredita que a educacédo deve utiliegatuas vias complementares para
ajudar no pilar da convivéncia: “Num primeiro nivaldescoberta progressiva do outro. Num
segundo nivel, e ao longo de toda a vida, a paatjéio em projetos comuns, que parece ser um
método eficaz para evitar ou resolver conflitosiéds.” (DELORS, 2003, p. 97Para esse autor,
por um lado, a educacdo tem por missao transnatinecimentos sobre a diversidade da
espécie humana e, por outro, levar as pessoas a& tmnsciéncia das semelhancas e da
interdependéncia entre todos os seres humanosfirAmrisso, ele argumenta que algumas
disciplinas estdo mais adaptadas a este fim, emgydar a geografia humana, a partir do ensino
basico, e as linguas e literaturas estrangeirasugs niveis de ensino.

O que propomos, entdo, € que a literatura infamti§sa promover com as criancas
pequenas esse didlogo sobre a diversidade da edpdéoiana, sobre 0os seres e o0 planeta,
contribuindo para ajudar a resolver conflitos engeeder melhor o mundo em que estao
inseridas, provocando empatia e um cuidado comtm @icom o planeta. Essa € uma das
propostas dessa pesquisa. Contribuir com ferram@mata que o professor possa, atraves dos
livros e das rodas de histérias e debates solsgmtamover dialogo e troca de argumentos que
os ajudem nesse desafio. Delors (2003) nos prav@esmsar no papel do professor ao afirmar
que:

Por fim, os métodos de ensino ndo devem ir corstie reconhecimento do
outro. Os professores que, por dogmatismo, matauri@sidade ou o espirito
critico dos seus alunos, em vez de os desenvplvéem ser mais prejudiciais
do que Uteis. Esquecendo que funcionam como mqdrlosesta sua atitude
arriscam-se a enfraquecer por toda a vida nos slcapacidade de abertura
a alteridade e de enfrentar as inevitaveis tensé® pessoas, grupos e
nagdes. O confronto através do dialogo e da trecargumentos é um dos
instrumentos indispensaveis a educacao do século(RELORS, 2003, p.
95).
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Propor diadlogos e trocas de tensdes é, entdo, topagta a ser vivida na escola desde
sempre. O professor que ndo colabora para quecsstdeca pode, como afirma Delors, ser
mais prejudicial que util. Uma educacdo que se g@ap formar apenas para o mercado de
trabalho e para as avaliacbes e padrbes nacioeassino tende a ndo favorecer aos seus
alunos a possibilidade de melhor convivio socialadtoconhecimento, do conhecimento do
outro e do mundo e do respeito as diversidadeseNsntido, Delors (2003) propde em seu
documento sobre a educacgéao para o século XXI que:

A educacao formal deve, pois, reservar tempo a@eEasuficientes em seus
programas para iniciar 0s jovens em projetos dpem@gado, logo desde a
infancia, no campo das atividades desportivastareis, evidentemente, mas
também estimulando a sua participacdo em ativideoigais: renovacao de
bairros, ajuda aos mais desfavorecidos, acdes hit#mas, servicos de
solidariedade entre geracdes... As outras orgaesaceducativas e
associagcfes devem, neste campo, continuar o teabatfiado pela escola.
Por outro lado, na prética letiva diaria, a pgpticiao de professores e alunos
em projetos comuns pode dar origem a aprendizagengtbdos de resolucéo
de conflitos e constituir uma referéncia para aavfdtura dos alunos,
enriguecendo a relacao professor/ aluno. (DELORS3 2p. 96).

Quando faz essa afirmacao, Delors (2003) aponta @@rande desafio da escola de
ampliar sua proposta curricular, de garantir espa@ escolar de convivio com o outro, com
as atividades culturais, colocando a escola na@el® uma rede muito maior, que envolve
toda a comunidade, os projetos sociais, as pdifidalicas e as acdes humanitarias. Como ele
mesmo afirma, o trabalho iniciado pela escola peeceverberar na vida futura dos alunos,
precisa colaborar para que a relacao professardagja fortalecida de modo a favorecer tanto
0 ensino-aprendizagem quanto a humanizacao dgdesla as questdes referentes a natureza

socioemocional do conhecer e do ensinar.

4.1.4 Aprender a Ser

Neste pilar do aprender a ser, o principal objetvpensar no desenvolvimento global
da pessoa, acreditando que esse € um principiamemntal da educacdo. O ser humano deve
ser visto em sua totalidade, espirito e corpo lig@ecia, sensibilidade, sentido estético,
responsabilidade pessoal, espiritualidade. DeR063) acredita que todo o ser humano deve
ser preparado, especialmente gracas a educacadceqeiee, para elaborar pensamentos
autdbnomos e criticos e para formular os seus m®puizos de valor, de modo a poder decidir,

por si mesmo, como agir nas diferentes circunsaaria vida.
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Pensando na funcdo humanizadora da literatura gt@por Antonio Candido (1999),
podemos estabelecer um estreito dialogo com ekge @andido nos provoca a refletir sobre
o papel humanizador da literatura, afirmando que e&o tem compromisso com o bem ou
com o mal, com o certo ou o errado. Ela incomaaapensar, provoca. Segundo o autor,

A literatura pode formar, mas ndo segundo a pedagdgial, que costuma

vé-la ideologicamente como um veiculo da triadeofam o Verdadeiro, o

Bom, o Belo, definidos conforme os interesses dopas dominantes, para
reforco da sua concepcao de vida. Longe de serpémdi&ce da instrucao
moral e civica (esta apoteose matreira do 6bvieamente em grande voga),
ela age com o impacto indiscriminado da propriaé@duca como ela, - com
altos e baixos, luzes e sombras. (CANDIDO, 1998/p.

Esse € o papel da literatura. O papel provocaderfader pensar, de ajudar a
compreender além do visivel, além dos interessegmipos dominantes ou da instru¢do moral
e civica. Nao se constréi autonomia e pensameiitcocsem esse olhar para o diverso, sem a
reflexdo sobre a vida.

Segundo Delors (2003), desde o relatério aprender publicado em 1972, existia um
temor da desumanizacdo do mundo relacionada comolacéo técnica, além de uma
preocupacao com o enorme desenvolvimento do podético. Para esse autor, mais do que
preparar as criangas para uma dada sociedade, lterpe seria o de fornecer-lhes
constantemente forcas e referéncias intelectuasheps permitam compreender o mundo que
as rodeia e comportar-se nele como atores respgins@yustos. Ao fazer essa afirmacao, o
autor acredita que a educacdo parece ter, comd papencial, conferir a todos os seres
humanos a liberdade de pensamento, discernimeatdim&ntos e imaginacdo de que
necessitam para desenvolver os seus talentos aipecarem, tanto quanto possivel, donos do
seu préprio destino.

Ao discutir a formacdo humana na educacao e aypagédo com o poder midiatico,
Delors (2003) parecia prever a velocidade dos aconentos e a influéncia da tecnologia na
formacao humana. Estamos cercados de redes secegsas, em muitos casos, tém exercido
forte influéncia na forma de comunicar atualmeimeljusive com grande repercussao no
processo democratico, garantindo muitos ganhosp @opossibilidade de ampliar as fontes de
pesquisa, de expandir a comunicacdo. Por outrg lasloedes também refletem aspectos
negativos dessa expansdo de liberdade, ao abmcesips inverdades divulgadas como
verdades, como amke newse aos processos de manipulacdo de dados do aipad
propagacdo de produtos, ideias e marketing dirado ao desejo do consumidor e,

principalmente, ao consumo do desejado.
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Formar leitores atualmente € também preparar Em@sdeituras virtuais, ensinar a
buscar fontes mais seguras de pesquisa, ensinardad a interpretar, a ndo ser um alvo facil
da sociedade de consumo. Mais do que nunca, osdinoentos de pesquisa precisam fazer
parte da formacé&o do aluno-leitor. Discutir literatcom crianca pequena, ampliar as fontes de
leitura e a capacidade interpretativa do leitor tesse feito essencial. Poder discordar,
confrontar, opinar € uma garantia obrigatoria ndssaacdo. Aprende-se a ser garantindo
liberdade de pensamento e discernimento.

Para ajudar a consolidar teoricamente esse esamee necessario, entdao, estudar um
pouco da histéria da literatura infanto-juvenil.n@areender seu percurso e seu lugar na escola
e, assim, tecer um dialogo entre a literatura @mdcado do leitor. Os proximos capitulos se

dedicam a discutir o lugar da literatura na escola.
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5 LITERATURA INFANTO-JUVENIL: uma histéria com muit os enredos e

cenarios

“A crianca manipula o livro de cabeca para baixoneeio para o fim,
de cabeca para cima. A liberdade Ihe permite 86@m liberdade
inventamos e reinventamos o mundo. A liberdadecécquduz o
leitor, leitura afora.”

Bartolomeu Campos de Qige({2012, p. 92)

Essa pesquisa investiga a relacéo entre as criarg;kgro literario, lancando foco para
a formacao do leitor iniciante. Teoria e pratidg sterdependentes e complementares, além
de serem fundamentais para rever conceitos eireftdire as praticas educacionais. Neste
sentido, essa pesquisa pode, atraves desse grissibjlitar novas reflexdes e discussdes sobre
a formacéo do leitor e a literatura infanto-juvenil

Para realizar a pesquisa e a constru¢do do prdeetse necessaria a observacao e
aplicacao da leitura literaria com criancas deB7a@os numa turma de 25 alunos no 2° ano do
Ensino Fundamental. Para tal, foi importante neflebbre o campo e pesquisar junto as
criangas. Corsino & Pimentel (2014) afirmam que:¢aancas leem literatura de corpo inteiro
— ora se mimetizam, ora entram em empatia com EOMEgens e situacdes —, negociam
sentidos, fazem associacfes, apreciam o textolevigual, os colocam em dialogo, brincam,
ressignificam”. Poder observar essas leituras mgver, através delas, o dialogo, as trocas de
conhecimentos e a ampliacdo da relagdo com o mdméscrita € fundamental para tornar viva
a literatura e seu significado para as criangas.

Para isso, busca-se neste estudo a interlocucdcaatores que discutem os quatro
pilares da educacdo (DELORS, 2003), a Literatufantii (CORSINO, 2014; COLOMER,
2010, 2014; ZILBERMAN, 2003), Letramento Literai@OSSON, 2006; PAULINO, 2004)
formac&o do leitor e literatura (CANDIDO, 2011; QBBS, 2012, E SOARES, 2011),
Qualidade Literaria (CORSINO E THOME, 2005), Ryas de Leitura (BAJOUR, 2012,
AGUIAR, 1999), além de outros autores que podedanitribuir e enriquecer os estudos sobre

0 assunto.
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5.1 Sobre o Letramento Literario

Fez-se necessario aprofundar em alguns conceitdarentais para a reflexdo sobre a
literatura no espaco escolar. Para discutir ortedrdo literario, autores como COSSON, 2006
e PAULINO, 2004, ajudaram a entender essa abordagem

Para falar do Letramento literario, precisamos aeender, ainda que brevemente, a
sua historia, que, no Brasil, esta ligada ao letramdefendido por Soares, em 1988, no Centro
de Alfabetizacéo Leitura e Escrita da UFMG - CeAP&Aulino (1999), neste mesmo periodo,
também ampliava os estudos de letramento voltasgai@ a literatura. Portanto, o letramento
literario € uma parte do letramento, compreendidgundo a definicdo de Soares (1998), como
a insercao do sujeito no universo da escrita pao e praticas de recepcao e producao de
diversos tipos de textos escritos. Para PaulindQR® letramento literario, como outros tipos
de letramento, continua sendo uma apropriacédo @ledegpraticas sociais de leitura/escrita,
gue ndo se reduzem a escola, embora passem phlaidaarde, junto do pesquisador Cosson
(2004), define o “letramento literario como o prese de apropriacdo da literatura enquanto
construcao literaria de sentidos” (COSSON; PAULINOQ9, p. 67).

Camasmie (2017), nos ajuda a compreender esseitcotragendo os procedimentos
para efetivacdo do letramento literario, que pdgsim uma construcdo de sentido,
considerando um processo de apropriacdo, pois, @éeser um ato de tornar préprio, € uma
acdo continuada em permanente transformacdo gaedaaapropriacdo de um conjunto de
textos, consagrados ou néo, e de um repertoriaralitjue possibilita uma forma singular de
construcdo de sentidos, a literaria.

Tal singularidade se efetiva por meio de dois mlimoentos: 1) a interacéo
verbal intensa e 2) o (re)conhecimento do outro enavimento de
desconstrucdo/construcdo do mundo. A interaca@visiensa envolve tanto
a leitura quanto a escrita e é o primeiro procedimdo ato de fazer sentido
no letramento literario, porque ambas se realizam uen mundo feito
essencialmente de palavras. O segundo procedirsentealiza dentro do
primeiro e contribui para compor, convalidar, neégnadesafiar e transformar
padrbes culturais, comportamentos e identidadepeanitir que o sujeito
viva o outro na linguagem. (CAMASMIE, 2017, p. 525

Ao discutir o Letramento Literario na escola, nemes diante de algumas perguntas
feitas também nesse estudo. Qual é o lugar datliter na escola? Como ela contribui para
formar leitores? Cosson (2010), nos ajuda a refdetibre esse lugar ao afirmar que durante
muito tempo, a leitura de obras literérias era vesguposto basico da formacao do leitor e isso

aparece nos registros historicos do uso da litexradscritos sobretudo por Zilberman (). O fato
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€ que a leitura da literatura permaneceu na escotdorme a divisdo pedagdgica da leitura
escolar em dois tipos de atividades: a leiturdriduaia e a leitura aplicada.

A primeira trata-se de uma atividade de fruicdo edeitt, voltada quase que
exclusivamente para a insercao do aluno no mundsaéda ou o manuseio livre de impressos,
sendo esse o modo preferencial de uso do textwrldienos anos iniciais do ensino
fundamental.

A segunda, a leitura aplicada se destina a prommeenhecimento, ou seja, a leitura
se destina ao aprendizado de alguma coisa do qtexto é veiculo. Trata-se do modo
dominante da leitura nos anos finais do ensinodmmahtal e dai por diante, mudando-se o grau
de complexidade dos textos e os fins imediatogitizrd. A literatura assume, neste caso, uma
posicdo auxiliar no ensino de lingua, contribuimp@dwa a consolidacdo da competéncia de
leitura e escrita por meio de exercicios de conma&e e outras estratégias didaticas aplicadas
aos textos literarios. (COSSON, 2015, p. 32).

O desafio apontado para o letramento literarioistmem fazer a literatura permanecer
por toda a vida, desde uma cancéo de ninar, acniees lidos, a novela assistida, aos filmes,
mas que, também no espaco escolar, ela possardearuttade as conquistas obtidas junto as
criancas, a medida que vao crescendo, de tal madocgntinuem sendo leitores fiéis e
motivados. Para isso 0 que se propde é pensderaura ilustrada nas praticas de sala de aula,
pensando no professor como mediador de leituragarlda literatura e sua importancia na
formacédo do leitor. Para isso, prop0e-se atividameso hora do conto, rodas de leitura,
considerando essas atividades como importantesipapeertar na crianca a curiosidade sobre
o mundo da literatura infantil e também para adiqgiosto pela leitura. Nessa pesquisa,
propomos as oficinas literarias, como uma formaefender o lugar da literatura na escola e
sua importancia na formacéao de leitores.

Essa pesquisa corrobora com essa premissa, camidea leitura literaria, proposta
por Colomer (2010), mas também se identifica cpmoposta do letramento literario de Cosson
(2006), quando define o lugar do professor comoiaded de leitura. Nessas atividades de
mediacdo, o professor deve guiar-se por princigiesenvolvem diversidade, sensibilidade,
valorizacéo da experiéncia e da contemplacédoyafatle e fortalecimento da autoestima para
possibilitar ao aluno o desenvolvimento de suasmolidades. (COSSON, 2015).

Cosson (2006) busca referéncia em muitos autorasdadinir o professor mediador,
pensando na mediacdo ou no ensino da literatuexe@®plo mais concreto que ele traz para
exemplificar o papel desse e discutir a dicotomia &gar de “professor-jardineiro” e

“professor-escultor.”
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Essa polarizacdo é bem explicada por Tunes, TaBeatleolo (2005, p. 691)
gue, citando Buber, descrevem essas metaforagzelodacentes da seguinte
maneira: (professor-jardineiro: Fertiliza-se o solo, semeia-se, mantém-se o
solo Umido, protege-se o broto de pragas e ervaisltes para que possa
crescer saudavel e mostrar seus frutos. Ndo stenmet@a planta. E necessario
apenas protegé-la das adversidades para que psEsavdiver em plenitude
suas potencialidades naturais. Nada ha o que bleitarla semente. Essa é a
metafora que se pode fazer da educacdo permissdra, excesso de
relaxamento e indulgéncia. grofessor-escultor A partir da pedra bruta,
delinear e moldar formas reconheciveis, estritaenexinforme o plano
gestado na imaginacg&o do escultor. E claro queteriaade que ¢é feita a
pedra bruta impbe algumas condicbes de limites paagdo do escultor.
Limites estes, contudo, muito mais circunscritasiastrumentos a utilizar do
gue propriamente ao que se pretende esculpir. @rqpeeta, pois, € o que foi
planejado; o projeto que dirige e justifica todasaedes e 0s meios a serem
empregados. Nada mais ha que deva impor restragb@dano do escultor.
Essa é a metafora que se pode fazer da educagéibéaiat que desliza nos
eixos da restricdo e da compulsdo. (COSSPMIBUBER, 2015, p.168)

Ao trazer o professor-escultor e o professor-jaidi; Cosson chama a nossa atencgao
para o cuidado com a polarizacdo, afirmando queseseextremos, o professor perde aquilo
que é essencial a sua atuacdo em sala de auladliélégo formador e auto formativo em que
se envolve com o aluno, afirmando que nao se peglr o professor o lugar de conhecimento,
planejamento e execucado do ensinar que € prépsoaatuacdo. Assim como que nao se pode
advogar um ensino que ignore a condicdo de sujeiaduno e o processo de interacdo que € o
ensinar e o aprender na sala de aula.

Este, também nos convoca a pensar que a mediad@ituda literaria:

(...) ndo deve ser reduzida ao sentido comum dmamdio, como uma
atividade a ser desenvolvida apenas por meio dateanentre um leitor
iniciante e um leitor experiente, que ndo requefanalém do “amor” aos
livros ou que ndo precisasse nenhuma formacaoiisped leitura literaria
na escola, precisa ter objetivos e praticas pedieaggem definidos que nédo
devem ser confundidos simplesmente com o ensinacanteudo sobre a
literatura, nem com uma simples atividade de la&esim como é preciso
superar a dicotomia da diviséo ente leitura ilastmleitura aplicada em favor
da presenca de ambas na formagé&o do leitor, tarl@erTiso que se supere
a oposicao entre ensinar e mediar em favor da dpsgem da leitura
literaria. (COSSON, 2015, p. 169-170).

Cosson (2015), através dos seus estudos sobmadeti@ colabora para pensar no meu
papel como mediadora de leitura nas rodas detlit@rgpropostas nessa pesquisa, ajudando a
pensar que ao mediar, eu posso ensinar, contghtardesenvolver uma competéncia literaria
nos alunos, elaborar, criar, debater questiondesta forma, pensar nos modos de ser, fazer,
conviver e conhecer, propostos nos quatro pilaae=ddcacéo.
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5.2 Consideragoes sobre Infancia, Leitor Iniciante Literatura

Para ampliar e compreender as leituras das crigpgagiramente faz-se necessario o
entendimento de infancia. Corsino (2014) explicageonceito de infancia e literatura infantil

sofrem alteracdes ao longo da historia:

A visibilidade da crianca € ainda contraditérica eta é vista pela 6tica da
falta, do vir a ser, ora pelas suas competéngiassibilidades. A imagem da
crianga enquanto sujeito ativo no mundo sécio-hHigtécultural, que interage
no meio formando e transformando, ainda ndo esfirtente disseminada.
(CORSINO, 2014, p. 127).

A autora nos ajuda a pensar que a crianga, visted gocapaz, um leitor menor, vai
receber do adulto intervencdes e direcionament®keitaras que empobrecem e comprometem
a qualidade da literatura. Ja a crianca vista ctegente social pleno”, capaz de recriar,
transformar e produzir cultura, tem na literatug@oasibilidade de ampliar diferentes campos
de leitura e de conhecimento.

Corsino (2014), ao falar sobre literatura e infanaponta que:

Literatura e infancia s&o dois conceitos constsyidportanto, variam
conforme a época, o lugar, 0s grupos sociais eos galores. Ambos 0s
conceitos se inter-relacionam, ja que a literaifemtil surge quando se passa
a conceber a crianca de forma diferenciada do@dritr sua vez, a literatura
adjetivada como infantil € produzida no seio de goitura que define o que
€ ou ndo literatura e também o que é ou nao ihfantdequado a infancia.
(CORSINO, 2014, p. 26).

Considerando os sujeitos dessa pesquisa, criargas @ 8 anos, leitores, faz-se
necessario compreender quem € esse leitor iniciauie esta, em geral, comecando a
experimentar a autonomia de leitura. O repertéeitedura dessa faixa etaria compreende um
bom numero de livros, com predilecdo pelos queysssiustracdes e textos curtos, uma vez
gue esta sendo consolidada uma leitura mais indepé®y sem o apoio de um adulto. Seja
desvendando o significado dos textos com a ajugsduistracdes, seja na leitura de pequenos
textos cujas palavras ja consegue absorver, o tgsa fase deseja ampliar seus horizontes de
leitura e encontra algumas limitagdes como a vagdmde da leitura e as dificuldades com
alguns significados das palavras, fatores que ocaags&bras na fluéncia do texto.

Mais do que uma apreciacdo técnica do leitor, oapraciacdo de suas afinidades e
capacidades de leitura, convém avaliar como egmacartem sido vista na escola, na familia e
nos diferentes contextos em que estd inseridaeft&des que a envolvem tém implicagéo
direta nas suas conquistas cognitivas, uma vea tgieira de mundo precede a leitura do texto.
Contudo, quanto do texto que absorvem também vinentiando nessa leitura de mundo? O

que elas tém lido?
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Ao debater sobre as experiéncias através da le@@atamer (2014) afirma que:

As criangas podem obter experiéncias através tmdale vasto conjunto de
obras infantis e juvenis que realiza, com éxito,duplo movimento: ajustar-
se a capacidade dos leitores e ajudar-lhes a pliogiefinitivamente, as
obras lidas ao longo da infancia, com toda a e&peia literaria, propéem o
acesso a formalizacdo da experiéncia humanaO(trabalho escolar sobre
obras deve orientar-se, pois, para a descobertaedosentido global, a
estrutura simbdlica onde o leitor pode projetarAskiteratura oferece entdo a
ocasido de exercitar-se nessa experiéncia e aumeanfzcidade de entender
o mundo. Tal recompensa é o que justifica o esfdeder. (COLOMER,
2014, p. 62).

A autora, ao falar sobre o leitor iniciante, abaadaxigéncias de competéncia literaria
gue os livros estabelecem e que elas se ajustaaracgeristicas das sociedades atuais. Assim,
a autora considera que: “para entender a propesteitdra da literatura infantil e juvenil é
preciso entender a interagdo entre as obras etae$ede uma sociedade e de um momento
determinado.” (COLOMER, 2014, p. 62).

Nesse sentido, para compreender o leitor € preocispreender o contexto em que ele
esta inserido e avaliar as praticas de leituraymiods na escola, em casa e nos seus ambientes
de convivio. Colomer (2014) recorre a imagem de astada para assinalar as caracteristicas
de competéncia leitora, considerando o ponto da wascial de sociedades ocidentais mais
avancadas, pos-industriais e democraticas paréroorseus parametros.

Outra consideracdo importante é lembrar desse leitma sociedade alfabetizada e
com grande presenca de audiovisuais. O que ajumtmsiderar que os livros dirigidos as
criangas nao tém a estrutura de relato oral, nmsr&ios diretamente como literatura escrita,
combinada com imagens. Considera-se também quataede um leitor contemporaneo, do
ponto de vista artistico, com uso de referéncitstaxtuais. Leitor esse que se assemelha ao
perfil das criancas estudadas nessa pesquisajap@se nasceram num ambiente letrado, sdo
oriundas de familias leitoras e convivem numa @soontle a préatica de leitura se faz presente
com muita intensidade.

Para Colomer (2014), a mudanca na conjuntura esiedacom que os livros para o
leitor iniciante fossem repensados na contempattadei

Os livros para os leitores iniciantes existem hdcpe décadas. Até entdo as
escolas ensinavam a ler nas cartilhas enquantoaagas ouviam a leitura
dos contos narrados pelos adultos. Os livros iisfaram escritos para as
criangas, que ja sabiam ler. Mas a criacdo dosnfgdk infancia e do pré-
escolar coincidiu com a mudanca nos supostos edosatesse ambito.
Necessitavam-se de livros para criar um entorrtorlelivros para serem
manuseados, olhados e lidos pelos pequeninoss baxa iniciar as “praticas
de leitura” de todos os setores sociais. (COLOMERA4, p. 90-91).
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Para a autora, ter bons livros para essa idadet niina tarefa simples. A primeira
dificuldade consiste no que as criancas dessgdas® capazes de entender oralmente e o que
podem ler por elas mesmas. E preciso pensar ndidp@e de informacées, na extensdo do
texto, nas leituras prévias. Por isso, os livraa jps leitores iniciantes precisam achar formas
mais curtas de expressar 0s elementos narrativgse gode gerar outro problema, pois as
histérias muito simples podem ser consideradapides e ndo suficientemente interessantes
para esse leitor. Nesse sentido, segundo Colon@d”)2“boas histérias para os leitores
iniciantes partem de formas de narrativas mais ebanes, mas utilizam recursos que
permitem a possibilidade de se desviar delas, gudestinam a forcar os limites que a
capacidade dos leitores impdem e que ajudam as;asa irem mais longe na sua capacidade
literaria.” (COLOMER, 2014, p. 32).

Compreender o que € a literatura infantil e queesse leitor iniciante ajuda-nos a
definir caminhos nesse estudo. As mudancas acer@rtepcao de infancia ao longo do
tempo e os estudos sobre literatura e formacadedoses ajuda-nos a pensar em propostas
mais afinadas com o tipo de leitor e com o seuestotsocial.

Silva (2011, p. 24), recorre a Zilberman (1994)erdativa de definir Literatura Infantil
e demarcar suas fronteiras e lista algumas caistatas da literatura infantil:

1. Sua especificidade decorre de sua dependénaatgo de leitor, a criancga,
guando esta passa a ser separada do mundo do. &sidundamento da
literatura infantil ndo pode ser negligenciado perg dai que procede a sua
indole historica e ideoldgica;

2. O acervo de textos infantis por meio de reciasom material ja existente, os
classicos e os contos de fada. Os contos de fadaosgraram mais
apropriados a esta tarefa por dois aspectos: poruta contetddo onirico
latente e por abrigar o elemento magico de um madtiaral;

3. A literatura infantil somente merece esta ddnag@io quando incorpora as
caracteristicas dos contos de fada; isto é, a mgasdo maravilhoso e a
peculiaridade de apresentar um universo em mimiatur

4. A histéria da literatura infantil se confund®ita das transformacdes vividas
pelo “conto de fadas”. Havendo a preocupacédo emne@de aos jovens textos
considerados adequados a sua formagao, os texjokps foram adaptados
com esta funcdo. Hoje, essas narrativas sdo visia® exclusivas da
literatura infantil;

5. A literatura infantil evidencia a preocupacao adulto com a crianca.
Comunicacao esta que é assimétrica onde é endasgaitiZ&éncia do adulto
sobre a crianca e que colabora com os valoresigieos do primeiro.

Podemos observar que os livros destinados a isfédon sua origem histérica na
adaptacdo - escrito por adultos e destinado asgaisa, em que se evidencia uma preocupacao
em formar o leitor a quem esses textos séo dirsgiBormar leitores é dever de todos, escola,
familia, sociedade. Garantir espacos de leituragateacdo de historias, é essencial para a

estruturacéo da infancia e para contribuir comseeolvimento das competéncias literarias.
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A escola ndo pode se isentar do papel fundamamtadxerce nessa missao e, para tal, é preciso
formar o professor que é responsavel pela formdgdeitor. Além disso, é importante ampliar
0s acervos das suas bibliotecas e ambientes delesbmpreendendo que é essencial garantir
espaco para a literatura de qualidade na escola.

Sobre o papel da escola na formacao dos leitomdsnt@r (2007) destaca como um dos
aspectos primordiais, na medida em que:

Formar alunos como cidadaos da cultura escrita éasprincipais objetivos
educativos da escola. Dentro desse propésito gefalalidade da educacao
literaria ‘pode resumir-se na formagédo de um leitmmpetente’, segundo a
definicdo do Seminario della Ricerca DILIS, nai#all986. O debate sobre
0 ensino da literatura se superp8e, assim, adtdealga que o que a escola
deve ensinar, mais do que “literatura” é “ler hteira”. (COLOMER, 2007,
p. 30).

Para a autora, o objetivo da educacéo literaeangyrimeiro lugar, o de contribuir para
a formacdo da pessoa, uma formacédo que apareck laonstrucdo da sociabilidade e
realizada através da confrontacdo com textos gpéiceam a forma como as geracles
anteriores e contemporaneas abordaram a avaliagdarna através da linguagem. Em segundo
lugar, o confronto entre textos literarios diststaferece ao aluno a ocasidao de enfrentar a
diversidade social e cultural. Dessa forma, desejrmar cidadaos preparados para entender
a época atual, além de uma profunda interrelacéie Engua e literatura.

Colomer (2007) nos ajuda nessa reflexdo afirmamn@oagfuncdo do ensino literario na
escola pode definir-se também como a acao de erssiiaazer, de modo que o leitor possa se
apropriar de um corpus de obras cada vez mais awamplexo. E preciso considerar também
outros agentes sociais nesse estimulo a leiturdli@bibliotecas, promotores de leitura, etc.),
pois ao analisar a realidade atual, uma parceltorpaguena dos estudantes tem alcancado os
niveis ideais de leitura. Segundo Colomer (20043}y.

Juntos talvez pudéssemos achar estratégias meagesfipara solucionar os
diferentes desafios implicados e mesclados nessdyu Para isso, ha que se
levar em conta definitivamente que os habitos caibuda sociedade n&o

dependem apenas da instituicdo escolar e que iadeleoeste ambito devem

basear-se em uma analise mais complexa do fenéenaaacolaboracdo de

diferentes agentes sociais. (COLOMER, 2007, p. 48).

Considerar esses diferentes agentes € considerarfaacia, respeitando-a e
compreendendo-a como tempo de cuidado, de aprgedizale descobertas que serao
formadoras e estruturantes de toda a vida. O cmngom a literatura de qualidade, com os
diferentes géneros textuais, com as variadas lgensm com a riqueza das imagens e
ilustracbes dos livros e com a afirmacdo da imperédda leitura pode contribuir para a

formacao de um leitor mais instigado e interessed® leituraConsiderando o que os tedricos
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vém tratando sobre a relevancia da literatura @doamacao de leitores, essa pesquisa procura
verificar quais as abordagens mais eficientes gpagaessa formacao aconteca, em especial dos
leitores iniciantes, buscando através da literatoatribuir para a formacao de um leitor mais
critico e interessado pelo universo literario.

Queirds (2012) amplia essa conversa falando solifei@nca que ha entre a escrita
para a crianga e para a infancia, apontando paslohinas distintas.

Vejo na literatura infantil duas linhas distintasmkssoas que trabalham nela.
Aquelas que escrevem para criancas e que fazemexim povoado de
preconceito, povoado de receita, povoado de medmapo de inseguranca;
e outras que trabalham pela infancia que possuamap té-la perdido ainda,
Entdo sdo pessoas capazes, de fato, de estaljgdeaen crianca um texto
literério, porque os outros ndo fazem mais do goe texto didatico.
(QUEIROS, 2012, p.55).

Para ampliar essas reflexdes, faz-se necessaripreender as praticas literarias na
escola. Compreender esse territdrio amplo e coropdiexliteratura e do texto didatico nos

conduzindo para um estudo mais profundo sobreratiira na escola.

5.3 Sobre as préticas de leitura nas escolas

Soares nos ajuda a discutir a literatura e sua ridpcia na formacao do leitor
afirmando que uma escolarizacdo adequada da literageria aquela que conduzisse
eficazmente as préticas de leitura literaria quereen no contexto social e as atitudes e valores
proprios do ideal de leitor que se quer formar. ®dro lado, uma escolarizacdo inadequada
seria aquela que deturpa, falsifica, distorceesaditira, afastando o aluno das praticas de leitura
literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou avessdivro e ao ato de ler. (SOARES, 2011).

Essas afirmacdes apontam para a grande demandgerdéuta na escola. Quando
trazemos a leitura e a literatura para dentro dasas salas de aula, precisamos refletir sobre
sua importancia na formacéao do leitor e do hum@nmoediador da leitura literaria deve propor
didlogos, ampliar as possibilidades de discutexta, ajudar a ler as entrelinhas, fomentar o
gosto pela leitura. Dialogar com a subjetividademiianca e com suas infinitas possibilidades
de apreciacéo estética da leitura. Soares (20kh)aafue a leitura literaria democratiza o ser
humano porque mostra o homem e a sociedade emvarsidhde e complexidade, e assim
nos torna mais compreensivos, mais tolerantespsgmompreensao e a tolerancia condi¢cdes
essenciais para a democracia cultural. (SOARES])201

A autora promove algumas reflexfes ressaltando porii@incia de se realizar uma

escolarizacdo adequada dos textos literarios, emigsdo duas perspectivas relativas ao tema.
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A primeira diz respeito a apropriacao da literainfantil pela escola, ja que, segundo afirma,
esta toma-a para si como um produto didatico, i unicamente para a aprendizagem das
convencoes linguisticas e literarias, como ponmagdografia e estudo de modelos textuais e
figuras de estilo, para destacarmos apenas algles. d\ segunda perspectiva se relaciona a
interpretacdo desta literatura como uma produc&tindela a criangcas e feita para ser
consumida na escola com objetivos especificos destituicdo ou, ainda, a aprendizagem de
valores morais e de habitos relacionados ao cotdia crianca.

A autora afirma que deve haver uma distincdo amntra escolarizacdo adequada da
literatura - aquela que conduza eficazmente ascasade leitura que ocorrem no contexto
social e as atitudes e valores que correspondeadeal de leitor que se quer formar - e uma
escolarizacdo inadequada e prejudicial ao leitaguela que antes afasta que aproxima de
praticas sociais de leitura, aquela que desenvelsisténcia ou aversao a leitura. Em suas
reflexdes, a autora ressalta que ndo ha comodelaesem escolarizacdo dos conhecimentos e
saberes, ordenacéo de tarefas e acdes. Estequrdaeparte da esséncia desta instituicdo. No
entanto, € preciso evitar que a literatura ao s&atd'saber escolar " seja esvaziada de seus
atributos mais significativos e, sobretudo, dagugiee a torna um prazeroso meio de
conhecimento para além do puramente escolar.

Soares (2011) lembra que a Literatura Infantil sengsteve relacionada ao ambiente
escolar e a maior caracteristica disso € que o kieriteratura ocorre justamente com o
aumento das vagas nas instituices de ensino.eRanaplificar essa relacéo, a autora lembra
das fichas de leitura tdo presentes nos livropacto das distribuidoras e escolas. Ndo ha como
desvincular a literatura da escola, mas é necesgagestionar 0os usos errbneos e equivocados
do literarios que, ao longo dos anos. A partir desfirmacao, a autora traz exemplos da
inadequada escolarizacdo da literatura infantilntgralo para trés instancias: a biblioteca
escolar, a leitura e estudo dos livros de liteeatima leitura de textos em geral nas aulas de
Portugués.

Nesse sentido, pensar literatura no espago eséollambém pensar nos livros
escolhidos, nos espacos de leitura, refletindoesobeitor e as suas escolhas. O mediador de
leitura deve considerar todos esses aspectos,defpnoporcionar o que é crucial na formacéo
do leitor: a autonomia, a criticidade, o prazelede a capacidade de criar relagdes entre o que
é lido e vivido, entre as suas experiéncias e cdmexterno, entre texto e contexto.

Aguiar (1999, p. 242) colabora com essa reflexaafimmar que:

Ler € ampliar horizontes e a literatura serd maifo@nto mais provocar o seu
leitor. Estendendo o conceito de provocacdo aodigntes externos da
leitura, (...), podemos dizer que ela é eficieni@glo se faz através de praticas
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desafiantes e tem por foco textos que negam, eéniia cada vez maior, o
horizonte de expectativas do sujeito. (AGUIAR, 1999242).

Essa autora cita Humberto Eco para afirmar quextm titerario € um organismo
preguicoso, isto €, trabalha pouco para se comstt@condmico na acao e delega ao leitor a
tarefa de completa-lo. Portanto, fazer bom usdeldss literarios é permitir esse dialogo com
o leitor, deixar que ele possa fazer inferénciasygreendé-lo e discuti-lo, ampliando o texto e
nao reduzindo-o ou descaracterizando-o0. Aguiarq)L88rma ainda que precisamos levar em
conta que o texto é imprevisivel, porque traz pawaiverso do leitor possibilidades novas de
sentido, que colocam em questao verdades, dedestatid-as e levando-o a reestruturar-se e
desta forma conclui que a funcdo dessa arte é amapte educativa.

Colomer (2014) novamente nos ajuda a pensar atlit@r na escola trazendo alguns
conceitos para nossa reflexdo: Estimulo, intern@ngédiacdo, familiarizacdo ou animacgao
sao associados constantemente com leitura no aegutdar, em outras instituicées publicas,
em bibliotecas ou em espacos culturais de divutgdodivro e da leitura. A autora, entretanto,
chama a atenc¢édo para o fato de que, mesmo conmwkst leitura, € comum que criancas
proximas a faixa etaria dos oito ou nove anos digam®m ndo gostam de ler. Para ela, a
aprendizagem escolar talvez tenha muito a ver @esinteresse.

Um dos motivos que a autora alega € o desafio mlgegoir uma populacdo altamente
alfabetizada, o que requer um esforco intenso die #osociedade. Outro motivo pode ser a
ampla preferéncia pelos meios audiovisuais, quepcemm atualmente a funcdo que antes
pertencia a literatura ou, ainda, porque a socedadtemporanea tenha desenvolvido valores
e formas de vida que vao contra as condi¢cdes feeizréa leitura, que exige tempo,
concentracéo, reflexdo e, em muitas ocasifes, um iselamento do sujeito. Por um tempo
acreditou-se que bastava montar uma bibliotecaleéela de livros selecionados com critérios
morais e/ou qualidade literaria. Para a autofae ealmitir que os livros ja estdo nas classes e
que, portanto, trata-se de convencer as crianigaka.

Sobre a forma como os adultos podem ajudar ascasaiColomer (2014) considera
que:

A reacdo a favor da literatura tem do seu lado aptavel quantidade de
estudos, demonstrando que a leitura de histérias ggmcriancas incide em
aspectos tais como o desenvolvimento do vocabularicompreensédo de
conceitos, o0 conhecimento de como funciona a liggom escrita e a

motivacao para querer ler. Existe um acordo geizarhd sobre o fato de que
0S contos possuem enorme vantagem de ensinaagagasia “pensar s6 com
palavras”, ou seja, sem apoiar-se na percepcadgdtagedem em um contexto
presente que Ihes permite elaborar um modelo medataiundo muito mais

rico e um vocabulério para falar sobre ele. Obses@mtambém que a forma
pela qual os adultos ajudam a crianca a explovamsgdo a luz do que ocorre
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nos livros e a recorrer a sua experiéncia parapirgar os acontecimentos
narrados, incentiva a tendéncia de imaginar hagdia buscar significados
gue é propria do humano de raciocinar. E sabemesumqa crianca tem o
dobro de possibilidade de ser um leitor se vivegaesxperiéncia.

(COLOMER, 2014, p. 104-105).

Para a autora, a importancia da literatura € umia @ceita por todos os agentes sociais
e, para isso, € necessario destinar recursos parendar a presenca quantitativa e qualitativa
dos livros no entorno infantil, investir na formacéitora dos professores e de outros
mediadores, além de incrementar a presenca dealéteraria na escola. Para Colomer (2014),
isso acontece quando se estimulam os habitostdealeompartilhada na familia, assegura a
formacao profissional dos docentes nas praticagatias e amplia as rotinas de construcao
compartilhada entre leitura e escrita nas atividabeolares e de estimulo a leitura. A autora
afirma que ndo é facil desenhar um itinerario deirke que retna os esfor¢os escolares e
familiares e que equilibre a motivacdo e a apremgdim das criangcas, mas sem duvida
possuimos muitas pecas do quebra-cabecas com &s ppssamos melhorar o ensino,
dedicando tempo escolar para a leitura autbnoremdo espaco e rotina nos procedimentos
de leitura escola e familiar e introduzindo mellsaras programas de aprendizagem escolar da
leitura.

Deste modo, essa pesquisa visa a refletir e pbisilpraticas literarias capazes de
ampliar o gosto pela leitura, promover discussietagacoes e reflexdbes fundamentais na
formacao humana do leitor. Camasmie (2017), aetheflobre as aulas de literatura no Colégio
Pedro Il, faz as seguintes consideragoes:

O leitor 16 com os outros, compartilha as obrasssdemomento todos se
beneficiam da competéncia dos outros para consgntidos e entender mais
e melhor os livros. Em uma comunidade de leitoosemos experimentar a
literatura em sua dimensao socializadora, o quedaz que nos sintamos
participantes de uma comunidade com referénciamelcidades mutuas. O
leitor expande seus conhecimentos, integrandoro literario com outros
tipos de aprendizados e conhecimentos, como oaisofiiosoficos, éticos,
histéricos ou artisticos. As criancas, para apadmem suas leituras,
precisam da ajuda de leitores mais experimentadeshegs deem pistas e
caminhos para construir um sentido mais satistatiisignificado dos livros
por meio da leitura guiada. (CAMASMIE, 2017, p..69)

Ao estabelecer uma relacdo com as praticas dedaeltuescola pesquisada, evidencia-
se a importancia do professor leitor, incentivagproponente de boas situacdes de leitura, que
busca na sua pratica expandir as vivéncias lisalas criancas, ajudando-as a construir
sentidos e entender melhor os livros, contribuiadsim para a expansédo do conhecimento.

Nessa pesquisa podemos avaliar essas praticasidekgpsm e dessa forma perceber se esse
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dialogo com os quatro pilares da educacdo podarspliado através das oficinas literarias,
pensando na literatura como ferramenta essencelapdemocracia cultural.

Pimentel (2011) nos ajuda a pensar no espaco engad da literatura infantil dentro
da escola, sobretudo no Ensino Fundamental I, tirefe sobre a experiéncia estética,
rompendo com sua origem pedagogizante do séculdl Ya¢teditando ser crucial para formar
leitores habeis, criticos e autbnomos:

No cenario atual da escolarizacdo da leitura panager um abismo entre a
didatica e a literatura, faltando investimentos goducéo e conhecimento
sobre uma possivel reconciliagéo, para que a dadé#o signifique o fim da

literatura. Resta saber se nos investimentos veat politicas publicas de
livro e leitura que dao destaque a literatura ferese a importancia de criar na
escola o espaco para a arte, num modelo diferemteueé vem sendo

considerado pedagogia e didatica da leitura, Paderhuma didatica de leitura
como experiéncia estética? Unir arte e didaticengparadoxo? Como entéo o
livro de literatura pode ser lido dentro da escasapaco tradicional de

pedagogia? (PIMENTEL, 2011, p. 117).

Pensar na literatura como experiéncia estéticajuns a compreender um novo lugar
para a leitura literéria. Lugar de vivéncia e comiagcdo estética como um espaco a ser
explorado pela crianga, provocando emocdes, indagaalém de um olhar para a arte.

A emocao estética como afirma Morin (2017) € algmanamente universal. Vivemos
um momento em que a compreensao do humano, o setbigle pertencimento, o respeito ao
outro e a natureza precisam ser potencializadagnws tempos de polaridade extrema, de
odio, de guerra e de desvalorizacdo da vida. Emiweu“Sobre a Estética”, Morin (2017)
defende a literatura como elemento fundamental gpateamanizacéo do individuo:

O prodigio da arte e da cultura reside em sua @gEde de nos tornar mais
humanos, menos fechados, menos egocéntricos, mm@Breensivos, mais

complexos. Infelizmente, isso ndo dura sendo upr@sentagdo. (...) Um dos
maiores problemas da cultura é: como fazer paraegsi@ humanizacdo que
momentaneamente o cinema, o teatro, a leiturampgegnou seja duravel?
Como consolida-la? Como fazer com que a aquisigisas obras que nos
tornam melhores apenas por um tempo, perdure? (NCGRI17, p. 113-114).

Eis ai o grande desafio da educagédo: fazer perduande, a cultura, a humanidade; fazer
da experiéncia estética uma linguagem continuasotioilada, formadora e ndo apenas
momentanea. Acredito que comprometendo-nos comtiaalade, a autoria, a criatividade,
podemos fazer com que essa humanizacdo perdureguenessa experiéncia vivida nos
atravesse. Para tratar desse aspecto, sdo de gebvdcia os estudos de Larrosa (2002) que
fundamentam a importancia de discutir o saber garéncia:

A experiéncia é 0 gue nos passa, 0 que nos acpotgoe nos toca. Nao o que
Se passa, n&o o0 que acontece, ou 0 que toca. Aieegapassam muitas coisas,
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porém, ao mesmo tempo, quase nada nos aconteee-Rique tudo o que se
passa esta organizado para que nada nos acontaeltar Benjamin, em um
texto célebre, ja observava a pobreza de expesi€gie caracteriza o hosso
mundo. Nunca se passaram tantas coisas, mas aéexgge®€ cada vez mais
rara. (LARROSA, 2002, p. 21).

Ao discutir experiéncia, Larrosa (2002) nos apoptaa atualidade e todos os
empecilhos para que ela acontega. Segundo o aw®periéncia ndo tem se consolidado como
deveria, seja pela falta de tempo, pelo excessdmbalho, seja pelo excesso de opinido e de
informac&o, o que nao deve ser confundido de migimracom conhecimento. Como a escola
€ um reflexo do mundo externo, somos a maior plrtempo pressionados pelas mazelas da
modernidade. Falta-nos tempo, mas sobram opinidesfoemacdes que precisam ser
investigadas, analisadas, contestadas, confrontaal@sque tenham significado. A escola esta
absorta em todo esse contexto. Tornar a literauaaie e a cultura uma linguagem efetiva na
escola tem sido um grande desafio. Permitir que&baseja apenas uma representacao, mas
gue seja formadora e que nos ajude a viver e cangee esse mundo complexo, nos tornando
mais humanos, € a nossa provocac¢ao, Nnosso maior alv

Casmamie (2017) ao discutir sobre a experién@aalita, nos ajuda nessa reflexao e,
tal como Larrosa, trata da importancia da expei@@para o individuo.

Se a experiéncia € o que nos passa, nos afet@nél@trocamos com o que
sabemos; resulta em formacao ou na trans-formag§aelsomos; é quando a
arte nos atravessa e deixa marcas; é quando atgagita, altera, inquieta,
perturba, afeta, emociona, desloca. A experiéndgfin a fronteira entre o
gue sabemos e 0 que Somos, 0 que passa e poderhesaroe 0 que Nos passa,
no sentido de que atribuimos sentido a algo entaela nés mesmos. A
atribuicéo de sentido é parte da experiéncia. Engila ou experiéncia estética
quando a obra de arte nos forma, de-forma ou foang. (CASMAMIE,
2017, p. 70).

O principal caminho para que possamos ir alémputasentacao e efetivamente garantir
a formacdo humana, reside na persisténcia, nancioidide e na coragem de romper com 0S
padrdes estabelecidos na educacdo. E preciso jramraditar na formac&o humana além dos
contetudos didaticos, das avaliagbes padronizaddasebases curriculares impostas. So6
conseguimos isso se todos os dias acreditarmosiagsds alunos podem opinar, criticar,
refletir. Podem viver experiéncias estéticas edatenutrirem. Podem aprender na coletividade
a respeitarem-se e respeitarem o planeta.

Candido (2004) amplia essa reflexdo afirmando quaeeatura é humanizadora,
essencial a formacao critica e reflexiva. Paratorau

A literatura tem sido um instrumento poderoso d&tritdo e educacao,
entrando nos curriculos, sendo proposta a cada ammo cequipamento
intelectual e afetivo. Os valores que a sociedagleomiza, ou 0s que considera
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prejudicais, estdo presentes nas diversas mamgibestala ficcdo, da poesia e
da acdo dramatica. A literatura confirma e negap@e e denuncia, apoia e
combate, fornecendo a possibilidade de vivermdstiiamente os problemas.
(CANDIDO, 2004, p. 178).

Essa reflexdo colabora imensamente para esse hmababrroborando com a
importancia da literatura na escola e seu papebhirador. Suas afirmacdes dialogam com
outro autor que sera fundamental para o estudtolBareu Campos Queirds (2012). Esse autor
nos ajuda a pensar a literatura trazendo reflepdes este estudo. Ao afirmar que o texto
literario procura a divergéncia, provocando indégag emocdes distintas, o autor aponta que
as qualidades de um texto sao eleitas pelo l@tmso depende das leituras que o sujeito faz
do mundo, das suas reflexdes silenciosas diantevifivel. Pesquisar a crianca leitora € estar
atenta a essas reflexdes silenciosas. E de alguanaim penetrar no seu mundo, ler junto,
observar com cuidado, respeitar a liberdade quduzon leitor, acreditando que a literatura
provoca, humaniza, inquieta e faz pensar.

Diante do interesse por esse tema, tenho defenaligomas questdes que me
impulsionam a pesquisa. A literatura como ferrameethumanizacdo pode ajudar a promover
0s quatro pilares da educacdo? Como as pratieadriggs podem contribuir para promover o

gosto pela leitura e a formag&o humana?

5.4 Sobre ler e contar histérias na escola

Este estudo procura garantir o espaco para adestarcontacdo de histéria na escola,
refletindo sobre sua importancia e provocando marlprofessor a necessidade de garantir esse
espaco na sua sala de aula, podendo, atraveshddst®e contribuir para a formacéao do leitor.
As historias infantis sempre permearam nossa imggme continuam nos encantando por toda
vida. Por isso, abrir espaco para elas, rompendimateiras das amarracdes curriculares é o
grande desafio proposto nesse estudo.

As historias infantis sao utilizadas geralmenteopehdultos: pais, professores ou
terapeutas como forma de entretenimento ou distrag@@ que, pelo senso comum,
frequentemente a crianga demonstra um interesseiakpor elas, seja qual for a classe social
a qual pertenca. Em comunidades rurais, costumamas as historias de assombracoes,
contadas ao redor da fogueira. Lendas sao criagtagystificar medos, explicar o inexplicavel
ou elaborar fantasias. Nas cidades, pais adormeees filhos com enredos dos livros. Ha

ainda quem as escute nos becos, ruelas, contadagdsoque recontam as histérias vividas na
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sua infancia. E fundamental que a crianca conviva esse mundo de fantasia e através dos
arquétipos dessas historias possam elaborar selaspigincar com seus sonhos e fantasias. E
fundamental que esse habito seja mantido e estimutes diferentes espacos pela sua
necessidade e importancia.

Especificamente em se tratando da aquisicdo darde@ da escrita, essas historias
podem oferecer muito e, através dos livros, podanet um vasto campo de escritos para serem
revelados e descobert@@ueiros (2012, p.75) nos ajuda nessa reflexdoianafque:

A crianca é, essencialmente, o ser que constaiinstréi menos manual do
gue imaginativamente. Ora, qualquer construcacearigteriais exteriores ao
construtor, e o conto, sob qualquer das suas foréawmaterial de teor
excelente para as criacdes da crianca, que, par dedhs, se constréi a si
mesma. Do material depende, em larga escala, @adelda construcéo, ou
seja, espécie de conto que a crianga |é determinarande parte a espécie
de construcao que fard e na qual a sua pessoatsganse compromete e se
completa. (QUEIROS, 2012, p.75).

E preciso ser muito cuidadoso para nio fazer do lile literatura mais um livro
didatico, uma cartilha, mas buscar um caminho dargamento pelas historias e de fidelidade
pelos enredos contados. Este seria um excelentesoepara ampliar o prazer pela leitura e a
escrita. A crianga que vive uma relacdo prazerosaos livros, quer desvendar seus misteérios,
descobrir seus enredos e esse é, sem duvida, urntamie mediador na conquista da leitura e
da escrita. Dessa forma, como afirma Queirés (2@t28 somar-se ao mundo € iluminar-se
com a claridade do ja decifrado, e ainda amplia peasamento ao dizer que:

Cada palavra descortina um horizonte, cada frasecémoutra estagcao. E os
olhos, tomando as rédeas, abrem caminhos, entraslirpara viagens do
pensamento. O livro € passaporte, € bilhete dielpa# leitura guarda espago
para o leitor imaginar a propria humanidade e afappe de sua fragilidade,
com seus sonhos, seus devaneios e sua experi@igtara acorda no sujeito
dizeres insuspeitados enquanto redimensiona seugndémentos.
(QUEIRGS, 2012, p. 61).

Descobrir a historia que esta escrita em palawraslyelo livro € um grande motivador
para a crianca que sonha em conhecer histériazliés e ampliar seu repertorio. Uma boa
experiéncia com bibliotecas, uma professora quardems seus alunos pelos livros ou uma
familia que incentive a leitura apresentando erge@oiados, certamente estara ampliando o
acervo literario da crianca podendo assim ajudivarecer a formacdo de um leitor mais
desejoso de ler e de conhecer diferentes narrativas

Existe uma acentuada diferenca entre as hist@i@adas e as histérias lidas para uma
crianca, ja que a linguagem se reveste de qualielstééica quando escrita, e essa diferenca ja
pode ser percebida por ela. Kato (1997, p. 41nafique:
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Ao ouvir historias, a crianga vai construindo sentecimento da linguagem
escrita, que nao se limita ao conhecimento dasasay@ficas a produzir ou
a interpretar, mas envolve género, estrutura textuedes, formas e recursos
linguisticos. Ouvindo histérias, a crianca aprenua experiéncia, a
satisfacdo que uma histéria provoca; aprende atestrda histéria, passando
a ter consideracdo pela unidade e sequéncia dm; tedsociacdes
convencionais que dirigem as nossas expectativas\aphistorias; o papel
esperado de um lobo, de um ledo, de uma raposajndeprincipe;
delimitadores iniciais e finais (‘era uma vezviveram felizes para sempre’)
e estruturas linguisticas mais elaboradas, tiptadinguagem literaria.
Aprende pela experiéncia do som de um texto estidmem voz alta.
(KATO, 1997, p. 41).

Essa forma de contato com a linguagem escritapyoo lado, também oferece, ainda
gue subliminarmente, informacgdes sobre um dos pdpe@cionais que ela pode desempenhar
dentro da comunicagdo, como afirma Lerner (2002faky sobre leitura: “Ler é entrar em
outros mundos possiveis. E indagar a realidade gmargreendé-la melhor, é distanciar do
texto e assumir uma postura critica frente ao gudizse ao que se quer dizer, é tirar carta de
cidadania no mundo da cultura escrita”. (LERNERZ®. 73).

Através do encantamento e do desejo de conheagr esga por tras do texto escrito, a
crianga se dedica, se empenha e, de forma naacantra sentido no ler e escrever. O desejo
da descoberta de uma histoéria pode estimula-la dé@stil exercicio de se tornar letrado. Como
afirmam Corso & Corso (2006):

O importante é termos claro que a crianca € gairmpesta sempre buscando
pepitas no meio do cascalho numeroso que lhe @eargla vida. A relacédo
da infancia com as histdrias fantasticas é antigalida, o que nos leva a
convicgdo de que essa ficcdo é preciosa para agsnenens. (CORSO &
CORSO, 2006. p. 2).

Cabe a nés professores, bibliotecarios, autorés, gapliar esse repertorio. Oferecer
pepitas que podem ser valiosas para as criangasrao-as a formular o pensamento, ampliar
seus saberes, enriquecer o conhecimento delas mesdramundo que esta em seu entorno.
Queirds (2012) ajuda nessa reflexao:

Por assim compreender, educadores, pais, esctiéonesonferido a literatura
um lugar privilegiado em seus programas de trabdfedo seu poder de
proporcionar reflexdo, sensibilizacdo, conhecimenpoazer, a literatura tem
sido chamada para habitar efetivamente os espatmsiteros. Ndo como
atividade apenas de entretenimento, mas de pronmagamnhecimento e
capaz de dialogar com o imaginario fantastico detqdos sao proprietarios.
(QUEIRQCS, 2012, p. 87).

A literatura, em especial a infantil, tem uma taréindamental a cumprir nessa
sociedade em transformacéo: a de servir como aderftemacéao. O livro € o passaporte para

gque a crianca e 0 jovem apreciem a escrita do muBolas escolhas literarias na infancia,
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podem contribuir para o gosto do leitor, para oneghento do escritor, para o olhar do

ilustrador. A literatura constitui para a criangaauforma de ler o mundo eficaz, rica e repleta
de imaginacéo e dessa forma, pode favorecer o@grarfazer, aprender a conviver, aprender
a ser e aprender a conhecer no espaco escolaguE pretendemos buscar com as oficinas

literarias oferecidas na escola durante essa @squie serdo apresentadas no proximo
capitulo.
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6. METODOLOGIA

Para realizar essas observacoes e a construpdiodido, busca-se aliar teoria e pratica,
numa pesquisa qualitativa, exploratoria, dentroatopo escolar, através de um estudo de caso
de observacao participante, que, segundo Yin (20€0Q)ma modalidade de observacdo em
gue o observador assume postura ativa e partiopa@kentos que estdo sendo estudados.” O
autor define a observacao participante como umaahaadie especial de observacdo na qual
vocé ndo é apenas um observador passivo. Em &z, gzcé pode assumir uma variedade de
funcoes.

Dentro de uma pesquisa do Mestrado Profissionastodo de caso de observacao
participante torna-se uma modalidade possivel @eagédo da pesquisa ja que o pesquisador
consegue observar de dentro. E preciso um olhatoapara as praticas do dia a dia, a fim de
compreender o seu objeto de pesquisa ao mesmo &mpae vocé esta inserido na pesquisa.

Yin (2010), afirma que a observacao participamtgepser usada em ambientes ligados
ao nosso dia a dia, como em uma organizacdo ounegrupo publico. Outra caracteristica
importante dessa pesquisa é a capacidade de peacedsidade do ponto de vista de alguém
“de dentro” do estudo de caso e ndo de um pontistieexterno. Para o autor, muitas pessoas
argumentam que essa perspectiva é de valor inestinpdando se produz um retrato “acurado”
do fendmeno do estudo de caso.

E importante ressaltar que esse agir do pesquisadartem a ver com uma observacio
e participacdo impositiva. Trabalhar na instituicém alguns momentos, torna o percurso
menos arido, mas exige cautela. Ilvenicki (201@2pnos ajuda a refletir sobre a subjetividade
do pesquisador, afirmando que: “Admitir que a stlipade do pesquisador interfere na
pesquisa, ndo significa, portanto deixar de lada@rdsrios de objetividade e de rigor no
desenvolvimento e no relato das pesquisas, segsgahlitativas ou quantitativas”.

Pesquisar a prépria pratica exige um cuidado amdir com o rigor da pesquisa.
Sendo essa uma pesquisa de cunho qualitativo, @rtampe garantir as falas originais dos
entrevistados, trechos do diario de campo, o datadimto das praticas relatadas.

Pesquisar em um ambiente conhecido favorece afeslaas entradas, os didlogos, ja
gue 0S espacos e 0s sujeitos ja sdo conhecidogxigasum movimento de: suspender o lugar
de professor para assumir o de pesquisador, buscanautro lugar na escola. Um lugar que
nao esta posto, mas que precisa ser construidelagées que o pesquisador estabelece com

0S sujeitos da pesquisa, ao longo do processesdeao no campo. (CORSINO, 2015, p. 168)
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Pesquisar a propria pratica exige um olhar atentomecuidado para compreender as
influéncias desse olhar e das conclusdes ja elésteE importante fazer um exercicio de
ampliar a capacidade de observar 0 menos visigadtehtar para as particularidades de cada
sujeito e do que se pretende com a pesquisa, ralopem opinides e estigmas ja existentes.
Segundo Freitas (2005):

O pesquisador € aquele que vai ao encontro do,adimca-se em seu lugar,
para perceber o que ele percebe, mas retorna dogseuEsse retorno, essa
posi¢do exotdpica, € que lhe permite ter realmemig compreensédo ativa do
outro, gerando uma resposta ao visto, ao dito edaodito. E essa resposta
implica ajudar o outro a avangar, a caminhar, radgaiugar. (FREITAS, 2005,

p.8).

No caso da pesquisa de intervencdo participanpesquisador exercita esse lugar.
Modifica-se e modifica a propria pratica através ekiudo, da busca, da reflexdo, dos
questionamentos que a pesquisa provoca.

Para que essa pesquisa aconteca, faz-se neceselsarvacdo da capacidade leitora
de criancas de 7 e 8 anos do 2° ano do Ensino femdal. Além de uma avaliacdo critica da
leitura literaria e da aplicacdo do Produto Edumzal, através dos seguintes instrumentos
metodoldgicos:

i. Reviséo bibliogréfica;

ii. Levantamento, selecdo e andlise de livros litesaedequados ao estudo;
Atividades literarias produzidas com o grupo darggas de 7 e 8 anos do
segundo ano do Ensino Fundamental;

lii. Observacgao e registro de campo;

iv. Construgdo do produto, através do registro degaste sequéncias didaticas
literarias na sala de aula. A selecéo dos livitesdriios, leva em consideracao
0s quatro pilares da educacdo. Como eles, muitzssvee interrelacionam,
acredita-se ser possivel através de um mesmo faworecer diferentes pilares

e possibilitar um didlogo entre eles.

As atividades literarias sdo propostas em um fdarento prévio, buscando
proporcionar a leitura, o didlogo e a relacdo dancas com as histérias e os livros; buscando
estabelecer reflexbes sobre texto e imagem, a @mprdvocar inquietacdes, discussdes e a
exploracdo do que é lido. Essas praticas prevesgguinte organizagao:

* 1°momento: roda de apresentacao do livro literario
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* 2° momento: leitura exploratdria da obra e obséwatas imagens e projeto
gréfico.
3° momento: discusséo coletiva sobre a obra, conopacdes para pensar nos
pilares e no que a leitura prop&e de dialogostpre¢acdes e debates em grupo.

* 4° momento: proposta de atividade coletiva que iqupl nas relagdes, no
convivio e construcdo de um produto em grupo.

* 5° momento: pretende-se aliar esse trabalho emcsataalguma outra aula
oferecida na escola como: Teatro, Musica, DancArtes plasticas, a fim de
proporcionar desdobramentos da literatura em oatrias da escola, permitindo
um diélogo interdisciplinar e vivenciando, a pad#s expressdes artisticas, as
experiéncias com a literatura.

As observacoes e registros de campo serao reaiaa@daés de um tripé que inclui:

» Caderno de campo da pesquisadora com planejamantafidinas e notas pés-
encontro.

* Registro das oficinas de leitura em caderno de camp

» Observacao e andlise do material coletado daslaties propostas.

O registro das atividades é fundamental para armd® do Produto que implica num
portfolio literario com descricdo das atividadeg,guturamente, poderdo ser compartilhadas
em diferentes espacgos escolares e com difereni@ssalcom o propdsito de ampliar a vivéncia
literaria das criancgas, proporcionar um dialogo cbferentes linguagens e favorecer praticas
em que o aprender a ser, aprender a fazer, aprercdehecer e aprender a conviver na escola,
possam ser favorecidos pela literatura.

A fim de ajudar o leitor a compreender de formasvegrofundada cada etapa dessa
pesquisa, fez-se importante detalha-las ja que akga de sua funcdo como estudo tedrico
sobre a literatura, também servira de instrumerooduto para outros professores em suas
praticas.

Para que essa pesquisa se concretize, faz-se dméwesgyanizar em diferentes
momentos de apresentacdo, leitura, conversa esab@® as historias lidas, a fim de promover
um debate mais amplo sobre as historias, amplirvéscias literarias e provocar situacdes de

promocao do didlogo, em que o conviver, o aprerudsey e o fazer sejam ampliados.

1° momento: roda de apresentacgdo do livro literario
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Descrever esse momento detalhadamente é fundanartal criar ferramentas e
instrumentalizar o professor para estimular adaitApresentar o livro consiste em muito mais
do que mostra-lo didaticamente apresentando capa, dustrador e titulo. Encantar o leitor
demanda afeto, e, segundo Morin (2017, p. 102)déRws afirmar que o0 conhecimento se
alimenta de afetividade e a afetividade se alimdataonhecimento”. E preciso critérios para
selecionar previamente o livro e |1é-lo cuidadosamee anteméo. Quando os olhos do leitor
brilham e demonstram encantamento pelo que estid sgmesentado, o leitor em formacao se
sente instigado a compreender porque 0 outro senent¢anto e se sente contagiado pelo
professor leitor.

Bajour (2012) nos ajuda a pensar nessa escolhard@b afirmar que:

Ao escolhermos o que sera lido com os outros, estamaginando por onde
poderemos introduzir os textos nas conversastiéstgpor onde entrardo os
demais leitores, que encontros e desencontrosscass$ido podera suscitar,
como faremos para ajuda-los nesses achados, coxaregeos aberta a

possibilidade de que o proprio texto os ajude clyuraas respostas ou lhes
abra caminho para novas perguntas, como faremasimgarvir sem fechar

sentidos. (BAJOUR, 2012, p. 27).

Pensar nessas escolhas previamente exige um ostt@amento sobre os leitores
ouvintes da histdria. Quais 0s seus interessesPéQualade? O que esse grupo gosta de ler e
ouvir? Como fomentar novas leituras e instigar gle@mao do repertorio literario? Essas sao
perguntas constantes que movem a escolha liteldnmofessor, mas sem davida, considerar
0 proprio gosto literério, a qualidade literarigrojeto grafico e as ilustracdes € fundamental.

Definir o que serd lido na escola, também consisteefletir sobre qualidade literaria
e seus critérios para sobrepor o que parece apengalgamento de valor. Afinal, o que
caracteriza uma literatura infantil de qualidade€oBupadas com os critérios de qualidade,
sobretudo, para escolher os livros das biblioteesolares para o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido desde71%% professoras Corsino e Thomé
(2005) elaboraram um texto que discute os Critgrara a constituicdo de um acervo literario
para as séries iniciais do Ensino Fundamentalstwumento de avaliacdo do PNBE, com o
objetivo de promover 0 acesso a cultura e o ineerdtileitura.

Nesse trabalho, as autoras apresentam um instrardenavaliacdo contendo quatro
categorias de analise e seus respectivos desdaiimu®nceituais. A primeira categoria € a
de elaboracao literaria, a segunda a de pertin@deaiatica, a terceira a de qualidade de
ilustracéo e, por fim, uma dltima categoria avaboadequacgéo do projeto grafico editorial. O
objetivo do texto € discutir aspectos constitutides relacdes entre a qualidade do acervo

literario da escola, a leitura literaria, o letrameeliterario nas séries iniciais, a formacéo de
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professores-leitores e sua importancia no proadssscolha, selecdo e mediacdo da leitura de
género literario, que apresenta suas especificiddeletre as leituras de outros tantos géneros
que se vém propondo na escola basica. (CORSINO @MH, 2005). As autoras afirmam o
quanto foi dificil definir esses critérios e com@@saram pensar na literatura infantil e no
papel desta na escola. Para isso, precisaram ee@omuitos outros autores que trataram do
assunto e discorreram historicamente sobre a questa

O primeiro critério usado nesta selecéo foi a eta#o da linguagem literaria, que se
refere a complexidade de linguagem no que diz r@spes recursos linguisticos empregados
para se produzir efeitos estéticos. Foram levadas@nsideracdo as qualidades textuais
basicas, tais como coeréncia, coesao, progressitsisténcia.

Os textos narrativos foram avaliados em relacdcpeaos tais como a
ambientalizagao e a caracterizagao das personagemsado com a correcao
e a adequacdao do discurso das personagens a isdévetureza situacional
e dialetal. Ja os textos poéticos puderam sersadalé quanto a aspectos
inerentes ao que produz a qualidade literaria dg&tero, tais como rimas,
ritmo, escolhas significantes adequadas a prodde&®entidos e outros. A
elaboracéo literaria foi analisada no quanto cotexdduz, inova, inventa no
seu tempo em relacdo a linguagem cotidiana e ac@iaditeraria. A
apropriacdo da linguagem cotidiana torna-se unmpetréd importante de ser
observado, se pensamos no sentido de Bakhtin (If@2)do este autor se
refere a incorporacao constitutiva de géneros pia®dusados na oralidade,
familiares, presentes na vida cotidiana) pelos @dngecundarios, nos quais
se inclui a literatura. E na tens&o entre esteselros que ocorre a inscricao
numa tradicdo de géneros da escrita. Ao operasamcursos da linguagem
de tradicdo literaria, utilizados de preferénciaraelo surpreendente, o texto
contribui para a experiéncia estética do leitoORSINO & THOME, 2005,

p. 2).

O segundo critério escolhido pelas autoras, faréingEncia tematica, sendo observado
o tratamento do tema tendo como foco os interloeatcAlém disso, foi analisada a possivel
producdo de sentidos que a obra literaria podeopesvnos seus leitores — autbnomos e
ouvintes - criancas ou quase jovens, tendo emsistsiidentidades sociais e culturais e de seus
professores mediadores da leitura.

Esse critério é fundamental na escolha das obraspaa pesquisa, ja que se considera,
na escolha dos livros, textos que possam amplidisasssoes sobre os pilares da educacéo. A
grande preocupacao nessa escolha é fugir do canatafizante, tdo impregnado em muitas
obras literarias, a fim de garantir que eles pogs@wvocar o aluno a pensar coletivamente na
convivéncia, no aprender, no conhecer a si e am.oQorsino & Thomé, (2005), nessa
categoria consideraram:

(...) a maneira complexa, dialégica, provocadoaberta com que o tema €
tratado no texto, deixando pontos de indeterminpgdia serem preenchidos
pelo leitor. O oposto seria o tratamento didatieantoralizante e até mesmo
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maniqueista e preconceituoso do tema. Cabe ressaléando se trata da ndo
pertinéncia de uma abordagem de temas religiosuftjcps, morais ou
informativos, mas sim da forma com que estes saesaptados em
detrimento de um trabalho literario provocativo aapde instigar o
conhecimento de outros mundos e de remeter asdgsede diversidade
cultural. Sendo assim, quanto mais polifénicos atatnento do tema, a
complexidade do enredo, o desenvolvimento do d¢onfi construcdo dos
personagens, a possibilidade de fruicdo estétickstanciamento do senso
comum etc. melhor avaliado foi o texto, quando nfedsado, monologico e
preconceituoso, pio{ CORSINO & THOME, 2005).

Outro critério muito importante nessa andlise, slglo para essas criangas, tao
interessadas nas artes, nos desenhos, e que caroove diferentes linguagens desde tdo cedo
foi a ilustracéo.

Quanto a ilustracéo, foi observado a relacao dsteibla entre 0 aspecto visual
e o texto verbal. O dialogo entre o verbal e ovérbal, também visto na sua
dimensao polifénica. Uma ilustragdo que retratzdimente o que o verbal
expressa ndo estabelece uma leitura dialdgica xto tegerario, ja uma
ilustracdo que busque atravessar o verbal em farameialidade e estabelecer
a partir dele uma leitura propria, propositiva iatora, péde ser considerada
uma boa ilustracdo. Os avaliadores buscaram id=mtife o universo de
significacdo era afetado pela imagem, se as imageaicavam uma
plurissignificacdo, pelo tratamento estético visgaé traziam para o texto
verbal. Os aspectos observados foram: qualidadeapiasentacdo dos
componentes da ilustracdo -cendrio, personageis eagutros-; organizacao
da composicéao -planos, angulos, luz, contrastealv@mento, uso de cores ou
branco e preto e outros-; técnicas empregadas edeguacdo ao tema
(guache, aquarela, gravura em metal, colagem,fafiagmassinha, imagens
de sintese em computador, desenho e outros). (QGIR&ITHOME, 2005).

Apreciar esteticamente um livro, observar a ilgstoa tecer didlogos entre imagem e
texto € um exercicio muito importante para leiterliteratura infantil. A imagem provoca,
instiga e como afirma as autoras, elas precisaamwegsar o verbal. A crianca pequena, muitas
vezes, estabelece o primeiro contato com o livrtaspemagens. Buscam aprecia-las,
compreendé-las, fazendo as primeiras relagcdes ctert@. Muitas vezes, nossas rodas sao
dedicadas a falar sobre elas, pensando nas técisiadas, nas cores, nos vazios, nos dialogos
que estabelecem com o leitor e com o texto.

No ultimo critério estabelecido pelas autoras, atreese o projeto grafico, que € o que
da visibilidade e legibilidade a obra, tornandasseconvite inicial a leitura através do que esta
proposto como formato tactil, grafico e funcional.

Nesta categoria foi avaliado o objeto livro no $eunato, tamanho, capa,
contracapa, relacdo da mancha textual com a i@@traontraste letra/fundo,
tamanho da letra, qualidade e textura do papeijdg@ cores empregadas,
bem como a adequacado e dosagem de informacdesernenihres ao texto

literario para contextualizacdo da obra, funcioleale de sumérios,

glossarios e dados biobibliograficos dos atorédsstradores. Na avaliagéo
da qualidade da elaboracao gréafica procurou-seuptngse, na adocao de
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uma técnica grafica especifica, os recursos ulitigacontribuiram para a
expansao da leitura do texto verbal, ou seja, epedes técnicas atribuiram
maior ou menor sentido as imagens, contribuinda pdormacéo estética do
leitor. (CORSINO & THOME, 2005).

A gualidade técnica do projeto grafico foi analsguktlas autoras, em relagcdo ao
investimento na proposta, sua inovacgéo, o didlago eptabelece com o texto literario e as
ilustracBes, a possibilidade de ampliacdo dosdmna serem construidos na leitura literaria e
o valor que acrescenta a obra literaria. Critéiioglamentais para ajudar no dialogo dos
leitores com as obras. O livro precisa ser atrateo convite e, a forma como € apresentado
pelo professor em sala, colabora imensamente paea og mesmo desperte interesse,
curiosidade. Um livro atrativo e com um projetofg@bem elaborado, ja colabora com esse
convite ao leitor para participar da roda de laiteressa apreciacdo € a proposta do proximo

momento da pesquisa.

2° momento: leitura exploratoria da obra e observa&o das imagens e projeto grafico.

Para discutir esse momento de leitura literariegipamos pensar nas praticas de leitura
em sala. Na postura do professor leitor, na orggéiz das rodas de leitura e na escolha do que
esta sendo lido.

Para pensar novas praticas escolares de leiturasamancas e despertar o
desejo de ler, é preciso escuta-las, conhecer stegycsuas opinides, suas
preferéncias e suas ideias; € preciso oferecec@sgmmra que as criancas
possam conviver com os livros e ter respeitadagos proprios caminhos e
escolhas. (COELHO; CORSINO, 2014, p. 209).

Essa escolha prévia exige do leitor um olhar éoser para as ilustracdes, o projeto
gréfico, a fim de oferecer um objeto que instigugesejo do leitor de conhecé-lo e dele se
aproximar de forma curiosa e afetiva. Um livro gueocupa-se com esses critérios torna-se
um convite para o leitor, mas também é necessanbecer bem a obra. Saber o que a historia
conta, sobretudo, neste projeto em que pretendstabelecer didlogos e relagdes com o que é
lido e os quatro pilares da educacéo.

Bajour (2012), ao falar da escolha dos livros paencas entre 8 e 9 anos para oficinas
de literatura, afirma que:

Na busca dessas professoras resplandece, com aigonfianca no modo
como esses alunos de 8 ou 9 anos podem relacionarlieros que os
desafiam, que nado os infantilizam, que os convidaer ativos pesquisadores
de como os textos sao produzidos e ndo apensastetores de argumentos.
Livros que dialogam com a sensibilidade estétice a#gancas, sobretudo
numa etapa da vida em que tudo € iniciagdo, expatonfertilidade, pergunta
em aberto. (BAJOUR, 2012, p. 31).
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Este momento consiste nessa apresentacao do @vian. situacbes em que o livro
aparece de forma enigmética e incrivel suscit@itorlesse encantamento e essa provocacao,
sobretudo nas criancas menores. Um bal que gudirda de forma magica, um personagem
gue sai das historias, um fantoche que ajuda apegselivro, uma luz de abajur fraquinha ou
uma vela ajudam a criar o ambiente do leitor. Uodarcom tecidos, umas folhas secas de
arvore no chao ou um outro ambiente como um patop@ praga, um jardim, criam um cendrio

para que essas historias acontecam.

Figura 3 -Momento em que personagem e cenario instigam anagdp e o encantamento

dos leitores.

=

Fonte: Arquivo pessoal.

Uma conversa prévia com os leitores ouvintes agudduar a histéria que sera lida.
Falar um pouco do autor, apresentar o ilustradfalae de caracteristicas dessa ilustracéo,
pensar no titulo, proporcionam um convite para eogaha historia.

A leitura precisa ser feita com voz audivel, bo@eacdo e para isso é fundamental ler
previamente a histdria, conhecer 0s personagetes)dar as pausas e 0s siléncios que o texto
pede. Nada é mais desconfortavel que ouvir umarkdast, no meio da leitura o leitor descobre
o0 texto n&o esta apropriado para o grupo. Graveéang ndo conhecer o texto e ndo conseguir
imprimir emocao ao ler. Quando conhecemos a hastdmprimimos nela as suas marcas.
Podemos brincar com o tom de voz, pronunciar dedanais segura as palavras.

E muito importante também respeitar o texto doitescro leitor, muitas vezes, por
achar dificeis as palavras do texto, procura muaiths empobrecendo o texto ou deixando de
garantir a autoria. Isso empobrece o vocabulariexko, além de restringir o conhecimento do
leitor ouvinte. Aguiar (1999) nos ajuda a amplissareflexdo ao afirmar que:

Escrever para a infancia, ndo € escrever pobre, asa®ver fluente, as
expressoes novas explicando-se no contexto dadrdsetexto, na situagcéo
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de comunicag&o. Acentuamos que ndo se fazem céesessipobrecedoras,
mas na maneira que se risca a linguagem perndaticaanca esta exposta
ao mundo e convive com os falantes ao seu redan €les aprende a se
expressar, com eles dialoga sem necessitar dealetodespecial. A literatura
assim, também néo precisa valer-se de um jargaxestn. (AGUIAR, 1999,
p. 246).

Uma leitura bem narrada, com entonacao adequadarrgga em si os significados das
palavras e ajuda os alunos nessa interpretacaler &ocontar historias, € importante preparar
o leitor para esse momento. Garantir que o espagofgla existira quando a histdria terminar,
acalma aquelas criancas afoitas para falar queiroast interromper a historia para fazer
comentarios e tentar entender alguma parte. Costamecar com a frase: “neste momento
nada € mais importante que a historia que vai @etada!” Dessa forma, a valorizacdo do
momento da leitura garante a importancia da hetgue mora no livro e que ganhara
sonoridade na roda, sendo ouvida por todos.

As criancas sabem de antemdo que poderdo opiter,efcomentar a historia que
ouviram e, esse momento, quando conduzido de foun@adosa e respeitosa, ajuda a formar
o leitor, a ampliar a capacidade discursiva e artegnversas que Sao muito importantes no
cotidiano escolar. O lugar da literatura precisadeéendido! As histérias precisam continuar
tendo importancia na vida das criangas. Ainda sebse assunto, Aguiar (1999) contribui
afirmando que:

Os conteldos dos textos, s6 adquirem sentido, quexmbstos a investigacao
de quem 1€, isto €, eles vivem através da reg@aciaitor. (...). Por tais vias,
gueremos salientar o carater socializador datiteagja que ela s6 se faz no
didlogo com seu receptor. Por isso, ela pode ateasiaegocentrismos
acentuados, proprios dessa fase do desenvolvingamndp margem a novas
formas de interacdo com o mundo. Por essas viasplendo o outro, o
sujeito se encontra enquanto ser humano: a cor&iéa outro leva-o a si
mesmo e das possibilidade de comunicacdo com aspsgas. (AGUIAR,
1999, p. 245).

Quando Aguiar (1999) defende esse lugar da litexahos ajuda também a pensar no
seu papel humanizador, tdo discutido nessa peseguaseefletir sobre os pilares, aprender a
conviver e aprender a ser. Dessa forma, no diatpgo a literatura provoca, na interacao
leitor/receptor, podemos defender o lugar das r@giliterarias na escola. Para que esse
momento seja significativo, o professor precisaeigsr. Ampliar suas buscas literarias, ir as
livrarias, procurar em catalogos, visitar bibli@ecNos dias atuais, podemos contar também
com blogs de literatura, sites de autores e editpua apresentam suas obras, 0s langcamentos,
além de feiras e bienais que tem se preocupadoaddaratura de qualidade ja discutida no

momento anterior.
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3° momento: discusséao coletiva sobre a obra, comgwocacdes para pensar nos pilares e

no que a leitura propde de dialogos, interpretactes debates em grupo.

Nessa pesquisa, um momento se entrecruza coma) aptesentar o livro, ler para o
grupo, propor um debate, sdo etapas comumenteasgivid escola. Mas o que pretendemos ao
delimitar cada momento, falando da sua importaedia necessidade de estudar e conhecer
mais amplamente a literatura infantil, suas olsag,histéria, tem a ver com a importancia que
damos para esse momento. Com o valor que ele temtina escolar, quando valorizado e
entendido com toda a sua riqueza. Corsino & Pinhé2dd4) nos ajudam a pensar nesse lugar
da literatura na escola ao afirmar que:

Pensar sobre literatura na escola basica é pringpée reconhecer a
importancia do acesso das criancas aos livros. @Gmngdendo as criancas
como produtoras de cultura, ndo podemos abrir e8pedceber como elas
lidam com a literatura, o que fazem quando est&oamlivros em suas maos,
0 que levam para suas brincadeiras das histériags epcutam/leem.

(CORSINO; PIMENTEL, 2014, p. 162).

Outra autora que contribui imensamente para pesapraticas de leitura na escola, é
Bajour (2012) em seu livro “Ouvir nas entrelinhasalor da escuta nas praticas de leitura”. A
autora considera o0 que é essencial nessa pesQuiga, estar atento ao que o leitor tem a nos
dizer, considerar a escuta no trabalho de leituna éormacédo dos leitores. Ceccantini, ao
apresentar essa obra ao leitor no prefacio do, lafrona que:

A pesquisadora discorre sobre a enorme import&@iacescuta para o sucesso
no trabalho com a leitura e com a formacdo de rkstoenfatizando, no
trabalho do mediador, o que pode haver de inteatittatde nessa atividade e
os desdobramentos significativos que dai decomammedida em que afirma,
nos adultos quando escutamos de maneira singularqeee as criancas
nomeiam o mundo, colocamos em saudavel tensdo snofbeas
interpretativas. CECCANTINI apudBAJOUR, 2012, p. 10)

Em seu livro, Bajour (2012) defende uma conceplid@ogica da leitura e da formacao
de leitores, em que predomine a negociacao dedsent autora insere também o processo de
conversacao literaria, destacando a funcdo de melevancia. Para a autora, esse ouvir
transformado supde intencionalidade, consciéntiagdade, ndo apenas um registro passivo e
por vezes distraido dos sons do outro.

Pensando nessa pesquisa, que busca, atravesrafata infantil, estabelecer dialogos,
propor em rodas de historias que as criancas posstabelecer relacdes entre o que leem, o

gue ja sabem, o que ainda pretendem aprender nulasampliar o aprender a saber, a conviver,
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a conhecer e a ser, podemos refletir sobre o gu@dartante € para o intermediador dessa leitura
0 saber ouvir. Ao falar sobre a fala das criangge8 (2012) afirma que:

A fala das criancas € habitada por surpreenderfes;es metaforicos de ir
além de um universo de palavras que comeca a setreimo e ainda é
pequeno. Também por siléncios (...) a leitura catitipada de alguns textos,
sobretudo literarios, muitas vezes é uma maneir@w@enciar, sempre
considerando a intimidade e o desejo do outrongamio iceberg daquilo que
se sugere por meio de siléncios e palavras. (BAJQOR2, p. 20).

Pensar nesse momento de discussao coletiva,zendéaitido essa importancia do ouvido
atento, aberto as falas e aos siléncios que esaasas propdem na roda. No habito desse ouvir
e ler historias e de poder falar delas, dialogar sedo, sem podas e amarras que a escola
muitas vezes se imp0e a fazer. Poder opinar eustalay poder silenciar, poder falar depois
quando ja for possivel, poder escutar, precisanpregicas da escola e o texto literario pode
contribuir para que isso aconteca. Bajour (201iznafque:

Se a escuta for mobilizada em um encontro coletiedeitura gracas a
mediacdo que qualifique a “levantada de cabeca’calta leitor- suas
associaces pessoais, ideias, descobertas e étdedEs- isso podera
materializar em um ato em que todos os particigai@eio possiblidade de
socializar significados. A explicitagdo daquilo cguessurra nas cabecgas dos
leitores- ou seja a manifestacdo da palavra, @m0 e dos gestos que o
encontro com os textos suscita- leva-me a compartd afirmacdo de Aidan
Chambers de que a leitura consiste em grande medidanversa sobre os
livros que lemos. (BAJOUR, 2012, p. 21-22).

Falar sobre os livros é voltar a |1é-los! Essaradigdo da autora nos ajuda a pensar nesse
momento essencial da pesquisa. Momento de eseutiZaldgo e de estabelecer relagdes. Cada
livro ofertado na roda ou nas leituras de salapmtoporcionam uma possibilidade infinita de
provocar o leitor ouvinte a ampliar suas leiturastundo, a promover a conversa e exercitar
democraticamente o direito de falar, de silencegaopinar e, dessa forma, permitir que o leitor
possa ultrapassar o livro, indo além do que estét@s

O regresso aos textos por meio da conversa setrggealgo novo. A

principio para quem fala, jA que escuta enquarzt@ diutros o que o texto
suscitou em si e desse modo ensaia sua leitura goraonusica quando Ié a
partitura. Nesse ensaio, a pessoa muitas vezesgeende com 0s sons de
sua propria interpretacdo. Por para fora para suanudsica quando Ié a
partitura. Por para fora, para outros, a musiaazodea leitura pode nos revelar
os realces que conferimos aquilo que lemos, asdslgue evocamos ou a
percepcédo de sua auséncia, os ruidos ou os sBé(BRIOUR, 2012, p. 25).

Aprender a ouvir poderia ser mais um dos pilaee®dlucacdo. Exercitar a escuta e
aprender a ouvir nas entrelinhas € um exercicitimom de professores e alunos. Ouvindo e
acolhendo as falas, estabelecendo relacfes eamedouis nossas proprias interpretagdes,

possibilitamos que o conhecimento se amplie, qwsgmnos falar das nossas emocdes, das
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nossas experiéncias, do mundo que nos cerca. E2608), ao discutir o olhar do observador,
atenta para nossos sentidos. Para a autora, o @eeseutar fazem parte do processo da
construcdo do olhar do educador. Nao fomos edugaatasa escuta, em geral, ndo ouvimos o
gue o outro fala, mas sim o que gostariamos de.dye@ste sentido, imaginamos 0 que 0 outro
estaria falando. Quando isso ocorre nao partimdaldalo outro, mas da nossa fala interna e
reproduzimos o mondlogo que nos ensinaram. O mesoootece com 0 nosso olhar
estereotipado, parado, querendo ver s6 0 que nadaa® que sabemos, também reproduzindo
um olhar de mondlogo. Um olhar e uma escuta desiada, alienada da realidade do grupo.
Ver e ouvir demanda implicacdo, entrega ao outro.

Eis ai o grande desafio dessa pesquisa, o decdesl@o s6 do nosso lugar de detentor
de um suposto saber, mas de estar atento para ewrikergar aléem de n6s mesmos. De
perceber que a forma como a literatura pode sexiapao do outro ndo € a mesma que me
aproxima, que o entendimento que cada um tem dio e a ver com suas experiéncias, suas
escolhas, seus saberes e sobretudo, sua sendiilida

A crianca é carregada de emocéo e se inquietagcgmoda, fala, agita e, muitas vezes,
nesse frisson da sala é que saem suas verdadeggseatacoes, as provocacdes mais internas
do texto, os medos, a brincadeira, as palavragsseltisonhas ou 0s gestos mais agressivos e
carregados de temor. Ser professor é estar atésgo.& entender como o texto atravessa cada
aluno, o que, muitas vezes, € diferente do preuwstoegistrado no nosso caderninho de planos.
A sala nos surpreende, nos aflige e nos desafigil8kzar pela arte, pela poesia, pela literatura
€ estar aberto a isso, é aceitar essa provocaigia eutrir-se e nutrir. Queirés (2012) nos ajuda
a pensar nisso quando afirma que:

A escola ndo percebe que a literatura exige dorleina mudanca, uma

transferéncia movida pela emog¢&o. Nao importa cocguegtor diz, mas o que

o leitor ultrapassa. E a literatura é feita depalse € necessario um projeto
de educacao capaz de despertar 0 sujeito paranterdas palavras. (...) Por
ser assim, trabalhar com a palavra é compreendsrdgdimites e apresentar
para o leitor um convite para adivinhar o que eb&turo no texto e so ele é
capaz de desvendar. (QUEIROS, 2012 p. 67-68).

Desvendar as palavras e, através delas estabeddagies € o que se propde nesse
momento da pesquisa. Momento em que é fundameatter Luvir e estar atento ao que
ultrapassa o leitor em suas interpretacoes, slas éaseus siléncios. Ndo numa busca de
construir significados, mas de provocar e compreendde cada um consegue chegar com

essa provocacao.
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4° momento: proposta de atividade coletiva que imglue nas relagdes, no convivio e

construcdo de um produto em grupo.

Dos dialogos propostos e estabelecidos nas cosveobae o texto lido, podemos ser
instigados a produzir coletivamente, algo que ptsser uma representacdo para a historia
lida. Seja um cartaz, uma peca de teatro, um desadlvidual ou coletivo, uma brincadeira,
uma horta, uma musica. A possibilidade de expredsarés de outra linguagem € um convite,
n&o uma obrigacéo ou um dever a ser cumprido. &sprenuita sensibilidade para entender e
perceber o que é proposto, para ndo fazer dessemmiiterario mais uma atividade a ser
cumprida.

As criancgas geralmente nos indicam caminhos a seegidos. Nesta escola especifica
onde a pesquisa se realiza, que ja trabalha cotastautras linguagens artisticas, isso
geralmente acontece com muita naturalidade. Nawamum ver um livro com ilustragcbes
ricas e divertidas servirem de convite ao desampmtura. Ou mesmo um personagem atrativo
da historia virar centro de uma peca na aula deteds criancas ja aprenderam desde cedo a
apreciar esteticamente as obras e isso nos obegfarnos abertos e sensiveis para essas outras
linguagens. Bajour (2012) nos ajuda nessa discussatirmar que:

Hipdteses ndo expressas em jargao técnico sobratlita e artes visuais se
manifestam em palavras, atitudes ou gestos extremtamoriginais de
criancas, adolescentes ou adultos que, se ha aldisposto a escuta-los,
sempre tém muito o que dizer sobre como os te&odetos. (BAJOUR,
2012, p. 39).

E assim, as criancas vao nos definindo caminhaspaws projetos de investigagao,
gue o professor vai pesquisando, alimentando erftando as buscas dos alunos. Freire (2008)
afirma que no processo de educar, o educador tazca&ncia e politica. Faz politica, quando
alicerca seu fazer pedagogico a favor ou contra classe social determinada. Faz ciéncia,
quando estrutura sua a¢éo pedagodgica, apoiado tedonde investigacao cientifica. Faz arte,
porgue se defronta com o processo de criacdo, porgloriza a estética na sua pratica
educativa ao lidar com o imaginario e o inusitadtidtanamente. A acdo criadora envolve o
estruturar, dar forma significativa ao conhecimeiimda ac&o criadora consiste em transpor

certas possibilidades latentes para o campo davehsso real.

5° momento: proposta de atividade que pretende ali@sse trabalho em sala com alguma
outra aula oferecida na escola como: Teatro, Musi¢danca ou Artes plasticas, a fim de

proporcionar desdobramentos da literatura em outrasaulas da escola, permitindo um
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didlogo interdisciplinar e vivenciando, a partir das expressdes artisticas, as experiéncias

com a literatura.

A literatura nos ajuda nesse fazer da arte, dai@@da politica. Por ser mdiltipla e
provocadora, nos instiga a pensar nas diferemgsidigens e a perceber qual é o melhor
caminho para ampliar cada obra. Através de quahdutguagem podemos seguir? Muitas
vezes, ela se basta sozinha e o texto se silegwieodle nés deixando em cada um, seus escritos
e desenhos guardados.

Bajour (2012) dialoga com essa provocacao ao afigue: além de aprender a escutar
os siléncios dos textos e coloca-los em jogo npsréncias de leitura, os mediadores podem
agucar o ouvido aos modos particulares que osdsitém de se expressar e de fazer hipoteses
sobre seus achados artisticos.

Se, muitas vezes, o siléncio ou a conversa momeatswbre o livro basta, outras ele
Nnos provoca a sair, a brincar, a correr, a plaataxpressar, no corpo, as palavras. Quanta
sensibilidade essa provocacao exige de nés proéstddorin (2017) afirma que, na grande
arte, existe a complexidade de uma fuga do realiat®na qual reencontramos o real de nossa
condicdo com paixao, compaixdo, compreensao. Esirstdtaneamente, fuga do real e invasao
pelo real.

Muitas vezes, esse diadlogo vai de encontro a a@gadvijdo na escola e nos leva a
reexperimentar e ndo mais do mesmo modo viveridoi¥ livro extrapola a sala. Vai para a
janela virar poesia, vai para o corredor virar @raz, um desenho, uma arte. Vai para a danca
brincar com o corpo, vai para o teatro para gaobhaps enredos.

A escola precisa estar aberta a essas linguagefs acreditar que o lugar do livro é
apenas para atividades no caderno, nas fichasedpretacdo, ou na prova para uma avaliacao.
Isso € empobrecer demais a literatura. Soaresr@3u€lorsino, Candido e tantos outros autores
nos ajudam a pensar nesse lugar do texto litei@tieirds (2012) afirma que:

O que leva a diferenciar um texto literario de exta didatico reside no fato
de que o texto didatico procura a convergénciaygas leitores chegando a
mesma resposta, apontando para um Unico caminiexeoditerario procura
a divergéncia. Quanto mais diversificado as comagii®s, quanto mais
individuais as emocdes, mais rico se torna o t¢QIUEIROS, 2012, p. 74).

Deste modo, dar vez a voz de cada um para que pess@ressar sobre o texto lido é
a provocacao deste momento. Como o texto chegalumo? Que inquietacées provocou?
Como contribuiu para que a crianca aprender, camh@onviver e ser um sujeito mais

respeitado no seu espaco e nas suas individuasidageditando que no respeito a
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individualidade se constréi o coletivo. Muitas fisds nos ajudam a pensar na convivéncia
humana. Muitos autores tém levado para seus texdderenca e a necessidade de respeita-las.
Muitas historias tém trazido a diversidade comoatesntral, ajudando a pensar na questao do
negro, do deficiente, do pobre ou da mulher, agiganolhar para o respeito humano.

Como a literatura pode nos ajudar a conviver m&limmo pode nos ajudar a aprender
com o outro e com ndés mesmos? Como nos ajuda &sand nos ensina a fazer? E nessa
busca de estabelecer esses dialogos, que as sfgéingropostas e, s6 sabendo ouvir e olhar
cada sujeito € que podemos construir um caminhg manano na educacado e sobretudo,
podemos de forma interdisciplinar propor dialogogree a literatura e outras linguagens
préprias do humano que precisam ter lugar na escola

A escola ndo pode ser apenas um lugar de apretetex ascrever, mas precisa assumir
esse lugar do dialogo e da formacdo humana. Esgmpel fundamental da escola e mais do
gue nunca, precisa ser defendido, pois politicddigas educacionais do governo brasileiro
atualmente, tendem a cercear o lugar da escola ®i8¢ao principal proposta pela Unesco no
documento que discute a educacao para o século XXI:

(...) o conceito de educacao ao longo de todaa diadas as vantagens que
oferece em matéria de flexibilidade, diversidadeessibilidade no tempo e
no espaco. E a ideia de educacdo permanente qeesdewepensada e
ampliada. E que, além das necessarias adaptacidesomadas com as
alteracBes da vida profissional, ela deve ser adeacomo uma construcao
continua da pessoa humana, dos seus saberesdeaptid sua capacidade de
discernir e agir. Deve levar cada um a tomar cénsé de si proprio e do
meio ambiente que o rodeia, e a desempenhar o papel que lhe cabe
enquanto trabalhador e cidad&do. (DELORS, 2003)p.18

Assim, podemos pensar no valor a dimensdao étindea da educacéo e, deste modo,
dar a cada um, os meios de compreender o outrsyanaspecificidade, e de compreender o
mundo. Delors (2003) ainda afirma que:

(...) € preciso comegar por se conhecer a si mopuma espécie de viagem
interior guiada pelo conhecimento, pela meditacdpel exercicio da

autocritica. Esta mensagem deve orientar qualagfiexéio sobre educacao,
em conexdo com o desenvolvimento e o aprofundamegatcooperacao

internacional, no ambito da qual se alcancardo chisc®es propostas.

(DELORS, 2003, p. 19).

Deste modo, educar € conhecer a si mesmo, masveoroom a sociedade e num
ambito de cooperacéao, de dialogo, de interacaaiaf@1999) afirma que:

A medida que a pesquisa em leitura avanca, alasgarms campos
interdisciplinares, pela necessidade de dar cantaoohplexidade cultural do
mundo contemporaneo. O estudo da literatura, pemplo, ja ndo pode se
ater tdo somente a autores e obra, mas voltarraeopgzapel do leitor, pois é
através deles que os textos adquirem sentido. (AGU1999, p. 248).



73

Propor situagdes em que a literatura possa diatmyardiferentes linguagens, transitar
por diferentes campos interdisciplinares, proporaientdo um viver mais amplo da literatura,
uma ampliacdo do dialogo com a arte e a cultutengecos nas obras literarias. Ainda sobre
isso, Aguiar (1999) contribui ao afirmar que:

Por essa linha de pensamento, consideramos a igackssle que a escola
abrigue mdltiplas formas de aproximacé&o entre jgstes e livros, com oferta
livre de tipos de textos de diferentes linguagetes atividades de leitura
individual e coletiva. Aos alunos, sem discrimira¢c&erdo oferecidos
ocasides de frequentar agéncias sociais mais anfptaso bibliotecas

publicas, livraria, feira, encontros com autoresteragir com modalidade
varias como jornais, revistas, catalogos, almaraqyee funcionam como
mediadores de leitura. Nesse contexto, a biblioe=zmlar desempenha o
papel de irradiadora e catalisadora dos bens aidtardisposi¢do do aluno.
(AGUIAR, 1999, p. 252).

N&o se abster do papel de formar leitores - capaedsr, pensar, discutir, opinar e
dialogar com o que € lido - € a provocacao dessqua. Compreender que podemos dessa
forma, contribuir para pensar os pilares da educagiarantir que eles possam ser vividos de
forma auténtica no espaco escolar é um desafiopbid@mos afirmar de imediato que isso sera
alcancado a curto prazo, mas as provocacoes @easas estabelecidas entre o leitor e a obra,
entre o sujeito e o dialogo tecido pelo grupo,eatapreciacao estética e o fazer artistico, entre
o professor leitor e seu aluno, suscitam provocagéie podem ser nutridas pelo resto da vida.

Essa ndo é uma pesquisa de resultados numéricos, mensuraveis e que possam ser colocados
em gréaficos. E muito mais uma proposta, um convite, uma provocag¢do que pretende ampliar as leituras
de mundo dos alunos e professores envolvidos, a fim de dialogar com uma proposta de educac¢ao que

busca pensar seu papel humanizador tdo necessario nos dias de hoje.
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7. OFICINAS LITERARIAS

7.1 Sobre as oficinas e o produto

As oficinas literarias consistem no trabalho destuido na pratica, na tentativa de
aplicar a metodologia e poder confrontar, refletiexperimentar os estudos e as ideias
apresentadas até entdo. A construcdo do produtidélpmliterario, servir4 de apoio para que
outros professores possam também se sentir autosizefazer oficinas semelhantes, trazendo
a literatura para o dia a dia da sala de auladmgscuma reflexdo com os pilares da educacao
de Delors (2003).

Como ja foi dito anteriormente, essa pesquisa stssum relato de pratica de oficinas
literarias feitas na escola durante o periodo dedes O portfélio traz a metodologia e as
oficinas realizadas com o objetivo de ofereceafegntas aos professores, para que possam ter
instrumentos para promover um trabalho semelhamtesgas praticas. A metodologia €
detalhada, com cinco momentos que podem ser adapdaclltura e a pratica de cada escola.
O importante é favorecer e promover o dialogojtare e o gosto por ler, a fim de favorecer
que as criancas possam dialogar tendo a literatomao instrumento nesse processo de
formagcao humana.

Abaixo, duas oficinas e um relato, ilustram essegsso. A primeira, éAprendendo
a conhecer e a cuidar do mundo”Ela traz um relato detalhado do trabalho com liteea
que se conclui com a construcdo coletiva de umtahabordando o trabalho de rodas de
literatura, a relagdo com outras areas de estuekxaha, o dialogo e a escuta.

A segunda, “Convivendo com o0 gigante”, traz o meldée um momento em que a
literatura proporcionou um momento sensivel deod@l afeto e convivéncia. Ela ndo foi
realizada nas etapas da metodologia, mas ilugtcaler da literatura para promover a reflexao
e a sensibilidade.

A terceira, “A eleicdo dos bichos”, aborda uma @Be& necesséaria sobre politica,
democracia, direitos e deveres, que surgiu de @wmadda do grupo de discutir e compreender
0 mundo, as conversas que parecem de adulto, regsogoam o imaginario e as relacoes das
criancas. Essa oficina segue todas as etapas rMigmaés e conclui-se com um trabalho
interdisciplinar com varias areas, mas principamerom as Artes Plasticas, quando as

criangas ilustraram suas falas e conclusdes.
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As oficinas “Aprendendo a conhecer e a cuidar daduot e “A eleicdo dos bichos”,
também serdo descritas no portfélio. O relato “Gwemdo com o gigante”, como néo apresenta
todas as etapas da metodologia, sera descritosapgoa Na ultima oficina, podem ser vistas
muitas imagens, pois esse foi o produto do trabedhabizado com as criancas e serve para
ilustrar um pouco do que a literatura provocou miguietacdes, vocabulério, sensacbes e
descri¢cbes do que as leituras e as conversas @avoc

Os relatos abaixo, as experiéncias vividas na &somin os livros, as leituras e as
propostas feitas a partir deles, sdo descritasdmiaithes para que o leitor se sinta pertencente
as discussoes, provocacoes e desdobramentos wagslditerarias. Poder opinar, falar dos
sentimentos, criticar e se envolver com as hist@iagarantia para que essa proposta realmente
aconteca. Parte desses momentos da pesquisa adifaqos nos relatos das oficinas.

E importante afirmar que, no momento em que osa®kao descritos, os verdadeiros
nomes das criangas envolvidas sdo omitidos e twidst por outros, buscando manter a
privacidade dos sujeitos envolvidos na pesquisatareualquer constrangimento.

7.2 Aprendendo a conhecer e a cuidar do mundo

Essa oficina foi proposta numa “Tribo”, que é umange roda que acontece
semanalmente com a intervencéo da orientadoraaespa tem a proposta de discutir e refletir
sobre o dia a dia da escola, além de promover eel@gatonversas sobre os problemas que
afligem os alunos. Como a orientadora estava éaga médica na semana em que a oficina
foi realizada, o espaco foi aproveitado para inieissa conversa e seguiu todos 0s passos
metodoldgicos da pesquisa.

O primeiro momento foi a proposta da roda de aptaséo do livro literario. Depois
de pensar no que gostaria de propor nessa roamdersa, selecionei trés livros: Pedro e Tina-
uma amizade muito especial (KING, 2011); Declaragécamor (BARREIRO, 2015); e O
mundo inteiro (FRAZEE; SCANLON, 2014).

A escolha do livro a ser lido deu-se por votacamm@ estamos em ano eleitoral, a
votacédo do livro serviu para explicar a importarmmasoto, das escolhas, de se pensar antes de
escolher, lembrando que a leitura sera para todog gportanto, deve considerar ndo s6 o seu
desejo, mas do coletivo. Discutimos sobre nédo s@dmfluenciar pela escolha do outro, mas
fazer a propria escolha. E muito comum nessa idadeiancas votarem seguidas pela maioria,
influenciadas pela opinido dos colegas com medpedder. Conversamos também sobre a

importancia desses momentos na escola, pensandsstgueos exercitando praticas que serao
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vividas com grande responsabilidade na fase adetie.uma conversa breve, mas muito
importante. Quando uma crianca desejou mudar seunafinal, expliquei que isso nédo é
possivel numa votacédo eleitoral. Depois de apertanfirma, ndo se consegue mudar o voto.
Outro aluno perdeu o tempo e nao votou e tambénpaandeu que ndo podemos votar depois
qgue fecham as urnas. Essa pratica simples de esaaih livro para ser lido, ajudou-as a
entender préticas sociais complexas e fundamemdaiemocracia.

Depois de votarem, o resultado foi:

* Pedro e Tina- uma amizade muito especial - (KIN@,5} 9 votos
* Declaragéo de amor BARREIRO, 20174 votos
e O mundo inteiro - (FRAZEE & SCANLON, 2014) 10 veto

Com uma pequena diferenga de votos, o livro estolioi O mundo inteiro - (FRAZEE
& SCANLON, 2014). O livro foi apresentado com to@dassuas informacdes: autor, ilustrador,
caracteristicas da capa e editora.

Escolhido o livro, partimos para o segundo momeeitura exploratéria da obra e
observacéo das imagens e projeto grafico

O livro foi lido por mim em voz alta, de pé e conovimenta¢cdes na roda, mostrando
as figuras, apos a leitura de cada pagina. Toddsram tocar, apreciar as ilustracdes e ouvir a
histéria sendo narrada com o cuidado de quem cergreziamente o texto e pensa no tom de
voz, no olhar, na apresentacao do texto, com agatede garantir um maior envolvimento das
criangas.

Terminada a leitura, passamos para o terceiro mimmeiscussao coletiva sobre a
obra, com provocacgfes para pensar nos pilares e oe a leitura propde de didlogos,
interpretacdes e debates em grupo.

Essa obra aborda o coletivo, a necessidade derandautro e do mundo de forma
poética com versos rimados e delicadas ilustra¢fss.livro fala de humanidade e harmonia.
Possui uma linguagem simples e delicada e é vendedarémio Cadelcott Honor de melhor
llustracdo em 200 ada crianca pode falar sobre o que o livro provpopinar sobre seus
aspectos textuais, graficos e interpretativos.

Como foi abordado nas minhas reflexdes sobre a duoletgia de observacao
participante, um grande desafio para o pesquisadazer o registro da propria pratica e ao
mesmo tempo, exercitar o papel de observador endutor da proposta. Além, é claro, de
todas as demandas de conducao da aula e do cwdados alunos. Para minimizar essas

dificuldades, pedi apoio a uma auxiliar da escala @judar nos registros e filmar a atividade.
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Ao serem perguntados sobre o que acharam do $aphia comecgou dizendo: “Esse
livro é lindo! Fala de cuidar do mundo como sefe$se um canteiro. Fala de ter carinho com
0 outro. Eu também gostei das ilustracdes, sarboiitas”.

Alice disse que tem esse livro em casa e que jhexim a histéria e que a parte que
mais gosta é quando diz que o mundo é frio e qu&isse que sentiu o frio e o calor nas
llustracoes.

Paula falou em seguida e com timidez respondeto‘acmesmo que a Alice”. Paula
acabou de chegar a essa escola e percebemos muaaatiiénidez, ndo esta muito acostumada
a essas praticas que propdem dialogo, opinidesgiess esse € um exercicio ainda um pouco
dificil para ela, além da timidez inicial de quemda esta conhecendo o grupo. Disse que
gostaria de ouvir sua opinido e que no final da narltaria a pergunta-la e que ela teria tempo
para pensar numa resposta. E isso foi feito, aairtar de perguntar a todos voltei a falar com
ela e repeti a pergunta dizendo o quanto considgsortante ouvi-la. Ela disse que tem esse
livro, mas que nunca havia sido lido em casa eagi®u a historia bonita e que sua parte
preferida foi a do canteiro. Reafirmei que gostaitmmde ouvi-la e que agora ela poderia ler
esse livro para sua familia. Paula sorriu discretame aliviada pela conquista. Eu também!

Pedro disse que achou o livro bonito, mas quetséalta de aventura, pois prefere os
livros que tenham aventura e enigmas, mas achoa Qisgtoria fez ele pensar na familia.

Carolina disse que o livro é bonito, mas muito roticd e que apresenta um mundo
colorido e cheio de coisas boas. Essa fala desea e#éndeu muitas discussdgsoateriorie
rendeu uma atividade em sala.

Bernardo disse que n&o gostou, achou sem graga,ebohato (dizendo com bastante
veemeéncia e uma certa ironia). Disse que ndo eu@ecele esperava ao ver a capa. Alguns
amigos ficaram incomodados com sua fala rechagafidm e nesse momento aproveitei para
dizer que as pessoas podem ter opinides difererjee precisam ser respeitadas por isso, mas
gue o Bernardo também poderia ser mais respeitoemiir suas opinides, que nao gostar de
algo ndo o da o direito de falar desrespeitosamél#sse momento a conversa se alargou e
discutimos sobre o cuidado com o outro, com ostakjeom as nossas falas e atitudes. As
criancas aproveitaram para falar das relacdes. 8iss que Laura estava olhando para ela
com deboche enquanto ela falava e que estava imamla@om a atitude da amiga. Com espaco
para falar e discutir, as criancas puderam conkgyedir desculpas, aprender a ser, a conviver,

a fazer e a conhecer. Uma Unica histéria propootionuitas reflexdes e atitudes.
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Pensamos e discutimos sobre voto, democraciatadirei deveres do cidadao que
precisam ser refletidos desde muito cedo, paraaguaiancas comecem a entender desde a
infancia a importancia do voto consciente.

4° momentoproposta de atividade coletiva que implique nas fa¢des, no convivio
e construgéo de um produto em grupo.

Discutimos o cuidado com o mundo, nosso vasto tanigmos que o mundo € novo
e antigo e falamos sobre o cuidado com o nossioatio, nossas histérias construidas durante
toda a vida. A conversa estendeu-se por muitosed@a$ivro serviu de referéncia para novos
estudos.

Envolvidos pelo desejo de uma auxiliar da escoka @idloga e gosta das plantas,
aprendemos a plantar e a cuidar de um pequenarcatitepatio. Vendo que € preciso regar
todos os dias, cuidar da terra e contar com a ajodsol. Esse foi 0 produto dessa histéria.
Regado de cuidados, exercitamos o aprendido nedegidiarias. E preciso cuidar do mundo,
das plantas, do outro. E foi assim, cuidando #@mando que nossa ideia floresceu!

Figura 4 - Inicio do trabalho de construcéo daihioete o dia da colheita.
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Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 5 - Inicio do trabalho de construcdo daihlogte o dia da colheita.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Mais uma vez, pudemos recorrer a Queirds (20126 )ppara refletir sobre o quanto a
literatura pode nos ajudar a compreender o mundand® real, que pode ser melhor

compreendido pela fantasia:

A literatura é feita de fantasia. No texto liteoanéio existe preconceito. E, na
leitura, a fantasia do leitor dialoga com a fartag escritor. E um dialogo

delicado, pois s6 fantasiamos, o que nos faltasBratima conversa sobre o
gue ndo possuimos ainda. Mas é preciso acrediaondo real é uma fantasia
que ganhou corpo. O mundo é movido pela fantasjel& fantasia que nos

acrescentamos ao mundo e nos inscrevemos nelentdsiia é responsavel

pelas surpreendéncias do cotidiano. (QUEIROS, 20126).

Dessa forma, atingimos o quinto momerngetende-se aliar esse trabalho em sala
com alguma outra aula oferecida na escola como: Tea, Musica, Danca, Tribo ou Artes
plasticas, a fim de proporcionar desdobramentos diteratura em outras aulas da escola,
permitindo um diélogo interdisciplinar e vivenciando, a partir das expressoes artisticas,
as experiéncias com a literaturaDialogamos com a Tribo, que € uma aula semarag an
conversa e a reflexdo sobre as atitudes é exercatabém abrimos espaco para uma nova aula
de Biologia, onde aprendemos a plantar, a cuidamdeanteiro, da escola, dos amigos, do

“mundo inteiro”.
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7.3 Convivendo com o gigante

O relato sobre o livro “Gigante pouco a pouco”, Alf2017), difere-se dos demais
propostos para o trabalho desse estudo, mas nseneabordado por apresentar grande relacéo
com a pesquisa. Diferente dos outros livros, esgefai lido propositadamente para uma
discussédo ou para cumprir as etapas metodolégisasiths na pesquisa. O relato a seguir fala
da literatura e seu papel humanizador, do seu paeleazer pensar, elaborar emocdes e
provocar reflexdes sobre a vida.

A leitura do livro foi feita de forma recreativaesala, mas a discusséo feita a posteriori
com dois alunos merece destaque pela sua relevémti@ante de dois aspectos dos pilares da
educacao: aprender a ser e aprender a conviver.

Bento € um menino conhecido por ser exigente dera eom 0s outros. De paciéncia
curta e fala rispida, recebe constantemente crétasa amigos por ter sido grosseiro ou
Impaciente nas situagdes de conflito. Costuma refggiforma raivosa e ndo demonstra se
sensibilizar muito com a fala dos adultos e/ou d&@mncas diante dos pedidos para que seja
mais tolerante e paciente.

Tito € um menino doce, calmo e possui uma doeraacaracterizada por sensibilidade
extrema da pele, que resulta em lesdes frequeoatésdo 0 corpo.

Bento tem dois grandes amigos no grupo e ndo@asforcar-se para ampliar os lacos,
mas defende seus dois amigos sempre e enfatinadjue possui com eles. Tito € um desses
amigos. Isso ndo impede que, por vezes, Bentanspgriente também com os dois escolhidos.

Naguela tarde de terca feira, depois de ouvir lmd®aula a historia, as criancas se
dirigiram para a aula de Artes e um conflito comeaaomar conta do espaco quando Tito
disse ao Bento que tinha ficado muito triste coque ele tinha dito a sua mae na sua casa.
Bento se descontrolou, chorou e ficou muito irataarecisando sair para conversar sobre o
ocorrido com minha intermediacdo. O restante dpa@ficou com a professora de Artes em
sala.

Ao sentar na sala Bento ja foi logo dizendo:

- Eu sinto muita raiva, uma raiva gigante!

Neste momento peguei o livro que havia lido e falei

- Vocé lembra do livro do gigante que lemos hojgf2guei o livro e comegeu a mostrar
para o menino. — Ele conta a histéria de um meguwficou gigante! Acho que maior que a
sua raiva.

- E dai? Respondeu Bento dizendo: — Nem ligo pa ggante.
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- Mas vocé lembra como os amigos gostavam dessmtgity Como o cuidaram e o
protegeram? Disse.

Bento mostrou desapontamento, mas permaneceu firme.

- Acho que vocé pode aprender a lidar com essa gigante que vocé sente. Tenho
certeza que seus amigos podem ajuda-lo também.

- N&o, porgue eu sou um idiota! Nao tenho amigespRndeu em palavras e lagrimas.
-Eu nao poderia ter falado o que eu falei. Eu fiste porque falei com um grande amigo que
nao merece o que eu disse.

Pegou o livro, observou o gigante sendo defendéiaspamigos com cartazes e disse:
-Eu ndo mereco que me defendam.

- Vocé acha mesmo isso, Bento? Eu acho que segosufdariam cartazes para te
proteger e para te ajudar a lidar com sua raivanged Disse apontando para a imagem do texto.

Eu também faria um cartaz para vocé. EscreverimaBgnto € um menino legal e esta
aprendendo a acalmar sua raiva gigante!

Bento que nunca havia demonstrado arrependimessassituacdes, comecou a chorar
e a dizer que estava muito triste com a forma camtta agindo. Reafirmei que era muito
importante que ele pensasse nisso e que era undegraance de mudar e rever a forma como
lidava com as pessoas. Que ele poderia ser mdsdngo sim, mas que tinha certeza do quanto
ele era querido.

Perguntei ao Bento se ele queria ver o amigo Tatovér dele o que ele estava sentindo.
Bento disse que sim. E Tito foi chamado a entregate Entdo disse ao Tito:

-Tito, Bento ndo me contou o que houve na sua oasadisse que esta triste pelo que
falou com vocé e quer saber como vocé se sentecdihecou a falar:

- Eu posso dizer o que houve. Bento foi na mirdsa @ minha avo tem uma cachorra
que fica muito agitada quando tem alguém diferdake.avancou no Bento e arranhou ele.
Bento ficou descontrolado e disse que tinha unmvesmie que ia matar aguela cachorra. Que
odiava ela e ficou muito irritado mesmo! Minha diedu triste e até chorou no quarto. Tito ia
comecar a contar outro fato que envolvia sua mi#snap Bento tapou os ouvidos e pediu:

- N&o, isso ndo! Eu ndo quero ouvir vocé falar sakso.

Ao ouvir o relato do amigo, Bento comecou a charampulsivamente e pediu
desculpas. Vocé me perdoa, Tito?

-Claro, eu nunca vou deixar de ser seu amigo! Magmaodo eu for espirito! Cris, sera

gue o0s espiritos se encontram em outro lugar?
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- Tem pessoas que acreditam que sim, outras queEndando acreditando que sim
sabe, Tito!

O menino que tem a morte iminente pela doenca grangnuou dizendo. Acho que
isso vai demorar muito, séculos e séculos!

-Séculos é bastante tempo ndo é mesmo, Tito? Disse.

- E verdade. Século sdo cem anos, década s&catezéeano mesmo! Acho que se eu
viver séculos, vou ser muito velhinho!

-Os trés se olharam e riram juntos da conclusdardigo. Bento respirou fundo.
Nessa hora perguntei: Como se sente agora, Bento?

- Estou melhor.

-Vocé ja se sente mais forte para lidar com swa igigante?

-Eu ndo quero mais falar assim com 0os meus amigos.

Neste momento, a professora de Artes foi até assdler se os dois estavam bem e se
gueriam voltar.

- Acho que Tito pode te ajudar a voltar pra saém &, Bento? Vocé quer voltar? .
-Quero sim!

Os dois deram as méaos e seguiram em direcao ddesAldes. Tito parecia um gigante
e Bento um corajoso domador de raivas!

O gigante da histoéria ajudou Bento a lidar comraia, a compreendé-la e, também a
refletir e conviver melhor com ele mesmo e comudsos. Possibilitou o dialogo, a elaboracao
do sentimento. Como afirma Silva (2011):

A literatura é, tanto para os adultos como pararascas, um espaco de
possibilidades de se deslocar, de ver de um oomtople vista. Nos livros,
podemos ensaiar correr o risco das escolhas, des@utro. A literatura que
abre espaco para o risco ndo estaria ajudandoraf@idaddos éticos mais
do que os textos com discursos politicamente cgPe® mundo precisa ser
o tempo todo explicado pelos adultos as criancas axompartilhando
historias entre elas e entre os adultos que ag;asavao explicando o mundo?
(SILVA, 2011, p. 27).

Através do dialogo, das reflexdes provocadas pieatura, da sensibilidade aflorada pela
leitura que pudemos elaborar emocgdes, pensar,dgrarser, a respeitar, a conviver com as
nossas diferencas, com nossas angustias. Bentore@ptou ser outro, sentir como o outro se
sente e soO assim refletiu sobre suas acdes. Sendinrado e acolhido na sua raiva que é genuina
e precisa ser vista, cuidada. Depois dessa conalengmmos o didlogo com a sua familia para
gue todos pudessem ajuda-lo e indicamos uma ajadiggional, jA que agora ele sentia-se

pronto para ser cuidado. Tito deslocou-se do ldgajuem € sempre ajudado para o lugar de
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guem ajuda e cuida. Agigantou-se diante da poskadié de cuidar do amigo, de conduzi-lo

pela mao, de perdoar, de ensinar a viver melhor.

7.4 A Eleicao do Bichos

Afirmo que as qualidades de um texto sdo eleitds fe#tor. E isso vai
depender das leituras que o sujeito faz do muredsyds reflexdes silenciosas
diante do invisivel, de suas observacdes sobrdidiarm, de suas relacdes
com aquilo que esta em seu redor. E 0 seu grauateypacdo que vai
determinar seu nivel de interesse. Nao é s6 azeguelalfabetiza. A presenca
da vida em nds nos faz leitores desde o nascim@uiaheco leitores que
exercem uma leitura mais superficial e outros @ieecapazes de substantivar
0 abstrato. Toda leitura causa um pensamento,sapérum ato operatorio.
(QUEIROS, 2012 p. 75-76).

Inicio o registro dessa oficina trazendo Bartolon@ampos de Queirds (2018) para
tecer comigo essa conversa. A crianca observadiara, 1€ o mundo, esta atenta a tudo que
nele acontece. O ano de 2018 foi marcado por ueigéel polémica, controversa e recheada
de discussbes e agravos entre as pessoas, sobnetsidedes sociais. As criangas nao se
isentam de tudo o que esta acontecendo e essasrs@mWAO para a escola e precisam ser
acolhidas. Nestas horas, agradecemos a literatra possiblidade de ajudar-nos a dialogar, a
trazer a presenca da vida para dentro da escode se isentar. Escola ndo é um campo neutro
como muitos pretendem. E lugar de conversa, dehiawehto, de diferentes opinides, de
respeito ao direito de se manifestar.

Diante das conversas no grupo e do desejo dedalae esse assunto que parece de
gente grande, mas diz respeito a todos desde oreago, trouxemos para as rodas de debate
alguns livros que pudessem aproximar as criancaisdassao sobre politica. Desta vez, os
livros foram selecionados de antemao por mim, daefletir sobre o que é politica, o que
é eleicdo, o que é ser presidente. Falar paracasgrequenas exige de ndés uma capacidade de
dar exemplos, de apresentar na pratica escolar ntomgue ajudem a dizer sobre 0s assuntos
que serdo abordados. A literatura provoca, mapacaiade de fazer perguntas, de ouvir o que
as criancas tém a dizer, de estabelecer relacbes sque € lido demanda muito do professor
dessa faixa etaria. Assim sendo, considerando untsgapresentado como demanda pelas
criancgas e pelo cotidiano dentro e fora da esetdgemos entéo alguns livros que serviriam de
apoio e leitura nas nossas rodas.

O primeiro momento foi a proposta da roda de aptaséo do livro literario. Depois
de pensar no que gostaria de propor nessa rodangdersa, selecionei trés livros: A eleicdo
dos bichos, Democracia e o Reizinho Mandéao.
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O livro “A Eleicado dos Bichos” de Rodrigues; RilmeiDesgualdo & Markun (2018),
foi apresentado na roda com todas as suas infoeragbtores, ilustradores e editora.

Figura 6 - Capa do livro “A Elei¢do dos Bichos” Rigdes, Ribeiro, Desgualdo e Markun (2018)

B QEELEf(;:Ed Y
g BICHOS |

-

Fonte: Arquivo pessoal.

Vimos a capa, a ilustracdo, os personagens e,gardeas criancas ficaram instigadas
pelo colorido e pelos bichos que o livro traz. Hsge tem uma caracteristica interessante, pois
traz 0 assunto elei¢cdo para o universo infantifodma bem lidica e apresenta também um
vocabulario com palavras deste contexto, com défes que podem ser entendidas por
criancas menores. Os outros entrariam caso fosess@io.

Escolhido o livro, partimos para o segundo momelaitura exploratoria da obra e
observacéo das imagens e projeto grafico. O lierdido por mim em voz alta, de pé e com
movimentagdes na roda, mostrando as figuras, algiisie de cada pagina. Mas por se tratar
de um livro ludico e provocador, as criancas fizerauitas inferéncias na leitura. Teciam
comentarios, escolhiam seus candidatos, faziandéortsso foi naturalmente conduzido sem
precisar ficar pedindo siléncio, pois foi um moneeptovocativo mesmo. Os livros tém esse
poder! As vezes, eles ja tiram do lugar na primieitara e, desde que esse movimento e essa
brincadeira sejam feitos com envolvimento e respeibnsidero que é muito bem-vindo nas
leituras com criancas. Algumas leituras que exigemsiléncio e uma introspeccao maiores
para garantir a compreensao, outras sao feitasnesite nessa troca instantanea com o grupo.

O livro fala de um ledo que era o rei da florestas andou desviando agua para fazer
uma piscina particular. A bicharada ficou revoltaddecidiu promover uma elei¢cdo. Outros
trés bichos (cobra, preguica e macaca) se candidatai comeca o processo eleitoral. Os

autores fizeram cartazes dos bichos como se fosaadidatos humanos, promovendo uma
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comparacao instantdnea com um processo eleitaraénoional, com disputas, manipulacdes

e projetos de governo.

Figura 7 - Cartaz de propaganda politicas do lix&leicdo dos Bichos”

DE VALOR AO SEU VOTO
ESCOLHENDO UMA BOA CANDIDATA

PREGUICA

VICE: JOANINELA

Fonte: Arquivo pessoal.

Terminada a leitura, passamos para o terceiro mimmeiscussao coletiva sobre a
obra, com provocacdes para pensar nos pilares e goe a leitura propde de dialogos,
interpretacdes e debates em grupo.

Essa obra provocou ja durante a leitura muita ma§o. O ledo corrupto queria se
reeleger com argumentos muito ouvidos nos processibsrais convencionais. “Pela tradicéo,
vote ledo!” As criancas se indignaram, pois elébocautoda a agua da floresta para construir
uma piscina particular e deixou a bicharada na.g&digtura anterior sobre o cuidado com o
mundo e com as pessoas voltou ao debate e eletasdioro assunto com muita énfase.

- Nao é possivel! Isso ndo pode! Um ledo que rauldgua de todos ndo pode se
candidatar novamente e ser eleito. Disseram em dé@o queremos o ledo! Nao queremos o
ledo!!!

O texto traz em seu vocabulario palavras como rest@i¢do, democracia, elei¢éo,
candidato, entre outros conceitos que fazem parteodabulario politico e que ndo séo tédo
facilmente explicaveis para criancas pequenas. pkerDEMOCRACIA: Forma de governo
em que a maioria escolhe, por meio do voto, qudrgaxgernar. GOVERNO: E o conjunto de
individuos que manda, escolhe as regras e aMANIFESTACAO: Um grupo que protesta
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unido para expressar sua opinido sobre alguma ®RESIDENTE: E aquele que governa em
uma democracia.

Esse vocabulario foi discutido pelo grupo que teowxemplos do cotidiano para
compreender melhor cada um deles. Retomamos atitlelaocraticas escolares para pensar
nesse conceito como: a votagéo para escolha dos ke costuma acontecer nas rodas de
histéria, a votacdo para ajudante da sala, do gogovamos fazer, entre outros. As criangas
dessa escola ja tém uma participacao ativa e daticama escolha dos assuntos a serem
estudados, com os projetos pedagogicos ou os bvsesem lidos, mas isso ndo € um processo
simples. E trabalhoso e demanda paciéncia panadaia frustracdes. As criancas, cada vez
mais, tém demonstrado dificuldades de lidar comdaserEssas conversas e esses processos de
escolha contribuem para que possam amadurecer reeexesse processo democratico
cotidianamente.

Esse ano também foi marcado por muitas manifetagd®s criancas discutiram e
colocaram no debate polaridades politicas quegaeun ser ouvidas com cuidado. A escola é
o lugar onde essas polaridades se encontram eeergrapel de educador que respeita o direito
de opinar, ainda que ndo concorde com todas agepie um desafio grande. O educador
argentino, Isabelino Sied (2010), ao discutir alugas Ciéncias Sociais ha escola, afirma que:

En el conocimiento de sentido comun, la rutina im& como soporte de
nuestra manera de ver el mundo, de asimilar lo olescido a lo ya conocido,
de interpretar lo problematico o distinto segun fetros preexistentes. El
sentido comun es la fuente de nuestros prejuict@nge a expresarse como
mentalidad pragmatica, conservadora y bastantelegio que consideramos
conocido se resiste a dejar un espacio a cualguievo conocimiento, sobre
todo si este no confirma el anterior, si lo modifie lo cuestiona. Por el
contrario, un conocimiento ordinario se valida siempente por su utilidad
cotidiana. Pero ¢de donde proviene ese sentido e@nBAsicamente, de
interacciones con los demas, que se tipifican dipde las experiencias cara
a cara y luego se proyectan a relaciones menosopates: (SIED, 2010,
p.26-27).

Ao discutir esse lugar do debate e do direito d@sm¢as de abordar esses assuntos e

trazer para a sala de aula, ele argumenta quéaasas vém para a escola com o seu contexto

! No conhecimento do senso comum, a rotina funcimmao suporte para a nossa maneira de ver o muedo, d
assimilar o desconhecido ao ja conhecido, de ire&po problematico ou diferente segundo pararsgireé-
existentes. O senso comum € a fonte dos nossosngeios e tende a ser expresso como uma mentlidad
pragmatica, conservadora e bastante rigida: o gousideramos conhecido é resistente a deixar untegzaa
qualquer novo conhecimento, principalmente se wédirma o anterior, se modifica ou ele questiosa.i$elo
contrario, o conhecimento ordinario é validado $@smente pela sua utilidade diaria. Mas de onde esse
senso comum? Basicamente, a partir de interac@e®smutros, que séo tipificadas a partir de eRperas face

a face e, em seguida, projetadas em relacionamereogs pessoais.
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politico. Sua familia, suas redes de convivio,uggsiles onde vivem, as vivéncias externas a
escola e precisam se sentir confortaveis paradéaao.

La experiencia social de cada nifio se ve recortpdasu clase social, su
género y su entorno cultural, por lo que se conformectores cada vez mas
segmentados, aislados y distantes. La realidacabgcie cada uno percibe
tiende a ser fragmentaria y sesgada, aunque cadimiséa cree univoca y
veraz. Por eso es relevante que la escuela ofregoeunidades de ampliar,
enriquecer y tamizar argumentativamente los diszsirsocializadores que
nifias y nifios reciben de su entom@&IED, 2010, p. 28).

Quando Sied (2010) discute a relevancia de a esteldacer oportunidade de ampliar
os discursos socializadores, ele aborda a impoatade momentos como esse, em que as
criancas possam ser ouvidas, e também discutircelper a importancia do que acontece ao
seu redor. Desta forma, no coletivo, ela podenstoindo argumentos e compreendendo o seu
entorno cultural e politico.

A leitura desse livro provocou no grupo uma diséassuito grande sobre o papel de
uma figura politica, sobre as fun¢des de um pragideo que eles consideram importante para
governar um pais. Retomaram a discussao lembrangdoogeto institucional da escola do ano
anterior N&s: saber conviver, saber cuidae trouxeram as discussfes para essa area, pensando
na importancia dos nossos governantes saberenveo®vsaberem cuidar. Foi uma discussao
muito bonita. Cada um pode falar o que é conviveri@r e como um governo convive e cuida

das pessoas.

4° momentoproposta de atividade coletiva que implique nas ratdes, no convivio
e construcdo de um produto em grupo.

Mais uma vez, Queirds (2012) nos ajuda a refletires literatura e infancia ao afirmar
que:

Todo ato criador € cheio de infancia. Se me peogguoéis 0s elementos que
inauguram a infancia, eu me respondo ser a libetdadspontaneidade, a
fantasia, a inventividade. (...) Dai estar a criatép proxima da arte. Falar
assim me assusta na medida que crescer € pergiealatades da infancia e
entrar no mundo da contencdo. E que, a medidaigagouco dizer que a

pessoa € educada quanto mais contém seus impAls@slito, pois que

crescer € mais perder que ganhar. Criar, assinapdosé a Unica maneira de
preservar a juventude. (...) O adulto esta esgetamno o velho mundo-, mas
vejo a infancia aberta e sem preconceitos. O rogénj possui vivacidade, a

2 A experiéncia social de cada crianga € cortadaymiclasse social, seu género e seu ambienteatuttarmodo
gue vetores cada vez mais segmentados, isoladsisietds séo formados. A realidade social que eadaercebe
tende a ser fragmentaria e enviesada, embora etutasredite que é Gnico e verdadeiro. E porgssa relevante
que a escola ofereca oportunidades para expantliquecer e peneirar argumentativamente os dissurso
socializadores que meninas e meninos recebem degaante.
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forga transformadora como elemento mobilizadorida.\(QUEIROS, 2012,
p. 67- 69).

A infancia aberta e sem preconceitos nos mostrgganeficina que crescer, muitas

vezes, € mesmo perder qualidades da infancia. Gwezg e muita consciéncia do coletivo,

eles abordaram a politica com ética e profundid&ddéaram de respeito, de cuidado, de

convivéncia, dando pistas para qualquer lider do é&ule fato governar, e essa esséncia do

pensamento infantil pode ser vista na descricaguaoto momento dessa oficina.

Como produto coletivo nesse trabalho, fizemos urtazacom as falas das criancas

sobre o que é cuidar e conviver.

Conviver:

Quando ficamos juntos com todas as pessoas e r@orsa melhor amiga.

E ficar junto, dar amor.

Sao pessoas de varios paises vivendo juntas.

E morar com o outro que é diferente da gente.

E quando estamos juntos, igual quando o planetairarad, sem divisao de

mares, linhas e paises.

Cuidar:

Cuidar é colocar para dormir, comprar comida, duainlevar para a escola... o
que nossa mae faz com a gente.

Um pai precisa cuidar do bebé. Dar comida, le@einbo, levar para passear,
sendo ele chora.

Dar roupa, brinquedo e carinho para alguém abamidona

Cuidar do doente para ele ficar bom.

Cuidamos também de bicho, de gato e de cachorro.

Passarinho a gente ndo cuida, porque é melhoolébeesndo na gaiola. A gente
s6 cuida se o passarinho ja tiver nascido na gaiola

Precisamos cuidar para os animais ndo desaparecerem

Cuidar também € ajudar na limpeza, ndo gastar @gita, ndo cortar as arvores.
N&o estragar os livros, ndo gastar muita cola,uéatrar o lapis e néo fazer
barulho demais.

E respeitar os amigos e néo furar fila.

Depois de listarem o que € conviver e cuidar, &ng¢as pensaram em como um

governo pode cuidar do pais e viram que ndo é ndiféoente do que eles pensaram: Um
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governo precisa cuidar do pais como 0s nossog paimssa escola cuidam da gente! Foi o que
os alunos concluiram e, ao pensarem sobre o duantifistado nas reflexdes puras e infantis,
deram aula de democracia. Pensaram no acolhimeatepnvivio com as diferencas, no
cuidado com o planeta, com os animais, com as gesgaouxeram conceitos como liberdade,
respeito, amizade, paz.
Neste momento, outro livro que nos provocou foi Mate Explicacdo (2001), de

Adriana Falcdo. Esse livro traz conceitos de palavwomo Soliddo, Saudade, Lembranca,
Alegria, Felicidade, entre outras, com definicgdarntis. Aproveitamos para definir palavras

gue vinham fazendo parte do nosso vocabulario ltiasa8 conversas.

Figura 8- Capa do livro “Mania de Explicacdo” Fal¢a001)
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Fonte: Editora Moderna.

As criancas definiram Paz, Amizade, Gentileza, tdbde, Direitos e Amor. Palavras

caras a democracia, que precisam ser respeitasla®zes das criancas.

Amizade:

Figura 9 - Desenho feito pelas criancas sobre Adaiza



Fonte: Elaborado por alunos do segundo ano dd&SédPereira.

« E quando vocé vira amiga de alguém que vocé niuecen
« E quando vocé gosta do outro.

Paz:

Figura 10 - Desenho feito pelas criangas sobze Pa

Fonte: Elaborado por alunos do segundo ano dd&SédPereira.

e Sao muitos compromissos que vocé desmarca parentempo sé para vocé.
« E voce ficar tranquilo e n&o ter guerra.

e E dormir sem medo.

Gentileza:

Figura 11 - Desenho feito pelas criangas sobreileent
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Fonte: Elaborado por alunos do segundo ano dd&ESédPereira.

» A pessoa que € gentil ajuda a outra e da bom loliea ¢arde.
« E respeitar o pai, a mie, as professoras e 0s amigo
« E n&o deixar ninguém para tras.

e E dividir o sorvete.

Liberdade:

Figura 12 - Desenho feito pelas crian¢as sobrerdéuie

Fonte: Elaborado por alunos do segundo ano dd&SédPereira.
» E brincar no jardim, ficar livre, sair para brineanao ficar parado.

« Eir para a rua andar de bicicleta, de patinsjricér com os amigos.

 E sair da priséo.

e E amar o mundo brincando.

Direitos:

Figura 13 Desenho feito pelas criangas sobre Direitos
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Fonte: Elaborado por alunos do segundo ano dd&ESédPereira.

* Todo mundo tem direito de ir para a escola, dechride comer, de dormir e de ser
respeitoso.

« E ter um governo que cuida da gente e nao ficdajéld, bla.

Amor:

Figura 14 Desenho feito pelas crian¢as sobre Amor

Fonte: Elaborado por alunos do segundo ano dd&ESédPereira.

« E quando a pessoa gosta da outra e faz dela uno amigm casal.
* Quando gosta muito da pessoa como se ela foss@mfa

* Quando uma pessoa gosta e cuida da gente.

¢ Também tem amor de mée, quando ela cuida da gente.

« E quando a gente esta brincando com o melhor aenifip que ama.
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As criancas pequenas tém uma capacidade incriveitdader o mundo, de explica-lo
como os adultos ja ndo conseguem. S&o cheios degp@ima pureza nos ensinam o que parece
Obvio. Que é preciso cuidar do outro como nossizsgpadam da gente. E é preciso que os pais
cuidem de fato! Elas d&o licdo de governanca quax@iicam o que € gentileza, o que €&
liberdade, o que é respeito. Nossos governantesi@ito o que aprender com elas.

Muitas vezes, me questionei sobre trabalhar naelsgcial que trabalho atualmente,
por isso, sempre busquei diversificar meu publiEm Minas Gerais, trabalhei como
coordenadora de um projeto social com criancasujgle risco numa comunidade chamada
Vila Ideal, numa cidade de Ibirité, regido peridérda grande BH e ao mesmo tempo trabalhava
numa escola de classe social abastada na regRandaulha, bairro nobre de Belo Horizonte.
Também fui professora de uma escola rural, muftiess@ e com poucos recursos. No Rio de
Janeiro, trabalhei em escolas particulares da Boha& em projetos sociais do Pré Saber com
criangas da Rocinha, Vidigal e Santa Marta. Duramestrado, trabalhei numa escola da Zona
Sul, que atende a familias de classe média e ales®a escola realizei a pesquisa, pois a
premissa do mestrado profissional é fazer a pes@aisre a préopria pratica. Tenho refletido
sobre meu papel e o papel do trabalho com a litergiara essa classe, ja tdo envolta de livros.

Um trabalho como esse me faz pensar que temosguarfseres mais humanos. Que
nao podemos nos abster de educar também os riedszé-los indignar, de apresentar o
mundo, as questdes sociais, 0s problemas e deltsap@ara discussdo. Meu papel politico
como educadora nao se restringe a uma classe.sbssd produto pode ser aplicado em
diferentes escolas, com diferentes alunos, masv@@acao para o pensamento mais humano,
para 0 respeito ao outro precisa atingir a todm®sy pobres, brancos, negros, nativos,
estrangeiros.

No quinto momentgoretende-se aliar esse trabalho em sala com alguroatra aula
oferecida na escola como: Teatro, Masica, Danca, ibo ou Artes plasticas, a fim de
proporcionar desdobramentos da literatura em outrasaulas da escola, permitindo um
didlogo interdisciplinar e vivenciando, a partir das expressdes artisticas, as experiéncias
com a literatura. Dialogamos nesta oficina com as Artes plastidasamos para essa aula 0s
NOSS0sS conceitos para serem ilustrados. As crialigasram suas frases, remetendo ao dia-a-
dia e as suas vivéncias do cotidiano.

Abaixo, estdo alguns dos trabalhos que sairamitos le viraram imagens, reflexdes

ilustradas do que pensam e acreditam sobre o gudireifos e deveres das criancas.
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Figura 15 - Toda crianca tem direito de estudar Figura 16 - Toda crianca tem direito de ter conmd:
mesa

Fonte: Elaborado por alunos do segundo ano da Fonte: Elaborado por alunos do segundo ano da&
Escola Sa Pereira. Sa Pereira.

Figura 17 - Toda crianca tem direito de ter uma Figura 18 - Toda crianca pode escolher o seudien
familia futebol e tem o dever de respeitar quem gosta tite
time

Fonte: Elaborado por alunos do segundo ano daFonte:Elaborado por alunos do segundo ano da E
Escola Sa Pereira. Sa Pereira.

Figura 19 - Toda crianca tem direito de brincareliv Figura 20 - Toda criangam que respeitar e ajuda
na natureza quem precisa.
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Fonte: Elaborado por alunos do sedo ano da Fonte:Elaborado por alunos do segundo ano da
Escola S& Pereira. Sa Pereira.

Figura 21 - Toda crianga tem que respeitar todas s Figura 22 -Toda crianga tem que amar e cuidar d
pessoas e nédo ter preconceito pais

X5 \ - /.

Fonte: Elaborado pér alunos do éegundo ano da Fonte: Capa da agenda da escola.
Escola S& Pereira.
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Figura 23 - Toda crianca tem direito de crescer s&uo

Fonte: Elaborado por alunos do segundo ano da&SéoPereira.

Essas ilustragdes representam esteticamente, wo gowue as criangas pensam e das
provocacdes vividas através da literatura paraneete politica, convivéncia, cuidado,
democracia. Essas reflexdes tém uma intensa retagy&oos pilares da educacdo e com a

formagao humana dos alunos, quando Delors (2008)aafjue:

Cabe a educacdo a nobre tarefa de despertar e sagpindo as tradi¢cdes e
convicgdes de cada um, respeitando inteiramenteralismo, esta elevacéo
do pensamento e do espirito para o universal eypaazespécie de superacao
de si mesmo. (DELORS, 2003, p. 16).

Dessa forma, respeitando as convic¢des de cadasuoniancas desenharam o amor, 0
respeito, o cuidado, as brincadeiras e, dessa fantanderam o0 que sdo o0s seus direitos e
deveres e a importancia da democracia para quesgl@fn mantidos. Os desenhos ficaram
expostos e puderam ser apreciados por outros grgpestambém passaram a refletir sobre
direitos e deveres. Espero que elas possam crespex possam, em qualquer profissdo que

escolherem, levar consigo o senso de humanidagspeito e a luta pela democracia.
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8. ALGUMAS REFLEXOES FINAIS

Nessa pesquisa realizada no mestrado profissiamaCalégio Pedro II, senti-me
provocada a falar do trabalho com a literaturascaever um pouco do percurso e dos estudos
que realizo nesta area, na minha profisséo.

A literatura infantil sempre me instigou. Crianigatodos os livros que caiam na minha
mMAao e nao eram muitos, pois além do pouco acessandd numa cidade pequena do interior,
eles eram poucos também nas editoras, livraridslietbcas. Ainda ndo tinham descoberto o
potencial leitor das criangas naquela época. Mé&r@ada um dos que encontrei pelo caminho,
sabia que eram importantes, valorizava, obsenganaaf como eram escritos, as imagens, 0S
enredos. Mergulhava em cada histéria e me faz&pagem delas, como permite a imaginacao
do leitor.

No decorrer da minha vida, fui aumentando meu éstar e repertorio de literatura
infantil. Sempre fui aquela professora “consulediteratura”. Cris, vocé sabe de algum livro
que fala de amizade? Vocé tem algum livro sobregawdigenas? Vocé me indica um livro
sobre luto? Vivia envolta nos livros infantis e iasgui escrevendo a minha histéria na
educacao, formando alunos e professores interesgaos livros, mostrando seu valor e
importancia.

Ao entrar no mestrado sabia que seria esse meunltaraija na entrevista disse que
pensava em escrever sobre o potencial humanizadbrecatura e sobre a sua importancia
como ferramenta politica na construcao de sereshasmmais criticos e pensantes.

Ao ser apresentada aos quatro pilares da educac@eldrs (2003), encontrei um
caminho possivel para refletir sobre o papel tgoisitativo da literatura para a educacao para
0 século XXI e a formacao de leitores. Algumas detaa sdo apresentadas como urgentes
nesse documento, que se preocupa com a formagc&nhuma educacao, através dos pilares
saber ser, saber conviver, saber conhecer e Satesdar.

Desse modo, 0 objetivo dessa pesquisa foi posaibilima pratica que buscasse a
formacdo de um leitor critico e engajado socialmefatvorecendo a implantacdo dos quatro
pilares da educacdo propostos por Delors (2003p BBao, uma pesquisa tedrica sobre a
literatura infantil e sua histéria, sobre o letratoditerario, também, sobre os quatro pilares da
educacao foi se tecendo, aliada a pratica de aBaile leitura realizadas com as criancas do

segundo ano da Escola Sa Pereira.
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Encontrei, através das minhas reflexdes e estadtmes que me fizeram compreender
ainda mais profundamente a minha pratica. Agradegtaudia Pimentel, que na qualificacao,
me apresentou a autora Cecilia Bajour, que troma fundamentacao tdo importante para a
pratica e para a escuta, tdo necessarias na nadssgn. Agradeco a Ana Ivenick, que me
ajudou a fundamentar e me fazer pesquisadora. AérRo pelo seu olhar afetivo e sensivel
para o trabalho e em especial a Flavia Amparo,fojueespeitosa, cuidadosa e provocadora
como sdo os bons orientadores, mas que me pelibéhdade e autonomia na escrita e na
conducao desse trabalho.

Outro objetivo igualmente importante, foi analisaselecionar um corpus da literatura
infanto-juvenil que pudesse dialogar com os qupilares da Educacéo, de modo a formar
leitores. Observar, ver e ouvir o que as criangamrd a respeito das histérias que elas
escutavam; anotar os dialogos que estabeleciamasdnstorias lidas; debrucar sobre as falas
revertidas em texto escrito; interpreta-las buscaagreender os significados por elas
produzidos a partir de suas experiéncias com ® téerario; agrupar as falas das criangas
numa colecéo capaz de dar sentido e relacion@tagilares foi um desafio. Também busquei
relacbes com outras areas, numa proposta intgsliisri Durante o tempo em que estive com
as criancas, meu olhar e escuta se aprimorararti-rSemprovocada a entender um pouco mais
do que ja fazia de forma empirica. O olhar de peadora/professora se misturou e minha
escuta se apurou, pois era preciso ser, apreraernyver e conhecer mais um pouco de cada
aluno e da literatura.

Nesses espacos coletivos de leitura, pude ir asn&macdo olhar de cada aluno para o
texto, as narrativas, as interpretacdes, as faaspadas pelo didlogo, pelas imagens, pela
conversa. Como afirma Michele Petit (2009):

Os espacos coletivos de leitura tiram cada um dessliddo, fazem-nos
compreender que nossos tormentos sdo compartillos que estdo ao
nosso lado, mas também por agqueles que encontapégaas lidas ou por
guem escreveu. Em mais de um caso, essas expasifiteriarias contribuem
para a formacdo de uma sensibilidade e uma educagdionental. (PETI,

2009, p. 165).

Ao prestar atencdo nas falas das criancas ia tea@mdencontro com os pilares e
reconhecendo na literatura seu potencial humanizBddjustamente por via do encantamento
que a leitura literaria pode tornar-se importastéonmacao de leitores mais humanos e criticos.
A observacéo de alunos do segundo ano, proporciamatialogo puro, recheado de inocéncia,
mas pode demonstrar também que eles ja tinham wourpe na escuta de historias, ja

conheciam muitos livros, ja eram autorizados arfalalogar, opinar e isso, sem duavida,
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favoreceu as nossas conversas. S8o criancas sgndévelhar atento e escuta apurada. Tendo
a oportunidade de ouvir e de falar as criancas ai@gp confrontam informacgdes que tém,
afirmam um posicionamento social, ampliam suasegste mundo.

A pesquisa evidenciou que, para a literatura, g3 aprender a ser e aprender a
conviver sdo mais facilmente alcancéveis. A liteiatnfantil hoje esta com um repertorio vasto
nesses aspectos, 0 que colabora para que esses pédgam vividos mais profundamente na
escola. O pilar aprender a fazer € o mais difeeger alcancado, pois esta mais relacionado aos
livros didaticos, aos manuais. Ja o aprender aem@nhé um pouco vivido nas provocacdes
individuais da leitura. O que fica para canma é diferente ao final de uma leitura, de uma roda
de histéria ou de uma vivéncia literaria.

Na oficina Aprendendo a conhecer o mundo, as ampgderam discutir sobre o que
pensam e como veem o mundo em que vivem. Abriramda para diferentes opinides,
pensaram no cuidado que precisam ter com o placetsam pequenas solugbes para 0s
problemas cotidianos e fizeram juntas uma inter@engo espacgo escolar. Dessa forma, a
literatura favoreceu o dialogo, a troca, as relag@a tomada de atitude no trabalho coletivo.

Na oficina A Eleicdo dos Bichos, pudemos dialogatore politica e refletir sobre
escolhas, sobre responsabilidade. Favoreceu uogdidle todos pilares, uma reflexdo sobre
nossos direitos e deveres, n0SSOS compromissos @dawios. Proporcionou que as criangas
ampliassem vocabularios e elaborassem conceitodageen parte da vida deles de forma
superficial e pouco aprimorada, como se nao fossendo de crianca. Quando sdo autorizados
a pensar e discutir esses assuntos, 0os pequenssrposendem com um inocéncia delicada e
revestida de um amplo conhecimento puro e ingéqueyamos perdendo com a falta de poesia
na vida e com a dureza das imposi¢fes politicagiais tao realistas, tdo avassaladoras que
nos fazem descrer na democracia.

Em Convivendo com um gigante, a literatura foi peativa e apaziguadora. Elemento
importante que suscitou um dialogo entre amigasa elaboracio de emocdes. E preciso estar
atento e alargar o tempo para as narrativas. Dgiralas para que elas possam fazer parte da
escola no dia a dia. Como afirma Petit (2009):

Mitos, contos, lendas, poesias, pecas de teatnoarroes que retratam as
paixdes humanas, os desejos e 0s medos, ensinagria@igas, aos
adolescentes aos adultos também, ndo pelo racoafais por meio de uma
decifracdo inconsciente, que aquilo que os aspestiance a todos. Sao tantas
as pontes lancadas entre eu e 0s outros, tanteghoagdos entre a parte
indizivel de cada um e a que é mostrada aos o(RBE3IT, 2009, p. 116).
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As histérias trazem mundos desconhecidos ou catb®aijue podem encantar, fazer
refletir sobre as fraquezas, os medos, a forcaliv@ss trazem a palavra que brinca em
diferentes ritmos para ganhar novos sentidos. Afiinzas constituem os sujeitos e através
delas podemos nos tornar mais humanos. Importafidizar que € preciso criar condicdes
para que as histérias acontecam. Elas sao previarascolhidas, ndo sao lidas de improviso,
para passar o tempo. Sempre com o cuidado de earcoritvro para cada momento, para cada
conversa, a fim de atender as provocacdes dossalfnpreciso estar atento as falas e aos
siléncios. Por isso, o produto dessa pesquisa propia sequéncia didatica em que as etapas
de escolha, selecao, leitura, conversas e atividsalare leitura séo realizadas com cuidado e
compromisso com a literatura de qualidade, afirofdescer a outros professores, ferramentas
para trabalhar com os livros literarios em suasssaé aula, rodas de leitura, bibliotecas e onde
mais o livro puder estar.

E necessario enfatizar a importancia da formagigrdfissionais e das politicas
publicas que visam & formac&o de leitores litegario fundamental que existam politicas de
incentivo a leitura, que tenha investimento no\axele livros para as escolas publicas e que a
aquisicdo de literatura de qualidade também seja escolha cuidadosa nas escolas
particulares.

A partir das criangas, de suas formas singularegede de significar o mundo e as
histérias, pude pensar uma sequéncia didaticagpadalho com a leitura de livros literérios,
capaz de abrir brechas para a interdisciplinarigadescola. Suas experiéncias de leitura e suas
formas de ler trazem contribuicfes para se penBanscao de leitores nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, de provocar o olhar e a escitiiza dos leitores e dessa forma, contribuir
para a consolidacao de mais um objetivo dessa jsesgue € o de observar e analisar a relacao
entre o leitor iniciante do 2° Ano do Ensino Fundatal e a Literatura Infanto-juvenil.

N&o sei se consegui através desse trabalho, afmesienfato todo o potencial que
acredito que tem a literatura, mas esse foi fundéahpara organizar minha pratica, me fazer
refletir sobre meu papel como educadora, sobrepartiéncia da literatura na formacgao dos
meus alunos e no infinito potencial ainda maior descobri nesta area de estudo.

Os quatro pilares da educacédo foram a provocagagopasar no lugar da literatura na
educacédo, no seu papel humanizador e na ferrarmeptatante e acessivel para promover
trocas e ampliar o conhecimento de mundo. Em manadgum, no meu trabalho, a literatura
serviu para fazer provas, testar meus alunos, irmagasa promover o gosto pela leitura, para
ampliar as possibilidades de dialogo, para provgaaa compreender melhor o nosso entorno.

Dessa forma um ultimo objetivo da pesquisa, quecersstruir um produto educacional —
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Portfolio Literario - a partir das observagfes s dados levantados na pesquisa, de modo a
promover o letramento literario (COSSON, 2006) lde@s do 2° ano do Ensino Fundamental,
foi o caminho escolhido para que essa pratica passeealizada também em outras escolas,
por outros educadores que buscam um caminho paretrdvés do trabalho com a literatura
infantil.

Acredito que, com o trabalho desenvolvido nessguisa, colaborei para a reflexao
sobre aprender, ser, fazer e conviver. Atravétlamas descritas, penso que posso ampliar
esse trabalho e provocar outros professores additaratura para a sala de aula e para as rodas
de conversa. Como ja foi dito anteriormente, esgaéncia didatica ndo precisa ser usada de
forma rigida, mas pode ser apropriada e aprimodadacordo com as necessidades de cada
professor, de cada escola e de cada grupo, ququistaem fazer uso. Nesse estudo, ela surgiu
da necessidade de pensar praticas para promowvanadfiliterarias no segundo ano,
contribuindo para a formagé&o do leitor iniciant@seguatro pilares da Educacgéao.

As oficinas consistem numa metodologia detalhadat@lho com literatura em sala

de aula, objetivando promover a leitura literdbi@am como um dialogo sobre ela, na escola,
ampliando o acervo de leituras, a capacidade devangtacao, interpretacao e critica do ajuno

favorecendo assim o aprender a ser, aprenderradgzender a aprender e aprender a conviver,
propostos por Delors (2003) nos quatro pilaresdideacao para o século XXI.

Espero que esse trabalho possa ser Gtil a outnéssgores e que possa provocar, assim
como a literatura, uma atitude mais dialégica nzcadao. Que ele possa servir para instigar
outros professores a ler mais, a conhecer melliteratura infantil, a ampliar o acervo literario
dos seus alunos e a provocar o diadlogo atravélistasias lidas e contadas na escola.

Concluo esse trabalho certa do meu amor pelatliter® pela formacéao de alunos e
professores instigados e curiosos por esse uningbo e diverso. Adriana Falcdo (2001)
ajudou-me nesse trabalho a pensar em conceitostampEs com as criangas, a criar definicdes
para sentimentos e palavras que os livros nos papam a pensar. No final do seu livro, Mania
de Explicacéo ela tenta definir o Amor.

Amor é um gostar que ndo diminui de um anivergamooutro. Ndo, Amor é
um exagero... Também néo. E um desadoro... UmiabafUm enxame, um
dilavio, um mundaréu, uma insanidade, um destempenalesproposito, um
descontrole, um desapego? Talvez porque néo tigesdiglo, talvez porque
nao houvesse explicacdo, esse negdcio de amonaelaabia explicar, a
menina. (FALCAO, 2001, p. 47-48).
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Assim como Falcéo (2001), eu também nédo sei expmicanor, mas espero que, ainda
sem explicagao, ele possa ser sentido e provocada@a um que encontra seu livro preferido,

que quer multiplica-lo, que quer de olhos brilhgrajresenta-los aos seus alunos.
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