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MULTICULTURALISMO E FORMACAO DOCENTE EM ESPANHOL :
O curriculo como resisténcia

Mirian Ferreira Grees!

Resumo: A partir das grades curriculares e ementas do curso de licenciatura em
Letras/Espanhol de quatro universidades publicas do estado do Rio de Janeiro (Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Universidade
Federal Fluminense e Universidade do Estado do Rio de Janeiro), o presente trabalho busca
contribuir para o curriculo multicultural critico na formacgdo docente, refletindo sobre as
construcdes discursivas e a falta de representacdo cultural no curriculo oficial. Apos o
recolhimento do corpus, comparamos e analisamos os diferentes tipos de multiculturalismos
encontrados. Em nossa pesquisa documental, percebemos que mesmo o tema tendo crescido
nos Ultimos anos, o curriculo ainda privilegia o ensino de determinadas culturas e a
diversidade cultural existente continua sendo apagada.

Palavras-chave: curriculo; multiculturalismo; formacéo docente.

! Licenciada em Letras/Espanhol pela UFRRJ e mestranda em politicas publicas e formacdo humana
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MULTICULTURALISMO Y FORMACION DOCENTE EN ESPANOL:
El curriculo como resistencia

Resumen: Desde las rejillas curriculares y menus del curso de licenciatura en Letras/Espafiol
de cuatro universidades publicas del estado de Rio de Janeiro (Universidad Federal Rural del
Rio de Janeiro, Universidad Federal del Rio de Janeiro, Universidad Federal Fluminense y
Universidad del Estado del Rio de Janeiro), el presente trabajo desea contribuir para el
curriculo multicultural critico en la formacion docente, reflexionando sobre las construcciones
discursivas y la falta de representacion cultural en el curriculo oficial. Después de la recogida
del corpus, comparamos y analizamos los diferentes tipos de multiculturalismos encontrados.
En nuestra investigacion documental, percibimos que la tematica crecié en los Gltimos afios,
pero el curriculo aun privilegia la ensefianza de determinadas culturas y la diversidad cultural
sigue siendo borrada.

Palabras clave: curriculo; multiculturalismo; formacién docente.



1 INTRODUGCAO

O debate acerca do curriculo tem sido frequente nos ultimos anos. Diferentes
perspectivas vém demonstrando interesses na sua constru¢cdo. No entanto, ainda é
preciso discutir a importancia do processo de representacdo na sociedade, trabalhando
com o multiculturalismo, de forma que as identidades plurais e ndo fixas possam ser
reconhecidas e ndo apenas valorizadas.

Neste trabalho consideramos algumas perguntas centrais quanto a questdo
cultural: como se organiza a grade curricular na formacéo do curso de letras/espanhol
das universidades investigadas? Que conteldos sdo apresentados nas ementas das
disciplinas de cultura nas diferentes faculdades? Qual tipo de abordagem multicultural
esta presente nas ementas dessas disciplinas?

Para responder a esses questionamentos, utilizamos os postulados teéricos de
Tomaz Tadeu da Silva (2001), que trata da crise de representacdo e seu vinculo com as
relacfes de poder, como também das teorias do curriculo; dos conceitos de Fairclough
(2001), que apresentou uma importante contribuigdo para os estudos de anlise critica
do discurso; das teorias do socidlogo Stuart Hall (2006), uma vez que o autor nos trouxe
reflexdes acerca das identidades fragmentadas pds-modernas; além de McLaren (2000),
que fomenta a reflex&@o sobre os tipos de multiculturalismo.

Esta pesquisa tem como objetivos verificar a perspectiva multicultural
trabalhada na formacdo docente e contribuir para a constru¢cdo de um curriculo de
resisténcia, pois acreditamos que refletir sobre um curriculo multicultural critico, que
trate das diferentes vozes dentro do ensino de linguas, no &mbito da graduacéo, torna-se
emergente a medida que ainda notamos a falta de representacdo dos sujeitos que estdo a
margem em nossa sociedade.

Em conformidade com os objetivos deste trabalho, utilizamos como metodologia
a pesquisa documental, que segundo Padua (1997, p. 62), “é aquela realizada a partir
de documentos, contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente
auténticos (ndo fraudados)”, trata-se de uma pesquisa qualitativa e intencional, visando
a comparagdo ou a descrigéo.

Quanto ao procedimento metodoldgico, nos valemos como corpus das grades
curriculares e ementas das disciplinas relacionadas a cultura de quatro universidades

publicas do Estado do Rio de Janeiro, do ano vigente. Fizemos, entdo, uma analise



comparativa entre elas, além de buscar reconhecer os tipos de multiculturalismos

presentes nesses documentos a partir da classificacdo proposta por McLaren (2000).
Consideramos que refletir sobre o ensino de lingua espanhola e ampliar o tema

multiculturalismo s&o ac¢Oes importantes para a contribui¢do de uma formacgéo docente

mais politica e preocupada com a diversidade cultural.

2 LINGUA E DISCURSO: PRATICAS SOCIAIS

As nogdes de lingua vém sendo debatidas nas ultimas décadas por diversos
estudiosos da area da linguagem. Saussure, o precursor dos estudos linguisticos, se
dedicou exclusivamente a langue?, pois acreditava em um sistema estruturalista em que
ndo cabia a parole®, visto que essa era, em sua perspectiva, individual. (Silva & Koche,
1983).

Com o decorrer dos anos, surgem novas perspectivas a medida que deixamos de
perceber a lingua como somente um sistema estruturalista e passamos a entendé-la
como pratica social, assim como o discurso.

De acordo com os preceitos de Bakhtin (1997, p. 289), “A lingua se deduz da
necessidade do homem de expressar-se, de exteriorizar-se. A esséncia da lingua, de
uma forma ou de outra, resume-se a criatividade espiritual do individuo.” Ou seja, a
lingua é uma das formas que utilizamos para nos comunicarmos e ndo estd baseada
puramente em estruturas, mas, sim, em processos de criatividade e de construcédo social.

Na perspectiva bakhtiniana, a lingua, portanto, depende de uma interacdo verbal
entre os individuos, através de enunciados e, cria dialogismos, que, segundo o autor
supracitado, ¢ basicamente uma “conversa” entre textos lidos e vozes discursivas com
as quais o sujeito interagiu na sua vida e reproduz em forma de outros textos.

Com relacdo ao discurso, o linguista Norman Fairclough (2001, p. 91), que
apresentou uma importante contribuicdo para os estudos de analise critica do discurso,

relacionando-o com as esferas sociais, nos explica que:

O discurso contribui para a constituicdo de todas as dimensdes da estrutura
social que, direta ou indiretamente, 0 moldam e o restringem: suas proprias
normas e convengdes, como também relacdes, identidades e institui¢des que
Ihe sdo subjacentes. O discurso é uma pratica, ndo apenas de representacdo
do mundo, mas de significacdo do mundo, constituindo e construindo o
mundo em significado.

? Saussure utilizava a palavra “langue” para fazer referéncia & lingua em seu sistema estrutural.
3 “parole” ¢ a fala individual de cada individuo. “Langue” e “parole” é uma das dicotomias de Saussure.



O autor ressalta que por ser pratica social, o discurso ndo € individual e nem
depende s6 do contexto de fala. Ele é moldado, politico, ideoldgico, representativo e,
portanto, constrai significagdes no imaginario do outro, que pode ou ndo reproduzi-lo.

E através do discurso que construimos nossas relagdes com as pessoas, que Nnos
identificamos politica e socialmente, que reconhecemos as vozes e Somos representados
por elas; que construimos significados, a fim de nos enxergarmos e nos conceituarmos.

Fairclough (2001, p. 92) acrescenta que a pratica discursiva:

é constitutiva tanto de maneira convencional como criativa: contribui para
reproduzir a sociedade (identidades sociais, relacdes sociais, sistemas de
conhecimento e crenga) como é, mas também contribui para transforma-la.

Assim, ndo é s6 o discurso que é moldado, nds, como sujeitos, também somos.
Estamos, a todo o momento, sendo (re)criados pelos discursos. Como vemos em
Orlandi (1998, p. 75),

O sujeito € um lugar de significacéo historicamente constituido, ou seja, uma
"posicdo". Essas posi¢cdes, como sabemos, correspondem mas ndo equivalem
a simples presenga fisica dos organismos humanos (empiricismo) ou aos
lugares objetivos da estrutura social (sociologismo). S&o lugares
"representados” no discurso, isto é, estes lugares estdo presentes mas
transformados nos processos discursivos.

Dessa maneira, se ndo nos vemos representados socialmente, dificilmente vamos
nos reconhecer como pessoas diferentes. Partilhando, também, desse entendimento, a
natureza socioconstrucionista dos discursos, Moita Lopes (2002, p. 31) nos diz que é a

partir do discurso do outro que nos compreendemos enquanto sujeitos:

O discurso como uma construcdo social é, portanto, percebido como uma
forma de acdo no mundo. Investigar o discurso a partir dessa perspectiva é
analisar como os participantes envolvidos na construgdo do significado estéo
agindo no mundo por meio da linguagem e estdo, desse modo, construindo
sua realidade social e a si mesmos.

O autor trata da importancia do debate acerca da construcao social ainda dentro
de sala de aula, uma vez que além de ser um espa¢o heterogéneo, é também um lugar

para ampliar a criticidade do aluno.

A percepcao do discurso como construgdo social coloca as pessoas como
participantes nos processos de construcdo do significado na sociedade e,
portanto, inclui a possibilidade de permitir posi¢des de resisténcia em relagcdo
a discursos hegemdnicos, isto €, o poder ndo é tomado como monolitico e as
identidades sociais ndo sdo fixas. (LOPES, 2002, p.55)



Dessa forma, o ndo dito também significa, ja que, para ser um enunciado, basta
produzir sentido. A pesquisadora Eni Orlandi (1998, p. 75) acerca da produgao
discursiva, esclarece que: “ndo hd sentido que ndo tenha sido produzido em condi¢ées
especificas, em uma relacdo com a exterioridade, com uma direcao historico-social que
se produz em relagoes imagindrias que derivam de um trabalho simbdlico”.

0s sentidos que sdo produzidos a partir de uma leitura homogénea de igualdade
entre as pessoas e gque sdo constantemente reproduzidos na sociedade e, inclusive, na
escola ndo reconhecem os outros e suas diferencas étnicas, sociais e culturais.

E no campo do discurso que reconhecemos tradicdes e ideologias. Através dele
nos afirmamos e € por isso tdo importante na construgdo da sociedade. Nas palavras do
filésofo Foucault (2004, p. 10), “O discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz as
lutas ou o sistema de dominacéo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual
nos queremos apoderar.”

Por isso, a constru¢do de um curriculo multicultural critico nos parece ser uma
das formas de luta contra os discursos hegemdnicos vigentes tanto na formacéo docente
quanto nas praticas pedagdgicas em sala de aula. Auxiliando a producdo de novos

discursos que tratem e deem voz aos que estdo a margem na sociedade.

3 POLITICA E CURRICULO

Muda-se curriculo, ementas, retiram disciplinas, e criam muito marketing, na
maioria das vezes, sem o0 envolvimento da comunidade escolar e dos profissionais da
area educacional. Assim, a legitimidade discursiva esta entrelacada com os poderes
politico, econdmico e social vigentes.

Um exemplo disso é a Reforma do Ensino Médio de 2017, que retira a
obrigatoriedade de algumas disciplinas no ensino basico dos alunos, os fazendo optar
por certos conhecimentos em detrimento de outros. Sem a participacdo deciséria da
comunidade escolar representa, certamente, a continuidade da reproducdo da
homogeneizacéo cultural.

Dentro desse contexto, podemos ver que é pouco viavel que ocorra um dialogo
entre a comunidade escolar e os governantes, como também percebemos a falta de
representacdo desses segmentos dentro da politica, uma vez que nos ultimos anos,

observamos que o0 cargo de ministro da educacgdo esteve ocupado majoritariamente por
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pessoas nao pertencentes a area da educagdo. Passou por: Henrique Paim (2014-2015)
formado em economia; Cid Gomes (2015) formado em engenharia civil; Renato Janine
(2015 - 5 meses no cargo) formado em filosofia; Aloizio Mercadante (2015-2016)
formado em economia e Mendonca Filho (atual) formado em administragéo de
empresas.

Diante de tal realidade, o educador Tomaz Tadeu da Silva em seu livro
intitulado “O curriculo como fetiche” (2001) nos ajuda a repensar um curriculo de
cunho representativo e multicultural.

Segundo o autor supracitado,

Na perspectiva pds-estruturalista, conhecer e representar S30 Processos
inseparaveis. A representacdo - compreendida aqui como inscri¢do, marca,
traco, significante e ndo como processo mental — é face material, visivel,
palpavel, do conhecimento. A “crise” de legitimagdo que eStd no centro das
nossas formas de conhecer o mundo esta, pois, indissoluvelmente ligada a
“crise” no estatuto da representagdo — nossas formas de representar o mundo.
(SILVA, 2001, p.32)

E a partir do conhecimento que podemos compreender melhor quem somos, a
nossa lingua, historia, cultura, permite-nos reconhecer o nosso lugar de fala, legitima a
nossa voz para gque o0s questionamentos dos sujeitos que estdo a margem na sociedade
possam ser ouvidos.

Logo, quando falamos de curriculo, estamos falando de politica. E, como
professores, cabe a nds reivindicar a liberdade discursiva para que os alunos tenham
acesso a todos os tipos de conhecimento e assim se reconhecam, se autorrepresentem.

Em Silva (2001), podemos ver que ha dois conceitos de representacdo: a por
“delegacdo”, que ¢ a necessidade de uma so6 pessoa representar, ter a voz de um grupo; e
a por “descri¢do”, que ¢ a forma como o0s grupos sociais e suas culturas sdo
exteriorizados, vistos ou apresentados nos discursos € meios de comunicacao.

O curriculo, assim como 0s comerciais, novelas, propagandas, e tantos outros
géneros, serve para manter e reproduzir discursos que constroem sujeitos, e esses podem
ser representados dentro da sociedade ou néo.

Nossa ‘“democracia representativa” * mostra que no grupo “ideal” de
representacdo ndo entram vozes de mulheres, nordestinos, negros, latinos,
homossexuais, pobres; apesar de muitos desses segmentos sociais serem maioria

numericamente, sdo sempre excluidos quando se trata de politicas publicas.

* Silva (2001) utiliza esse termo para tratar dos conceitos de representacéo, retomando o regime politico
que foi caracterizado como “democracia representativa”.
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O curriculo pode transformar as formas de representacdo impostas
politicamente, economicamente e socialmente durante anos, a fim de reconhecer e ouvir
a voz da comunidade escolar, que envolve todos os participantes no processo de ensino
e aprendizagem, que sempre estiveram a margem das discussfes da construcao
curricular.

No entanto, ndo devemos discutir a representacdo sem mencionar 0 processo de

significacdo. Nas palavras de Silva (2001, p. 36),

Como sabemos, Saussure, tendo como foco a lingua, destacou o carater
arbitrario do signo. Nao existe nenhuma relagdo intrinseca, "natural”, entre
significante e significado: um significante determinado deve sua forma e sua
conexdo com um determinado significado exclusivamente a convencéo
social. Ndo h& nada que "naturalmente" determine que o significante "rosa"
(oral ou escrito) tenha, na lingua portuguesa, essa forma e que esteja ligado
ao significado "rosa".

A medida que entramos em contato com as palavras, com as pessoas,
tecnologias e afins, estamos sujeitos aos significados construidos pela sociedade. E,
dessa forma, somos nds que atribuimos sentido ao Iéxico, aos discursos que ouvimos e
nos identificamos.

O autor nos esclarece que:

(...) o vinculo que se estabelece entre significante e significado é sempre
resultado de uma construgdo social, isto é, esse vinculo nunca é "natural".
Sobretudo naquilo que interessa & nossa compreensdo da representacdo, 0s
signos sdo o que sdo e significam o que significam porque nés os fizemos
assim. (SILVA, 2001, p.37)

Logo, o curriculo é também uma ferramenta utilizada nas formas de
representacdo, porém esta vinculado aos significados de um poder hegeménico, que
predominam na nossa histéria e discriminam diversas classes da sociedade, excluindo
0s que sdo diferentes.

Significantes como gordo, negro, gay, latino, entre tantos outros, possuem, em
determinados discursos, significados de cunho pejorativo porque foram construidos para
serem reproduzidos dessa maneira.

Ainda segundo o autor,

Os sistemas de significacdo sdo descritos como sendo tdo dependentes dos
cadigos, das convencdes, das estilisticas e das estruturas que dirigem sua
producdo que sd podem significar uma coisa: aquilo que, precisamente, no

momento e no ato de sua producdo, estd determinado por esses recursos
semidticos. (SILVA, 2001, p.37)
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Faz-se necessario ir além da reflexdo acerca da solidez dos discursos
preconceituosos, temos de trazer os discursos excludentes e questiona-los; produzir
materiais que abordem esses temas dentro da academia, na formacdo dos docentes, e
para além de ser um discurso académico, temos de fazer com que chegue & comunidade
escolar, para que os alunos produzam, editem, fagam-se ouvir.

SO quem se insere nos contextos e reconhece o seu lugar de fala produz textos
coerentes, mantendo a alteridade, com posi¢Ges sociais e politicas diferentes, mas
reconhecendo o outro e o seu direito de producéo discursiva.

Para ser aceito, o discurso tem de ter poder de legitimacdo, nas palavras de
Foucault (1994, p. 39): "a formacdo do discurso e a genealogia do saber devem ser
analisadas a partir ndo dos tipos de consciéncia, das modalidades de percepcéo ou das
formas de ideologia, mas das taticas e das estratégias de poder".

Quando os governantes falam em reformas educacionais, ao analisarmos o
discurso, devemos atentar para as intencdes dos autores e seus efeitos para chegar ao
objetivo desejado.

N&o podemos nos esquecer de que a representacdo so ocorre por causa do poder
do discurso, se as classes marginalizadas ndo tiverem acesso aos textos diferentes
daqueles que fomos habituados a conviver, e por isso, ja estdo naturalizados em nossos
discursos, as relagdes de poder serdo reproduzidas.

Silva (2001, p. 48) nos esclarece que:

O poder esta situado nos dois lados do processo de representagdo: o poder
define a forma como se processa a representacdo; a representacdo, por sua
vez, tem efeitos especificos, ligados, sobretudo, a producdo de identidades
culturais e sociais, reforcando, assim, as relagdes de poder. A representacao,
entretanto, ndo é apenas um condutor do poder, um simples ponto na
mediacdo entre o poder como determinante e o poder como efeito. O poder
esta inscrito na representacdo: ele est4 "escrito”, como marca visivel, legivel,
na representacao.

Diante do exposto, o curriculo seria, entdo, uma das formas de reivindicacéo
para quebrar uma hegemonia representativa reproduzida por anos. A nossa identidade
para ser construida depende da relacdo com aquele que é diferente de mim, com o outro,
sem nos distanciar do respeito matuo, e, principalmente, nos chocando com os diversos
tipos de violéncia simbolica e fisica que ocorrem diariamente por conta de preconceitos.

O sociologo Stuart Hall (2006, p. 13) nos trouxe reflexdes acerca das identidades

fragmentadas p6s-modernas:
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Dentro de n6s ha identidades contraditorias, empurrando em diferentes
direces, de tal modo que nossas identificacBes estdo sendo continuamente
deslocadas. Se sentimos que temos uma identidade unificada desde o
nascimento até a morte é apenas porque construimos uma comoda estoria
sobre nds mesmos ou uma confortadora “narrativa do eu”.

Nossa identidade ndo € imutavel, pois estamos a todo o momento sendo
construidos enguanto sujeitos a depender das experiéncias vividas, do contexto social,
da formacao académica, entre outros espagos.

A (re)construcdo dos conceitos cujos significados inferiorizaram diversas classes
sociais é imprescindivel. E necesséario que essas vozes que, por muito tempo foram
silenciadas, aparecam em cena, tenham espaco para se fazer enxergar, e tragam consigo
sua historia, cultura, lingua, imagem e indagacdes.

Nas palavras de Silva (2001, p. 64),

O curriculo ndo €, entretanto, como supde a concepcao realista, um local de
transmissdo de conhecimento concebido como mera revelagdo ou transcri¢éo
do "real". O curriculo, tal como a linguagem, ndo é um meio transparente,
que se limita a servir de passagem para um "real" que o conhecimento torna
presente. O curriculo é também representacdo: um local em que circulam

signos produzidos em outros locais, mas também um local de produgdo de
signos.

Deve-se repensar o curriculo de modo que possamos incluir culturas, e discutir
0s apagamentos de classes na historia; recriar os significados e promover
guestionamentos nos alunos.

Ainda segundo o autor supracitado,

Como representacdo, o curriculo esta diretamente envolvido nesse processo.
E aqui, nessa intersecdo entre representagdo e identidade, que o curriculo
adquire sua importancia politica. A representacdo, em conexao com o poder,
esta centralmente envolvida naquilo que nos tornamos. Ndo ha identidade
nem alteridade fora da representacdo. O curriculo é, ali, naquele exato ponto
de intersecdo entre poder e representacdo, um local de produgdo da
identidade e da alteridade. E precisamente, aqui, nesse ponto, que o curriculo,
tal como o conhecimento, se torna um terreno de luta em torno da
representagdo. (SILVA, 2001, p.68)

Portanto, ndo existe mudanca no curriculo que ndo seja ideoldgica e politica.
Voltando para o objetivo central, a formacdo docente, repensar o curriculo como
representacdo € sem divida contribuir para um processo de formagdo mais critico,

politico e comprometido socialmente.
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4 ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA E A REFORMA DO ENSINO
MEDIO 2017

De acordo com alguns autores (Tomaz Tadeu, Canen, Moreira, entre outros), o
curriculo é uma das formas de luta social, € uma ferramenta politica de construcdo da
sociedade. Para Silva (2010), o curriculo ndo esta dissociado das relacdes de poder da
sociedade.

Segundo o autor,

O curriculo é sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo
de conhecimento e saberes seleciona-se aquela parte que vai construir,
precisamente o curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais
conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que “esses
conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser selecionados. (SILVA, 2010,
p.15)

Sendo assim, toda selecdo curricular requer um posicionamento ideoldgico, pois
esta ligada as formas de poder e, consequentemente, a economia também.

A medida provisoria que trata da reforma do ensino médio, sancionada em 2017,
pelo atual presidente da Republica, Michel Temer, traz muitas mudancas no curriculo
das escolas, principalmente, as publicas.

O foco deste tdpico é refletir sobre a exclusdo do espanhol da grade curricular do
ensino médio e suas consequéncias na vida dos alunos, professores (futuros) de linguas,

como podemos ver no texto a seguir retirado da pagina do senado na internet:

O curriculo sera dividido entre contetido comum e assuntos especificos de
acordo com o itinerario formativo escolhido pelo estudante (linguagens,
matematica, ci€ncias da natureza, ciéncias humanas e formagao técnica).
Portugués e Matematica continuam obrigatérios nos trés anos do ensino
médio, assegurado, as comunidades indigenas, o ensino de linguas maternas.
O texto reinclui como disciplinas obrigatorias Artes e Educagdo Fisica, que
tinham sido excluidas pelo texto original da MP. Entre as linguas
estrangeiras, o Espanhol ndo sera mais obrigatorio, ao contrario do Inglés,
que continua obrigatério a partir do 6° ano do ensino fundamental.
(SENADO, 2017)

E uma medida que reforca a exclusdo para a grande maioria da populaco
brasileira; aumenta o discurso com viés tecnicista do ensino de lingua estrangeira;
mantém o discurso estereotipado de igualdade social e étnica; exclui o
multiculturalismo hispanico e afasta ainda mais a visdo do brasileiro como latino
americano.

Como vemos em Santos & Silva (2017, p. 76),

O Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicbes de Ensino Superior-
ANDES considera a ndo obrigatoriedade das disciplinas, articulada aos cortes
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de verbas, como um dos aspectos mais perversos da mercantilizacdo da
educacdo: ambas buscam a gradativa eliminacdo de conteldo. A
flexibilizacdo nada mais é do que a retirada da oferta das disciplinas do
curriculo visando a economia de gastos. De acordo com o sindicato, o
objetivo da MP 746/2016 é ofertar formacéo de maneira unilateral e linear,
para o mercado de trabalho, aos filhos dos trabalhadores.

Na prética, a lingua espanhola sai e fica o ensino da lingua inglesa. O que de fato
precisa ser questionado e debatido ndo € a permanéncia do inglés como lingua
estrangeira, mas a retirada do espanhol do ensino médio, uma vez que acreditamos que
o hibridismo cultural € importante e necessario no ensino-aprendizagem.

Um dos problemas decorrentes disso é o alunado n&o se reconhecer como latino-
americano, ndo saber a histdria de seu pais e dos paises fronteiricos, ndo se identificar
com as diferentes culturas, acreditar em uma Unica identidade, ndo se enxergar como
diferente; aléem de ndo ter condi¢cbes de ingressar na faculdade optando pelo espanhol
nos processos seletivos sem ter tido contato com ele no ensino bésico, obrigando-o a
utilizar o inglés, como por exemplo, no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).

E uma atitude politica, ideoldgica, visando a economia, mas que interfere na
educacdo de milhdes de brasileiros, e que ndo foi dialogada com tempo habil para
debates com os principais interessados na questdo: o0s educadores, alunos e

responsaveis.

5 ENSINO DE ESPANHOL: PERSPECTIVA MULTICULTURAL
CRITICA

Os temas cultura e multiculturalismo ganharam forca nos altimos anos,
entretanto existem varias vertentes de estudo. Como vemos em Moreira (1999, p. 1), “a
cultura é uma pratica produtiva, um espaco constituidor, que dispde de relativo grau de
autonomia em relacdo a esfera econdmica”. Por isso, € um campo disputado
ideologicamente, pois nele podemos encontrar diversas formas de representacao.

Ainda segundo o autor,

De fato, ndo hd quem hoje subestime os confrontos e os problemas
decorrentes da presenca maciga, principalmente nos paises do chamado
Primeiro Mundo, de grupos sociais cujas producdes culturais, etnias, crengas
e condutas diferem das associadas aos grupos dominantes. As formas de vida
e as culturas desses Ultimos grupos sdo tidas como os Unicos padrfes
aceitaveis, ao passo que as dos outros, as dos marginais, sdo vistas como uma
ameaga a homogeneizacdo cultural perseguida, o que faz com que sejam
desvalorizadas, desrespeitadas e reprimidas. (MOREIRA, 1999, p.2)
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De acordo com McLaren (2000), existem quatro tipos de multiculturalismo: o

conservador/empresarial, que se baseia na superioridade étnica, na discriminacdo; o

humanista liberal, que acredita na igualdade entre todas as pessoas e povos; o liberal de

esquerda, que vé a diferenca cultural, mas a trata como esséncia; e o critico, que pensa o

processo de representacdo decorrente das lutas sociais.

Neste trabalho, ficamos com a perspectiva de curriculo multicultural critico, pois
segundo Silva (2010, p. 89),

Um curriculo inspirado nessa concepgdo ndo se limitaria, pois, a ensinar a
tolerancia e o respeito, por mais desejaveis que isso possa parecer, mas
insistiria, em vez disso, numa analise dos processos pelos quais as diferencas
sdo produzidas através de relacBes de assimetria e desigualdade. Num
curriculo multiculturalista critico, a diferenca mais do que tolerada ou
respeitada, é colocada permanentemente em questdo.

Devemos perceber que nossas identidades sdo construidas e ndo sdo imutaveis.

Que séo resultados de processos de significacdo, de representacdo. Nas palavras de

Moreira (1999, p. 3),

O multiculturalismo critico rejeita tanto o foco liberal na igualdade entre as
culturas como a énfase na diferenca por parte da corrente liberal de esquerda.
Considera que as duas posi¢des configuram uma falsa oposicao e que ambas
refletem uma légica essencialista que toma as identidades individuais como
autdbnomas, auto-suficientes e autodirecionadas. Argumenta que a diversidade
ndo constitui um fim em si mesma, precisa ser afirmada no interior de uma
politica de critica cultural e de compromisso com a justiga social. Ou seja, vé&
a diferenca sempre como produto da histdria, da cultura, do poder e da
ideologia. Dai a abordagem da diferengca com base em uma perspectiva de
mobilizacdo politica.

Ha duas concepcdes de multiculturalismo critico: a pds-estruturalista e a

materialista. Em nosso trabalho, estamos apoiadas na definicdo do multiculturalismo

critico pds- estruturalista por se relacionar com a construcdo discursiva. Nas palavras de

Silva (2010, p. 87),

Para a concepcgdo pos-estruturalista, a diferenca € essencialmente um
processo linguistico discursivo. A diferenca ndo pode ser concebida fora dos
processos linguisticos de significagdo. A diferenca ndo é uma caracteristica
natural: ela é discursivamente produzida.

Ou seja, a medida que ndo encontramos a representacao das diferentes culturas,

pessoas, histdrias, no ensino de linguas; a percepgdo, o reconhecimento das diferencas,

0 processo de identificagdo, também ndo acontecem por parte dos alunos.

Sobre a segunda concepgdo, a “materialista”, o0 mesmo autor ainda discorre que:

“em geral inspirada no marxismo, enfatiza, em troca, 0s processos institucionais,
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econbmicos, estruturais que estariam na base da producdo dos processos de
discriminacéo e desigualdade baseados na diferenca cultural . (SILVA, 2010, p. 87)

O ensino de linguas no Brasil esta indissoluvelmente ligado ao mercado de
trabalho, tanto na procura de empregos quanto pelo vieis politico e econémico de quem
governa o pais, mas, certamente, ndo deveria ser apenas por esse motivo o interesse em
aprender outra lingua.

Estamos dentro de um continente que fala espanhol e, no entanto, acredita-se
que ndo é preciso aprender a lingua espanhola. Acredita-se numa superioridade politica,
econdmica, geografica em relacdo aos paises que nos fazem fronteira, porque criaram a
ideia de disputa entre nos.

Mas, 0 que de fato precisa ser enfatizado e questionado no ensino-aprendizado
de linguas sdo nossas identidades e diferencas, sdo a nossa histdria e 0 que temos em
comum com nossos Vizinhos latinos, nossa colonizacdo, as violéncias culturais e
sociais, a politica e a economia que nos aproximam. Precisamos nos construir e nos
identificar com essas histdrias para além do pensamento mercadoldgico, competitivo,
que relacionaram com o ensino de linguas.

Diante do exposto, faz-se necessario rever nossas praticas sociais, a fim de se
criar novos discursos, demonstrar o qudo diversa é nossa cultura e quantas vozes sdo
apagadas no processo de representacdo. Dessa forma, pensar um curriculo multicultural
critico na formacdo docente como forma de resisténcia visando o reconhecimento da

diversidade cultural.

6 ANALISES DAS GRADES CURRICULARES NA FORMACAO
DOCENTE

Visando a reflexdo do curriculo, selecionamos as grades curriculares e ementas
dos cursos de licenciatura em Letras/Espanhol de quatro universidades publicas do
estado do Rio de Janeiro: UFRRJ (Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro), UFF
(Universidade Federal Fluminense), UERJ (Universidade do Estado do Rio de Janeiro)
e UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro). Para pensarmos sobre o ensino
multicultural, uma vez que precisamos avancar bastante na préatica, a fim de que as
demandas salientadas pela perspectiva multicultural critica sejam alcangadas.

Segundo McLaren (2000, p. 123),
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A perspectiva que estou chamando de multiculturalismo critico compreende a
representacdo da raca, classe e género como resultados de lutas sociais mais
amplas sobre os signos e significacGes e, neste sentido, enfatiza ndo apenas o
jogo textual e o deslocamento metaférico como forma de resisténcia (como
no caso do multiculturalismo liberal de esquerda), mas enfatiza a tarefa
central de transformar as relagcdes sociais, culturais e institucionais nas quais
os significados sdo gerados.

A primeira institui¢do a ser analisada, a UFRRJ, possui a carga horaria total de
3280h, com 156 creditos ao todo e 8 periodos previstos. Apresenta duas disciplinas
especificamente destinadas a cultura hispanica, somadas 120h de carga horaria e 8
créditos. Elas sdo vistas no 6° e 7° periodos. Dentro de sua grade curricular,
encontramos a disciplina “ensino de lingua espanhola” até o 6° periodo, porém essas

dao conta do ensino da lingua, e tém conteddos mais gramaticais.

UFRRJ B CARGA HORARIA

TOTAL )
W TOTAL DE CREDITOS

TOTAL DE PERIODOS

B CARGA HORARIA DE
CULTURA

A UFF apresenta uma carga horaria de 3360h, prevista para 10 periodos
letivos, com duas disciplinas especificas que tratam de cultura: matrizes culturais

espanholas e matrizes culturais hispano-americanas, que juntas somam 12oh.

UFF B CARGA HORARIA TOTAL
B TOTAL DE PERIODOS

CARGA HORARIA DE
CULTURA

M A UFF NAO APRESENTA A
QUANTIDADE DE CREDITOS
DAS DISCIPLINAS

A UERJ tem a carga horaria total do curso: 3800h e total de créditos: 212
créditos a serem realizados no minimo de 8 periodos. Apresenta duas disciplinas
intituladas como “cultura hispanica”, a primeira no 3° periodo e a segunda no 4°, ambas

com 2 créditos.
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UERJ B CARGA HORARIA
TOTAL
m TOTAL DE CREDITOS

= TOTAL DE PERIODOS

B CARGA HORARIA DE
CULTURA

A UFRJ apresenta o maior curriculo de letras/espanhol entre elas com 242
créditos e carga horaria de 4.290 horas. Apresenta duas disciplinas especificas
envolvendo cultura: fundamentos da cultura espanhola, no 32 periodo, com 4 créditos e
cultura e civilizacdo da América latina, no 5° periodo, também com 4 créditos. Ha
também ensino de lingua espanhola em todos os periodos; matérias voltadas para o
latim, frequentemente visto em todas as grades do curso de letras e grego genérico como
disciplinas obrigatorias.

UFRJ B CARGA HORARIA
TOTAL
B TOTAL DE CREDITOS

m TOTAL DE PERIODOS

B CARGA HORARIA
TOTAL DE CULTURA

Vejamos no quadro comparativo a representacdo dessas informacoes:
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Grafico Comparativo
5000 — o ——
0 /LLL_
UFRRJ el
UFF UERJ

UFRJ
UFRRJ UFF UERJ UFRJ
B Carga hordria total do curso 3280 3360 3800 4290
M ensino de espanhol 360 540 400 400
soma fia.carga horaria de 120 120 20 120

disciplinas de cultura

O grafico acima mostra a quantidade de horas que é atribuida as disciplinas
obrigatdrias destinadas ao ensino do espanhol em vermelho, com énfase na estrutura da
lingua espanhola e, em verde, ao ensino cultural da lingua. Em azul, é a soma da carga
horaria total dos cursos de Letras/Espanhol.

Nas grades curriculares, na formacdo dos professores, vemos que existe tempo,
ainda que curto, reservado ao ensino de cultura, porém nada especifico que trate de
multiculturalismo critico. Analisando esses documentos, percebemos que ha certa
predominancia do ensino hispanico em detrimento do espanhol latino americano.

Apesar da UFRJ possuir a maior carga horaria do curso de Letras/Espanhol, o
tempo destinado a cultura hispéanica é equivalente ao da UFRRJ e UFF. A UERJ possui
a segunda maior carga horaria total do curso, mas € a que reserva a menor carga horéaria
ao ensino cultural. lgualando-se no nimero de horas destinadas ao ensino gramatical
com a UFRJ.

Entendemos que, para o ensino-aprendizado do espanhol, é necessario que
tenhamos mais tempo para debates acerca da diversidade, da alteridade, do
multiculturalismo critico, de resisténcia, e €é evidente que a faltam esses
questionamentos na formacao docente, afetando as nossas préticas.

Vejamos a ementa da disciplina “Cultura Hispanica I, da UFRRJ.
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CODIGO:IM836
CULTURA HISPANICA |
CREDITOS: 04
Cada Crédito corresponde a 15h/ aula
(4T-0P)

INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR

DEPARTAMENTO DE TECNOLOGIAS E LINGUAGENS

OBJETIVO DA DISCIPLINA:

Desenvolver no aluno a capacidade de reconhecer e valorizar as miuiltiplas manifestacdes
culturais dos povos de lingua espanhola, analisando suas riqueza, diferencas e unidade.

EMENTA:

Contextualizacdo e panorama social, politico, histérico e geografico do mundo hispanico.
Pluralidade linguistica, heterogeneidade e hibridismo cultural.

CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. A cultura taurina na Espanha desde sua origem até a contemporaneidade.
2. A Conquista e a Reconquista de Espanha.
3. 1492 como o ano decisivo: unidade espanhola e desintegracao do mundo

indigena.

Aa. A Conquista e Reconquista do Novo Mundo.

5. A arte moderna espanhola: literatura, pintura e o teatro no “Século de
Ouro™.

6. Representacdes artisticas do Barroco no Novo Mundo.

7. O auge e a decadéncia do Império Espanhol.

3. O século XIX na América Hispanica: processo de emancipacdo e a formacg3o

das nacionalidades:
8.1 O preco da liberdade: Simoén Bolivar e Jose de San Martin

8.2 Terra e liberdade: a revolug3do de Emiliano Zapata. Los de abajo e Andrés
Perez maderista (Mariano Azuela, Mexico:1873-1952)

9. O choque cultural no século XX: o hispanismo em terras norte-americanas.

Como objetivos que a disciplina pretende alcancar estd o “reconhecimento e
valorizagdo das multiplas manifestacdes culturais”, talvez o termo mais adequado para
trabalharmos a diversidade cultural ndo seja “valorizagdo”, uma vez que elas estdo
postas, existem, o que devemos fazer € reconhecer e questiona-las. (SILVA, 2000).

Analisando mais atentamente, percebemos que ndo ha temas que tratem de
identidade, diferenca, pertencimento, por exemplo; ainda que estejam destacados a

heterogeneidade, a pluralidade linguistica e o hibridismo cultural.
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A ementa da UERJ também n&o difere dessa linha. Propde-se a identificar

geograficamente os paises que tém o espanhol como lingua materna e suas relacdes

politicas.

VVejamos abaixo:

S
gu ¥

A

=i
LT

UNIDADE: ILE — Instituto de letras

DEPARTAMENTO: Neolatinas

DISCIPLINA: Cultura Hispéinica I

CH TOTAL

CREDITOS ‘ CODIGO ILEO3-07008

Caracteristica:

Cursos: Espanhol

Obrigatoria

[ ] Eletiva restrita

Eletiva definida

X Eletiva universal

Carga Horaria:

do Aluno

[50 ] u

Distribuiciio de carga hordiria da disciplina:

Tipo de aula: Semanal Semestral

do Professor Tedrica 2 30

Pratica

" Laboratorio

Estagio

Total

M
9

Objetivos:

Ao final do periodo o aluno devera ser capaz de
Identificar os paises que formam o mundo hispinico: seus aspectos histdricos, geogrificos e politicos.
Discutir as relagdes entre paises e as implicagoes da pluralidade deste universo cultural.

Conceitos de outras disciplinas necess:irios para a aprendizagem desta disciplina:

Pré-requisito(s) sugerido(s): Codigo:

Pré-requisito:

Cadigo:

Lingua Espanhola Instrumental para Leitura T ou ILEO0C3-00207
Lingua Espanhola I TILEQ0C3-07000

Ementa:

Estudo e discussio do panorama histérico, geografico e politico do mundo hispanico.

A UFF apresenta em “matrizes culturais espanholas” as “diversas fontes

configuradoras da cultura espanhola”, e em “matrizes hispano-americanas” se propde a

“identificar aspectos e atitudes recorrentes no projeto cultural hispano-americano ao

longo de seu processo historico”.

Vejamos abaixo as disciplinas citadas:
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s UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE
HA¥E% PRO-REITORIA DE ASSUNTOS ACADEMICOS

COORDENADORIA DE APOIO A0 ENSINO DE GRADUACAO
Estrutura Curricular (EC)

FORMULARION® 13 — ESPECIFICACAQ DA DISCIPLINA

CONTEUDOS DE ESTUDOS CODIGO
MATRIZES CULTURAIS ESPANHOLAS
NOME DA DISCIPLINA CODIGO CRIACAO [
MATRIZES CULTURAIS ESPANHOLAS AL TERACAO: NOME CcH [

DEPARTAMENTO DE EXECUCAO: | FTRAS ESTRANGEIRAS MODERNAS
CARGA HORARIA TOTAL: 60 TEORICA: 50 PRATICA: 10

ESTAGIO:

DISCIPLINA: OBRIGATORIA

OBIETIVOS DA DISCIPLINA:
IDENTIFICAR E RECONHECERAS DIVERSAS FONTES COMFIGURADORAS DA CULTURA ESPAMNHOLA

DESCRICAO DA EMENTA:
0S PARADIGMAS CULTURAIS IBERICOS: PERMANENCIA E RENOVACAO. APLICACAO AO ENSINO E A PESQUISA.

s UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE
S¥S% DPRO-REITORIA DE ASSUNTOS ACADEMICOS

COORDENADORIA DE APOIO AO ENSINO DE GRADUACAO
Estrutura Curricular (EC)

FORMULARION® 13 — ESPECIFICACAOQ DA DISCIPLINA

CONTEUDOS DE ESTUDOS CODIGO
MATRIZES CULTURAIS HISPAMNO-AMERICANAS
NOME DA DISCIPLINA CODIGO CRIACAO [
MATRIZES CULTURAIS HISPANO-AMERICANAS ALTERACAO: NOME [ CH [

DEPARTAMENTO DE EXECUCAO: | FTRAS ESTRANGEIRAS MODERNAS
CARGA HORARTA TOTAL: 60 TEORICA: 50 PRATICA: 10 ESTAGIO:

DISCIPLINA: OBRIGATORIA

OBJETIVOS DA DISCIPLINA:
IDENTIFICAR ASPECTOS E ATITUDES RECORRENTES NO PROJETO CULTURAL HISPANO-AMERICANO AO LONGO DE
SEU PROCESSO HISTORICO

DESCRICAO DA EMENTA:

ASPECTOS DO PROCESSO CULTURAL HISPANO-AMERICANO: AS RAIZES HISPANICBS, O SUBSTRATO INDIGENA, A
CONTRIBUICAO AFRICANA , A MESTICAGEM. UNIDADE E DIVERSIDADE. APLICACAO AO ENSINO E A PESQUISA.

Percebemos que na segunda disciplina aparecem a “unidade e diversidade”, “a
contribuicdo africana”, “a mesticagem” etc. Certamente, ¢ importante que

guestionamentos acerca desses temas sejam feitos, se quisermos mostrar 0 quéo
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conflituosas sdo as relagdes sociais; o quao violenta foi a “descoberta” da América
Latina; que conceito de ‘“contribui¢do” esta sendo pensado; como ¢ importante a
manutencdo desses discursos que foram construidos em cima de uma ideia de
subjetividade fixa, que exclui a historia do sujeito que estd a margem, o diferente e sua
identidade.

As ementas desses cursos nos mostram que o fato de ter cultura no nome da
disciplina, nédo indica que esteja incluindo a diversidade, refletindo, principalmente
questionando a homogeneizacao cultural existente, produzindo novos discursos, ou seja,
o tipo de multiculturalismo utilizado, na maioria das vezes, ndo € o critico.

No entanto, esse trabalho visa fazer uma critica construtiva para o curriculo da
formag&o docente do curso de espanhol, para fomentar questionamentos e refletir sobre
a reproducdo dos discursos hegemonicos, euros-centrados. Assim, ndo ha intencdo de
nivelar as universidades e suas disciplinas.

Cabe ressaltar que as andlises foram baseadas nas grades curriculares e ementas
dos cursos e ndo na pratica em sala de aula, e que se faz necessaria uma pesquisa mais
abrangente sobre o curriculo na formacdo dos professores de linguas, sobretudo para

fazermos uma analise da perspectiva do ensino de espanhol no Brasil.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos, o multiculturalismo critico se diferencia dos outros tipos porque
visa ndo apenas refletir e valorizar as diferencas culturais, étnicas, de género, mas
reconhecer que elas existem e questiona-las, para que as construcfes discursivas e as
formas de poder que permeiam o ensino-aprendizagem possam ser debatidas e
transformadas.

Acreditamos na importancia do reconhecimento das diferencas através da
representacdo de variados discursos, que promovam um debate critico e respeitoso
dentro da sala de aula, a fim de minimizar as relagdes conflituosas existentes no espaco
escolar e também fora dele.

Assim, faz-se necessario identificar as praticas sociais conservadoras e
excludentes que foram construidas no decorrer do tempo através do discurso legitimado
por classes politicas e economicamente detentoras do poder em nossa sociedade. Para

que, como educadores, perpassemos 0 ensino da estrutura linguistica no ensino de
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linguas e possamos contribuir para a visibilidade dos discursos de determinados
segmentos sociais silenciados na nossa historia.

A construcéo do curriculo multicultural critico pode transformar a realidade das
margens, uma vez que, nessa perspectiva, elas podem, para além de se verem
representadas, se autorrepresentarem; podem produzir seu proprio discurso de
resisténcia.

Esta pesquisa demonstrou que os curriculos voltados para a formacdo docente
ainda privilegiam uma perspectiva de curriculo que ndo promove questionamentos
acerca da construcdo das identidades, das formas de representacdo, das diferencas
culturais dentro da sociedade, deixando de lado os aspectos multiculturais.

Nesse sentido, debater a construgdo do curriculo de lingua, ainda na formacédo
docente, também € uma forma de producdo de um novo discurso. Um discurso que
questione as formacdes ideoldgicas presentes nas representacées culturais, a fim de que
identidade, subjetividade, diferencas possam ser vistas como imprescindiveis na nossa

construgdo como sujeitos.
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CENTRO : CENTRO DE LETRAS E ARTES

UNIDADE : FACULDADE DE LETRAS

DEPARTAMENTO : LETRAS NEOLATINAS
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CARGA HORARIA POR PERIODO: 60 horas tedricas CREDITOS : 4

EMENTA

A formacéo histérica da Espanha e da cultura espanhola desde a Idade Média até a contemporaneidade.
Procedimentos didaticos para o0 uso da cultura espanhola no ensino fundamental e médio. Preparacdo de
material didatico para a pratica da leitura e da escrita.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AYALA, Francisco. La imagen de Espafia. Madrid, Alianza, 1986.
CARO BAROJA, Julio. Los pueblos de Espafia. Ensayo de etnologia. Barcelona, Barna, 1946.
CASTRO, Américo. Espafia en su historia. Barcelona, Critica, 1983
—————— . Sobre el nombre y el quién de los espafioles. Madrid, Sarpe, 1985
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ANEXO B - Ementa Cultura e Civilizacdo da América Hispanica — UFRJ

UFRJ SR-1 CEG

CENTRO : CENTRO DE LETRAS E ARTES

UNIDADE : FACULDADE DE LETRAS

DEPARTAMENTO : LETRAS NEOLATINAS

CODIGO DA DISCIPLINA: LEN 262 NOME: Cultura e Civilizagdo da América Hispanica (Cult Hisp
- ESP)

CARGA HORARIA POR PERIODO: 60 horas teéricas CREDITOS : 4

EMENTA

Literatura de aculturacdo. As culturas pré-colombianas e o legado indigena. A conquista espanhola e as
utopias sociais. A cronica das Indias e a poesia épica. A evolugdo cultural na América Hispanica no
século XVI. O Barroco na obra de Sor Juana e Caviedes. A emancipacdo da América Hispanica.
Cosmopolitismo e ideais da época. O sonho da liberdade politica. Bolivar e os proceres. A formacéo das
nacionalidades. O papel dos intelectuais na construgdo dos imaginarios nacionais. A poesia gauchesca.
Domingo Faustino Sarmiento e Facundo. Evolucéo da América Hispanica no século XIX.
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