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A educagdo como a pratica da liberdade ¢
um modo de ensinar que qualquer um pode
aprender. Ela requer que professores e alunos
transgridam as fronteiras, se engajem em um
dialogo critico e se arrisquem juntos
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RESUMO

DORNELAS, Lisbete dos Anjos. Novas possibilidades pedagogicas para o ensino-
aprendizagem de inglés nos anos iniciais: Uma proposta a partir de perspectivas decoloniais.
138f. 2024. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Praticas de Educacdo Basica) — Colégio
Pedro |1, Pré-Reitoria de Pds-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado
Profissional em Préticas de Educacdo Basica, Rio de Janeiro, 2024.

A pesquisa em questdo aborda o campo da educacao decolonial aplicada ao ensino de Lingua
Inglesa, investigando de que maneira a decolonialidade, enquanto perspectiva contra
hegemonica, pode contribuir para transformacdes nas praticas pedagogicas de Lingua Inglesa
na escola basica. A fim de responder essa questdo tracou-se como objetivo geral analisar a
percepcdo de docentes sobre as possibilidades que a perspectiva decolonial pode trazer para
suas praticas pedagdgicas. O cerne da investigacdo gira em torno de entender as maneiras pelas
quais a perspectiva decolonial pode (re)criar o ensino da lingua, promovendo um ensino mais
inclusivo e representativo. Para alcancar tal compreensdo, o estudo estabelece como meta
principal a analise detalhada das percepcdes de docentes sobre o potencial transformador da
decolonialidade em suas préaticas educativas. Este objetivo desdobra-se em varias metas
especificas: analisar a legislacdo pertinente ao ensino de Lingua Inglesa na escola basica, aplicar
um questionario diagnostico para o0s participantes com o objetivo de identificar o material e
abordagens que utilizam em suas aulas, elaborar e realizar uma oficina com docentes de Lingua
Inglesa para discutir possibilidades pedagogicas baseadas na perspectiva decolonial, analisar os
dados gerados e produzidos durante a oficina, e por fim, por meio desses dados, produzir um
livro digital com propostas e atividades pedagdgicas embasadas pelo pensamento decolonial.
Este estudo justifica-se pela necessidade de questionarmos as abordagens pedagogicas
tradicionais, que muitas vezes perpetuam visdes de mundo eurocéntricas, e pela necessidade de
oferecer alternativas que reconhecam e valorizem as diversas culturas e linguas. Assim, ao
questionar e desafiar o status quo, a pesquisa visa contribuir ndo so para a transformacéo das
praticas pedagogicas em sala de aula, mas também para a promocao de uma sociedade que
enxergue a importancia dos povos dominados. Trata-se de um estudo qualitativo que parte das
premissas tedricas da Perspectiva Decolonial e da Interculturalidade Critica, e tem como
proposta tedrico-metodoldgica a pesquisa de cunho colaborativo e critico a luz da Pesquisa
Critica de Colaboracdo. O publico-alvo sdo docentes de inglés dos Anos Iniciais da rede publica
e/ou privada, que participaram da pesquisa respondendo a um questionario on-line de inscricgéo,
participando da oficina de formacao proposta pela pesquisadora, se envolvendo nas discussfes
e reflexbes, respondendo aos questionarios reflexivos ao longo da oficina, tudo isso
contribuindo para a construgdo de um Produto Educacional. Acredita-se que a abordagem
decolonial e intercultural critica seja uma grande possibilidade de discussdo contra-hegeménica
nos Anos Iniciais por meio de atividades pedagoOgicas e docentes que anseiem pela
(re)existéncia e desconstrucdo do padrdo colonial. O produto educacional é um e-book com
atividades, reflexdes e sugestdes metodoldgicas para o Ensino de Lingua Inglesa no Ensino
Fundamental 1, construido durante o processo de realizacdo deste estudo. Espera-se com
resultados da pesquisa contribuir com reflexdes acerca da importancia e necessidade em
elaborarmos estratégias praticas, e como evidéncia disso, temos as varias contribuicdes
pedagdgicas que se destacaram durante a analise dos dados e que exemplificam o esfor¢o dos
professores e professoras para adaptar o curriculo e os materiais didaticos a uma perspectiva
mais decolonial.

Palavras-Chave: decolonialidade; interculturalidade critica; lingua inglesa; anos iniciais



ABSTRACT

The research in question delves into the realm of decolonial education within the context of
English language teaching, exploring how decoloniality, as a counter-hegemonic perspective,
can facilitate transformative shifts in English language pedagogical practices in primary
education. The study aims to analize educators' perceptions regarding the potential that
decolonial perspectives may hold for enhancing their teaching methods. Central to the
investigation is the exploration of ways in which decolonial perspectives can reimagine
language teaching, fostering more inclusive and representative educational practices. To
achieve this understanding, the research sets out to thoroughly analyze teachers' insights into
the transformative potential of decoloniality within their educational practices. This objective
unfolds into various specific goals: examining relevant legislation on English language teaching
in primary schools, administering diagnostic surveys to participants to identify the materials
and approaches they employ, organizing and conducting a workshop with English language
teachers to discuss pedagogical possibilities underpinned by decolonial perspectives, analyzing
the data generated during the workshop, and ultimately, utilizing this data to create a digital
book featuring proposals and activities grounded in decolonial thought. The study is justified
by the need to challenge traditional pedagogical approaches that often perpetuate Eurocentric
worldviews, aiming to provide alternatives that recognize and value diverse cultures and
languages. By questioning and challenging the status quo, the research aspires to contribute not
only to the transformation of classroom pedagogical practices, but also to the promotion of a
society that acknowledges the significance of marginalized peoples. This qualitative study is
rooted in the theoretical premises of Decolonial Perspective and Critical Interculturality,
employing a collaborative and critical research approach in the light of Collaborative Critical
Research (PCCol). The target audience includes primary English language teachers from both
public and private sectors, who participated in the research by completing an online registration
survey, engaging in the proposed formative workshop, involving themselves in discussions and
reflections, and responding to reflective surveys throughout the workshop, all contributing to
the development of an Educational Product. The decolonial and critical intercultural approach
is seen as a significant opportunity for counter-hegemonic discourse in the early years through
pedagogical activities and teachers who yearn for the (re)existence and deconstruction of
colonial patterns. The educational product is an e-book containing activities, reflections, and
methodological suggestions for teaching English in primary education, developed throughout
the research process. The anticipated outcomes of the research aim at reflections on the
importance and necessity of developing practical strategies, highlighted by the various
pedagogical contributions that emerged during the data analysis, exemplifying the efforts of
teachers to adapt the curriculum and teaching materials to a more decolonial perspective.

Keywords: decoloniality; critical interculturality; English language; primary years.
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1 INTRODUCAO

O Ensino de Lingua Inglesa na Educacdo Basica Brasileira foi pensado inicialmente
numa perspectiva eurocéntrica, visando principalmente o desenvolvimento da leitura
instrumental. Com o passar dos anos e da globalizacdo, essa demanda se expandiu, sendo
necessario que os individuos fossem capazes de se comunicar no idioma. A lingua inglesa se
tornou a principal forma de comunicagdo mundial, importante para o uso de tecnologias,
insercdo no mercado de trabalho e académico. No entanto, a escola basica ndo deu conta de tal
demanda, ocorrendo a criacao e proliferacdo de cursos livres de inglés, onde o foco foi e é tornar
os estudantes em usuarios eficazes e fluentes na lingua. Assim, muitas escolas, principalmente
as do setor privado, notaram a necessidade de incluir o inglés em seus curriculos sob uma outra
perspectiva, fazendo com que a lingua inglesa ganhasse um papel de maior destaque em muitas
instituicoes.

No entanto, desde o principio, tanto em escolas regulares quanto em cursos de idioma,
as abordagens metodoldgicas e materiais didaticos destinados ao ensino de lingua inglesa eram
provenientes dos Estados Unidos e da Inglaterra, criando com isso uma cultura de ensino
importada, pouco diversa e distante dos saberes locais dos docentes e discentes.

A Lingua Inglesa ¢ uma disciplina da Educacdo Basica que apresenta caracteristicas
particulares, pois ndo é obrigatdria na Educacdo Infantil (EI) e nem nos Anos Iniciais (Al), ndo
possuindo uma documentacéo direcionadora oficial em nivel nacional. Segundo Rocha (2018,
p. 436):

0 carater ndo obrigatério do ensino de linguas nas séries iniciais do Ensino
Fundamental brasileiro deve ser visto como um potente gerador dos problemas que
afligem a area, uma vez que, entre outros fatores, sustenta a relagcdo de excluséo
imposta a alunos de classes menos favorecidas, no que tange ao direito a esse
conhecimento.

Sendo assim, as escolas, municipios e Estados podem optar por ofertar ou ndo a LI na
El e nos Al. Ja nos demais anos de escolaridade se torna a unica Lingua Estrangeira (LE)
obrigatdria, sendo prescrita tanto nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) quanto na
Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

As particularidades presentes no ensino-aprendizagem de LI o levaram ao panorama
atual, que se baseia em paradigmas coloniais, centrados nas culturas hegemonicas originarias
do norte-global. Tais caracteristicas nos levam a questionar o cenario atual e a pensar, a

principio na adaptacéo, e posteriormente, na (re)criacdo de curriculos, praticas pedagogicas e
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materiais didaticos adequados que possam contemplar a diversidade fora do eixo EUA e
Inglaterra.

Para tanto, é preciso que haja dialogo entre docentes para descobrirmos como esta sendo
realizado esse trabalho, e de que modo podemos transformar nossas realidades priorizando a
valorizagdo de povos dominados, a contextualizagdo da realidade dos estudantes com 0s
contetidos escolares por meio de praticas reflexivas e criticas.

Assim, a presente pesquisa se propds a investigar como docentes vém contemplando ou
intencionam contemplar ideias de cunho decolonial em suas praticas nos Anos Iniciais. Diante
desse contexto, a pesquisa propde o seguinte problema: De que maneira a decolonialidade,
enquanto perspectiva contra-hegemdnica, pode contribuir para transformacGes nas praticas
pedagogicas de Lingua Inglesa na escola basica? Frente a essa questdo, assumimos como
objetivo geral analisar a percepcdo de docentes sobre as possibilidades que a perspectiva
decolonial pode trazer para suas praticas pedagdgicas.

Nesse processo foram tragados 0s seguintes objetivos especificos da pesquisa:

analisar a legislacéo pertinente ao ensino de LI na escola bésica;

elaborar e realizar uma oficina com docentes de Lingua Inglesa para discutir
possibilidades pedagdgicas baseadas na perspectiva decolonial;
e analisar os dados gerados e produzidos durante a oficina;
e por fim produzir um livro digital/e-book utilizando as contribui¢cdes dos docentes que
participaram da oficina.

A Pedagogia Decolonial e a Interculturalidade Critica foram escolhidas para embasar a
pesquisa, pois priorizam o resgate das formas de resisténcia a dominacao colonial, rompendo
com a Vvisao eurocentrista dos contedos de LI. A préatica decolonial € um caminho para resistir
e lutar contra as formas de dominacao epistémicas e sociais da colonialidade e construir uma
nova historia a partir do dialogo com as vozes subalternizadas. A partir da decolonialidade, é
possivel apresentar e discutir o papel dos povos marginalizados no Brasil e no mundo,
ressaltando a importéncia dessas culturas para a formacdo de nossa sociedade, mostrando a
origem das injusti¢as e preconceitos sociais, raciais e econémicos que persistem.

Os estudos sobre a decolonialidade séo recentes e ainda pouco discutidos na area de L,
ratificando a relevancia desta pesquisa, que visa abranger os conteudos linguisticos sem
dissocia-los de valores sociais, focando na visibilizacdo daqueles que s&o usualmente apagados
no ensino de Lingua Estrangeira (LE), rompendo com a hegemo0nica visdo eurocéntrica e

estadunidense, buscando valorizar tantas outras culturas de forma critica e igualitaria.
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A escolha pela temética decolonial para o ensino-aprendizagem nos Al do EF se justifica
pela necessidade de mais estudos e pesquisas no que se refere a atualizacdo de praticas
pedagdgicas e novos olhares a respeito do ensino-aprendizagem de LI no Brasil, pois
enxergamos o docente como aquele que ird aos poucos iniciar e promover 0 processo de
transformac&o das realidades dentro e também fora da escola. Préticas e olhares menos coloniais
terdo maiores condigdes de aproximagdo com as realidades dos educandos e tornar nossa
trajetéria mais conectada com o valor social da lingua, fazendo dela uma potente ferramenta
contradiscursos e modelos hegemdnicos. Assim, a pesquisa visou, a partir da escuta atenta das
narrativas dos educadores e educadoras participantes da oficina aplicada e também das
atividades criadas por eles e elas em grupos ou individualmente, pensar nos novos sentidos que
podem ter sido construidos sobre a decolonialidade a partir da colaboracgéo critica de todos.

Desta forma, ap06s a oficina, elaboramos um livro digital com a expectativa de permitir
a ampliacdo do conhecimento acerca da decolonialidade e alguns de seus muitos valores, como
por exemplo a inser¢do das culturas subalternizadas em nossos materiais, assim como de
conteddos que aproximem a LI das realidades e saberes dos educandos.

Sabemos que 0s Anos Iniciais, além de carecerem de leis direcionadoras, em geral, ndo
possuem materiais relevantes para chegarmos a nosso objetivo. Dessa forma, o produto
educacional traz a oportunidade de dialogar com os contetdos curriculares a partir das
atividades didaticas propostas.

Nesse sentido, esta pesquisa se justifica no ambito social por permitir reflexdes criticas
sobre possibilidades de inclusdes mais efetivas de saberes e culturas nao-hegeménicas,
buscando a valorizagdo da formacéo da cultura brasileira e estimulando a formacéo de uma
escola livre de preconceitos. No ambito académico a pesquisa visa contribuir através da
pesquisa cientifica para a construcao desse material didatico, com base na pedagogia decolonial.
Ja no &mbito profissional, a pesquisa busca promover a construgcdo de novos saberes sobre a L1
na realidade educacional brasileira e contribuir para a acdo docente.

A presente pesquisa foi desenvolvida a luz da Pesquisa Critica de Colaboracao (PCCol)
em que professores e professoras de LI dos Anos Iniciais foram os sujeitos colaborativos
criticos da pesquisa. E importante destacar que os profissionais participantes foram em sua
maioria mulheres brancas atuantes em escolas privadas e publicas.

Para o desenvolvimento da pesquisa realizamos uma anéalise documental da Base
Nacional Curricular Comum, mesmo nédo sendo o documento oficial dos Al para LI. Também

realizamos uma revisdo literaria baseada na perspectiva intercultural critica e pedagogia
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decolonial de, Vera Candau, Maldonado-Torres, Quijano, Catherine Walsh, entre outros para
embasar teoricamente esse estudo.

Ap0s a revisdo bibliografica sobre o tema, foi realizada uma oficina online, que ocorreu
assincronamente e sincronamente (com quatro encontros semanais), em que os docentes
participavam de rodas de conversa e posteriormente completavam formularios com suas
reflexdes sobre as discussdes feitas em grupo. As informacdes coletadas nas rodas de conversa
e nos formularios, assim como nas atividades pedagdgicas elaboradas pelos participantes foram
fundamentais para a elucidacdo do problema de pesquisa e para a elaboracdo do Produto
Educacional, construido a partir das indicagdes apontadas pelos professores e suas vivéncias
cotidianas com seus educandos.

Esse produto materializou-se em formato de livro digital/e-book, intitulado “Insights
Insurgentes: Valores Decoloniais no Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa nos Anos
Iniciais”, contendo atividades inspiradas no pensamento decolonial. Tal escolha se deve ao fato
de ndo encontrarmos com facilidade materiais didaticos com abordagens mais decoloniais,
sendo necessario que os docentes produzam seus proprios materiais, conforme verificado na
pesquisa. As atividades visam contribuir com o trabalho dos educadores de inglés dos Al e de
outras disciplinas e modalidades da Educacao Basica.

A estruturacdo desta pesquisa se da em cinco capitulos. O capitulo dois, intitulado
“Colonialidade e Decolonialidade™, apresenta a base tedrica dos conceitos que nomeiam o
capitulo, as diferentes dimensdes da colonialidade, bem como suas consequéncias para a
educacdo brasileira. O capitulo trés, intitulado “Colonialidade ¢ Decolonialidade no Ensino-
Aprendizagem de Lingua Inglesa”, apresenta um breve historico do ensino de inglés no Brasil,
a legislacéo recente, elementos da colonialidade no ensino-aprendizagem de Inglés e ainda
discute a Decolonialidade como uma perspectiva que possibilita a criagdo de novas abordagens
pedagdgicas. O capitulo trés busca, ainda, caracterizar a Perspectiva Intercultural Critica e a
Pedagogia Decolonial, debatendo como essas premissas podem contribuir para o ensino-
aprendizagem de LI.

O capitulo cinco, intitulado “A Colaboragdo Docente como Metodologia de Pesquisa”,
trata da elaboragdo, metodologia, aplicacdo da pesquisa aos professores e professoras
participantes, assim como a analise dos dados. Nesse capitulo demonstramos como alguns
construtos da Pesquisa Critica de Colaboracdo nos auxiliaram na formulacdo do caminho
metodoldgico para melhor atingir os objetivos desse estudo.

No ultimo capitulo, “Perspectiva decolonial e construgdo colaborativa: consideragoes

sobre uma oficina com docentes de lingua inglesa”, ¢ apresentada a estrutura da oficina, as
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reflexdes e percepgdes acerca de uma praxis menos colonial por parte de todos os envolvidos,
as contribuicdes do ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa para uma educacdo
transformadora, além de consideracdes sobre o produto educacional como resultado da
discussao teorica e da analise dos dados da pesquisa.

Deste modo, abordamos nessa dissertacdo o processo de colonizagdo e seu impacto
duradouro no nosso sistema educacional, especialmente no ensino da Lingua Inglesa.
Inicialmente, analisamos os métodos importados da Europa e dos Estados Unidos e, em seguida,
discutimos como esse legado contribui para a marginalizacéo de varias culturas e comunidades.

Além disso, sugerimos Varias estratégias de mudanca adaptadas ao nosso contexto educativo.
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2 DECOLONIALIDADE E NOVAS POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS

O quadro tedrico e metodoldgico deste estudo integra duas abordagens distintas.
Primeiramente, adota-se a perspectiva decolonial (QUIJANO, 2005; WALSH, 2017,
MALDONADO-TORRES, 2018; MIGNOLO, 2017), emergida nas ultimas décadas do século
XX, que oferece uma critica incisiva aos paradigmas previamente estabelecidos sobre a
Ameérica Latina. Essa perspectiva argumenta que "a l6gica e os legados do colonialismo podem
persistir além do término da colonizacao formal* (MALDONADO-TORRES, 2018, p. 28),
enfatizando a continuidade das estruturas coloniais em contextos pds-coloniais. Em segundo
lugar, o estudo emprega a Pesquisa Critica de Colaboragdo (PCCol) (MAGALHAES, 2007,
2010, 2011), caracterizada pela cooperacéo entre educadores de diversas areas e contextos, com
0 objetivo de refletir criticamente sobre suas praticas pedagdgicas e enfrentar desafios comuns.

A abordagem decolonial serve como um arcabougo tedrico e um posicionamento
politico-pedagdgico que guia nossa anélise critica dos modelos, curriculos e préaticas educativas
empregadas no ensino de Lingua Inglesa na educacdo basica. Paralelamente, a PCCol é adotada
como uma metodologia para a coleta de dados e a geracdo de conhecimento, envolvendo
docentes de Lingua Inglesa que atuam ou atuaram nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Neste capitulo, discutiremos como a decolonialidade pode oferecer recursos e abrir caminhos
para superar as influéncias do colonialismo e da colonialidade nas praticas pedagdgicas
escolares. A aplicacdo detalhada da PCCol sera explorada no quarto capitulo desta dissertacéo.

Considerando as posi¢oes e os argumentos de diferentes autores (QUIJANO, 2005;
WALSH, 2018; MALDONADO-TORRES, 2018; WALSH, 2017; MIGNOLO, 2017),
entendemos a decolonialidade como uma acdo politico-pedagdgica que questiona a visao
dominante da ciéncia moderna vinculada em sua maioria ao eurocentrismo e propde a superagao
dos modelos hegemdnicos na modernidade através das propostas surgidas e praticadas por
diferentes povos e grupos sociais dentro dos seus processos de resisténcia e insurgéncia contra
adominacdo. (WALSH, 2019), também se apresenta como uma via alternativa para a educacéo,
pois possibilita a promogdo de uma pedagogia de insurgéncia e resisténcia (WALSH, 2019).

Neste sentido a combinacdo da Decolonialidade com a PCCol irdo delinear essa
pesquisa. A primeira como estrutura tedrica que conduz nossa critica aos modelos, curriculos e
praticas pedagogicas adotadas para o ensino da Lingua Inglesa na escola basica e a segunda
como metodologia de geragéo de dados e producdo do conhecimento coletivo juntamente aos
docentes de LI que atuam ou ja tenham atuado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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O ensino de Lingua Inglesa no Brasil é pautado em paradigmas coloniais e
eurocéntricos. Tanto as metodologias de ensino, quanto a grande maioria dos materiais
disponiveis, sdo regidos por epistemologias oriundas de padrdes hegemonicos, construidos
especialmente nos Estados Unidos e na Inglaterra.

A partir desse contexto percebe-se a necessidade de propormos novos caminhos para o
ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa em que seja possivel a formacdo de docentes e
estudantes mais conectados e conscientes de suas realidades sociais. Neste estudo, discutiremos
as possibilidades de transformacdes em nossas praticas pedagdgicas, por meio do conhecimento
do paradigma decolonial aplicado ao ensino de LI, a fim de que essa lingua seja mais do que
uma ferramenta de comunicagdo, mas também um recurso para busca de emancipacao e justica

social.

2.1. Colonialismo e Colonialidade: algumas consideracoes

Ao longo dos ultimos séculos, a modernidade ocidental capitalista se constituiu como
muito mais que um periodo histérico ou um sistema socioeconémico. Ela se revela como uma
forma de dominacédo que se imp&e material e subjetivamente sobre sociedades e individuos em
todo o planeta. E ainda que algumas de suas teses, como a hierarquizacdo de culturas tenham
sido formuladas nos meios académicos e politicos, isso ndo é suficiente para minar suas bases

de sustentagdo. 1sso porque:

O significado e a estrutura de instituigdes, praticas e representagdes simbdlicas
ocidentais modernas ja pressupdem (...) ideias chave que tém sido definidas como
pressuposto de uma distin¢do fundamental entre 0 moderno e o selvagem ou primitivo,

hierarquicamente entendidas ou ndo. (MALDONADO-TORRES, 2018, p.30)

Nesse contexto, todas as dimensdes da vida social s&o organizadas a partir de uma
compreensdo de que a modernidade e suas diversas faces devem ser o padrdo no qual se
inspiram individuos e sociedades. Contudo, toda essa construcdo estd baseada em uma
mitologia (PENNA, 2014) criada a partir do século XVI com a invasdo e ocupagdo do
continente americano. Essas premissas se baseiam em “narrativas heroicas das origens e os
propdsitos das instituicdes modernas” no qual o “direito esta sempre ao lado do poder que
propiciou sua formagdo” (MALDONADO-TORRES, 2018. P.31)
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O grupo Modernidade/Colonialidade, formado por pensadores latino-americanos de
diferentes &reas do conhecimento, tem desenvolvido pesquisas e reflexdes que colocam em
xeque esse modelo, difundido pelo nome de modernidade, caracterizando-a como um sistema
de dominacdo, construido em conjunto com o0s processos de colonizacdo. Dessa forma,
colonizagdo, colonialismo e modernidade s&o vistos como elementos de um mesmo processo
que subjugou povos por todo 0 mundo e consolidou o capitalismo como sistema dominante.

Por isso, faz-se necessario compreender que partimos do colonialismo, para
compreendermos o sistema do mundo atual. O colonialismo é um fendmeno que moldou
significativamente as relagGes internacionais e as estruturas sociais, ja que se oriunda na pratica
de dominio e controle de uma na¢&o sobre outra. Historicamente, podemos dizer que manifestou
através da conquista, ocupacao e exploracdo de territérios ultramarinos. O colonialismo foi
impulsionado ndo apenas por objetivos econdmicos, mas também por uma mentalidade que
definiu a cultura europeia como superior, que deveria ser espalhada, frequentemente a forca.
Embora considerado encerrado com a independéncia das coldnias, esse ocorrido ainda atua
socio-historicamente nos dias atuais, e ainda possui uma grande forca de dominacdo em
diferentes ambitos da vida dos povos que foram colonizados (MAIA e MELO, 2020, p. 232).

De acordo com Quijano (2005), dois elementos sdo essenciais para compreensdao de
como esse sistema foi construido e difundido como forma de organizacao social até nossos dias:
a hierarquizacdo dos povos do mundo através da ideia de raca e a reorganizacao em nivel

planetario dos sistemas econdmicos e de producéo.

A formagdo de relagdes sociais fundadas nessa idéia, produziu na América identidades
sociais historicamente novas: indios, negros e mesticos, e redefiniu outras. Assim,
termos com espanhol e portugués, e mais tarde europeu, que até entdo indicavam
apenas procedéncia geografica ou pais de origem, desde entdo adquiriram também,
em relacdo as novas identidades, uma conotacdo racial. E na medida em que as
relacbes sociais que se estavam configurando eram relacbes de dominacéo, tais
identidades foram associadas as hierarquias, lugares e papéis sociais correspondentes,
com constitutivas delas, e, conseqiientemente, ao padrdo de dominacdo que se
impunha. Em outras palavras, raga e identidade racial foram estabelecidas como
instrumentos de classificacdo social bésica da populagdo. (QUIJANO, 2005, p. 117)

Quijano (2005) também afirma que a modernidade tem como um de seus pressupostos

a hierarquizacéo racial dos povos.

A América constitui-se como o primeiro espago/tempo de um padrdo de poder de
vocacdo mundial e, desse modo e por isso, como a primeira identidade da
modernidade. Dois processos histéricos convergiram e se associaram na producdo do
referido espaco/tempo e estabeleceram-se como os dois eixos fundamentais do novo
padrdo de poder. Por um lado, a codificagdo das diferencas entre conquistadores e
conquistados na ideia de raca, ou seja, uma supostamente distinta estrutura biol6gica
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gue situava a uns em situacdo natural de inferioridade em relacdo a outros. Essa ideia
foi assumida pelos conquistadores como o principal elemento constitutivo,
fundacional, das relacfes de dominacdo que a conquista exigia. (QUIJANO, 2005, p.
117)

Logo, as consequéncias de séculos de relacBes baseadas nessa premissa tém como
resultado a construcéo de novas identidades que tém na naturalizacdo da diferenca racial uma

de suas bases.

A posterior constituicdo da Europa como nova identidade depois da América e a
expansdo do colonialismo europeu ao resto do mundo conduziram a elaboracdo da
perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com ela a elaboracéo tedrica da ideia de
raca como naturalizacdo dessas relagdes coloniais de dominagéo entre europeus e ndo-
europeus. Historicamente, isso significou uma nova maneira de legitimar as ja antigas
ideias e praticas de relagcBes de superioridade/ inferioridade entre dominantes e
dominados. (QUIJANO, 2005, p. 118).

Desde entdo demonstrou ser o mais eficaz e duravel instrumento de dominacéo social
universal, pois dele passou a depender outro igualmente universal, no entanto mais antigo, o
intersexual ou de género.

Desse modo, o0 eurocentrismo como perspectiva hegemonica, pde em divida o valor de
individuos de origem ndo europeia por causa de suas racas e ancestralidades, classificando-as
como exodticas, “primitivas” e “ndo-civilizadas”, despindo-as de humanidade e por essa razéo
consideradas indbeis cognitivamente (MALDONADO-TORRES 2007, p. 133, 144). Como
aponta Quijano (2005, p. 118) ela se torna o “mais eficaz e duravel instrumento de dominagao
social universal. Dessa forma:

(...) raga converteu-se no primeiro critério fundamental para a distribuicio da
populacdo mundial nos niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da nova

sociedade. Em outras palavras, no modo basico de classificagdo social universal da
popula¢do mundial.

Podemos perceber, no que tange nossa educacdo, 0 quanto essas nuances ainda se
perpetuam estando imbricadas até os dias atuais em nossos curriculos escolares, e nesse sentido,
os documentos direcionadores da educacdo brasileira ainda tratam os povos subalternizados
como “excéntricos”, considerando que seus conhecimentos e saberes nao podem ser colocados
no mesmo patamar daqueles produzidos e aceitos pela comunidade académica.

E importante considerar que toda essa dindmica estd relacionada ao controle das
diferentes formas de exercicio do poder social, politico, econémico e cultural que permite aos
grupos hegemaonicos construir e referendar sua dominacdo. Essa dominagdo que esta presente
ainda no modo como foram (e sdo) constituidos os mercados mundiais a partir de um sistema

dominante como o capitalismo.
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Na medida em que aquela estrutura de controle do trabalho, de recursos e de produtos
consistia na articulagdo conjunta de todas as respectivas formas historicamente
conhecidas, estabelecia-se, pela primeira vez na histéria conhecida, um padréo global
de controle do trabalho, de seus recursos e de seus produtos. E enquanto se constituia
em torno de e em funcdo do capital, seu carater de conjunto tambhém se estabelecia
com caracteristica capitalista. Desse modo, estabelecia-se uma nova, original e
singular estrutura de relacbes de producdo na experiéncia histérica do mundo: o
capitalismo mundial. (QUIJANO, 2005, p. 118)

Logo, o conceito chave para compreender como esse modelo de dominagéo se perpetua
até nossos dias é o de colonialidade (QUIJANO, 2005). A colonialidade, refere-se as
consequéncias culturais e sociais duradouras oriundas do colonialismo. O autor argumenta que,
mesmo ap6s a descolonizacdo politica, as estruturas de poder estabelecidas durante o
colonialismo continuam a influenciar as sociedades. Esse conceito enfatiza a persisténcia das
formas coloniais de poder e conhecimento.

Essa hierarquia, com base na ideia de raca, se constitui numa categoria de pensamento
que estrutura as relagdes entre os sujeitos a partir de entéo, e justifica as diferentes formas de
poder social, consentidos ou néo, vividos na modernidade. O conceito de colonialidade permite
assim, explicar a intrinseca associagdo entre a colonizacdo e a modernidade. Como diz Quijano
(2000):

A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial de
poder capitalista. Se funda na imposicdo de uma classificacdo racial/étnica da
populacdo do mundo como pedra angular do dito padrdo de poder e opera em cada
um dos planos, ambitos e dimensdes materiais e subjetivas, da existéncia social
cotidiana e da escala social. Origina-se e mundializa-se a partir da América (Quijano,
2000, p. 342)

Nesse sentido, o conceito de colonialidade estabelece que “o racismo ¢ um principio
constitutivo que organiza, a partir de dentro, todas as relacdes de dominacdo da modernidade.”
(GROSFOGUEL, 2019, p.59). Assim, mesmo depois do fim da colonizagdo esse modo de
organizacdo da sociedade persiste e sustenta em conjunto com o modelo capitalista a
modernidade. Mignolo (2017, p. 2) afirma que a colonialidade “ndo pretende ser um conceito
totalitario, mas um conceito que especifica um projeto particular: o da ideia da modernidade e
do seu lado constitutivo e mais escuro, a colonialidade, que surgiu com a histéria das invasoes
europeias (...)”

Um outro aspecto, ndo menos importante dentro dessa mesma discussdo € a
modernidade, “uma narrativa que constréi a civilizacdo ocidental ao celebrar suas conquistas

enquanto esconde, a0 mesmo tempo, o seu lado mais escuro a “colonialidade” (MIGNOLO,
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2017, p.2). Logo, ndo existe modernidade sem colonialidade, uma é constitutiva da outra. A
modernidade aparece posteriormente a colonialidade com, de certa forma, a mesma retorica da
salvacdo. No colonialismo isso se dava por meio do cristianismo, enquanto na modernidade
essa “salvagao” ocorre por meio do consumo de tecnologia e das culturas hegemonicas, “o
conhecimento ocidental tornou-se mercadoria de exportacdo para a modernizacdo do mundo
ndo-ocidental” (MIGNOLO, 2017, p. 8).

De acordo com Quijano, em seu pensamento inicial, a matriz colonial de poder, assim
como a modernidade sdo um “monstro de quatro cabegas” inter-relacionadas: controle da
economia, da autoridade, do género e da sexualidade; o controle do conhecimento e por fim, o
controle da subjetividade. Essas quatro cabecas sdo sustentadas por duas pernas que séo a

racialidade e o patriarcalismo.

2.1.1 — As diferentes dimens@es da Colonialidade e a educagéo escolar

A Colonialidade/Modernidade se faz presente em todas as dimensdes da vida social. Por
conta disso é possivel apontar quatro formas de operacdo dela no cotidiano, a dimensdo do
poder, que atinge as relagGes politicas e econdmicas; a dimensdo do ser, que interfere no modo
como sdo construidas as identidades e percebidas as diversas formas de experiéncia de vida; a
dimensdo do saber, que afeta a construcdo e a valorizagdo do conhecimento produzido; e por
fim, a dimensao da natureza, que tem como objeto 0 modo como esta € percebida em sua relacédo
com os seres humanos. Em todos os casos, a colonialidade/modernidade tende a colocar essas
dimensGes dentro dos padrbes hegemonicos que pdem a Europa como centro de mundo.
Quijano (2005, p.126) afirma que:

A elaboracéo intelectual do processo de modernidade produziu uma perspectiva de
conhecimento e um modo de produzir conhecimento que demonstram o carater do
padrdo mundial de poder: colonial/moderno, capitalista e eurocentrado. Essa
perspectiva e modo concreto de produzir conhecimento se reconhecem como
eurocentrismo.

Logo, podemos observar uma mudanca da época do colonialismo moderno para a
colonialidade global, a qual, ao invés de reestruturar as relacbes centro-periferia, tem
modificado as formas de dominacdo que foram estabelecidas durante a modernidade
(CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007; MALDONADOTORRES, 2007). Desse modo,

podemos perceber que a logica da exclusdo continua presente, tanto nas praticas modernas
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ocidentais, quanto no periodo colonial. Como destacado por Pardo (2019, p.209), “a
colonizagdo, que antes era territorial e administrativa, agora é substituida pela colonialidade,
que é implementada através do capitalismo neoliberal, mantendo as relacGes de exclusdo de
paises e grupos marginalizados”.

Como afirmam diferentes autores, “as visdes de mundo ndo podem ser sustentadas
apenas pela virtude do poder” (MALDONADO-TORRES, 2018, p. 42). Portanto, a dominagéo
militar e material exercida sobre as populac@es colonizadas ndo é suficiente para explicar a
consolidacdo da modernidade capitalista como forma hegeménica de organiza¢do do mundo
atual. Nesse sentido, como afirma Lima (2015) é necessaria a extensdo da dominacdo também
para a subjetividade dos dominados de modo a interferir em sua constru¢do do mundo.

Maldonado-Torres (2018, p. 43) afirma que a subjetividade € o elemento comum a todas
as dimens0des da colonialidade. “O que quer que um sujeito seja, ele é constituido e sustentado
pela sua localizagdo no tempo e no espaco, sua posi¢ao na estrutura de poder e na cultura e nos
modos como se posiciona em relagdo a produgao do saber”.

Sendo assim, a colonialidade pode ser dividida em quatro dimensdes: Poder, saber, ser
e da mée natureza. A colonialidade do poder se refere ao controle sobre as estruturas politicas
de dominacdo e como os diferentes espacos de decisdo social s&o ocupados por determinados
sujeitos e vedados ou dificultados a outros. Por exemplo, como dentro das estruturas politicas
da modernidade ocidental, o perfil padrdo é de homens brancos. A dimensdo do poder define
ainda aqueles cuja existéncia deve ser preservada e aqueles para quem as estruturas de poder
ddo pouca ou nenhuma atencdo. Maldonado-Torres (2018, p. 38) define a modernidade
capitalista como uma “zona de guerra perpétua” onde a “extrema e a constante violéncia em
baixo nivel sdo continuamente direcionadas as populagdes colonizadas” e aos seus
descendentes.

Duas outras dimensdes atuam de modo articulado com o poder: a dimensdo do saber e
do ser. As formas de viver das popula¢Ges dominadas séo constantemente colocadas em xeque
ou desconsideradas na organizacdo da vida social. Assim, religides fora da matriz judaico-
cristd, expressdes artisticas, dancas, organizacdo familiar e das relacbes de género séo
desqualificadas, o que dificulta a constituicdo do ser desses sujeitos. Paralelamente, a producéo
de conhecimento também sofre desqualificacdo e é colocada como inferior as producoes
eurocentradas. Assim, o modo de ser europeu ocidental e suas formas de explicacdo do mundo
sdo sobrepostas subjetivamente, gerando um desequilibrio tanto no campo das identidades

como no campo do conhecimento.
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Walsh (200, p. 15) acrescenta uma quarta dimensdo da colonialidade: a cosmogonica ou
da méae natureza. Nessa dimensdo ‘“pretende-se anular as cosmovisdes, filosofias,
religiosidades, principios e sistemas de vida, ou seja, a continuidade civilizatéria das
comunidades indigenas e da didspora africana.”

Para a autora, 0 modo como na modernidade capitalista é construido o modelo de relagao
com a natureza caracteriza uma colonizagdo desse espago. Para ela, o capitalismo neoliberal
consolida uma forma de relagdo com a natureza e as populacdes indigenas e tradicionais de
tentativa constante de submissdo destas aos modelos econémicos dominantes no capitalismo
do século XXI. Os legados da colonialidade sdo amplos e abrangem desde a economia € a
politica até a educacdo e a cultura. Na educacao, por exemplo, os curriculos e métodos de ensino
muitas vezes refletem uma perspectiva eurocéntrica, ignorando ou marginalizando outras
formas de conhecimento e entendimento. A influéncia da colonialidade na educacéo é analisada
por Gayatri Spivak em Pode o Subalterno Falar? (Can the Subaltern Speak?) (1988). Spivak
aborda como os curriculos educacionais refletem frequentemente uma perspectiva eurocéntrica,
marginalizando outras formas de conhecimento e compreenséao.

Tendo em conta a importancia do ambiente escolar como um canal vital para a interacao
com oportunidades de mudancas socioculturais, € fundamental reconhecer o papel do sistema
educacional, que por meio de suas metodologias, curriculos e projetos educativos, coloca a
educagdo como um eixo central para a emancipacdo tanto individual quanto coletiva. E
necessario que se promovam alternativas pedagadgicas e se introduzam conhecimentos diversos,
com o objetivo de fomentar a identificacdo multi e intercultural. Este desafio contemporaneo
encontra suas raizes no movimento conhecido como “giro decolonial” na América Latina
(BALLESTRIN, 2013), que busca revisitar e reavaliar as praticas e perspectivas educacionais
a luz de uma consciéncia decolonizada.

Entdo de que forma esse cendrio afeta o ensino de Lingua Inglesa nas escolas basicas
brasileiras? Mesmo com a globalizacao do idioma, que resulta em interagdes em lingua inglesa
ocorrendo local e internacionalmente entre falantes de contextos multilingues e multiculturais,
muitos professores(as) ainda buscam levar seus estudantes a atingir a proficiéncia de falantes
nativos, especialmente estadunidenses e britdnicos. Essa abordagem reflete a l6gica da
colonialidade, que, segundo Kumaravadivelu (2016), envolve a producdo, organizacdo e
distribuicdo de conhecimento de acordo com as condicdes estabelecidas pelas forgas
hegemonicas.

Haus e Albuquerque (2020, p.182-183) alertam que o ensino de LI ainda é marcado

pelas influéncias coloniais. De acordo com as autoras:
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Uma vez que olhamos para a realidade contemporénea reconhecendo a colonialidade
que permeia os processos de globalizacdo, percebemos a necessidade de observar
como tais processos tém acontecido em nosso contexto de professores de inglés. No
que concerne ao ensino dessa lingua em escolas de idiomas e ensino regular no Brasil
(ou mesmo em outros paises, cuja realidade acessamos por meio de textos tedricos),
construtos coloniais como a orientacdo monolingue e a tradicdo do ensino de inglés
como lingua estrangeira (ILE) parecem ainda prevalecer atualmente, além de uma
percepcao de superioridade de livros didaticos, métodos e tecnologias produzidos no
norte global.

As autoras argumentam que essa forma de organizar o ensino tende a gerar em
professores e estudantes de outros contextos sociais “um sentimento de ineficiéncia e de falha
constante, por buscarem incessantemente esse modelo.” (HAUS e ALBUQUERQUE, 2020, p.
183). Elas afirmam ainda que a manutencdo desse modelo tem relacdo direta com a estrutura

de dominacdo porque dentro de uma légica capitalista e neoliberal:

Essa commodity gera riqueza e empregos para 0s paises hegemonicos de lingua
inglesa ao manter desigualdades, subalternizando e excluindo qualquer realidade
distinta. A insisténcia na separacao entre nativos e ndo nativos, a constante reproducéo
de modelos vindos do norte global, a ideia de que a lingua inglesa carrega uma
racionalidade e intelectualidade superior a outras linguas (...) sdo exemplos de
colonialidade e manutengdo do poder oriundos daquele lado da linha abissal. Tais
pensamentos informam as identidades e praticas de estudantes e docentes,
influenciando violentamente as maneiras como esses sujeitos se veem e sao vistos na

sociedade (HAUS e ALBUQUERQUE, 2020, p. 187)

Um outro advento intrinseco a colonialidade/modernidade € a globalizacdo, que também
se apresenta de forma positiva, muitas vezes justificando a necessidade de aprendermos a lingua
inglesa, ja que com isso teriamos acesso a uma grande diversidade de culturas e saberes. No
entanto, a globalizacdo é mais uma ferramenta que serve ao modelo colonial, isto é, ela colabora

para a propagacao das culturas hegemdnicas e promove o apagamento das ndo-hegemonicas.

2.2. Decolonialidade e novas possibilidades pedagogicas

Dentro da perspectiva da lingua, é importante perceber que a decolonialidade € mais que
uma teoria. E um compromisso com a “luta pela criagio de um mundo onde muitos mundos
possam existir, e onde, portanto, diferentes concepcdes de tempo, espago e subjetividade
possam coexistir e também se relacionar produtivamente” (MALDONADO-TORRES, 2018,
p.36)

Walsh (2009, p.24) aponta que esse processo implica em “assinalar a necessidade de

visibilizar, enfrentar e transformar as estruturas e instituigdes que diferencialmente posicionam
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grupos, praticas e pensamentos dentro de uma ordem e l6gica que, a0 mesmo tempo e ainda, é
racial, moderno-ocidental e colonial.” Assumir essa perspectiva tem como horizonte “um
trabalho de orientacdo de-colonial, dirigido a romper as correntes que ainda estdo nas mentes.”

Sendo assim, decolonizar a educacéo e o ensino de Lingua Inglesa, significa desafiar e
transformar as estruturas e instituicbes que tém como referéncia para suas praticas, um modelo
educacional hegeménico. Isso significa que devemos criar 0 habito de questionar as estruturas
epistémicas da colonialidade, como Walsh, Oliveira e Candau (2018, p.6) destacam. Esses
autores e autoras argumentam que a Decolonialidade contribui para o desenvolvimento de uma
nova forma de educacdo, que nao se baseia mais na legitimidade da razdo moderna como unico
referencial do conhecimento social, politico e pedagdgico (WALSH; OLIVEIRA; CANDAU,
2018, p.10).

A decolonialidade ¢é especialmente relevante na educacgéo e no ensino-aprendizagem de
LI, pois desafia os curriculos e metodologias tradicionais que perpetuam a colonialidade do
saber. Walsh, enfatiza a necessidade de repensar a educacdo de maneira que reconheca e
valorize as diversas formas de conhecimento e experiéncia, argumentando que é fundamental
repensar a educacdo para valorizar diversas formas de conhecimento e experiéncia, desafiando
as estruturas coloniais de saber.

A colonialidade do poder, existente até hoje, criou e tornou permanente uma hierarquia
racializada que apaga as diferencas historicas dos povos nédo brancos e europeus, criando assim
uma suposta superioridade naturalizada por todos “em uma operacdo mental de fundamental
importancia para todo o padrdo de poder mundial, principalmente com respeito as relagdes
intersubjetivas” (QUIJANO, 2000, p.204).

Desse modo 0 eurocentrismo como perspectiva hegemonica, pde em duvida o valor
desses povos por causa de origem étnica e ancestralidades, classificando-as como “exdticas”,
“primitivas”, logo ndo-civilizadas (MALDONADO TORRES, 2007, p. 133, 144). Enfim, sob
o olhar hétero patriarcal branco europeu, tais caracteristicas fazem com que esses individuos
percam a esséncia do que € ser humano, ja que sao distanciados de suas faculdades cognitivas.
Essa desumanizacao de povos de origem ndo europeia resultou nos nossos curriculos escolares,
que carregados desse pensamento eurocentrado, impossibilitam um estudo aprofundado a
respeito desses povos.

Nossas escolas, seguem por anos a fio colaborando com a perpetuacao da matriz colonial
do poder, ao difundirem a histéria e o saber sob um Unico ponto de vista, 0 do opressor, assim
seguimos sendo porta-vozes do dominio colonial. Precisamos perceber o “perigo da historia

unica” termo cunhado por Chimamanda Adichie em sua apresenta¢do no evento Technology,
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Entertainment and Design (TED?) que ¢é a formagao de esteredtipos sobre pessoas e/ou lugares
sob a Gtica da construcdo cultural e distorcéo de identidades. A historia Unica também parte da
questdo do poder, pois quem constrdi e conta as historias repetidas vezes até que se tornem uma
Unica verdade séo aqueles que detém o poder.

A autora e contadora de histdrias nigeriana relata que por ter contato apenas com livros
estrangeiros, em que as personagens eram brancas de olhos azuis, comerem macas e brincarem
com a neve influenciaram sua prépria escrita que por muito tempo trazia essas referéncias,
mesmo nenhum desses aspectos ocidentais fazerem parte de seu cotidiano. Esse relato nos leva
diretamente aos livros e materiais didaticos de LI. Sdo livros que ndo representam nossas
realidades, dando-nos a impressdo como aprendizes e docentes do idioma que 0 mesmo serve
apenas para a propagacao dessa historia Unica. A maioria dos materiais disponiveis em escolas
e cursos de idioma no Brasil ndo favorecem o estudo e conhecimento de pessoas e lugares
subalternizados, dando sempre a impressao de ser um idioma das elites e, portanto, distante da
maioria daqueles que tém a intencdo de aprendé-lo.

O ensino-aprendizagem de lingua inglesa é particularmente impactado por questdes de
colonialidade, dada a sua historia. No entanto, envolto por uma falsa camada e se valendo de
seu aspecto “global” (o que entendemos como norte-global), o inglés segue sendo uma das mais
importantes ferramentas para a propagacdo de uma histéria Unica e da consolidacdo da
colonialidade/modernidade e do capitalismo, assim como afirma Pennycook (2006, p. 5) “O
inglés esta intimamente ligado aos processos de globaliza¢do: uma lingua de ameaca, desejo,
destrui¢do e oportunidade”. Sdo muitos 0s sentimentos que permeiam nossa pratica, pois ao
mesmo tempo que sabemos da importancia da LI dentro da educacdo béasica, sabemos toda a
carga de poder hegemdnico que carrega.

Portanto, na reformulacdo das abordagens metodoldgicas de ensino-aprendizagem, é
essencial discutir e analisar a globalizacdo. Isso implica reconhecer que, ao adotarmos o
aprendizado do inglés como meio de integrar-nos a este mundo globalizado, devemos
questionar 0 que se esconde por tras desse argumento. A globalizacdo frequentemente atua
como uma ferramenta para a americaniza¢do e a homogeneizagdo da cultura global, além de
contribuir para o imperialismo dos meios de comunicagdo (PENNYCOOK, 2006, p.7). Em um
mundo que supostamente oferece acesso a diversas culturas, a realidade pratica diverge
significativamente, as culturas que nos sdo mais acessiveis, e que sdo apresentadas como

modelos a serem seguidos, pertencem predominantemente aos povos dominantes. Entdo, na

1 Video disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=EC-bh1YARsc. Acesso em 20/02/2024.
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realidade, o que temos é a disseminacgdo de culturas hegemonicas veiculadas na internet e na
midia de forma massiva em lingua inglesa. Logo, para termos acesso “ao mundo”, que na
realidade é uma infima parte dele, precisamos dominar a lingua, e assim o que deveria servir a
diversidade e a multiculturalidade, acaba servindo & monocultura das elites mundiais.

Apesar disso, essa lingua também é, devido ao seu alcance global, uma possibilidade de
termos acesso a outros discursos sobre o mundo e sobre quem somos ou podemos ser, sendo,
portanto, um veiculo para construir uma outra globalizacdo com base nos interesses de seus
falantes (MOITA LOPES, 2008, p. 318).

Logo, a abordagem decolonial questiona o ensino de inglés centrado na cultura e
literatura anglo-saxonica e europeia, propondo uma visdo mais inclusiva, local e multicultural.
Analisar o ensino-aprendizagem de inglés sob uma perspectiva decolonial, inclui ideias como
a critica a noc¢do de um inglés global homogéneo, argumentando a favor de uma abordagem
mais pluralista para o ensino de inglés, que reconhece e valoriza as variantes locais da lingua e
suas interagdes culturais.

Mignolo (2000) sugere entdo um modo de produzir conhecimento que constitua uma
episteme das margens ou o que ele chama de pensamento nas margens (“border
thinking”), que pde em xeque uma epistemologia territorializada, ou seja, uma

epistemologia fundada em uma lingua nacional e, portanto, em um estado-nag&o, que
ndo parece fazer sentido no mundo constituido por fronteiras porosas em que vivemos.

(MOITA LOPES, 2008, p.323)

A pedagogia decolonial e a interculturalidade critica, aliadas as propostas de
Kumaravadivelu (2001), desafiam o modelo convencional de ensino de linguas ao sugerir uma
abordagem pés-método. Esta abordagem enfatiza que nds, professores, devemos criar
estratégias de ensino adaptadas as especificidades dos nossos contextos de ensino e as
necessidades dos alunos. Em uma pedagogia adaptativa, o planejamento das aulas deve
considerar as experiéncias, 0 conhecimento prévio e os contextos culturais dos alunos. 1sso
pode envolver a sele¢do de temas e textos que sejam ndo apenas culturalmente relevantes, mas
tambem significativos para eles.

Assim chegamos a algumas propostas, que nos possibilitam agir nas brechas ou
“grietas” (WALSH, 2014) do sistema tradicional, pautado em valores coloniais: A
desconstrucdo de narrativas hegemonicas a partir de textos, videos, masicas e imagens, de
origem n&o-hegemonicas, desafiando a matriz colonial de poder, expondo os estudantes e
professores a uma variedade de experiéncias e perspectivas; A incorporacdo da
Interculturalidade Critica, que aborda a inclusdo de perspectivas culturais diversas no ensino-

aprendizado de Inglés, enriquecendo a experiéncia educacional, promovendo uma compreensdo



32

mais profunda das complexidades linguisticas e culturais; O enfoque em identidades e
experiéncias locais, valorizando e incorporando as identidades e experiéncias locais dos
estudantes como um recurso valioso no aprendizado do idioma, promovendo assim um
ambiente mais inclusivo e relevante; e O pluralismo linguistico, reconhecendo e valorizando
a diversidade linguistica dentro do contexto educacional.

Em contraste com uma abordagem que privilegia uma Gnica norma linguistica, o
pluralismo linguistico celebra as diferentes variantes e formas de uma lingua. Kachru (1985)
prop6e um modelo dividido em trés circulos concéntricos para descrever o uso do inglés no
mundo (Figura 1). O menor circulo, onde o inglés é a lingua nativa e a norma é estabelecida,
inclui paises como Inglaterra, Estados Unidos e Australia. O segundo circulo, um pouco maior,
engloba locais onde o inglés é uma segunda lingua, como na india, Nigéria e Cingapura. O
terceiro e maior circulo representa paises onde o inglés € uma lingua estrangeira, como Brasil,
Espanha e Chile.

No entanto, a relevancia deste modelo é questionavel hoje em dia, ja que o inglés é
amplamente falado como lingua franca, especialmente no terceiro circulo, que esta em
expansdo. Isso contrasta com a premissa original de Kachru, que enfatizava o primeiro circulo
como o padrdo normativo. Adicionalmente, a mobilidade global e o acesso a educacdo fazem
com que, por exemplo, um brasileiro possa falar inglés ndo apenas como segunda, mas também

como primeira lingua, dependendo do seu nivel educacional e da exposicéo a lingua.

Figura 1 - Circulos do Inglés

Circulo interno: ex.: Reino Unido,
Estados Unidos. Canada. Australia.

Circulo externo: ex.: india, Nigéria,
Cingapura. Paauistdo. Africa do Sul

Circulo em expansdo: China,

Japao, Arabia Saudita, Brasil, Israel

Fonte: Adaptado de Kachru, 1985
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A partir das proposi¢cdes mencionadas acima, podemos tragar objetivos para aulas de LI
mais ou menos centradas em culturas e epistemologias de dominio e poder, e vislumbrarmos
novos modelos que aos poucos vao delinear novas possibilidades de préaticas pedagdgicas
dentro do contexto educacional para Lingua Inglesa.

Porém, é relevante nessa discussdo perceber a mobilidade do status do falante nativo e
sua norma em diregc&o a um lugar de menor importéancia, desconstruindo assim o mito do falante
nativo. Pois sabemos que existem de fato, muitos nativos na india e no continente africano, por
exemplo, mas que sdo deixados de fora do circulo interno de Kachru, que se refere
primordialmente aos EUA e Inglaterra, sendo assim, nosso contexto educacional brasileiro,
tende a valorizar mais o circulo interno do que os demais. Esse mito do falante nativo, é mais
um dos mitos criados pela Colonialidade, visto que leva os aprendizes de LI a desejarem obter
a variante de elite, considerando todas as outras variantes como inferiorizadas e muitas vezes
“errada”. Essa problematica ainda se expande quando pensamos que, para nossos estudantes,
falar inglés como um brasileiro, também é considerado como algo de menor valor. Como todo
mito colonial, ele é estrutural e desafiador de ser desfeito, porém, como docentes podemos
ampliar o contato com o inglés falado fora do circulo interno e também valorizar o inglés, seja
ele com erros ou acertos, de nossos estudantes.

O caminho para superar a colonialidade passa por diversas etapas, em primeiro lugar
compreender que a decolonialidade n&o é uma teoria, mas um compromisso politico de buscar
saberes e praticas outras que se contraponham aos modelos hegemonicos construidos no &mbito
da modernidade capitalista. Dessa maneira, a perspectiva decolonial ndo pode ser vista como
uma teoria, mas como praticas contra hegemonicas comprometidas com 0s povos e grupos
sociais historicamente subalternizados objetiva e subjetivamente desde o século XVI. Em
segundo lugar, é importante entender que a linguagem e o ensino de linguas ndo podem ser
dissociados, o que implica em representacdes que contribuem para a construgédo da identidade
dos sujeitos discentes. Por isso, uma abordagem que traga para dentro do processo de ensino -
aprendizagem de LI elementos outros que os padrdes transmitidos por curriculos eurocentrados
e distantes da realidade vivida pelos estudantes, pode contribuir para que esse ensino nao seja
somente uma ferramenta de dominagéo ou de inserc¢ao subalternizada no mundo.

Caso nos, educadores continuemos a aderir a dialética que valoriza tudo o que é
originario do colonizador/opressor como superior e mais valioso, estaremos perpetuando a
sustentacdo desse modelo. Conforme apontado por Freire (2005, p. 55), na condi¢do de
oprimidos, hd uma fascinacao quase irresistivel pelo opressor, seus padrfes e pela inclusdo em

seu mundo, uma alienacdo que nos impulsiona a imitar o opressor. Fanon (1968) destaca que
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viver sob o colonialismo implica enfrentar uma crise de identidade e historia, com trajetorias
pessoais e coletivas assinaladas por perdas que geram inseguranca nas decisoes. Portanto, uma
reflex@o sobre o colonialismo exige uma critica as posturas que perpetuam a légica colonial, a
qual ndo apenas sustenta a pobreza material, mas também desvaloriza e oprime o individuo,
culminando em sua aniquilag&o cultural e psicoldgica.

Nesse contexto, 0 ensino de uma lingua proveniente de um contexto colonizador néo
esta isento da ideologia colonial, estando permeado pela "colonialidade do saber"”, conforme
articulado por Quijano (2005). Tal abordagem no ensino da lingua inglesa historicamente
minimizou ou tornou invisiveis culturas e povos ndo hegemdnicos, utilizando-se do
eurocentrismo como ferramenta para tal fim.

A modernidade frequentemente proclamada pelas metodologias, abordagens e materiais
didaticos no ensino-aprendizagem de LI reflete, na verdade, uma faceta central da justificativa
da colonialidade/modernidade. Essa alegada modernidade, frequentemente implicita em seus
discursos, € uma maneira velada de insinuar que o conhecimento que trazem € intrinsecamente
mais valioso e superior. Essa no¢do remete a antiga ideologia de ser "mais civilizado" e "mais
avancado”, perpetuando assim a colonialidade do saber, onde apenas os conhecimentos
hegemonicos sdo considerados validos. Essa dindmica resulta na supressao e no apagamento de
outros saberes, contribuindo para a manutencdo de estruturas de poder desiguais e para a
marginalizacdo de conhecimentos ndo-hegemonicos. Todo esse pensamento da colonialidade
do saber se fundamenta em mitos da modernidade eurocéntrica desconstruidos por Dussel
(2005):

1. A civilizagdo moderna autodescreve-se como mais desenvolvida e superior (0 que
significa sustentar inconscientemente uma posi¢do eurocéntrica).

2. A superioridade obriga a desenvolver os mais primitivos, barbaros, rudes, como
exigéncia moral.

3. O caminho de tal processo educativo de desenvolvimento deve ser aquele seguido
pela Europa (&, de fato, um desenvolvimento unilinear e a europeia o que determina,
novamente de modo inconsciente, a falacia desenvolvimentista.).

4. Como o barbaro se opde ao processo civilizador, a praxis moderna deve exercer em
altimo caso a

violéncia, se necessario for, para destruir os obstaculos dessa modernizagdo (a guerra
justa colonial).

5. Esta dominacdo produz vitimas (de muitas e variadas maneiras), violéncia que é
interpretada como um ato inevitavel, e com o sentido quase-ritual de sacrificio; o her6i
civilizador reveste a suas proprias vitimas da condi¢do de serem holocaustos de um
sacrificio salvador (o indio colonizado, o escravo africano, a mulher, a destruicdo
ecoldgica, etecetera)

6. Para 0 moderno, o barbaro tem uma culpa. (por opor-se ao processo civilizador)
que permite a Modernidade apresentar-se ndo apenas como inocente, mas como
emancipadora dessa culpa de suas préprias vitimas.

7. Por Gltimo, e pelo carater civilizatorio da Modernidade, interpretam-se como
inevitaveis os sofrimentos ou sacrificios (0s custos) da modernizagcdo. dos outros
povos atrasados (imaturos), das outras racas escravizaveis, do outro sexo por ser
fragil, etecetera.
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Em nossa realidade, como docentes de Inglés, além desses 7 mitos, temos 0 mito do
falante nativo, que também foi introjetado sorrateiramente no ideal de perfeicdo nosso e de
nossos educandos. Ter o sotaque 0 mais proximo possivel ao britanico ou estadunidense é estar
no mais alto patamar, quando dizem que parecemos um nativo falando sentimo-nos lisonjeados,
e levar um novo ponto de vista para nossas salas de aula ainda ¢é bastante desafiador, posto que
0 sentimento que predomina é de estarmos contra o mundo, o que de certa forma € real. A
maioria das escolas e cursos de idiomas, mesmo que sem expressarem esse pensamento
explicitamente ainda produzem ou compram conteldos que propagam o pensamento colonial.

Por isso, produzir materiais e elaborar curriculos em que essas ideias estejam presentes
¢ outra etapa que ndo pode ser abandonada ou suprimida. Se como Ribeiro & Lima (2022)
afirmam, os curriculos e préticas pedagdgicas sdo influenciados pelo eurocentrismo e pela
colonialidade, é necessario que sua superacao deve estar associada a ado¢do da decolonialidade
como compromisso politico-pedagogico por docentes em todos 0s niveis de ensino e

disciplinas.
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3. COLONIALIDADE, DECOLONIALIDADE E ENSINO-APRENDIZAGEM DE
LINGUA INGLESA NO BRASIL

Como vimos no capitulo anterior, a colonialidade é um elemento presente em nosso
cotidiano social como heranca da colonizacao e do colonialismo e marca de modo fundamental
todas as dimensdes da vida no ambito da modernidade capitalista. Dessa forma, 0s processos
de ensino aprendizagem também estdo profundamente marcados por essa dinamica.

Neste capitulo, procuramos discutir como a colonialidade tem influéncia no
desenvolvimento do ensino de lingua estrangeira no Brasil, em especial o Inglés e ainda como
a adocdo de uma perspectiva decolonial pode contribuir para a superacéo de problemas que sdo

enfrentados todos os dias em salas de aula.

3.1 Inglés como Lingua Estrangeira: os impasses na busca de um método perfeito

Uma das expressdes mais marcantes da colonialidade e do eurocentrismo € a ideia de
gue ha uma forma Unica e perfeita de conhecer e aprender. No campo da educacdo isso implica
em imaginar um modo perfeito e ideal de transmitir conhecimentos aos estudantes. O ensino
de LI esteve por muitos anos atrelado a ideia de método ou abordagem, sendo estes, a busca
pelo modo perfeito de ensinar esse idioma. Foi na segunda metade do século XX que a obsesséo
por métodos e abordagens de ensino de linguas estrangeiras atingiu seu nivel mais elevado
(LEFFA,1999), nesse periodo varios métodos foram desenvolvidos e/ou, modificados ou
aperfeicoados a partir de outros ja existentes.

A construcdo do Inglés como lingua de referéncia tem relacéo direta com o aumento da
importancia da Inglaterra dentro da modernidade. Dessa forma, tornada a lingua oficial para as
comunicagdes internacionais, se torna um instrumento de construcdo de hegemonia. Os
métodos adotados para o ensino da disciplina nas escolas seguem de certa maneira, 0s modelos

pensados para sua difusdo em todas as sociedades. Dos Anjos (2016, p.102) argumenta que:

Esse empreendimento de colonizagdo intencionava aumentar a supremacia comercial
da Inglaterra, bem como possibilitar 0 aumento da riqueza dos ingleses, criando
relagbes de dependéncia. No bojo dessa pratica, a lingua opera como um dos
mecanismos para a consolidacdo de objetivos de dominagdo e expansdo de poder.
Parece que a imposicdo da lingua do império contribuia com a invalidacdo das dos
grupos subordinados e, assim, provocava-se agressdo ao outro, ao manipular e
controlar as atividades sociais.
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Assim, 0os métodos mais antigos de ensino da lingua tinham como objetivo auxiliar na
imposicdo de uma determinada visdo de mundo e de organizagao social e invalidar as demais.
Também desconsideravam a existéncia, mesmo nas sociedades dominantes, de sujeitos com
diferentes caracteristicas e histdrias, o que implicava em modelos padronizados de ensino.
Nesse cenario, a Abordagem Direta (AD), a Abordagem para Leitura (AL) e a Abordagem
Audiolingual (AAL) sdo metodologias que se desenvolvem em um contexto em que a lingua é
vista como forma de imposicao da dominacao onde “a cultura exerce papel crucial para que se

compreenda as forcas do processo de colonizagdo através da lingua inglesa.” (ANJOS 2016,

p.102)

3.1.1. Abordagem da Gramatica e da Traducdo (AGT)

De maneira sucinta, a AGT pode ser descrita como uma metodologia de ensino de
linguas com longa historia e sujeita a muitas criticas. Originada no Renascimento com o
interesse pelas linguas grega e latina, essa abordagem ainda é usada hoje, embora de forma
esporadica e adaptada para propdsitos especificos. A AGT usa a lingua materna do aluno para
ensinar uma segunda lingua, focando em trés passos: memorizacdo de vocabulario,
compreensdo das regras gramaticais para construir frases, e pratica de traducdo. E uma
abordagem dedutiva que enfatiza a forma escrita e gramatical e secundariza a pronuncia e
entonacdo. Welker (2004) é um de seus principais defensores. Segundo ele organizar o ensino
de LI a partir da fala é problematico, principalmente para estudantes que estdo distantes do
contexto social de producdo da lingua que se quer estudar. O autor defende que deve priorizar
a introducdo de frases sem contexto e percep¢do dos aspectos gramaticais.

As atividades de ensino baseiam-se principalmente no livro-texto, e o professor deve ter
um dominio da gramética mais do que da habilidade oral. O objetivo da AGT é fazer com que
o0 aluno aprecie a cultura e a literatura da lingua que esta aprendendo, e acredita-se que, através
disso, ele também aprimore o0 entendimento do seu proprio idioma e desenvolva seu intelecto e

raciocinio.

3.1.2. Abordagem Direta (tradicionalmente “Método Direto™)

Trata-se de uma metodologia de ensino de linguas que surgiu como reacdo a AGT. A
Abordagem Direta (AD) se baseia no principio de que o aprendizado da segunda lingua deve

ser feito exclusivamente nessa lingua, sem recorrer a lingua materna. Utiliza gestos e imagens
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para transmitir significados e incentiva o aluno a pensar na lingua que estd aprendendo. A
metodologia prioriza a lingua oral e a imersdo em dialogos situacionais, com a integragdo
gradual da escrita. As quatro habilidades linguisticas — ouvir, falar, ler e escrever — sdo
desenvolvidas de forma integrada, sendo a primeira vez que isso ocorre no ensino de linguas.
Os conceitos gramaticais e culturais séo ensinados de maneira indutiva, expondo o aluno a
situacBes praticas para depois chegar a uma sistematizacdo. A repeticdo é usada para o
aprendizado automatico da lingua, e a técnica do ditado € eliminada.
A AD foi introduzida no Brasil em 1932, no Colégio Pedro I, e enfrentou desafios para
se expandir devido a necessidade de professores com fluéncia oral e resisténcia para manter a
énfase na fala. Por essa razdo mostrou um distanciamento entre a teoria e a pratica:
A teoria era assim, mas na pratica muitos professores continuavam a explicar a
gramatica a seus alunos e fazendo uso da lingua materna em sala de aula. No Brasil o
método foi introduzindo nos anos 1950, especialmente nos centros culturais de lingua
inglesa, que se fundamentavam nos materiais que eram importados, tais como livro
didatico, fitas, filmes etc. O professor ndo tinha a liberdade de alterar a sequéncia das
aulas que ja havia sido predeterminada de acordo como o programa de ensino. Erros
eram considerados nocivos porque podiam levar a mecanizagdo da estrutura falha, o

enfoque maior era na correcéo linguistica em detrimento da escrita. (UPHOFF, 2008,
p.12)

Muitos professores, ap6s um periodo de entusiasmo inicial, acabavam regressando a
métodos mais tradicionais, como a AGT, por exemplo, principalmente por ndo terem

possibilidade de participacdo ativa na escolha do material.

3.1.3 Abordagem para a leitura (tradicionalmente “Método da Leitura™)

A necessidade de uma andlise comparativa entre a AD e a AGT levou ao estudo
conhecido como Modern Foreign Language Studies (MFLS), que propds uma combinacao das
abordagens, optando por uma énfase pratica na leitura e compreensdo escrita, engquanto
minimizava o ensino da pronuncia e a pratica oral (LEFFA, 1988).

A Abordagem para Leitura (AL) surgiu com o objetivo de desenvolver habilidades de
leitura nos Estados Unidos, introduzindo um vocabulario controlado e focando em gramatica
essencial para a compreensao de textos. Embora tenha sido adotada nas escolas secundarias
americanas até o final da Segunda Guerra Mundial, a AL foi criticada, tanto interna quanto

externamente, pela sua limitacdo em desenvolver apenas uma das habilidades linguisticas.
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3.1.4 Abordagem audiolingual (AAL)

Ap6s um periodo dedicado a leitura percebeu-se a necessidade da oralidade dentro do
exército americano durante a Segunda Guerra Mundial, pois precisavam produzir falantes
fluentes em linguas estrangeiras de forma rapida. A AAL evoluiu da AD, adotada amplamente
apos demonstrar sucesso, e combinou premissas behavioristas e estruturalistas. As principais
ideias eram que lingua seria principalmente oral, um conjunto de habitos e que aprendemos
praticando, ndo através da explicacdo de regras. A fala nativa e a comparacéo entre linguas
eram fundamentais. Contudo, a partir dos anos 1960, criticas teéricas e praticas surgiram,
desafiando o foco exclusivo na oralidade, a visdo da linguagem como habito e a eficacia do
método. As novas teorias humanistas e cognitivas rejeitavam o modelo de aprendizado
fragmentado e automatico, levando a uma crise no ensino de linguas, pois a rejeicdo da AAL
ndo coincidiu com a apresentacdo de uma nova abordagem consolidada.

Apos a era do audiolingualismo, houve um periodo de transigdo em que surgiram uma
variedade de métodos de ensino de linguas, cada um com suas peculiaridades e filosofias
distintas:

e Sugestologia de Lozanov: cria um ambiente de aprendizagem agradavel com
elementos como poltronas confortaveis, luz indireta e musica suave. O objetivo
é reduzir a ansiedade, usando técnicas como pseuddnimos para os alunos, e
enfatiza o desenvolvimento macico do vocabulario com a utilizacéo de didlogos
lidos pelo professor.

e Método de Curran: aprendizagem por aconselhamento, € um método centrado
no aluno que usa técnicas de terapia de grupo. Os alunos sentam-se em circulos
com o professor por fora, que traduz suas frases para a lingua estrangeira, sendo
depois repetidas e gravadas pelo aluno. Com o tempo, 0s alunos avangam para
criar frases diretamente na lingua-alvo.

e Meétodo Silencioso de Gattegno: utiliza bastbes coloridos e gréficos para criar
situacOes de aprendizagem. A aquisi¢cdo da lingua ocorre enquanto os alunos
manipulam os materiais e o professor permanece maioritariamente em siléncio.

e Método de Asher (Resposta Fisica Total): envolve a realizagdo de comandos
fisicos dados pelo professor, este método comega com instrugdes simples e
progride para comandos mais complexos, promovendo a compreensao antes da

fala ativa do aluno.
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e Abordagem Natural: Baseada na teoria de Stephen Krashen, foca na aquisicao
inconsciente da lingua em vez de uma aprendizagem consciente. Privilegia um

input compreensivel para que a fala surja espontaneamente, sem pressao.

Esses métodos refletem um periodo de inovacao e experimentacéo no campo do ensino
de linguas, cada um procurando superar as limitacbes dos métodos anteriores e melhorar a
eficacia da aprendizagem de idiomas (OLIVEIRA, 2014).

3.1.5 Abordagem Comunicativa (AC)

Essa é uma abordagem bastante popular até os dias de hoje e surgiu na Europa como
uma reacdo ao foco estruturalista e gramatical predominante nos EUA, com linguistas como
Bloomfield e Chomsky. Ela considera a lingua ndo simplesmente como um conjunto de frases,
mas como uma série de eventos comunicativos, inseridos em um contexto que influencia a
producdo e interpretacdo do texto.

Apesar da priorizagdo de materiais auténticos ser uma das premissas dessa abordagem,
existem ressalvas quanto a isso, ja que hoje em dia podemos questionar a origem daquilo que é
considerado auténtico, visto que nessa abordagem ainda prevalecem as variantes hegemonicas
do inglés assim como suas respectivas culturas.

Nessa abordagem ha também uma énfase ao uso apropriado da lingua conforme o
contexto, o relacionamento entre interlocutores e as intenges comunicativas, indo além do
significado imediato das palavras, mesmo tomando como modelo as normas formais de
prestigio.

Um principio central da AC é a personalizagéo do ensino, enfatizando a necessidade de
adaptar o contetdo as necessidades especificas dos alunos, o que na realidade ndo costuma
acontecer, ja que os textos e dialogos presentes nos materiais ndo levam em consideracdo o
contexto dos estudantes, mas sim aquilo que acredita ser a necessidade deles. Nem todos o0s
educandos precisardo conhecer as linhas de metrd de Londres, ou como resolver problemas em
um aeroporto, no entanto ainda s&o inumeros os materiais com esse tipo de conteddo no
mercado. A abordagem também favorece técnicas participativas em sala de aula e vé o professor
mais como um orientador do que como uma autoridade.

Apesar do entusiasmo em torno da AC, existem desafios, como definir claramente as
categorias semanticas e funcionais, e integrar as taxonomias na pratica de ensino de maneira

coesa e aplicavel, evitando a fragmentagédo da aprendizagem da lingua em funces isoladas.
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Novos métodos e abordagens continuam surgindo (Content-Based Instruction, Multiple
Intelligences e Cooperative Learning), alguns seguem resistindo ao tempo como a AGT e a
AAL, ja outros desapareceram praticamente por completo, como é o caso do Método Silencioso
e a Sugestiologia de Lozanov, porém, nenhum deles explica universalmente o processo de
ensino e aprendizagem de LE (LARSEN-FREEMAN, 2000, p. 186; RICHARDS; RODGERS,
2001, p. 159).

3.1.6 Pedagogia Pds-Método (PPM):

Como ja tratado neste capitulo, sdo inimeros 0s métodos e abordagens que existiram e
ainda existem para o ensino-aprendizado de LI, no entanto, todos encontram barreiras
limitadoras e como reitera Oliveira (2014, p. 195), a discussdo sobre métodos educacionais €
complexa e multifacetada, o que torna inadequado o uso de generalizac@es simplistas. Mesmo
assim ainda buscamos a melhor maneira de desenvolvermos a tarefa de aprender e ensinar. O
mesmo autor argumenta que, na contemporaneidade, é pertinente que vivamos em uma era de
"pbs-método”, sugerindo um movimento para além das abordagens tradicionais e rigidas.
Oliveira critica também a ideia prevalente de que exista um "método ideal" ou superior,
universalmente aplicavel, descrevendo-o como um mito limitador no campo da educacéo.

E nesse sentido que surge a Pedagogia do Pds-Método (PPM), introduzida por
Kumaravadivelu (1994, 2001, 2003, 2006a, 2006b), € uma abordagem tida como a principal
referéncia na atualidade, sendo uma alternativa para o conceito de método, ja obsoleto, o que
Kumaravadivelu (2003, p.32-33) considerou ser uma “alternativa ao método ao invés de um
método alternativo”. Por isso,

trata-se de uma abordagem emergente que permite problematizar dominios sociais,
culturais e politicos mais amplos, abordar tematicas tais como a desigualdade,
discriminacdo e diferencgas, assim como, possibilitar conexdes entre as condi¢des

locais de linguagem e “[...] questdes de género, classe, sexualidade, raca, etnia,
cultura, identidade, politica, ideologia ou discurso” (Pennycook, 2010, p. 3)

E isso torna-se possivel por dar autonomia aos docentes (SCHON, 1995; TRIP, 2005;
THIOLLENT, 2005; LEFFA, 2008c), ndo os deixando presos a técnicas e permitindo que
utilizem todo o conhecimento construido ao longo de sua trajetdria, isto é, 0 pds-método permite
um preparo de aulas baseado nas realidades dos estudantes, levando-se em conta as
peculiaridades de cada um. Possibilita também um ensino-aprendizagem baseado em projetos

e tarefas que envolvam a todos ativamente, além de estar inserido em uma pedagogia critica,
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que reconhece a lingua como ferramenta de poder e mudanca social (PENNYCOOK, 1994,
1995).

Além disso, outra caracteristica que esta dentro do paradigma decolonial é que a PPM
abre espaco para que aulas partam dos saberes locais, valorizando assim, a cultura dos
estudantes envolvidos no processo “[...] ¢ apenas através da compreensdo das historias e
experiéncias vividas da linguagem dos alunos que o professor de linguas pode criar condi¢es
que facilitardo a interacdo social na sala de aula e na comunidade em geral, ajudando-os a
reivindicar o direito de falar” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 71), buscando deste modo uma
maior horizontalizacdo da figura de poder entre educador e educando.

Por tais razdes, este paradigma se distancia dos métodos tradicionais, enfatizando um
papel mais ativo e reflexivo do educador e dos educandos no processo de ensino-aprendizagem,
rompendo assim, com as epistemologias hegemdnicas e aproximando-se do pensamento

decolonial.

3.2 O Ensino de Inglés na escola basica e a legislacdo educacional recente

O inicio do ensino obrigatorio da lingua inglesa no Brasil data de 1809, quando Dom
Jodo VI instituiu a aprendizagem de inglés e francés nas escolas, com o objetivo de fortalecer
as relagdes comerciais de Portugal com Inglaterra e Franca. De acordo com Santos e Oliveira,
citados por Lima em 2009, o propdsito dessa educacdo era habilitar os estudantes a se
comunicarem tanto oralmente quanto por escrito. Naquela época, o Método Classico ou
Gramaética-Traducdo era a Unica abordagem conhecida para o ensino de linguas estrangeiras.
Essas informacdes apontam para uma longa histéria de descompasso entre o ensino formal de
inglés no Brasil e as necessidades reais dos alunos desde sua implementacao.

Historicamente, desde o século XIX, o sistema educacional brasileiro passou por vérias
reformas. Nessas mudancas, o ensino de inglés frequentemente foi negligenciado ou mal
abordado, chegando até a ser excluido dos curriculos obrigatorios pelas Leis de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1961 e 1971.

Nas ultimas cinco décadas, a legislacdo educacional no Brasil passou por diversas
mudangas, que de certa maneira, refletiram o momento politico/social do pais e mais que isso,
0 modo como a educacao foi pensada. Assim, no periodo da expansdo industrial e urbanizacdo
crescente, a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 promoveu significativas mudangas na estrutura
curricular do que era conhecido como "ginasio™ e “cientifico” para os entdo denominados 1° e

2° graus. O objetivo era conseguir atender a formacao de trabalhadores urbanos e a necessidade
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de expansdo da educacdo publica para outros segmentos da populacéo, em especial as classes
pobres urbanas. Nesse contexto, a inclusdo do ensino de uma lingua estrangeira moderna (LE)
tornou-se parcialmente obrigatoria para o 1° grau e completa para o 2° grau, desde que houvesse
condicdes efetivas para seu oferecimento (CHAGAS, 1976).

Dez anos depois, na vigéncia da ditadura civil-militar e a percepcdo dominante de que
o0 ensino profissionalizante ndo somente forneceria a méo de obra necessaria, mas também
poderia contribuir na construcdo de um perfil de cidaddo mais alinhado aos modelos liberais
defendidos pelo regime, surgiu uma nova versao da LDB, a Lei n°®5.692, que reduziu o periodo
de escolaridade de 12 para 11 anos, segmentado em oito anos de 1° grau e trés de 2° grau.

Dentro dessa perspectiva, houve uma diminui¢do significativa na carga horéria dedicada
ao ensino de LE, que foi exacerbada por uma decisdo do Conselho Federal, que estipulou que
0 ensino de LE seria "dado por acréscimo”, dependendo das possibilidades de cada instituicdo
(LEFFA, 1999, p. 10). Como resultado, muitas escolas optaram por excluir o ensino de LE do
1° grau e diminuir as horas alocadas para este no 2° grau, chegando a apenas uma hora por
semana.

Na década de 1990, com a busca pela consolidacdo do regime democratico e
paralelamente com o avanco do neoliberalismo, ocorre a construcdo da Leis de Diretrizes e
Bases da Educacdo de 1996. Dentro desse novo cendrio, o ensino de uma LE passou de um
status de recomendagdo para um status de obrigatoriedade, conforme reza o Artigo 26,
paragrafo 5° “Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a
cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicao” (BRASIL, 1996).
Porém, apesar da possibilidade de escolha, o inglés é o que aparece no topo da lista das linguas
mais ofertada pelos sistemas de ensino.

A partir desse momento, a ideia de um método Unico e correto é abandonada, uma vez
que o ensino sera ministrado com base no principio do "pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagdgicas” (Art.3°, Inciso IllI), fazendo parte de um curriculo mais flexivel, conforme o
previsto no Art. 23: “A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com base
na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacao, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar”. O inciso 1V, do Art. 24,
corrobora essa disposi¢ao: “poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries
distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas

estrangeiras, artes, ou outros componentes curriculares”.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1999 vieram para complementar a
LDB, e estavam mais ancorados no principio da transversalidade, dando maior destaque ao
contexto em que deve estar inserido o ensino das linguas estrangeiras e “incorporando questdes
como a relacdo entre a escola e a juventude, a diversidade cultural, os movimentos sociais, 0
problema da violéncia, o trafico e uso de drogas, a superacdo da discriminagdo, educacdo
ambiental, educacdo para a seguranca, orientacdo sexual, educacédo para o trabalho, tecnologia
da comunicagao, realidade social e ideologia.” (LEFFA, 1999, p. 16).

Essas novas caracteristicas atendem também ao momento em que o debate sobre
inclusdo e diversidade, ainda que dentro do horizonte neoliberal, avanca na sociedade
brasileira. Cabe ressaltar que em 1994 o Brasil se faz signatéario da declara¢do de Salamanca
gue coloca em pauta a questdo da inclusdo na escola brasileira e que em 1995 pela primeira vez
o0 Estado brasileiro admitiu a existéncia do racismo em nossa sociedade.

Desse modo, ¢é reiterada a relevancia das Linguas Estrangeiras Modernas, visto que
essas linguas "[...] assumem a condicdo de serem parte indissolivel do conjunto de
conhecimentos essenciais que permitem ao estudante aproximar-se de varias culturas e,
consequentemente, propiciam sua integracdo num mundo globalizado™ (BRASIL, 1999). Os
PCNs ndo propGem uma metodologia especifica de ensino de linguas, porém sugerem uma
abordagem socio-interacional enfatizando a importancia do desenvolvimento da leitura em LE,
reconhecendo sua utilidade tanto na educacéo formal quanto no contexto social imediato do
aluno (BRASIL, 1999). Contudo, esse destaque para a leitura gerou muita critica por parte de
muitos profissionais, ja que tal procedimento acabou deslocando o ensino mais eficaz do inglés
para os cursos de idiomas.

Apenas com a Medida Provisdria n® 746/2016 se conferiu ao inglés o titulo de Unica
lingua estrangeira obrigatdria a ser ensinada regularmente, posteriormente a Lei n°® 13.415/2017
(BRASIL, 2017) torna o inglés obrigatério desde o 6° ano do ensino fundamental até o Ensino
Médio, somente entrando em vigor em 2020, quatro anos apds sua aprovacao, juntamente com
a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) do Ensino Fundamental.

Como podemos perceber, a LI como LE, enquanto conhecimento escolar, teve uma
trajetoria oscilante entre a oficializacéo e desoficializagdo do seu ensino ao longo da historia da
legislacdo educativa brasileira, mesmo assim € perceptivel sua expansdo com grande e
constante investimento em metodos, abordagens e materiais.

Entretanto, a escola basica apresenta uma realidade atravessada por muitas
peculiaridades e de acordo com um relatério publicado pelo British Council em 2015, o ensino

do inglés no Brasil atualmente é regulamentado por diversas instancias dentro de um modelo
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“altamente descentralizado”, tal afirmacdo ¢ feita em razdo de uma analise documental em que
se percebe que as decisbes tomadas em relacdo ao ensino de inglés ocorrem em duas principais
esferas: a federal e a estadual/municipal.

Na esfera federal, a regulamentacdo é feita por meio da Constituicdo Federal, que
garante o acesso a educacdo e a universalizagdo do Ensino Bésico; da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) (BRASIL, 1996), que regula a estrutura e define a oferta do ensino em nivel nacional,
estadual e municipal, dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1998;
BRASIL, 2000) que orientam as secretarias estaduais e municipais quanto ao conteddo a ser
ensinado, e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), que normatiza um
conjunto de aprendizagens essenciais para cada fase escolar. Na época em que o British Council
(2015) elaborou esse estudo, intitulado “O Ensino de Inglés na Educagao Publica Brasileira”, a
BNCC néo foi mencionada por ndo estar ainda em vigor. No entanto, no atual momento faz-se
necessaria a sua inclusdo, por ser o documento que vem dando maior direcdo aos curriculos
formulados ap6s sua publicacdo. A instancia federal também é responsavel por ofertar materiais
didaticos gratuitamente atraves do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Na esfera estadual/municipal, essa normatizacdo ocorre por meio de suas secretarias,
que possuem autonomia para desenvolver seus proprios curriculos desde que sigam o que

preconizam a LDB, os PCNs e atualmente a BNCC.

Quadro 1 - Documentos direcionadores da educacao brasileira

Constituicdo | Constituicdo garante a educacéo para todos e a universalizacdo do
Ensino Basico

LDB Lei de Diretrizes e |regulamenta a estrutura da Educacdo em nivel
Bases nacional, definindo o papel da Unido, Estados e
Municipios na oferta de ensino

PCN Pardmetros diretrizes que orientam a elabora¢do dos curriculos
Curriculares escolares, determinando as habilidades e competéncias
Nacionais a serem desenvolvidas em cada disciplina
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BNCC Base Nacional conjunto de aprendizagens essenciais que todos 0s
Curricular Comum alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Baésica.

Seducs Secretarias de estados e municipios tém a liberdade para desenvolver
Educacdo (Estados e | seus proprios curriculos desde que sigam as diretrizes
Municipios) dos PCNs e da LDB

Fonte: Adaptado de British Council (2015, p.8)

Pfeil & Zamora (2021) alertam que a escola € um estabelecimento em que um dos
objetivos é intervir no corpo dos estudantes. Essa intervencdo esta relacionada ao modo
dominante de conceber e construir a sociedade. Assim, a legislacdo educacional é também
objeto desse processo. Portanto, se a colonialidade esta presente em todas as dimensdes da vida
social na modernidade, ela também sera atuante no modo como a regulamentacédo do ensino de
lingua estrangeira é pensado dentro da legislacdo recente.

Os PCNs de linguas estrangeiras para o Ensino Fundamental Il (EFII), ddo énfase a
importancia da aprendizagem de uma LE na formacéo integral dos individuos, por meio da
educacdo cidadd, da autopercepcdo, do desenvolvimento da consciéncia cultural e do
engajamento discursivo, necessarios a acdo no mundo social, dando foco a leitura (BRASIL,
1998).

Verifica-se que, em muitos casos, ha falta de clareza sobre o fato de que os objetivos do ensino
de idiomas em escola regular séo diferentes dos objetivos dos cursos de idiomas. Trata-se de
instituicdes com finalidades diferenciadas. Observa-se a citada falta de clareza quando a escola
regular tende a concentrar-se no ensino apenas linglistico ou instrumental da Lingua
Estrangeira (desconsiderando outros objetivos, como os educacionais e os culturais). Esse foco
retrata uma concepg¢do de educacdo que concentra mais esfor¢os na disciplina/contetdo que
propde ensinar (no caso, um idioma, como se esse pudesse ser aprendido isoladamente de seus

valores sociais, culturais, politicos e ideol6gicos) do que nos aprendizes e na formagao desses
(BRASIL, 2006, p. 92).

Portanto, a responsabilidade da escola basica ndo é garantir um alto nivel de fluéncia
oral em inglés para os estudantes. Porem, devido as exigéncias do mercado de trabalho e ao
valor profissional do inglés, que se transformou em um "produto”, muitos procuram cursos de
idiomas para desenvolver habilidades ndo abordadas na educacdo basica. Isso explica a
proliferacdo de cursos livres de inglés por todo o pais. A expansdo desses cursos ao longo das
décadas promoveu a ideia de que néo é possivel aprender inglés adequadamente na escola, sem

questionar o papel do ensino de linguas estrangeiras na educacao basica. Além disso, como



47

apontado por Haus & Albuquerque (2020, p. 182-183), a maioria dessas instituicdes,
geralmente privadas, adota modelos de ensino baseados nos paises do norte global, perpetuando
assim sua hegemonia linguistica:
No que concerne ao ensino dessa lingua em escolas de idiomas e ensino regular no
Brasil (ou mesmo em outros paises, cuja realidade acessamos por meio de textos
tedricos), construtos coloniais como a orientacdo monolingue e a tradicdo do ensino
de inglés como lingua estrangeira (ILE) parecem ainda prevalecer atualmente, além

de uma percep¢do de superioridade de livros didaticos, métodos e tecnologias
produzidos no norte global.

Como ja mencionado, por muito tempo o objetivo da escola basica em relacdo a lingua
estrangeira foi principalmente a leitura, portanto, quem buscava ou necessitava de fluéncia na
lingua deveria buscé-la nessas outras instituicdes. Hoje em dia, no que diz respeito as escolas
publicas, seguimos sem dar conta da fluéncia verbal da maioria dos educandos.

Entretanto, as escolas privadas, come¢aram um movimento de abarcar esse mercado dos
cursos incorporando programas bilingues a seus curriculos ou oferecendo mais aulas da
disciplina como componente extracurricular.

Contudo, diversos obstaculos persistem, como a qualificacdo dos professores, materiais
didaticos inadequados, a grande quantidade de alunos por turma e metodologias obsoletas,
corroborando com o aprendizado efetivo de LE. Apesar de tudo isso, a relevancia do ensino do
inglés é evidenciada quando observamos a presenca da lingua em diversos meios de
comunicacdo como televisao, internet, livros e publicidade. Segundo Moita Lopes (2003), o
inglés desempenha um papel crucial na disseminacdo de informacdes globais. Esse alcance do
inglés tem relacdo direta com o fato de ser a lingua oficial da modernidade capitalista. Desse
modo, por ser a lingua oficial dos paises hegemdnicos, seguindo a Idgica dessa forma de
organizacéo social, torna-se também a disciplina a ser oferecida como LE nas escolas.

Na década de 2010, em um cenario politico, social e econdmico marcado por impasses,
recuos e crise institucional é construida a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Pensada
inicialmente como uma forma de construcdo de parametros que facilitassem a integracdo da
educacdo em nivel nacional, como parte de um projeto que incluia o Programa Nacional do
Livro Didatico, a expansdo do ensino médio integrado, o Plano Nacional de Educacéo e a
consolidacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) como forma de acesso as
universidades publicas, a BNCC ¢ influenciada pelo contexto social, cultural e politico que

marca a década. Oliveira e Caimi (2021, p. 3) destacam que:
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[...] a construgdo da BNCC foi travada em meio a uma arena conflagrada, o que é
salutar, visto que um dos poucos consensos possiveis no ambito da literatura
especializada é o conceito de curriculo como um campo de constante disputa. No
entanto, compreender o curriculo nessa perspectiva, em se tratando do Brasil pds-
2016, é tematica que se amplia para além do ambito educacional e, nesse sentido, a
historia de construcdo da BNCC é marcada por sutis rupturas diante do Estado
democratico.

De acordo com as autoras, a BNCC do modo como foi aprovada se distancia das
propostas que vinham sendo delineadas para a educacao desde a Constituicdo de 1988 e culmina
“com a elaboracao de um documento curricular prescritivo, definidor de conteudos a serem
ensinados e competéncias a serem desenvolvidas.” (OLIVEIRA & CAIMI, 2021, p. 4)

A BNCC é apresentada como um documento com func¢es normativas, estabelecendo
as aprendizagens fundamentais que devem ser garantidas a todos os estudantes. Este documento
visa garantir os direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento dos alunos, alinhando-se ao
Plano Nacional de Educacéo (PNE). Assim como os documentos previamente examinados, seu
objetivo é promover uma educacdo que contribua para a formagéo completa do ser humano e o
fortalecimento de uma sociedade que seja ao mesmo tempo justa, democréatica e acolhedora.
Para alcancar esses fins, a BNCC enfatiza o desenvolvimento de competéncias que possibilitem
aos alunos adquirir as aprendizagens cruciais e progredir em seu desenvolvimento.

No Ensino Fundamental (EF), a BNCC adota uma organizacdo que distribui o curriculo
em cinco grandes areas do saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Ensino Religioso. Dentro de cada uma dessas areas, sdo definidas competéncias
especificas que se apresentam como as dez competéncias gerais, como demonstra o0 quadro 2,
que se aplicam nesse contexto. Além disso, também apresenta competéncias particulares para
cada disciplina, organizadas em torno de temas especificos. Esses temas especificos, por sua
vez, indicam quais sdo o0s topicos de estudo e as habilidades que os estudantes devem

desenvolver.
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Quadro 2 - Competéncias Gerais da BNCC
COMPETENCIAS GERAIS DAVN(WA BNBC

Valorizar e utilizar os

conhecimentos sobre 0 mundo - Agir pessoal e coletivamente com

fisico, social, cultural e digital. autgnic?mia, respgr]sapilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo.

Exercnar a curiosidade
intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade.

/ Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolugdo de conflitos e a
cooperacao.

as diversas
manifestac¢des artisticas
e culturais.

Conhecer-se, compreender-se na
diversidade humana e apreciar-se.

Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confidveis.

Utilizar diferentes linguagens. ;w/;‘ef/

6. Trabalho e

Projeto de Vida
Valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.

Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma
critica, significativa e ética.

Fonte: INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2022)

A BNCC de forma geral, demonstra ter como objetivo “garantir o conjunto de
aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das
dez competéncias gerais para a Educagdo Basica.

No que diz respeito a Lingua Estrangeira (LE) o documento reitera a LI como Unica
obrigatoria sem a devida problematizacdo da carga de violéncia que essa lingua carrega,
enfatizando e, de certo modo enaltecendo os beneficios que o idioma propicia hum mundo
globalizado (MOITA LOPES, 2008, p. 317). Essa énfase na insercdo dos individuos num
mundo globalizado, traz a tona uma discussao indispensavel quando estamos dentro do escopo
da decolonialidade, é necessario questionar a qual mundo global estamos nos referindo, pois no
senso comum, sem especificarmos, estaremos falando de uma globalizacdo hegemonica, isto &,
o norte global, onde ndo temos acesso aos povos e culturas subalternizadas e seguimos tendo
contato e sendo influenciados por aqueles que detém o poder econdmico e epistemologico em
suas mdos. A BNCC apresenta um texto superficial, em que tais problematizacfes ndo tem
espaco para serem discutidas.

Ademais, a prépria obrigatoriedade de uma sé lingua, sendo ela o inglés e renegando
linguas dos povos originarios, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e o préprio espanhol,
demonstra uma caracteristica ideol6gica na BNCC, que ndo da a devida importancia a América
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Latina, nem a nossa ancestralidade e diversidade, concedendo ao inglés sua permanéncia em
seu lugar de supremacia.

No entanto, a BNCC recomenda que o inglés deve ser visto e ensinado como uma lingua,
partindo do pressuposto, como mostra o circulo em expansao de Kachru (cf. figura 1), que a
maioria dos falantes de lingua inglesa irdo utiliza-la com outros falantes ndo nativos, no Inglés
como Lingua Franca (ILF), tanto as variedades nativas quanto ndo nativas sdo igualmente
aceitas. Neste sentido, a BNCC corrobora com o paradigma decolonial, pois exclui maiores
possibilidades de preconceito linguistico entre os usuarios da lingua. Ao reduzirmos essas
possiveis ocorréncias de preconceito corroboramos, de certa maneira com os valores
decoloniais de igualdade.

Consequentemente, a abordagem do Inglés como Lingua Franca (ILF) favorece o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas menos focadas na preciséo linguistica dos estudantes,
permitindo, assim, a expanséao das possibilidades pedagdgicas além do ensino da lingua por si
s0O. Esta perspectiva abre caminho para a incorporagdo de temas que incentivem os educandos
a desenvolver um pensamento critico nas aulas de inglés. Ao reduzir a énfase nos aspectos
linguisticos tradicionalmente valorizados, como a gramatica e o vocabulario, a lingua é
reconhecida primariamente como um instrumento de comunicacao social. Tal reconhecimento
reorienta 0 foco do ensino para a utilizagdo da lingua em contextos comunicativos reais,
promovendo habilidades que transcendem o dominio puramente linguistico.

Do ponto de vista do ILF, entdo uma vez que os falantes nao nativos ndo sao mais
aprendizes de Inglés, eles ndo sao os ‘falantes nativos fracassados’ do ILE, mas — a0
invés disso — comunicadores altamente qualificados que fazem uso de seus recursos
multilingues, recursos estes que ndo estdo disponiveis para os falantes monolingues
do inglés, e que priorizam a comunicacdo bem sucedida em detrimento de nog6es

reduzidas de ‘corre¢ao” (JENKINS; COGO; DEWEY, 2011, p. 284 apud ALVES,
p.175, 2020).

Nessa visdo, a tradicional distin¢do entre falantes nativos e ndo nativos de inglés é
reavaliada, promovendo uma compreensao mais inclusiva e funcional da proficiéncia na lingua.
Os autores argumentam que, sob o prisma do ILF, os falantes ndo nativos de inglés ndo devem
ser considerados aprendizes perpétuos ou versdes deficitarias de falantes nativos. Em vez disso,
sdo vistos como comunicadores altamente competentes, cuja habilidade de alternar entre
linguas e culturas representa uma vantagem significativa na comunicacao global.

Logo, podemos dizer que o Inglés como Lingua Franca ao ser problematizado a luz de
uma perspectiva decolonial, desafiara o paradigma dominante no ensino de linguas estrangeiras

de prestigio, que muitas vezes idolatra a fluéncia do “falante nativo” como o objetivo supremo,
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sugerindo que tal objetivo ndo apenas € inalcancavel para a maioria dos aprendizes, mas
também possivelmente irrelevante diante das necessidades reais de comunicagdo em um
mundo. Ao invés de perseguir uma idealizada “corre¢do linguistica”, o ILF propde um ensino
de inglés que valoriza a diversidade linguistica e cultural, e que equipa os falantes com as
ferramentas necessarias para navegar com sucesso nas complexidades da comunicagdo
intercultural.

Essa perspectiva implica uma mudanca significativa na formacdo docente e no
desenvolvimento de materiais didaticos, que devem ser projetados para refletir e apoiar a
realidade multilingue e multicultural dos usuarios de inglés em todo o mundo. Promove-se,
assim, uma significativa brecha para conhecermos culturas e variagdes do inglés de origem néo-

hegeménica.

3.3 A Lingua Inglesa nos Anos Iniciais

Se quando se discute o ensino de inglés na legislacdo recente ha um processo de
ampliacdo de sua importancia, ainda que com todas as ressalvas feitas no topico anterior, 0
mesmo nao pode ser dito do ensino de Lingua Inglesa nos Anos Iniciais.

Percebe-se entdo, que as leis amparam a obrigatoriedade do ensino de LI nos anos finais
do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. No entanto, esta obrigatoriedade ndo ocorre com
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ficando a cargo das instituicdes de ensino ofertar o
ensino de uma Lingua Estrangeira (LE).

Mesmo assim é crescente o nimero de escolas, principalmente privadas, que oferecem
0 ensino de LI a partir da Educacéo Infantil. Os responsaveis pertencentes ao setor da sociedade
que tem seus filhos em escolas privadas acreditam que o processo de aprendizado de uma LE
se torna mais facil se iniciado ainda na primeira infancia (QUEIROZ E CARVALHO, 2010).

Além disso, de acordo com Rinaldi (2011, p. 27) “ndo ha professores legalmente
habilitados para ensinar linguas estrangeiras para criancas dos primeiros anos do ensino
fundamental e da educacdo infantil, porque ndo ha formacao que os capacite para atuar nesse
segmento”. Sendo assim, o percurso rumo a praticas decoloniais, ainda ¢ atravessado por
questdes que deslegitimam o ensino-aprendizagem do idioma inglés nos Anos Iniciais.

No Brasil, o ensino de LE para criangas vem seguindo num movimento de constante
expansdo (ROCHA et al., 2010), encontrando-se hoje em dia ja bem sedimentado em cursos de
idioma, escolas da rede privada e em muitas do setor pdblico. Contudo a LI ainda é uma

disciplina de carater eletivo na matriz curricular do EFI, de forma geral.
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Portanto, o fato de ser facultativo, deixa o0 ensino, nesse segmento, restrito no que diz
respeito ao incentivo e valorizagdo tanto do idioma, quanto ao investimento em formacéo
(SANTOQOS, 2006; SHIMOURA, 2005) e melhores materiais didaticos para essas séries.

No mais, vem dessa natureza facultativa a “inexisténcia de parametros politico-
administrativos para sua implementacdo no EFI em escopo nacional, levando a forma
desconexa pela qual a LE tem-se difundido no inicio da Educacgéo Bésica nas escolas publicas
do pais (ROCHA, 2010, p. 29).

De acordo com a mesma autora, ao ndo ser reconhecida legalmente néo se faz necessario
uma reformulacdo do curriculo de Letras no pais, de modo que os recém-licenciados nao
recebem a formacdo adequada para trabalhar com o primeiro segmento e acabam tendo que
aprender literalmente “na marra”, sentindo-se despreparados e consequentemente fragilizados
para desempenharem seus papéis como docentes.

No entanto, 0 aumento de escolas que oferecem LI nos EFI, nos mostra que mesmo com
tantas deficiéncias, os estudantes tém muito mais a ganhar do que a perder, ja que, de acordo
com as Leis de Diretrizes e Bases (LDB) para a educacdo nacional (Lei n® 9.394/96), a
educacdo tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, ressaltamos o aprendizado do inglés
como importante recurso para o alcance de tais objetivos, ndo s6 por seu carater instrumental,
mas principalmente, por propiciar contato com diferentes culturas e construcdo e/ou
reconstrucdo de identidades, pois engaja o individuo em novos discursos (MOITA LOPES,
2003 apud ROCHA, 2010)

3.4 Elementos da colonialidade no ensino de Inglés

Como ja mencionado em outros momentos deste texto, a colonialidade se faz presente
como forma de organizacéo das estruturas de poder dentro de nossa sociedade. Dessa forma, 0s
curriculos e praticas escolares também devem ser percebidos nesse contexto.

Atualmente, o inglés é o idioma principal para mais de 500 milhGes de pessoas ao redor
do globo, ndo somente em regides centrais, mas também em areas mais afastadas. E provavel
que o inglés seja a unica lingua com um maior nimero de falantes ndo nativos em comparagéo
aos nativos, com a proporcao de um falante nativo para cada trés ndo nativos, conforme destaca
(SIQUEIRA, 2005, p.14).
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A disseminacdo da LI esta entrelacada com a politica, a economia e a cultura, e é por
muitos classificada como Lingua Internacional, sendo ndo apenas um fenémeno linguistico,
mas também um instrumento de poder e uma questdo de identidade e resisténcia cultural.

Na década de 1970, o foco no ensino do inglés se voltou para a competéncia
comunicativa, ultrapassando as regras gramaticais e abrangendo a competéncia pragmatica,
conforme a abordagem comunicativa que mais tarde enfrentou criticas por sua natureza
aparentemente pacificadora e harmonizadora. Pennycook (1998, 2001) também questiona a
abordagem estritamente funcional da linguagem, visto que a énfase desmedida na competéncia
comunicativa simplifica o aprendizado de idiomas a um processo basico de transmissdo de
mensagens entre emissor e receptor. Ao ignorar fatores cruciais como contextos sociais,
politicos e ideoldgicos, trivializa o ensino e pode acarretar consequéncias muito sérias.

Com esse breve apanhado histérico podemos perceber o longo tempo em que 0 ensino
de LI esteve focado no conceito de lingua pela lingua sem preocupar-se com o carater social da
mesma. Por muito tempo o ensino do inglés deixou de lado peculiaridades da vida de inimeras
comunidades que fazem uso do idioma, por meio de praticas de ensino descontextualizadas e
sem relevancia social, sendo este um dos obstaculos historicos perceptiveis para a perpetuacédo
da lingua inglesa como um instrumento de colonialismo europeu e imperialismo americano.

Logo, ao longo dessa trajetdria dos métodos e abordagens utilizados para o ensino de
LI, podemos perceber que sua grande maioria é oriunda dos EUA e Europa, portanto, trata-se
de epistemologias hegemonicas que foram e ainda sdo amplamente difundidas em nosso pais.

As sociedades sdo desigualmente estruturadas e sdao dominadas por culturas e
ideologias hegemdnicas que limitam as possibilidades de refletirmos sobre o0 mundo
e, consequentemente, sobre as possibilidades de mudarmos esse mundo. Também
estou convencido de que a aprendizagem de linguas esta intimamente ligada tanto a

manutencdo dessas iniquidades quanto as condicfes que possibilitam muda-las
(PENNYCOOK, 1998, p.24).

Além disso, Pennycook reforga que a concep¢do de uma linguagem neutra, desvinculada
de politica e historia, € um legado da era modernista, marcada pelo Iluminismo, Positivismo e
o Estruturalismo de Saussure, que exerceu grande influéncia sobre os estudos em Linguistica
Aplicada, bem como sobre 0 ensino e a comunicagao. Essa ideia surgiu na Europa, onde a busca
por uma uniformidade étnica e a separacdo entre Estado e Igreja eram essenciais para reforcar
o0 controle estatal sobre a populacdo. Nesse contexto, a lingua emergiu como ferramenta chave
para disseminar esses principios, especialmente com o advento das industrias e do colonialismo
no século X1X. Como resultado, essa ideologia moldou a abordagem padréo da linguistica no
final dos séculos X1X e XX. Segundo Rodrigues e Silvestre (2020, p.408),
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Até recentemente, por exemplo, o ensino de linguas centrava seus estudos em
questdes relativas aos aspectos didaticos, programaticos, curriculares e/ou
metodoldgicos que envolvem as praticas educativas de linguagem. Nao desmerecendo
a relevancia dessas questfes, mas ampliando o escopo das discussdes a partir de éticas
situadas, complexas e em constante didlogo com as problematicas sociais, discursivas,
politicas e culturais dos contextos locais e globais, as bases epistemolédgicas do campo
de educacdo linguistica tém sido problematizadas.

Essa problematizacdo nos leva ao que Makoni e Pennycook (2007) chamam de
(des)invencdo do ensino de linguas e demais areas dos estudos da linguagem, sendo uma
proposta que tem a intencdo de chamar a atencédo para o fato de que as linguas foram inventadas
como “part of the Christian/colonial and nationalistic projects in different parts of the globe”
(MAKONI; PENNYCOOK, 2007 apud RODRIGUES E SILVESTRE, 2020).

O modo com que a lingua € vista e ensinada ao longo do tempo demonstra 0 quanto
carrega de uma ideologia colonial. Sdo inimeros os binarismos que configuram o colonialismo,
implicito ou ndo, para o ensino-aprendizagem de LI: nativo vs. ndo nativo, ensino em escolas
publicas vs. escolas privadas ou cursos de idiomas (manutencdo de desigualdades) e ensino
critico vs. ensino mecanicista.

Apesar de estarmos vivendo um momento histérico em que o pds-método ganha
visibilidade e muitos adeptos, por seu carater mais livre e flexivel, os métodos e abordagens
mais antigos ainda circulam por cursos de idiomas e escolas, pelo fato de trazerem um certo
tipo de “credibilidade”, geralmente conferida a tudo aquilo proveniente das comunidades
detentoras de poder econdmico e intelectual. Por ser estrutural, a colonialidade traz para muitos
docentes mais seguranca ao fazerem uso de métodos, como o audio- lingual ou a abordagem
comunicativa, por exemplo.

Devido as inimeras criticas e a necessidade de uma mudanga na maneira de se ensinar
e aprender a lingua inglesa, faz-se imprescindivel a reflexdo acerca de novas praticas para que
nossa meta va para além da competéncia comunicativa, e possamos enxergar como 0 uso da
linguagem foi historicamente construido em torno das questfes de poder e de dominacéao e que
sem uma perspectiva critica, o ensino de linguas apenas darad prosseguimento aos interesses
modernos/coloniais. A discussdo sobre a influéncia dos valores coloniais no ensino da lingua
inglesa é uma questdo contemporanea relevante, refletindo a complexidade das interagdes entre
lingua, cultura e poder. O ensino de inglés, especialmente em paises ndo falantes nativos da
lingua, muitas vezes vem carregado de valores e praticas associadas ao colonialismo.

Em 1998, Pennycook tragou um paralelo entre o idioma inglés e as ideologias coloniais,
contribuindo para um avanco critico no campo da Linguistica Aplicada. Freitas e Pessoa (2012)

destacam que Pennycook promove a ideia de utilizar o inglés como um instrumento de
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resisténcia, através da formacéao de contra-discursos, em oposicao a ideia de rejeicdo do idioma
por sua associacdo com o opressor. (PENNYCOOK, 1990, apud FREITAS; PESSOA, 2012,
p.230).

Historicamente, o inglés foi disseminado globalmente através do colonialismo briténico,
estabelecendo-se como lingua de prestigio e poder. Esse processo ndo apenas expandiu 0 Uso
do idioma, mas também imp0s valores e normas culturais especificas dos paises colonizadores.
Mesmo apds o fim do colonialismo formal, o legado linguistico continuou a influenciar as
politicas e préaticas educacionais. A colonialidade, nesse sentido, se manifesta em diferentes
elementos como os padrfes linguisticos, os materiais didaticos, na metodologia de ensino e

como imposicao cultural. Dessa forma, a manifestacdo dos valores coloniais ocorre:

1. Nos Padrdes Linguisticos: O ensino de inglés frequentemente prioriza as variantes britanica
ou americana, marginalizando assim as diversas outras variantes. Esse modo de enxergar o
idioma enfatiza o mito do falante nativo, ja que no Brasil, ainda existe a crenca de que, para se
falar “bem” uma lingua, é preciso falar como um “nativo”, acreditando-se na existéncia de uma
forma Unica, sendo ela o inglés padrdao, falada pelo nativo (CAMARGO, 2016,
RAJAGOPALAN, 2003). Além de toda a problematica relacionada as questfes linguisticas,
pois, falar tal qual um nativo é um objetivo praticamente inalcancéavel, temos outra questdo de
grande relevancia, que é questionar de que nativo estamos falando. Quando almejamos falar
como um nativo, estamos nos referindo ao norte americano e ao britdnico. Essa preferéncia
sustenta a no¢do de superioridade de certas variantes linguisticas, pois categoriza as linguas e

as confere status de linguas de prestigio.

2. No Material Didatico: Os livros e recursos utilizados muitas vezes refletem as realidades
culturais dos paises de lingua inglesa nativa, ignorando a diversidade cultural e as experiéncias
dos alunos. O que costumamos chamar de “material auténtico” nada mais ¢ do que uma forma

de propagacdo da cultura do colonizador, em especial EUA e Inglaterra.

3. Nas Metodologias de Ensino: As abordagens pedagdgicas frequentemente seguem modelos

oriundos do Norte, que podem néo ser adequados e eficazes em contextos culturais diferentes.

4. Na Imposigdo Cultural: A énfase excessiva na cultura dos paises hegemdnicos de lingua
inglesa nativa pode levar a marginalizacdo das culturas locais e a perda de identidade cultural.
Esse enfoque acaba por resultar em uma desvalorizacdo das culturas ndo-ocidentais fazendo

com que estudantes e docentes nao se sintam contemplados e muito menos valorizados.
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No contexto dessa pesquisa, entendemos que a erradicacdo dos paradigmas coloniais no
ensino da lingua inglesa constitui um passo imprescindivel rumo a uma pedagogia mais
inclusiva e efetiva. Uma abordagem pedagogica critica, que reconheca e exalte a diversidade
cultural e linguistica, é fundamental neste processo. O proposito educacional deve ser o de dotar
o0s estudantes de competéncias linguisticas que favorecam a comunicagdo em um contexto
global, a0 mesmo tempo em que se respeita e incorpora suas identidades culturais e linguisticas
préprias.

Nesse sentido, € muito importante que nos educadores tenhamos consciéncia da
importancia da reflexdo em relacdo as nossas praticas e como o ensino da LI pode despertar,
além das habilidades gramaticais e lexicais, a construcdo de conhecimento cultural e cidadao
por meio da geracdao de novos sentidos, pois “o valor educacional da aprendizagem de uma LE
vai muito além de meramente capacitar o aprendiz a usar um determinado idioma para fins
comunicativos” (BRASIL, 2006, p. 93). Precisamos nos inserir, assim como nossos educandos
em contextos problematizadores, com foco na transformacgdo. Incluir causas geralmente
apagadas e historias ndo contadas. De acordo com Ferraz,

[...] algumas décadas atras, o ensino de lingua inglesa, por exemplo, era focado quase
exclusivamente no aspecto linguistico, ou seja, aprendizagem de estruturas
gramaticais, memorizacdo de vocabuldrio e um ensino, muitas vezes,
descontextualizado. Hoje em dia, seja pelas transformagdes na sociedade que
demandam outras habilidades, seja pela educacao de lingua estrangeira que se revisita,
0 ensino de inglés se volta para os aspectos linguisticos (aprendizagem de lingua) e

sociocultural (reflexdo critica do porqué e para qué se aprende linguas e de como
atraves dela é possivel debater a sociedade, cidadania e educagdo). (FERRAZ, 2012,

p. 2).

De acordo com Monte-Moér (2009, tradugdo da pesquisadora) “o ensino de linguas
estrangeiras que integram a educacdo fundamental, média e universitaria ndo deve ser visto
apenas como instrumental, elas devem ser vistas como parte de um compromisso educacional
mais amplo”. Refor¢ando a importancia de revisitar sempre essa sala de aula, pois por muito
tempo foi um local de instrumentalizagdo sem espago para critica.

E nesse caminho, onde a critica e a reflexdo sdo preponderantes que se percebe um
ensino que corrobore com o pensamento decolonial e a pedagogia decolonial pode vir a ser a
possibilidade de uma nova abordagem para um ensino de LE como instrumento de emancipagédo
social. Para isso precisamos, inspirados em Catherine Walsh, pensar nos “comos decoloniais”,
que significa elaborar formas plurais de existir, no caso da educacdo, formas de ensinar e
aprender que nos liberte da colonialidade ancorada no patriarcado, no capitalismo, no racismo
e no sexismo (WALSH, 2020, p.253).
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Logo, uma abordagem pedagdgica decolonial se forma através da integracdo de
conhecimentos académicos com os saberes populares, visando & criagdo de uma base
intercultural de conhecimento. Este processo € essencial para o desenvolvimento de projetos
que favorecam a libertacdo social, superando a alienacéo causada pelo colonialismo.

a decolonialidade, mais que tudo, uma praxis: uma maneira de analisar e atuar com
respeito a realidade que estamos vivendo (tanto social e politica como também
epistémica e existencial), de dirigir a atencéo as gretas e ao fazer agrietar, as préaticas
(de fato, pedagdgicas-metodoldgicas) que interrompem, desafiam, transgridem a
matriz ou matrizes de poder capitalista, racista, heteropatriarcal, moderno/colonial,
que constroem algo outro e muito distinto. Hoje em dia meu interesse e enfoque
principal radica nas perguntas (de fato, pedagdgicas e de carater decolonial) pelos
como: como pensar, teorizar, analisar estes tempos de violéncia, guerra/morte e
desumanidade(s), como gritar, lutar, agrietar e semear, como fazer, como construir e
como atuar. S&o as perguntas pelos como as que para mim, ddo sentido, concretizacéo
e acOes a decolonialidade como prética continua, parte de uma nogéo que aglutina a
metodologia e a pedagogia em uma sO palavra: metodologia/pedagogia ou

pedagogia/metodologia (como guia, porém sempre em conexao); quer dizer, o fazer a
decolonialidade. (WALSH, 2020, p. 264 apud FIGEUIREDO. P. 197, 2021)

Atuar nas fissuras, brechas, isto €, nas lacunas existentes dentro das estruturas coloniais
de poder, identidade e conhecimento, implica em considerar mudangas graduais que instiguem
nos educadores e alunos o pensamento critico essencial para a decolonizacdo do processo de
ensino e aprendizagem. Como destaca Walsh (2018, p.23), essa abordagem critica é alcancada
por meio de praticas pedagdgico-politicas que reconhecem e destacam as comunidades
marginalizadas pelas estruturas coloniais de poder.

3.5 Perspectiva decolonial e novas possibilidades para o ensino de Inglés

Pereira (2022, p.138) a partir dos argumentos de Kumaravadivelu (2003) alerta para a
necessidade de suscitar “uma discussdo sobre a centralidade de procedimentos e estratégias
alheios a realidade sociocultural dos alunos em nome de uma pretensa formula universal de
ensino ou o que ¢ possivel denominar colonialidade dos métodos.”. Nesse sentido, para além
dos diferentes modelos e 0s contextos em que sdo criados, é importante considerar o quanto de
colonialidade eles trazem para o ensino de Inglés.

De acordo com a autora, uma das formas da colonialidade se apresentar nesse contexto
esta na admissdo da centralidade do método em detrimento dos contextos socioculturais dos
praticantes/estudantes. Essas metodologias que sdo geradas em outros contextos, notadamente
nos paises colonizadores ou centrais do capitalismo, muitas vezes pretendem uniformizar

procedimentos, linguagens e praticas que sdo diversas.
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Um deles é o carater uniformizante que eles enunciam, pois, ao serem engendrados,
se destinam a serem aplicaveis nos mais diversos contextos, independentemente da
diversidade encontrada em salas de aula, tanto em relacéo aos diferentes perfis dos
alunos quanto ao colorido dos panos de fundo social e cultural. (PEREIRA, 2022, p.
139)

Dessa forma, os curriculos e metodologias ndo “contemplam elementos expressivos dos
povos que foram submetidos ao colonialismo”, mantendo as condi¢des de reproducdo da
linguagem observadas em momentos histdricos anteriores, em que a lingua era um instrumento
de dominacdo objetivo. Cabe lembrar que uma das caracteristicas dos métodos produzidos
nessa perspectiva é a pretensa universalidade, que na verdade é uma imposicdo dos valores
eurocentrados as outras culturas e sujeitos ao redor do globo.

Quando pensado dessa maneira, o ensino de Inglés tende a colocar em segundo plano a
lingua materna dos estudantes, o que traz prejuizos aos processos de ensino e aprendizagem e
as praticas pedagogicas adotadas:

Com isso, perde-se um importante potencial de identificacdo dos estudantes com as
aulas, havendo, inclusive, reflexos negativos no processo de aprendizagem para
alunos cujas crengas sobre como se estuda uma lingua estrangeira ndo suportam o
procedimento de imers&o no idioma sem a intermediac&o de técnicas como a traducédo

ou o estudo de alguns insumos do contetdo em lingua materna. (PEREIRA, 2022, p.
147)

De acordo com a autora, 0 uso mecanico da lingua estrangeira tende a reduzir as
possibilidades educacionais da disciplina, transformando em uma pratica desconectada da
realidade. Assim, ela entende que:

No que se refere as aulas de inglés, aprender as regras de formacdo de frases no
presente simples, por exemplo, sem usa-las para se expressar, mas, sim, apenas para
praticar regras gramaticais, drena o potencial da lingua estrangeira de ser uma ponte

para a autoexpressdo, a compreensdo sobre a propria lingua e o conhecimento de
mundos. (PEREIRA, 2022, p. 149)

Partindo de um momento historico, social e politico, que influenciou e influencia
diretamente o panorama da educacdo brasileira, percebemos que nosso contexto escolar, de
forma geral, estd “centrado exclusivamente nos conteudos curriculares, defendendo uma
neutralidade epistemoldgica e uma escola sem partido, reforcando, o que se afirma ser uma
perspectiva técnica da educagdo” (CANDAU, 2020, p. 679). Isto €, esse carater mecanicista
que permeia a educacdo, se reafirma ainda mais quando se trata do ensino-aprendizagem da
lingua inglesa a qual é conferida o status de lingua global. O peso dado ao ensino da lingua pela

lingua é muito maior do que a importancia do carater social que toda e qualquer lingua possui.
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Logo, nesse vies da neutralidade e ndo partidarismo, ndo cabe em uma sala de aula de inglés
questdes relacionadas a género, sexualidade, relacfes étnico-raciais, racismo, homofobia, etc.
Para contrapor politicas conservadoras que limitam a evolucdo da educacéo,
especialmente no ensino-aprendizagem de LI, e superar métodos mecanicos, é essencial adotar
abordagens que promovam a liberdade e o pensamento critico. Nesse contexto, a
decolonialidade e a interculturalidade surgem como alternativas eficazes para desafiar e
transformar o sistema educacional atual. Esses dois conceitos estdo intrinsecamente ligados,
como afirma Fleury (2017, p.183 apud CANDAU, 2020, p. 680):
A interculturalidade critica aponta, pois, para um projeto necessariamente decolonial.
Pretende entender e enfrentar a matriz colonial do poder, que articulou historicamente,
a ideia de ‘“raga” como instrumento de classificagdo-controle social com o

desenvolvimento do capitalismo mundial (moderno, colonial, eurocéntrico), que se
iniciou como parte da constitui¢do histérica da América.

Logo, para desafiar a influéncia colonial no ensino-aprendizagem do inglés, é crucial
adotar praticas pedagdgicas que ndo apenas mencionem, mas que principalmente valorizem
culturas marginalizadas. Isso requer que os educadores adotem uma perspectiva critica em
relacdo aos conteudos e materiais que recebem de maneira hierarquica, realizando adaptagdes
e reconstrucdes constantes. Esta abordagem é essencial para desenvolver uma préatica
educacional transformadora.

Enxergar o inglés apenas como Lingua Franca, passa a ser um olhar simplista, se ndo
vier acompanhado de uma perspectiva decolonial e intercultural. As aulas precisam ser
pensadas para que 0s estudantes aprendam um novo idioma por meio de atividades
significativas, que relacione essa lingua também a povos subalternizados, que as ideias e
imagens adotadas durante o processo de ensino-aprendizagem nao expressem apenas realidades
europeias ou estadunidenses. Enfim, aulas que ndo sirvam apenas como veiculo para a
manutencdo e/ou expansdo de culturas e saberes hegemdénicos, com o homem hétero-cis no
centro de tudo.

Essa tarefa exige do educador um olhar muito atento, sempre alerta, pois estamos
condicionados a considerar a matriz colonial como sendo a Unica opg¢&o, ou quica, na pior das
hipoteses a melhor opcéo.

Estamos imersos em processos de colonialidade que estdo naturalizados e
profundamente introjetados no nosso imagindrio individual e coletivo, nas nossas

mentalidades socioculturais, nos conhecimentos que privilegiamos e nos nossos
comportamentos. (CANDAU, 2020, p. 681)
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Nesse sentido, cabe ndo sO aos docentes, mas também coordenadores e diretores
escolares, questionar constantemente o carater Unico do que consideramos desenvolvido,
moderno, civilizado, verdadeiro e belo, enraizados e fundamentados a partir de uma matriz
colonial do poder, do ser e do saber.

Por isso, para que essa pesquisa traga em seu bojo tanto caracteristicas tedricas quanto
praticas, e possa contribuir para propagar o ensino decolonial de LI, sdo elencados a seguir

conceitos relevantes para considerarmos em nosso processo de planejamento de aulas:

e Desigualdades e diferencas socioecondmicas e culturais
e Pluralidade de géneros

e Diversidade étnico-raciais

e Saberes locais

e Inglés desestrangeirizado

Acreditamos que trazermos esses temas, entre outros de forma constante e
problematizada para a sala de aula, contribui com o fortalecimento de tantos sujeitos que foram
silenciados ao longo do tempo. O apagamento em nossos curriculos dos temas
supramencionados acarreta na manutencao da matriz colonial, isto €, descompromissada com a
justica social. No entanto, essas propostas ndo sdo medidas drasticas ou radicais, mas sim
pautadas no “agrietar-se”, agindo nas pequenas fissuras encontradas dentro das propostas
pedagdgicas tradicionais. Para que isso ocorra, precisamos nos apropriar de conceitos e temas
considerados “dificeis”, por também serem considerados “polémicos”. Ao mudarmos um texto
ou uma imagem que reflita uma realidade branca heteropatriarcal e eurocentrada, por outra que
traga uma diversidade de realidades subalternizadas, por exemplo, agiremos suavemente,
porém de modo questionador e critico, desnaturalizando a colonialidade, fazendo de nossas
salas de aula um locus de libertagéo, resisténcia e insurgéncia.

De acordo com hooks (2003, p. 55), “falta disposi¢do de abordar o ensino a partir de um
ponto de vista que inclua a consciéncia de raca, do sexo e da classe social [que] tem suas raizes
muitas vezes, no medo de que a sala de aula se torne incontrolavel, que as emocdes e paixdes
ndo sejam mais represadas”. Dito isso, esperancemos, do verbo esperancar, cunhado por Paulo

Freire (1992) que ndo tenhamos medo de agir e transformar nossas realidades educacionais.
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E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperancar; porque tem gente que
tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar ndo é esperanca, é
espera. Esperancar é se levantar, esperancar é ir atrds, esperancar é construir,
esperancar é ndo desistir! Esperancar é levar adiante, esperancar € juntar-se com
outros para fazer de outro modo (FREIRE, 1992)

Do ponto de vista positivo, experiéncias recentes tém descortinado novas possibilidades

para o ensino de inglés que aproximam o ensino de uma perspectiva decolonial. Pereira (2022)

destaca que novas apropriagdes dos métodos de ensino podem produzir resultados outros,
diferentes daqueles marcados pela colonialidade:

Ao transubstanciar pontes metaféricas entre escola e sociedade em praticas criticas,

reflexivas e transformadoras, o professor opera um desvio em relacdo ao método. Tal

pedagogia tem como principio contemplar as demandas do contexto em que é

aplicada, problematizar a dicotomia entre teoria e pratica e ressaltar o carater politico
da educacdo. (PEREIRA, 2022, p.150)

Uma das possibilidades, de acordo com Pereira, é substituir a linguagem e os contextos
dos paises do norte pela realidade e pelas expressdes dos falantes da lingua que tenham
trajetdrias historicas e culturais mais préximas dos estudantes brasileiros e que muitas vezes
compartilham os mesmos processos historicos, como a colonizagéo:

Uma alternativa para estabelecer uma ponte entre vivéncias em sala de aula e fora dela
sem deixar de contemplar tematicas que imprimam um sentido de alteridade é partir
de insumos culturais de paises onde o inglés é falado e que se aproximam mais da

realidade sociocultural brasileira, ou seja, insumos situados no Sul Global.
(PEREIRA, 2022, p.151).

Rodrigues et al (2019) destaca que 0s processos recentes de expansdo do inglés como
lingua universal pode ter um efeito inverso do pretendido originalmente, as brechas
mencionadas por Walsh (2009), que € o de reduzir o peso que a pretensa universalidade,
caracteristica da modernidade eurocentrada, propunha, o que reduz sua influéncia em sala de

aula.

[...] a globalizagdo do inglés e seu uso crescente em contextos ndo-nativos sugerem
um afastamento de um modelo monolingue de falantes nativos como a forma ideal de
uso da lingua a ser abordada pelos professores. Esse enfraquecimento do falante
nativo como o interlocutor ideal sugere também um enfraquecimento da influéncia
ocidental que a lingua pode ter na sala de aula. (RODRIGUES ET AL, 2019, p. 7)

Essa situagdo pode gerar como possibilidade “mais espaco para que o inglés seja
ensinado com foco nos saberes e nas culturas locais como conteudo pedagogico.”
(RODRIGUES ET AL, 2019, p. 7). Na prética, isso tem permitido ser:

[...] cada vez mais possivel conceituar o ensino de inglés em contextos locais como

livre do modelo idealizado do falante nativo e dos conceitos coloniais,
ocidentalizados, de metodologia do ensino de linguas, em favor das realidades
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cotidianas desses contextos locais, assim como a expertise localizada de profissionais
que trabalham nesses contextos. (p.8)

Pensando a realidade do ensino de lingua estrangeira para os povos indigenas, eles

apontam que:

A abordagem sociocultural do ensino de linguas pode ser Gtil para atender as
necessidades das comunidades indigenas brasileiras de preservar e valorizar sua
cultura e saberes tradicionais. Logo, aspectos da propria paisagem cultural dos
estudantes e professores indigenas poderiam ser usados como a principal fonte do
conteldo cultural e linguistico a ser ensinado em inglés (RODRIGUES ET AL, 2019.
p. 11)

Esses exemplos apontam para uma realidade que pode ser modificada a partir da acéo
docente em sala de aula desde que efetivamente, esteja comprometida com o guestionamento
dos padrdes hegemdnicos de reproducdo da lingua, que considerem a vivéncia histéria e cultural
dos estudantes brasileiros e, principalmente, que reflitam e questionem as relac6es de poder e
0 papel que a lingua estudada teve como instrumento de dominacao.

Essa acdo docente é essencial para que o projeto decolonial, como proposta politico-
pedaglgica, seja adotado como perspectiva metodoldgica e curricular de forma a trazer
possibilidades outras para o ensino de Inglés na escola basica.
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4 A COLABORACAO DOCENTE COMO METODOLOGIA DE PESQUISA

A opc¢do metodoldgica desta pesquisa baseou-se na adogdo de construtos da Pesquisa
Critica de Colaboracao (doravante PCCol), escolhidos por serem 0s mais adequados para atingir
0s objetivos estabelecidos diante das condic¢des concretas do estudo. Esta abordagem enfatiza
a necessidade de amplificar vozes de "grupos ou pessoas que historicamente tém tido menos
poder na sociedade e encontram-se dominados, submetidos, excluidos ou silenciados nos
ambitos da vida cotidiana e nos processos sociais, politicos, econémicos e culturais”
(CANDAU e SACAVINO, 2013, p. 62). Tal necessidade se torna ainda mais iminente a medida
que observamos um desgaste continuo da autonomia docente, com a educacdo sendo
transformada em um produto neoliberal, sujeita as dindmicas de poder econdmico, seja no
ambito puablico ou privado. Essa realidade impBe aos educadores uma posicdo de
vulnerabilidade diante de estruturas de poder verticalizadas, que priorizam os interesses de
detentores do capital em detrimento do conhecimento especializado dos profissionais da
educacdo sobre as especificidades do ambiente escolar.

Dentro desse contexto, a abordagem decolonial, que promove uma recusa as hierarquias
impostas pela modernidade e sustentadas por diversas formas de dominagcdo hegemonica,
pressupde uma acdo coletiva. Essa colaboracdo entre individuos, cientes de suas distintas
histérias e identidades, é essencial para fomentar "uma educacdo que promova O
empoderamento individual e coletivo, especialmente dos grupos sociais desfavorecidos ou
discriminados™" (CANDAU e SACAVINO, 2013, p. 62), ressaltando a importancia da educacéo
como ferramenta de transformag&o social e de justica.

O empoderamento individual se refere a capacitacdo das pessoas para tomar decisoes,
exercer controle sobre suas préprias vidas e alcangar seus objetivos pessoais, aumentando assim
sua autoestima e autoconfianga. No contexto coletivo, o empoderamento envolve a construgéo
de comunidades mais fortes e coesas, capazes de agir juntas em prol de interesses comuns,
desafiando estruturas de poder desiguais e promovendo mudancgas sociais.

Implementar uma educacdo voltada para o empoderamento demanda uma abordagem
critica que questione e transforme as relacbes de poder existentes dentro da sociedade e do
sistema educacional. Isso envolve criar espacgos seguros para o dialogo e a aprendizagem, onde
todas as vozes sejam ouvidas e respeitadas, e onde o conhecimento seja construido

coletivamente.



64

4.1. A Pesquisa Critica de Colaboragao como alternativa metodoldgica

A Pesquisa Critica de Colaboracdo (PCCol) se insere na abordagem qualitativa, e é
baseada no paradigma critico de investigacdo, indo de encontro a teoria socio-historica (TSH)
que compartilha dos conceitos tedricos de Marx e Engels, que acreditavam que o homem se
constitui na interacdo com as relacdes sociais. A PCCol é uma proposta de organizacao teorico-
metodoldgica na construcdo de projetos de pesquisa de intervencdo social em contextos
escolares. E um tipo de pesquisa de intervencdo formativa voltada para a transformagcéo
intencional de contextos, para o envolvimento coletivo na busca por solu¢des compartilhadas,
para a experimenta¢do com a crise como base de desenvolvimento, e para a constituicdo de
agentes que se organizam como um coletivo (MAGALHAES, 2011).

Como enfoque metodoldgico, a PCCol busca construir conhecimento coletivamente por
meio da colaboragéo entre pesquisadores e participantes da pesquisa, com o objetivo de desafiar
as desigualdades de poder e de conhecimentos existentes. Isso é alcancado pela valorizacéo das
perspectivas e dos saberes dos participantes, e da construcao de relagdes horizontais entre todos
os envolvidos no processo, em vez de uma relacdo hierarquica tradicional. A PCCol também
busca promover acdo social e mudangas positivas na comunidade pesquisada. Magalhaes
(2007) afirma que na PCCol, o pesquisador e 0s sujeitos participantes tém papel ativo na
construcdo e transformacao do conhecimento.

Além disso, por estar inserida dentro de uma abordagem critica tem como um de seus
principais objetivos, a possibilidade de unido entre “[...] as agdes humanas com a cultura e as
estruturas sociais e politicas, buscando compreender como as redes de poder sdo produzidas,
mediadas e transformadas” (ALAVES-MAZZOTT]I, 1996, p. 19). Por isso, a abertura para a
participacdo de todos é tdo crucial, ja que esse movimento horizontaliza a questdo da figura de
poder, tradicionalmente conferidos aos pesquisadores.

Ao oferecer transparéncia e abertura para que 0s participantes possam colocar suas
guestdes, estes passam também, a serem criadores de novas formas de ensino. Deste modo,
geramos uma rede menos hierdrquica e mais democréatica, que segundo Magalhdes (2011),
propicia a “igualdade de oportunidades dos participantes da interacdo em colocar em discussdao
sentidos/significados atribuidos a teorias de ensino/aprendizagem, em questionar e repensar
essas teorias com base na pratica”.

Essa abordagem, de natureza intervencionista, permite que a analise de dados vise a
transformac&o ou nova interpretacao da realidade dos participantes durante a pesquisa. Destaca-

se a importancia de uma postura critica e questionadora, bem como a criacdo de espacos para
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que os participantes possam usar a linguagem de forma intencional e reflexiva para examinar,
compreender criticamente e analisar o significado de suas acgdes, segundo Magalhdes (2011,
p.15). Portanto, ancorados no aspecto intervencionista desta abordagem, nosso objetivo é
entender e contribuir para a transformacéo das realidades das pessoas envolvidas na pesquisa,
em vez de meramente observa-las ou analisa-las de maneira distanciada e objetiva. O foco é
promover aprendizado e reflexdo coletivos, baseando-se no questionamento dos significados
estabelecidos e na reinterpretacdo ou criacdo de novos significados, como sugerido por
Magalhaes (2009).

Esse tipo de aporte tedrico-metodoldgico enfatiza a importancia da participagdo ativa
dos sujeitos envolvidos no processo, isso significa dizer que os conceitos de democracia e
dialogo direcionaram todo o percurso metodologico da pesquisa, e foram levados em conta
durante a interpretacdo e analise da materialidade discursiva produzida entre participantes assim
como a minha propria. Desse modo, tanto o processo, quanto os resultados, podem ser Gteis e
relevantes para todos os envolvidos, possibilitando mudancas positivas em suas vidas e em suas
comunidades. Tais reflexes sdo evidenciadas Magalhdes (2007, p. 59), ao afirmar que a
PCCol:

[...] se propBe a criar experiéncias que culminem em aprendizagem, isto é, que
propiciem aos participantes oportunidades para (a): tornarem suas acdes
autoconscientes e reflexivas; (b) informarem suas a¢cdes em uma analise critica da
prética social; e (c) verem-se e a sua situacdo social de uma nova maneira, necessitam
de um método critico de investigagdo embasado no “didlogo e na participa¢do”.

A colaboracdo critica, entendida aqui como um método-tedrico, costuma trazer um
certo desconforto, guiado pelo questionamento e tentativa de solucéo de conflitos constantes,
trazendo forte envolvimento cognitivo-emocional entre seus participantes. Porém, apesar
desses pontos de tensdo, € apropriada para um estudo que visa alcancar professores e
professoras, de modo que um ensino-aprendizagem menos pautado em paradigmas coloniais,
possa se tornar realidade. Magalhdes (2009, p. 53), ao tratar da situacdo das escolas publicas

brasileiras, afirma que:

[...] existe grande necessidade em discutir-se 0s métodos que organizam 0s programas
e projetos de extensdo e de pesquisa conduzidos em contextos escolares e que tal
formacdo deve colaborar para a construgdo de profissionais reflexivos e criticos, de
modo que possam gerar transformagdes na cultura escolar tradicional.

Nesse sentido, percebe-se a relevancia da construgdo de uma variedade de cursos e

oficinas que partam de praticas e experiéncias oriundas do chdo da escola, portanto,
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provenientes de diversos corpos docentes. Como esclarece Fuga (2009), a colaboragéo
estabelece a ideia de coautoria e de coconstrucdo entre pesquisadores e participantes no
processo de criacdo e transformacédo do conhecimento.

Por essa razdo, como forma de producéo e coleta de dados, optamos pelo oferecimento
de uma oficina de formacdo docente, intitulada Decolonialidade e Ensino de Lingua Inglesa
nos Anos Iniciais, ministrada por meio da plataforma moodle, oferecida pelo Colégio Pedro I,
cujo tema central foi a Decolonialidade. Essa formacao teve como objetivo gerar reflexdes e
posteriormente atividades pedagodgicas baseadas nas discussdes realizadas em grupo, para
culminar na criagdo de um e-book contendo atividades e sugestdes metodoldgicas a luz do
paradigma decolonial, sendo este nosso Produto Educacional (PE).

Para a producdo de dados, foram realizados os seguintes eventos:

Graéfico 1 - Percurso da producéo de dados

Encontro Questionario
Questionario Inicial PRI Reflaxivet
Origens da Decolonialidade:
Perspectiva Primeiras
Decolonial Impressées
4
Encontro Encontro
Sincrono 3 _ Sincrono 2
Desestrangeirizagdo”  Decolonialidade Valores
3 alnglesa e A
da L‘mgur_ﬁ nglesa e 7 na BNCC Decoloniais e a
Valorizagao de Povos
Subalternizados BNCC
Questionario Encontro Questionario
Reflexivo 3 Sincrono 4 Reflexivo 4

Nossas maos
na (re)criagao
de praticas
decoloniais

Questionario
final e avaliativo

"Desestrangeirizagao"
da Ll e Visibilizagao de
Grupos Subaltenizados

Fonte: construido pela autora (2023)

O gréfico 1 detalhado mostra o percurso de producdo de dados em um estudo focado na
perspectiva decolonial, comegando com um "Questionario Inicial” e avangando através de
varias etapas de encontros sincronos e questionarios reflexivos. Cada ponto representa uma fase
especifica no processo, destacando a sequéncia de atividades planejadas para aprofundar o

entendimento dos participantes sobre decolonialidade e aplica-la em préticas educativas. As
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etapas incluem leitura de textos tedricos acerca do tema, apresentacdes teoricas, reflexdes em
grupo, formularios para reflexdo individual sobre os temas abordados e elaborag¢do conjunta e
individual de atividades, evidenciando o compromisso com uma abordagem critica,
colaborativa, intervencionista e transformadora no &mbito educacional.

Para possibilitarmos maior troca e compartilhamento de experiéncias e ideias,
oferecemos 4 encontros sincronos, como ilustrado no grafico 1, também pela plataforma
moodle. Com essa estratégia, pudemos contribuir com a construcdo de Zonas de
Desenvolvimento Proximal para estabelecer relac6es colaborativas.

De acordo com Vygotsky (1934/1988), a Zona Proximal de Desenvolvimento (ZDP) é
a area entre o nivel de desenvolvimento real de uma crianca e o nivel de desenvolvimento
potencial de um individuo quando estimulado por adultos ou outras criancas mais experientes.
E o0 espaco onde o desenvolvimento ocorre durante o processo de aprendizagem. Esta zona é
Unica para cada pessoa, pois depende de vérios fatores, como habilidades, experiéncia,
conhecimento prévio e nivel de madurez. A ZPD sugere que as criangas podem alcancar
competéncias que ndo conseguem atingir sozinhas, mediante a orientacao e apoio de um adulto
ou de um colega mais experiente.

No entanto, podemos aplicar 0s pressupostos da ZPD para qualquer faixa etaria, pois
independente de nossa idade sempre estaremos em desenvolvimento. Ao participarem da
oficina de formacdo, os docentes apresentaram niveis distintos de conhecimento acerca da
Decolonialidade, possibilitando momentos de aprendizagem e compartilhamento de seus
saberes durante as trocas e reflexdes feitas ao longo dos encontros.

Para fazer a analise dos dados gerados ao longo dos encontros com docentes, é preciso
discutir o conceito de ZPD como um movimento dialégico, dialético e colaborativo. Dial6gico
por ter relagdo com o outro, com um participante mais ou menos experiente que vocé; dialético,
pois toda negociagéo de sentidos e significados por meio da linguagem pressupOe zonas de
contradicdo e tensdo; e colaborativa porque essa negociacdo de sentidos e significados
possibilita a transformacéo coletiva dos individuos. Logo, como podemos perceber, o conceito
de colaboragdo € constitutivo da ZPD, na criacdo de espacos de negocia¢do de sentidos e
significados em contextos socioculturais por meio da linguagem.

Sendo assim, a teoria de Vygotsky (1934/2000) partiu da ideia de que os seres humanos
s80 e estdo situados e constituidos historicamente, por meio da linguagem, sendo essa 0 meio
pelo qual o ser humano constréi-se como sujeito, pois passa a atribuir significados aos eventos,

aos objetos, aos seres, tornando-se, portanto, ser histérico e cultural. Ao se falar de linguagem
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sob uma perspectiva vygotskyana, é preciso ressaltar que ha uma diferenciacdo, em sua obra
entre significado e sentido.

O significado ¢ definido socio-historicamente e permanece estavel ao longo das diversas
alteracdes possiveis do sentido de uma palavra, ha uma relacdo intrinseca entre a palavra e seu
significado, pois constitui um verdadeiro ato intelectual enquanto expressa uma generalizagao
ou um conceito.

O significado de uma palavra representa um amalgama tdo estreito do pensamento e
da linguagem, que fica dificil dizer se se trata de um fendmeno da fala ou de um
fendbmeno do pensamento. Uma palavra sem significado é um som vazio; o
significado, portanto, é um critério da “"palavra’, seu componente indispensavel. [...]
Mas... o significado de cada palavra é uma generalizagdo ou um conceito. E como as
generalizacfes e 0s conceitos sdo inegavelmente atos de pensamento, podemos

considerar o significado como um fenémeno do pensamento. (VYGOTSKY, 1989, p.
104)

Logo, a transi¢do do pensamento para a palavra passa pelo significado: “Isso significa
que o significado da palavra é, ao mesmo tempo, um fendmeno verbal e intelectual”
(VYGOTSKY, 1996, p. 289).

J& o sentido de uma palavra esta relacionado a aspectos subjetivos e modifica-se de
acordo com as situacdes e a mente que o utiliza, esté relacionado a fatos psicoldgicos interiores
e por essa razdo passam por zonas de instabilidade e fluidez. O sentido é, portanto, aquele
instante e ndo tem a estabilidade de um significado, pois mudara sempre que alterarem 0s
interlocutores ou os eventos, tem carater provisorio e é constantemente revisitado, logo, torna-
se novo o sentido em situagBes novas. Os sentidos sdo mais individualizados, ao passo que 0s
significados sdo partilhados por uma sociedade e cultura especificas. Vygotsky, ao diferenciar
sentido e significado, afirma:

A primeira, que é fundamental, é o predominio do sentido de uma palavra sobre seu
significado — uma distingao que devemos a Paulhan. Segundo ele, “o sentido de uma
palavra € a soma de todos os eventos psicologicos que a palavra desperta em nossa
consciéncia. E um todo complexo, fluido e dindmico, que tem varias zonas de
estabilidade desigual. O significado é apenas uma das zonas de sentido, a mais estavel
e precisa. Uma palavra adquire o seu sentido no contexto em que surge; em contextos
diferentes, altera o seu sentido. O significado permanece estavel ao longo de todas as
alterac6es do sentido. O significado dicionarizado de uma palavra nada mais é do que

uma pedra no edificio do sentido, ndo passa de uma potencialidade que se realiza de
formas diversas da fala” (1996, p. 125).

Quando agimos e atuamos no mundo social, construimos sentidos e significados que se
tornam definidores da realidade social que nos cerca e também da nossa constituicdo enquanto
sujeitos agentes (MOITA LOPES, 2006). Nossas praticas discursivas possibilitam a
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identificacéo de significados e a construcao de novos sentidos capazes de revelar a compreensédo
que os individuos tém de si mesmos, dos outros e do mundo social no qual estéo inseridos.

Os conceitos discutidos acima sdo de grande importancia na analise que sera feita por
meio da materialidade discursiva produzida por todos os envolvidos na pesquisa, considerando
as diferentes visdes e expectativas sobre ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa de forma
decolonial e a forma com que o discurso de todos se desenvolve num processo historico,
modificando-se a estrutura semantica dos significados das palavras e a natureza psicologica
desses significados (VYGOTSKY, 1934/2009, p.400). Todos os participantes, em alguma
medida, por meio de interacdes reflexivas, sofrerdo algum tipo de transformacéo e isso podera
ser notado no discurso. Por tal razéo, Vygotsky tem como ponto central de seus estudos a
relacdo entre pensamento e linguagem que se opde a uma ideia mecanicista, na qual o
pensamento era estudado separadamente da linguagem e vice-versa:

Ao pesquisador que resolvesse resolver a questdo do pensamento e da linguagem
decompondo-a em linguagem e pensamento sucederia 0 mesmo que a qualquer outra
pessoa que, ao tentar explicar cientificamente quaisquer propriedades da agua — por
exemplo, por que a agua apaga o fogo ou se aplica a agua a lei de Arquimedes -,
acabasse dissolvendo a &gua em hidrogénio e oxigénio como meio de explicacdo
dessas propriedades. Ele veria, surpreso, que o hidrogénio é autocombustivel e o

oxigénio conserva a combustdo, e nunca conseguiria explicar as propriedades do todo
partindo das propriedades desses elementos. (VYGOTSKY, 1934/2009, p.5)

Por meio da metafora da decomposicdo dos elementos formadores da agua, o autor
demonstra que a dissocia¢do do pensamento e da linguagem traria resultados completamente
diferentes de quando analisados como um par Unico. Vygotsky (1934/2009) entende que 0s
sentidos e significados sao unidades da totalidade complexa, ou seja, um produto que “possui
todas as propriedades que sdo inerentes ao todo e, concomitantemente, sdo partes vivas e
indecomponiveis dessa unidade”.

Quando pensamos estamos produzindo linguagem, mesmo quando ndo a
externalizamos, a linguagem esta sempre atrelada ao pensamento e vice-versa. Logo, ao
levarmos individuos a reflexdo e discussdo critica acerca de algum tema, estaremos
inevitavelmente produzindo pensamento e linguagem e construindo sentidos e significados.

A importancia do estudo do sentido e significado esta justamente na “generalizacdo
latente” expressa pela palavra, que torna possivel a comunicacao entre os seres humanos e da
mesma forma esta diretamente relacionada a questdo afetiva e intelectual humana. De acordo
com Vygotsky a analise das unidades complexas, no caso o0s sentidos e significados, “mostra

que existe um sistema semantico dindmico que representa a unidade dos processos afetivos e
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intelectuais, que em toda ideia existe, em forma elaborada, uma relagéo afetiva do homem com
a realidade representada nessa ideia” (VYGOTSKY, 1934/2009, p.16).

Durante a oficina, além de ser apresentado o paradigma decolonial, buscou-se descobrir
quais sentidos e significados para esse tema os participantes construirdo, sabendo-se que o
pensamento precede a palavra, é interessante notar por meio do discurso individual e coletivo
como a decolonialidade pode ou ndo fazer parte de nossas praxis.

Com foco nessas praxis e na interacdo durante os encontros reflexivos buscamos
colaborativamente contribuir para uma préatica de ensino mais critica no sentido de trazer a
reflexdo da relevancia, dos objetivos e da eficacia das atividades utilizadas em sala tendo como
base a perspectiva decolonial, o qual, segundo Liberali (2008, p.41) “teria, que em sua base,
dar voz ativa aos estudantes em suas experiéncias de aprendizagem, e utilizar a linguagem
critica condizente para tratar dos problemas cotidianos”.

Por isso podemos dizer que a pesquisa tem cunho critico e colaborativo e segue 0s ideais
metodoldgicos vygotskianos que tem como base o método materialista histérico-dialético de
Marx que foi primeiramente utilizado para estudar o sistema capitalista. Esse foi levado adiante
e desenvolvido por Vygotsky na psicologia (NEWMAN e HOLZMAN, 2002, p. 25) e, foi
através desse método de cardter monista, que Vygotsky desempenhou uma revolugdo do
método no qual propunha contribuir com uma visdo ndo dualista, que existia nas ciéncias
humanas no mundo ocidental, como identificam Newman e Holzman (2002, p. 2626):

Durante centenas de anos, o pensamento ocidental tinha acumulado uma lista quase
infinita de dualismos ou bifurcagdes filosoficas e metodoldgicas: mente, corpo; forma,
conteldo; passado, presente; particular, universal; individuo, sociedade; individuo

grupo; empirismo, idealismo; permanéncia, mudanga; consciente, inconsciente;
premissa, implicacBes da premissa.

Segundo Newman e Holzman (2002, p.29) o valor do trabalho de Vygotsky “reside em
seu método — em que os resultados do método e 0 método mesmo sio inseparaveis”. Segundo
Vygotsky (1930/1994, p.86) o método deve ser instrumento-e-resultado, e argumenta que “o
método é ao mesmo tempo, pré-requisito e produto, o instrumento e o resultado do estudo”.

A importancia da categoria de colaboracdo para esta pesquisa esta no fato de que
possibilita contradi¢cGes nas negociaces que irdo ocorreram ou ndo entre todos os individuos
envolvidos, com o intuito de alavancar processos criativos e de aprendizagem de todos em prol
de novas préticas pedagdgicas a luz da decolonialidade.

Com foco na pratica docente, a oficina em suas etapas sincronas, por meio da interagcdo

entre participantes, focou em colaborativamente contribuir para uma pratica de ensino mais
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critica no sentido de trazer a reflexdo da relevancia, dos objetivos e da eficacia das atividades
utilizadas em sala, tendo como base a perspectiva decolonial.

Assim, a metodologia adotada na pesquisa integrou a teoria da Pedagogia Critica
Colaborativa com praticas de intervencao colaborativa, objetivando desenvolver conhecimento
através da experiéncia compartilhada e reflexdo mutua entre pesquisadores e professores.

A partir dos dados gerados durante a oficina buscamos possibilitar construgéo de novos
sentidos e significados (VYGOTSKY, 1996) acerca do tema.

4.2. Os participantes da pesquisa

A primeira etapa da pesquisa com o envolvimento dos participantes foi a aplicagéo de
um questionario online com o intuito de obter um perfil docente e conhecer um pouco da pratica

pedagdgica adotada em sala de aula. Foram 21 perguntas respondidas por 38 participantes.

Gréfico 2 - Idade

Sua idade se encontra entre:
38 respostas

@® 20 e 29 anos
@ 30e 39 anos
40 a 49 anos
@ 50 anos ou mais

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2023.
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Grafico 3 - Género

Qual seu género?

38 respostas

30
25 (65,8%)

20

5 (13,2%)
1(2,6%)  1(2,6%) 1 (2,6%) 1(2,6%) 1(26%) 1(2.6%) 1(26%) 1(2.6%) l

0
Cisgénero FEMININO Feminino cisgénero Mulher Mulher cisgenero
F Feminino MASCULINO Mulher cis feminino

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2023.

Como afirmado, o questionario inicial foi respondido por 38 participantes. O maior
namero de respondentes foi na faixa de 30 a 39 anos e em sua maioria se definiram como género
feminino. De certa forma, essa primeira informacéo confirma o que é dito em pesquisas mais
amplas. Segundo o Censo Escolar da Educacdo Béasica 2020 e o Censo da Educacdo Superior
2019, que séo os dados mais recentes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), o Brasil tem 172.030 professores e professoras de Lingua Inglesa na
educacdo basica. Do total, 80,34% sdo mulheres e 19,66% sdo homens. Em nossa pesquisa,
cerca de 65,7% das participantes eram mulheres.

O gréafico 3 também se aproxima dos dados do Censo da Educacdo Superior 2019
apontando que 72,2% das matriculas em cursos de licenciatura sdo do sexo feminino, enquanto
27,8% sao do sexo masculino. Auad (2017) argumenta que a visao do magistério como uma
carreira tipicamente feminina se sustenta em paradigmas antigos. Esses paradigmas perpetuam
representagcdes convencionais sobre as mulheres, consolidando a associacéo entre os papéis de
mulher, mée e professora.

Quando Louro (2020) aborda a trajetoria historica das mulheres no Brasil,
particularmente no @mbito educacional, ela enfatiza a percepcédo social do magistério como uma
profissdo adequada para o sexo feminino. Essa concepcdo advém da crenca de que as
habilidades de cuidado e educacdo das mulheres sdo inatas, paralelamente a ideia de que a

docéncia € uma continuacdo do papel materno:

Afirmavam que as mulheres tinham, ‘por natureza’, uma inclinagdo para o trato com
as criangas, que elas eram as primeiras e ‘naturais educadoras’, portanto nada mais
adequado do que lhes confiar a educacdo escolar dos pequenos. Se o destino
primordial da mulher era a maternidade, bastaria pensar que o magistério
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representava, de certa forma, ‘a extensdo da maternidade’, cada aluno ou aluna vistos
como um filho ou uma filha “espiritual’. O argumento parecia perfeito: a docéncia ndo
subverteria a funcdo feminina fundamental, ao contrario, poderia amplia-la ou
sublimé-1a” (LOURO, 2020, p. 450).

Embora esse trabalho ndo se dedique extensivamente a analise das questbes de género,
é necessario destacar a relevancia desse debate. Sua importancia torna-se ainda mais evidente
ao considerarmos o impacto da colonialidade, um processo que nos influencia de maneira
significativa, resultando na opressdo de diversos grupos, dentre eles, as mulheres, que,
frequentemente encarregadas de disseminar conhecimentos que perpetuam a dominagéo
colonial, ocupam uma posicdo Unica. A partir de uma abordagem que visa desenvolver
estratégias anti-hegeménicas, a identidade de género e as experiéncias vivenciadas pelas
mulheres emergem como recursos valiosos. Esses elementos podem contribuir para a
elaboracdo de perspectivas inovadoras sobre o desenvolvimento tanto de estudantes quanto de

docentes, desafiando os paradigmas tradicionais de ensino e aprendizagem.

Gréfico 4 - Identificacdo étnico-racial

Qual a sua identificagdo étnico-racial? (de acordo com o IBGE)?

38 respostas

® Branco
@® Pardo
Preto

@ Indigena

@ Outros

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2023.

O pertencimento étnico-racial dos participantes se assemelha a divisdo por raca
identificada no mais recente Censo. A soma de pretos, pardos e indigenas atinge pouco mais
de 50%. Historicamente, o pertencimento étnico docente no Brasil foi exercido por pessoas
brancas, especialmente em posicGes de maior prestigio ou em instituicdes de ensino superior,
conforme aponta o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), que incluem dados do Censo Escolar 2021. Isso reflete, em parte, as desigualdades

socialis e raciais mais amplas presentes na sociedade brasileira.
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No entanto, é importante notar que, nas ultimas décadas, tem havido um esfor¢o
significativo para aumentar a diversidade racial entre os professores, especialmente por meio
de politicas de acao afirmativa e outros programas de inclusao. Isso tem levado a um aumento
na representacdo de educadores negros e pardos, particularmente nas escolas pablicas e em
niveis de ensino mais basicos. Essas tendéncias podem variar e séo influenciadas por vérios
fatores, incluindo politicas educacionais, mudancas demograficas e iniciativas para promover a
igualdade racial na educacdo. Essa mudanca no perfil docente também pode ser um elemento
importante para pensarmos 0s processos de reorganizacao da educacéo no pais, na medida em
que traz para dentro da realidade do magistério, experiéncias e historias das populacdes

historicamente oprimidas.

Graéfico 5 - Rede de atuacao dos docentes

Em qual dessas instituicGes vocé tem a maior parte de sua carga horaria? Caso haja um equilibrio

pode marcar mais de uma opgao.
38 respostas

Escola Federal
Escola Estadual
Escola Municipal

Escola Privada 21 (55,3%)

Curso de Idiomas 7(18,4%)

Aula Perticular 4 (10,5%)

0 5 10 15 20 25

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2023

Gréfico 6 - Tempo de atuacdo profissional

Tempo de Atuacdo Profissional

= Menos de 5 anos
m 5-10anos
11-15 anos
16-20 anos
= Mais de 20 anos

= Ainda ndo atua

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2023
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Os dados obtidos nas perguntas sobre carga horaria e tempo de magistério apontam que
a rede privada ainda é o lugar que majoritariamente absorve a carga horaria dos docentes de
Inglés, algo em torno de 72, 8%. Quando cruzamos os dados com o tempo de atuacédo, observa-
se que a maioria dos participantes (26) tem até 10 anos de carreira. Essa informacao pode ser
interpretada como resultado de dois processos: a redugdo do nimero de concursos publicos no
Estado do Rio de Janeiro nos ultimos anos e a expansdo das diversas formas de atuagdo privada
como docente de linguas estrangeiras. A iniciativa privada termina por ser uma alternativa para
insercdo no mercado de trabalho para os que chegam ou estdo em processo de consolidacdo das

carreiras.

Grafico 7- Segmento de atuacdo dos docentes

Qual (ais) o (os) segmento (0s) que vocé atua no ano de 2023? (marque quantas opgdes forem

necessarias)
38 respostas

Maternal 8 (21,1%)

Pré Escola 10 (26,3%)
1° Segmento do Ensino Funda... 23 (60,5%)
2° Segmento do Ensino Funda... 12 (31,6%)

11 (28,9%)

Ensino Médio
EJA
Ensino Superior

4(10,5%)

1(2,6%)
1(2,6%)
1(2,6%)
1(2,6%)

Trabalho em curso com alunos...
Estou afastada no momento

Secretaria de Educagéo- Coor...

0 5 10 15 20 25

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2023.

Apesar de a oficina ter sido elaborada com foco nos Anos Iniciais, percebemos que uma
grande parcela dos respondentes encontra-se atuando também nos demais segmentos da
educacéo basica, 0 que € muito comum na area de Lingua Inglesa. Mesmo com o crescimento
da oferta de LI nos Al nos ultimos anos, ainda € um campo restrito, tanto em quantidade de
oportunidades, como no que diz respeito & remuneracdo. Dessa forma, os 40% de participantes
que tém sua principal atuacdo em outros segmentos reflete esse contexto da vida profissional.
Sendo a atuacdo em diversos segmentos da escola basica uma carateristica relevante no que diz
respeito ao profissional de LI a exclusividade em segmentos, que pode ser uma caracteristica
de outras disciplinas, porém ndo é comum em Lingua Inglesa, o que em alguma medida ilustra
um tipo de precarizacdo nesta modalidade, pois o profissional ao ter que atuar em muitas turmas

de séries e faixa etaria distintas, ndo possui boas condi¢cfes para se especializar.
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Um fator a ser observado nos proximos anos é se a ampliagdo do ensino de Inglés tanto

no setor pablico (por conta das alteragdes da BNCC, em especial no Ensino Médio e nos Anos

Iniciais), quanto no setor privado (com a expansao das diversas formas de atuacdo no ensino de

linguas, inclusive online) trara alteracfes neste perfil docente. Venco (2019) alerta para o

processo de uberizagdo da atividade docente. De acordo com a autora, essa condicdo se

caracteriza:

(@) no cadastramento de estudantes em formacdo ou profissionais formados na
condicdo de temporérios ou eventuais, nas diretorias de ensino e escolas,
respectivamente, sem que haja um aplicativo para isso; (b) na propagagdo de uma
ideia de liberdade no trabalho, calcada pela autodefinicdo da prépria jornada e do
ganho salarial obtido pelo trabalho por conta prépria. Tal dimensdo, compreende-se,
consiste em uma falsa nocdo de autonomia e independéncia, implica importantes
intensificacdo e carga do trabalho, com vistas a obter rendimentos suficientes a
sobrevivéncia. (VENCO, 2019, p. 7)

A formacéo recente e a busca por consolidacao da carreira podem explicar a procura por

formacdo encontrada no segmento que é identificAvel no grafico 8. A maior parcela dos

participantes é de docentes que estdo em processo de formacdo académica. A ampliacdo das

exigéncias e a busca por novas metodologias e ferramentas que colaborem na atuagédo e nas

préaticas pedagdgicas justificam esses dados.

Gréfico 8 - Nivel de formacao académica

38 respostas

Qual a sua maior titulagéo?

@ Graduagéo completa
@ Pos-Graduagédo em andamento

Pés-Graduagéo completa
@ Mestrado em andamento
7 i @ Mestrado completo

@ Doutorado em andamento
@ Doutorado completo

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2023.
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Grafico 9 - Conhecimento acerca da Decolonialidade

Durante sua formagado académica vocé recebeu alguma formagéao sobre Decolonialidade?
38 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2023.

Mesmo sendo a maioria dos respondentes pds-graduados, como podemos observar no
gréfico 8, percebemos que a maior parte, ndo recebeu uma formacao cujo tema Decolonialidade
fosse abordado.

Os graficos 8 e 9 levantam uma questdo interessante. Apesar de cerca de 69% ter feito
alguma pos-graduacdo, o indice dos que ja tinham travado conhecimento/didlogo com a
decolonialidade é de apenas 13,2%. De certa maneira, isso tem relagdo com a pouca difusédo
nos cursos académicos da perspectiva decolonial. E mesmo quando isso ocorre, muitas vezes é
apenas uma mencao académica, sem conexd@o com as ac¢oes efetivas de questionamento dos
padrdes eurocentrados ou de compromisso com a luta dos grupos oprimidos. (Bernadino-Costa
et al, 2018). Por isso, ndo surpreende que a busca pelo tema Decolonialidade tenha despertado
mais interesse em pessoas com o nivel de pos-graduacdo completa. O grafico 10 apresentado a
seguir, reforca essa percepcdo quando indica que somente 10,5 % dos participantes realizou
alguma formacao dentro da perspectiva decolonial antes do presente curso.
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Gréfico 10 - Formacéo acerca da Decolonialidade

Voceé fez algum tipo de curso especifico ou formagao por conta prépria sobre Decolonialidade ou

Decolonialidade no Ensino de Lingua Inglesa?
38 respostas

@® Sim
@® Nzo

Y

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2023.

A Decolonialidade, dentro da Educacgdo Basica é um tema considerado novo, dentro dos
estudos de LE, principalmente com pouca oferta de cursos que abordem o tema. Apenas 4
respondentes relataram ja terem feito algum curso de extensdo que abordassem a perspectiva
decolonial.

Outro elemento importante para compreensdo de quem sdo 0s participantes da pesquisa
é a percepcdo que eles/elas tém do material didatico com o qual trabalham. Os graficos 11 e 12

abordam essa tematica.

Grafico 11 - Existéncia de material no local onde o profissional atua

No local onde atua, hd material fornecido pela instituicdo?
38 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2023
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Grafico 12 - Avaliagdo do material utilizado

Em caso afirmativo, avalie o material adotado como sendo: 1-muito ruim, 2-ruim, 3-regular, 4-bom,

5- muito bom.
38 respostas

20

15 16 (42,1%)
14 (36,8%)

4 (10,5%) 4 (10,5%)

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2023

Podemos observar que 52,6%, isto é, 20 dos respondentes avaliaram o material que
utilizam como sendo bom ou muito bom e 47,3%, um total de 18 dos respondentes, classificou
0 material como sendo ruim ou regular, mostrando uma divergéncia equilibrada de opiniGes, o
que nos leva a perceber que material com o qual devem trabalhar ainda ndo é uma questao

satisfatoria para uma boa parte dos respondentes.

Um dos elementos mais caracteristicos do contexto educacional é o livro didatico e,
por isso, j& se institucionalizou, ou seja, apresenta-se como algo natural, que
“constitui” o processo de educagdo: “ndo € a toa que a imagem estilizada do professor
apresenta-o com um livro nas méos, daesta nondo a entender que o ensino, o livro e 0
conhecimento sdo elementos inseparaveis, indicotomizaveis” (SILVA, 1996, p. 8). E
sua importancia € mais acentuada em paises como o Brasil, onde uma precéria
situagcdo educacional “faz com que ele acabe determinando conteudos e
condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma decisiva, 0 que se
ensina e como se ensina o que se ensina” (LAJOLO, 1996, p. 4). (PESSOA, 2009, p.
53)

Afinal, apesar da importancia de o docente criar seus proprios materiais, considerando
as especificidades dos estudantes, sabemos que o tempo destinado a essa preparacdo € na
maioria dos casos, muito pequena ou inexistente em algumas instituicbes. Sendo assim,
professores e professoras ainda tém no livro didatico um grande aliado e instrumento que pode
ou n&o colaborar com o sucesso de suas aulas.

Além disso, alguns dos participantes que classificaram o material como bom ou muito

bom, demostraram ter suas opinibes pautadas no fato de serem oriundos de editoras
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internacionais, possuirem algum tipo de tecnologia, ou darem énfase a gramatica e vocabulario
por exemplo, o que ainda é uma visdo moderna/colonial do que deva ser um bom material.

Desta forma, delineamos o perfil dos participantes iniciais da oficina, com 38 individuos
respondendo ao questionario preliminar (Anexo A). Contudo, observou-se uma diminui¢do no
namero de participantes efetivos, totalizando 27 individuos que permaneceram ativos durante
as sessdes sincronas e executaram as atividades propostas, seja parcial ou integralmente.

A analise dos dados iniciais revela que a maioria dos respondentes consiste em mulheres
brancas, na faixa etaria de 30 a 39 anos. Este dado sugere a persisténcia de paradigmas
patriarcais e tradicionais na distribuicdo de papéis sociais e profissionais, em que as mulheres
sdo frequentemente incentivadas a assumir posi¢Oes relacionadas ao cuidado, enquanto os
homens sdo direcionados para fungdes que promovem maior geracdo de capital, poder e
dominio. Nesse contexto, a docéncia é percebida como uma extensdo do papel materno,
desprovida da seriedade e do profissionalismo associados as carreiras tradicionalmente
masculinas.

Ademais, a predominancia de respondentes que se autodeclaram brancos suscita
reflexdes sobre a necessidade de estratégias de inclusdo para docentes negros e indigenas na
area de Lingua Inglesa. A representatividade racial na educacao é vista como fundamental para
proporcionar aos estudantes brasileiros referéncias positivas de grupos historicamente
colonizados, enfatizando a importancia de uma maior diversidade racial entre os educadores.

Um aspecto notavel nas respostas analisadas é que a maior parte da carga horaria dos
respondentes € dedicada ao trabalho em escolas privadas, representando 55,3% do total. Essa
observacao permite estabelecer uma correlagdo com a experiéncia profissional dos docentes,
situando-se majoritariamente entre 5 e 10 anos. A partir desta analise, é possivel inferir que 0s
profissionais no inicio de suas carreiras tendem a ser mais absorvidos pelo setor privado, o que
pode indicar uma escassez de concursos publicos nos ultimos anos.

Conclui-se, ademais, que, apesar de os docentes possuirem experiéncia profissional
relativamente recente, a maioria relatou ter tido pouco ou nenhum contato com tematicas
decoloniais. Mesmo entre aqueles que tiveram algum contato, a dificuldade em estabelecer uma
conexdo direta entre a teoria e a pratica pedagogica foi evidente. Este cenario reforga a
importancia e a necessidade de integrar teorias educacionais a préatica, assegurando que as

abordagens teoricas estejam vinculadas a aplicagdes préaticas viaveis.
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5 PERSPECTIVA DECOLONIAL E CONSTRUCAO COLABORATIVA:
CONSIDERACOES SOBRE UMA OFICINA COM DOCENTES DE LINGUA
INGLESA

Os dados da pesquisa foram organizados e categorizados por meio da Anélise Tematica
(doravante AT) conforme a proposta de Braun e Clarke (2006), trata-se de um método de anélise
qualitativo usado para identificar, analisar, interpretar e relatar padrdes (temas) a partir de dados
qualitativos. De acordo com as autoras mencionadas, existem mais de 30 abordagens diferentes
para a AT em termos de procedimento e filosofia. Logo, a AT seria um termo amplo que
abrange diferentes ATs (CLARKE, 2017). No entanto, essa abordagem n&o descarta o estudo
prévio sobre analise de dados qualitativos.

A AT pode ser feita de forma indutiva, que ndo parte de uma selecdo pronta de
categorias ou temas, ou de forma dedutiva, partindo de um grupo previamente bem estabelecido
de categorias ou temas. Por apresentar essa certa “liberdade” e flexibilidade, a AT é considerada
como independente de teorias ou epistemologias. Esta pesquisa se propde a executar a AT de
forma indutiva, acreditando na possibilidade da emersdo de temas ou categorias apds a coleta
dos dados e por ter mais ganhos ao ndo se engajar demais na literatura antes da analise.

Entao, “o processo de AT comega com a procura nos dados, por padrdes de significados
e questdes de possivel interesse a pesquisa” (SOUZA, 2019, p. 54). Como o proprio nome diz,
0 cerne desse tipo de anélise € o tema. Clarke (2017) refere-se a dois tipos de temas gerados
com frequéncia nas analises qualitativas com uso de AT: o bucket theme (tema cesta) e o
storybook theme (tema livro de histdrias).

O tema cesta apresenta um apanhado do principal conteido das falas dos participantes,
ndo avangando a partir da superficie dos dados. Dessa forma, ndo se depreende dos
dados mais do que os participantes afirmaram, relatando séries de observacGes, sem
uma analise plenamente desenvolvida, profunda e amadurecida sobre os dados. [...]
J& o tema livro de historias apresenta-se como plenamente completo, pronto. E um

tratamento interpretativo, criativo e perspicaz sobre os dados, com a imersao e
engajamento necessarios. (CLARKE 2017, APUD SOUZA, 2019, p. 55)

Considerando as raz6es mencionadas anteriormente, entre as quais se destacam a
flexibilidade do método indutivo em adaptar-se a diversidade e a complexidade do material
discursivo dos participantes, bem como a sua capacidade de revelar padrdes, temas e categorias
emergentes de maneira organica, decidimos adotar esse enfoque metodolégico. Além disso, a
escolha do tema 'livro de histérias’ como objeto central de nossa Analise Tematica é
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fundamentada na sua relevancia cultural e educacional, além de sua capacidade intrinseca de
engajar leitores em narrativas ricas e multifacetadas. Essa escolha tematica permite-nos
explorar, em alguma medida, os valores, as crencas e 0s ensinamentos implicitos nas narrativas,
que sdo essenciais para entender as diversas formas através das quais o conteddo produzido
pode influenciar e refletir a comunidade analisada.

Ao aplicar a AT, com foco especial no modo indutivo e no tema 'livro de historias’,
pretendemos desvendar 0s temas subjacentes e emergentes presentes nos textos selecionados
para esse trabalho. Este processo envolvera a identificacdo cuidadosa e sistematica de padrdes
de significado que se repetem, permitindo assim uma interpretacao rica e detalhada dos dados.
Nosso objetivo € ndo apenas identificar os temas manifestos e latentes nas narrativas, mas
também compreender como eles se relacionam com questfes sociais, culturais e educacionais
mais amplas. Esta abordagem nos permitira, além de contribuir para o campo de estudo com
insights significativos derivados de nossa anélise, também enriquecer nossa compreensdo das
complexas interacOes entre literatura, sociedade e educacédo. Iniciamos nossa analise seguindo

a seis etapas que serdo descritas no quadro abaixo:

Quadro 3 - As seis fases da analise tematica

Fase Descrigdo

1) Familiarizagdo com | Transcrever os dados e revisa-los; ler e reler o banco; anotar ideias iniciais durante
dados 0 Processo.

2) Gerando cddigos | Codificar aspectos interessantes dos dados de modo sistematico em todo o banco;

iniciais reunir extratos relevantes a cada codigo.
3) Buscando temas Reunir os c6digos em temas potenciais; unir todos os dados pertinentes a cada tema
em potencial

4) Revisando os temas Checar se os temas funcionam em relacdo aos extratos e ao banco de dados como
um todo; gerar mapa tematico da analise.

5) Definindo e nomeando | Refinar os detalhes de cada tema e a histéria que a analise conta; gerar definicdes
0s temas e nomes claros a cada tema.

6) Produzindo o relatério | Fornecer exemplos vividos; Ultima anélise dos extratos escolhidos na relagdo com
pergunta de pesquisa e literatura; relato cientifico da analise.

Fonte: Adaptado de Braun e Clarke (2006; 2013; 2014)
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Na fase 1 da analise registramos as perguntas mais relevantes em uma planilha com suas
respectivas respostas, numerando os participantes, com o intuito perceber ao longo do processo,
algum tipo de transformacéo acerca do paradigma decolonial e sua aplicabilidade nos Anos
Iniciais. Foram selecionadas 21 questdes, sendo que nem todos os participantes responderam
as mesmas integralmente, de forma que a leitura repetida desses dados colaborou para que nos
familiarizassemos com 0s mesmos e pudéssemos seguir para a etapa seguinte.

Na fase 2 foi criada uma outra planilha. Ent&o, a partir das respostas dessa planilha e da
transcricdo dos encontros sincronos, tivemos melhores condicGes para criarmos codigos, que
foram os responsaveis pela identificagdo de “um aspecto dos dados (um contetido latente ou um
conteudo semantico) que parece interessante ao analista de dados” (SOUZA, 2019, p. 56),
justificando a marcacgdo dos nimeros de ocorréncia dos mesmos, e auxiliando na identificacdo
de possiveis padrdes. O resultado dessa fase foi uma longa lista de diferentes codigos que
colaboraram na busca pelos temas.

A fase 3 requer um olhar para a codificagdo feita anteriormente em busca da elaboragéo
de temas mais abrangentes, isto €, a longa lista de codigos deve ser agrupada em unidades mais
amplas.

E nessa fase em que se comeca a pensar em relagdes, sejam estas entre os codigos,
entre os temas ou entre diferentes niveis de temas (por exemplo: temas abrangentes e
seus subtemas). Alguns cédigos iniciais podem formar temas principais, ao passo que

outros podem formar subtemas, e outros podem até mesmo ser descartados. (SOUZA,
2019, p.58)

O quadro a seguir apresenta os cddigos gerados a partir das respostas aos formularios e

transcricdo dos encontros sincronos.

Quadro 4 - Lista de codigos gerados na fase 3

Adaptacio de De(_:olonlalldade Diversidade de Pe/rc_epgao de ja _regllzar
: aplicada nos Anos A préaticas decoloniais antes da
material L géneros o
Iniciais oficina
Ampliagéo/pluralida | Desconstrucao de « Tornar-se um(a) professor(a)
de valores e Educacéo . :
. mais questionador(a)/
paradigmas transformadora G .
T critico(a)/ sensivel
tradicionais
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Aprendizado

Desconstrucéo de
paradigmas

Engrandecimento

Busca pela aplicacdo da teoria

T pessoal e i
tradicionais na o na préatica
profissional
escola que atua
Desconstrucéo de
paradigmas Formacéo
BNCC e valores tradicionais ’ cgntlnuada/aprendlz Receio da reagdo negativa dos
decoloniais provenientes das ado responsaveis
familias
BNCC e valores Desconstrucdo/nova | Foco num impacto | Receio em utilizar o paradigma
decoloniais s formas de olhar 0 | positivo nos colonial na escola em que
superficiais mundo estudantes trabalha
BNCC pluricultural | Desestrangeirizacao x e
Inclusdo Rever a propria pratica

e plurilingue

do inglés

Valores decoloniais
na BNCC

Destague a povos
subalternizados

Inglés como lingua
franca

Todas as informagdes do curso
foram novas

Reconhecimento das
variantes nao

Maior

Criticidade hegemonicas do conhecimento para | Interesse e importancia a troca
inglés aplicar valores de experiéncias
decoloniais
Critica ao Dificuldade em Outro olhar a

eurocentrismo e
“EUA centrismo”

abordar questes de
género

respeito do material
utilizado

Valorizagéo de conhecimentos
ndo hegeménicos

Critica ao inglés
Hegeménico

Diversidade

Percepcdo da
relevancia da
decolonialidade

Valorizacdo de conhecimentos
locais

Decolonialidade
para além de
questdes raciais

Diversidade étnico-
racial

Percepcéo da
decolonialidade
indo além de
questdes étnico-
raciais

Valorizacdo de povos
subalternos
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Valorizagdo de
Africa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

A partir dos codigos apresentados no quadro 4, e retomando a pergunta de pesquisa, "De

gue maneira a decolonialidade, enquanto perspectiva contra hegemonica, pode contribuir para

transformacGes nas praticas pedagogicas de Lingua Inglesa na escola basica?" emergiram

cinco temas: Decolonialidade em Praticas Pedagdgicas, Critica a Hegemonia e Incluséo,

Transformacg6es no Ensino de Lingua Inglesa, Consciéncia e Reflexdo Critica e Barreiras e

Desafios na Implementacgéo. Para criar temas que se alinhem com a pergunta de pesquisa, foi

importante focar em aspectos relacionados a decolonialidade, praticas pedagdgicas inovadoras,

criticas a hegemonia, e transformacgdes no ensino da LI. Os cinco temas e seus respectivos

codigos encontram-se organizados no quadro 5 abaixo.

Quadro 5 - Temas emergentes

pratica

- Troca de
experiéncias

- Rever a prépria
pratica

- Valorizacédo de
conhecimentos
locais

-Diversidade de
géneros

-Ampliacédo/
pluralidade

ensino de inglés

- Diferentes
formas de falar
inglés/inglés ndo
hegemonico

formas de olhar o mundo

- Professor mais
questionador/critico/
sensivel

1. Decolonialidade | 2. Critica a 3. Transformacdes | 4. Consciéncia e Reflexdo | 5. Barreiras e
em Praticas Hegemonia e no Ensino de Critica: Desafios na
Pedagdgicas: Inclus&o: Lingua Inglesa: Implementacéo:
- Desconstrucdo de | -Critica ao -Formacdo/ - Percepcdo da relevancia | - Reacdo negativa dos
paradigmas eurocentrismo e aprendizado da decolonialidade responsaveis
tradicionais EUA . . . .
-Material - Critica ao inglés - Dificuldade em
- Prética -Desestrangeiriza- | oferecido pela Hegemodnico/ abordar quest@es de
3 ¢do do inglés instituicdo descentralizacdo do inglés | género

- Educagao o hegemdnico ) -
transformadora - Diversidade - Novas - Receio em utilizar o

o 5 abordagens no - Desconstrucdo/novas paradigma colonial na
- Teoria aliada a - Incluséo

escola em que
trabalha

- Impacto nos alunos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)
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Esses temas refletem como a decolonialidade pode ser integrada as praticas pedagdgicas
no ensino de LI, abordando criticas a hegemonia, métodos de ensino inovadores e inclusivos, e
os desafios enfrentados na implementacdo dessas mudancas.

A fase de analise 4 trata da revisdo dos temas criados na fase 3 e, se necessario, 0
refinamento e elaboragédo de temas mais precisos que reflitam com maior acurécia o banco de
dados. A partir do refinamento dos 5 temas mencionados no quadro 5, podemos seguir para a
fase subsequente, que é responsavel pela definicdo e nomeacdo dos temas finais.

Na fase 5, ap0s extensa leitura dos temas iniciais e articulagdo com seus respectivos
codigos, selecionamos 4 temas, que serdo as versGes finais para a escrita do relatério:
Percebendo a importancia da abordagem decolonial, as brechas da BNCC como
possibilidades de intervengdo pedagdgica, Novos Paradigmas para o ensino-aprendizagem
de Inglés e Contribuicdes do ensino de LI para uma educagéo transformadora. Portanto,
nessa fase da pesquisa, esses 4 temas foram analisados para que posteriormente fosse elaborado
o relatorio final.

Em consideracdo as evidéncias coletadas e as discussdes realizadas ao longo deste
estudo, evidencia-se que a Analise Temaética se estabeleceu como uma metodologia eficiente e
pertinente. As vantagens principais, destacadas por Souza (2019), incluem o tratamento preciso
dos cadigos, que concede a AT a capacidade de sumarizar aspectos fundamentais de uma
volumosa quantidade de dados. Esta caracteristica facilita a interpretacdo do material analisado
e fornece uma base robusta para a sintese de conclusdes relevantes. Adicionalmente, a
flexibilidade metodoldgica da Anéalise Tematica, que possibilita a emergéncia de percepcdes
ndo previstos inicialmente pelo pesquisador, conforme apontado por Souza (2019, p.63),
representa um elemento crucial para o aprofundamento da pesquisa. Esta propriedade nédo
apenas expande o alcance analitico, permitindo a incorporagédo de novas dimensdes de analise,
mas também contribui de maneira significativa para uma investigacdo mais abrangente e
esclarecedora.

Assim, a partir das vantagens mencionadas, conclui-se que a Analise Temaética teve um
papel fundamental no éxito deste estudo, ao promover uma analise rigorosa e detalhada dos
dados, e ao facilitar a identificacdo de perspectivas inovadoras. Desta forma, a escolha desta
metodologia para o estudo é validada, refletindo a aptiddo da AT para enriquecer a pesquisa
académica por meio de um exame mais detalhado, assim como uma compreensdo amplificada

dos fendmenos em questao.
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5.1. Um panorama geral da proposta de Oficina

A oficina on-line de formacdo docente Insights Insurgentes: Valores Decoloniais no
Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa nos Anos Iniciais, visou primordialmente contribuir
para o desenvolvimento de um quadro tedrico e pratico voltado para a abordagem decolonial
para educadores do Ensino de Lingua Inglesa como Lingua Estrangeira. Destinada a docentes
dos Anos Iniciais de instituicGes educacionais publicas e/ou privadas de ensino, o curso teve
como base a reflexdo critica e a revisdo das metodologias e materiais vigentes para o ensino-
aprendizagem de Inglés na escola bésica.

Neste sentido, as interacGes realizadas contribuiram significativamente para o
desenvolvimento conjunto do Produto Educacional, que é um componente essencial dessa
pesquisa. Essas trocas fomentaram reflexdes profundas, culminando em uma abordagem
pedag6gica mais enriquecedora e efetiva para a sala de aula. Essa abordagem caracteriza-se
pela igualdade de reconhecimento de todos os envolvidos, bem como pela valorizacdo das
diversas culturas, historias e conhecimentos.

Ao longo da oficina foram oferecidos quatro encontros sincronos semanais, com a
duracdo de 2 horas cada um, além de atividades assincronas, como textos para leituras
complementares, videos, formularios reflexivos sobre os assuntos discutidos para serem
respondidos apds os encontros sincronos, criacdo de atividades praticas em grupo, € como
trabalho final, a criacdo de uma atividade pratica, com base nas reflexdes acerca do que foi
estudado.

Essa oficina teve como caracteristica seu aspecto critico e colaborativo, visto que 0s
participantes tiveram a oportunidade de explorar conceitos-chave relacionados a
Decolonialidade, refletir sobre seu préprio papel como educadores, e por meio da colaboragédo
mutua, desenvolver estratégias para transformarem suas praticas dentro da Educagdo Baésica.
Ao longo de todo o processo formativo, os participantes puderam, a partir de discussdes e
reflexdes criticas, criar ou recriar atividades praticas que levassem em conta os valores
decoloniais e assim seguirem uma jornada de transformac&o do ensino-aprendizagem de L1I.

A oficina foi organizada em quatro etapas que deram nome aos encontros reflexivos
sincronos. Foram eles: Origens do Pensamento Decolonial, Valores decoloniais e a BNCC,
“Desestrangeiriza¢do” e a Valorizagdo de Povos Subalternizados e Nossas mé&os na
(re)criacdo de praticas decoloniais. Abaixo poderemos ver mais detalhadamente a descri¢do

de cada etapa.
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I. Origens do Pensamento Decolonial: nesse encontro foi feita a apresentacdo da ementa do
curso, assim como minha prépria apresentacdo pessoal e profissional. Considerei relevante
apresentar algumas informacdes pessoais, como o fato de ser mae solo, por exemplo, assim
como minha trajetoria profissional. Em uma pesquisa qualitativa, colaborativa e critica o
contexto de todos é de extrema importancia, como reafirmam GARCIA, GAVA, ROCHA
(2018, p. 75):

A pesquisa colaborativa articula-se em espacos que garantam as interacdes entre 0s
sujeitos, fundamentando-se na perspectiva sdcio-histérico-cultural Vygotsky (1991);
Leontiev (1977) e Bakhtin (2002) que compreendem o sujeito considerando sua
histéria, cultura e sociedade a partir das condicGes reais de sua existéncia, do qual
procedem seus processos, assim como, através da interagdo de uns com 0s outros,
0s sujeitos se constituem mutuamente por meio de suas vivéncias sociais e
culturais.

No entanto, o formato on-line parece restringir algumas interacdes, deixando-me por

muitas vezes, dominando os turnos de fala. Nesse sentido, para maior conhecimento do contexto
dos docentes participantes, optou-se pela utilizacdo de formularios, porém, ainda assim, a
dindmica interacional foi prejudicada pelo formato do curso. Apds essa breve apresentacao, foi
feita uma introducéo a Decolonialidade, que levou o grupo a refletir tanto sobre a origem das
pesquisas sobre colonialidade e Modernidade na Ameérica Latina, assim como a diferenca entre
colonialidade e colonizacdo. Foi feita também uma breve explanacdo sobre o grupo
Modernidade/Colonialidade e Decolonialidade (MDC), culminando, por fim, no Pensamento
Decolonial. Para leitura complementar, foram sugeridos os seguintes textos, Colonialidade: o
lado mais escuro da modernidade (MIGNOLO, 2017) e América Latina e o Giro Decolonial
(BALLESTRIN, 2013).
I. Valores decoloniais e a BNCC: nessa etapa, 0 sincrono iniciou com um video que ironizava
a palavra decolonialidade, e como ela vem sendo usada de forma banal, atrelada a um grupo de
pessoas que se dizem “desconstruidas”. Essa atividade foi escolhida para servir de aquecimento
e “quebrar o gelo”, de modo a incitar uma maior participagdo de todos e todas. Apos esse
momento, assistimos ao video Giro Decolonial, que resumia o texto sugerido para leitura no
encontro anterior.

Em seguida, mostrei uma apresentacdo em Power Point intitulado Colonialidade do
Saber, do Ser e do Poder, dando prosseguimento a parte mais tedrica da oficina. Foi importante
abordar a colonialidade nessas trés instancias, pois a partir da desconstrucdo delas que o
paradigma decolonial foi elaborado. Além disso, essa discussdo serviu para chegarmos a
segunda parte do encontro, em que tivemos a oportunidade de analisar um quadro com valores

do ensino colonial (Cf. quadro 6) e outro com valores do ensino-aprendizagem decolonial (Cf.


https://www.scielo.br/j/rbcsoc/a/nKwQNPrx5Zr3yrMjh7tCZVk/?lang=pt&format=html
https://www.scielo.br/j/rbcsoc/a/nKwQNPrx5Zr3yrMjh7tCZVk/?lang=pt&format=html
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quadro 6), para em seguida observamos o texto da Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
(BRASIL, 2018).

Quadro 6 - Valores do Ensino Colonial

VALORES DO ENSINO COLONIAL

e Colonialista e Reprodutor » Patriarcal
* Imperalista ¢ Binario * Machista
¢ Eurocéntrico » Superficial » Racista

e EUA-céntrico
e Destruidor
e Desumanizador

+ Bancario
* Antidialégico
 Gramatico

« Homofébico
» Egocéntrico
¢ Individualista

* Opressor * Acritico * Alienante
 Dominador * Apolitico e Padronizante
o Escravizante o Capitalista * Monolingue

s Violento

» Positivista

« Hegemonico
e Supremacista
* Antiético

¢ Intolerante

¢ Desatento

» Globalizante
+ Consumista

» Antiecolégico
¢ Insensivel

¢ Excludente

+ Apagador de culturas

» Rigido

* Monocultural

» Homegeneizante
* Excludente

« Silenciador

+ Controlador

* Inferiorizante

« Disciplinador

Fonte: Morais, 2023, p. 87

Quadro 7 - Valores do Ensino-Aprendizagem Decolonial

VALORES DO ENSINO-APRENDIZAGEM DECOLONIAL
« Anticolonialista * Inclusivo « Etico

« Anti- imperialista * Periférico o Altruista

« Anticapitalista * Complexo « Generoso

o Antipatriarcal * Profundo * Receptivo

« Antirracista * Dialégico * Flexivel

« Humanista * Contextualizado « Indisciplinado
« Amoroso * Local * Resistente

e Libertador * Personalizado  Expansivo

e Problematizador * Sensivel * Engajador

« Questionador * Artistico « Criativo

« Critico * Social  Co-construtivo
* Politico * Coletivo e Multilingue

« Pré justica social  Comunitario e Pluricultural
 Emancipador * Colaborativo » Ecolégico

« Transformador * Sécio-histérico « Suleado

Fonte: Adaptada de Morais, 2023, p. 88.
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Na analise da BNCC, destacamos o fato de ela contemplar apenas os Anos Finais do
Ensino Fundamental (AFEF), mas ainda assim, € o documento direcionador que vem sendo
utilizado com frequéncia para a composi¢do dos curriculos escolares hoje em dia. Por isso,
devido a sua relevancia, escolhemos a se¢do destinada a ILE do 6° ano para leitura e analise.
Esse ano escolar foi escolhido por ser 0 mais proximo dos Anos Iniciais (Al).

Na terceira parte de nosso encontro, os participantes foram divididos aleatoriamente em
grupos, em diferentes salas virtuais, para que realizassem a atividade em que deveriam buscar
valores decoloniais no texto previamente delimitado da BNCC e assim escrevessem suas
reflexdes e percepgdes em quadro virtual (jamboard), (Cf. figura 3). Cada grupo elaborou seu
proprio quadro e apresentou para os demais. Nesse momento foi perceptivel um grande
engajamento de todos, aparentemente uma atividade mais pratica, relacionada a um documento
que é mais familiar aos profissionais da area, trouxe uma outra dindmica para a oficina. Foi
notorio, que nesse momento, os professores e professoras, comegaram a perceber que a parte
tedrica apresentada anteriormente poderia ser transformada em pratica. Um formulario com trés
perguntas sobre a Decolonialidade na BNCC, para reflexdo sobre o assunto discutido
previamente de forma coletiva foi pedido como atividade obrigatoria, para ser feita ao longo da

Semana.

Figura 2 - Atividade colaborativa sincrona

Gruno: 2 Multilingue e pluricultural/social Locale
po: {( contextualizado e local contextuahl
ado
a BNCC prioriza o Outras terminologias, “rever também as
foco da fungao mais recentemente relagdes entre lingua,
social e politica do propostas, também :::":‘Ig':‘z; c“"‘l.“o’: na
inglés e, nesse provocam um intenso RSl ea e
sentido, passa a dehatg no campo, tais nao se encontram
trata-la em seu |ct:vmt:v inglés como ’ mais mmnrfn: nos
i ingua internacional, i
:rt::‘;: ol como lingua global Tl
T Engajador? isabrra:;‘r;gua ali em um continuo
(JJ " ga St | Do
- participacio e significacao
j e e ™~ circulacdo - que contextualizado,
“ W y \ aproximam e dialégico e
- — | entrelacam ideoclogico.
{B’ﬂ@ ‘ ‘ diferentes semioses
Fm\(\(p\« W (90\ W | e linguagens
— \\ ng ,/
%'mnmuw&uh LIy
NS O\.LD«Q%U/@

Fonte: a pesquisadora (2023)

I1l. “Desestrangeiriza¢do” e Valorizagdo de Povos Subalternizados: para 0 inicio desse
encontro sincrono dessa etapa do curso, apresentei um video que havia viralizado na internet,
mostrando uma professora pedindo que seus estudantes desenhassem as profissdes que ela

dissesse (cirurgido, bombeiro e piloto de caca), como a lingua inglesa ndo possui marcador de
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género, as criancas teriam liberdade para desenhar a versao feminina ou masculina de cada
profissdo. Ao final da atividade, todas as criangas fizeram desenhos de homens e em seguida a
professora traz um elemento surpresa, ela havia convidado uma pilota, uma cirurgid e uma
bombeira e pede que entrem e se apresentem. As criancas ficam muito surpresas, assim como
0s participantes do encontro, que puderam também refletir a respeito das questdes de género
que ocorrem em suas salas de aula.

Em seguida, iniciou-se a secdo teorica do encontro, que consistia na apresentacdo de
dois conceitos importantes para uma abordagem decolonial no ensino-aprendizagem de LI: a
desestrangeirizacdo (ANJOS, 2016) e a subalternizacdo (SPIVAK, 2010). Esses dois conceitos
permeiam uma pratica com foco em uma educacao transformadora, pois desestrangeirizar diz
respeito a ndo estarmos presos a algo estrangeiro, no sentido de estarmos distantes daquela
lingua, refere-se também a ndo ligarmos diretamente esse idioma a algumas poucas culturas,
em geral as hegemonicas. Sendo assim, nos possibilita ensinar essa lingua com foco em seu uso
social, sem amarras, para que os estudantes se apropriem da lingua para poderem expressar suas
préprias caracteristicas e especificidades, podendo assim, ampliar seus conhecimentos locais e
globais.

J& a subalternidade € um conceito que se faz imprescindivel para compreender as
consequéncias do processo de dominagdo construido a partir do século XVI. Na perspectiva
desse trabalho, subalterno ndo é visto como condicao inerente aos sujeitos, mas resultados de
relacBes de poder estabelecidas em dado momento histérico, de modo que podem ser
transformadas. Logo, é importante entender que culturas e povos subalternos necessitam ser
valorizados dentro da educagdo, para que todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem passem a enxergar sua importancia. Apos a apresentacdo, foram feitas duas
perguntas para reflexdo: “Como nos educadores e educadoras, faremos o subalterno falar?” e
“Como podemos aliar contetidos linguisticos a perspectiva decolonial?”, pela questdo do
formato on-line, os participantes ndo foram muito ativos nesse momento. Em seguida, foi
pedido que os participantes completassem um quadro virtual com ideias do que devemos
abordar nas aulas de inglés (figura 4), um outro como o0 que os materiais didaticos abordam
normalmente (figura 5) e um terceiro com os eixos linguisticos (primordialmente gramatica e
vocabulario) que os materiais didaticos costumam trazer (figura 6). Subsequentemente, para
gerar mais reflexd@o, pedi que completassem um outro quadro expondo se eles achavam que os

materiais traziam, de alguma forma, uma perspectiva decolonial, e caso ndo trouxessem, como
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poderiamos ressignificar o que tradicionalmente é oferecido (figura 7). Como concluséo dessa

etapa também foi deixado um formulario reflexivo para ser feito e entregue ao longo da semana.

Figura 3 - Reflexdes sobre o que devemos abordar nas aulas de LI

Temadticas que
refletem a realidade
do aluno, fomentando
areflexdoeo
pensamento critico,
levando o aluno a
cessar outros
conhecimentos e o
seu papel como cidad

O que primordialmente devemos abordar em

nossas aulas de inglés dos anos iniciais?

Tematicas que
estejam conectadas
com a realidade dos
estudantes e nio s6
0 que est3 no livro

Conhecera . .
histériae a cidadania
cultura da globale Comparagdes
e ir culturais
dos entornos emocional
como falar sobre si
mesmo, sobre a o
escola, a familia e as D'fe,re"tes
preferéncias. realidades
Também ha o eixo e culturas

de biletramento
(alfabetizacdo e
letramento).

Atividades

dar espago . Coisas da
aos alunos EEEOED rotina
para falarem vivéncias dos (weather,
como estdo/o alunos feelings,
calendar).

que gostam,
rotinas

Diferencas sociais,
culturais, cidadania,
respeito ao préximo,

Nossa cultura
e a cultura de
outros paises

inteligéncia
emocional.

Conhecer diferentes
aspectos culturais
que envolvem os
falantes de
diferentes linguas

Comosedaa
realidade em
outras
culturas de
Lingua
Inglesa,

Diferengas culturais,
sociemocional
(valores), nogdes e
valores estéticos e
culturais

Seus direitos como
cidaddos ativos e
transformadores na
sociedade.

Rotina, calendario,
familia, nursery
rhymes, jogos e
brincadeiras eu e
minha comunidade,
espacos da escola,
projeto de interesse
do grupo

Speaking
&
Listening

Fonte: a pesquisadora (2023)

Figura 4 - Reflexdes sobre o que os materiais abordam

os assuntos partem
de temas, que
dentro de um
grande projeto
abordam
vocabulario ,
gramatica e
conhecimentos
ligados a bnee

Como se vestem,
inameros

Animais, cores,
formas, emogdes,

vocabularios sobre
roupas de frio. Como
se divertem, falam
sobreoskie a
brincadeira na neve,
entre outros.

gramatica, produgao
de textos simples,
artistas e suas obras
de arte, parlendas e
cantigas (nursery
rhymes).

os materiais
abordam questdes
de cunho cultural
internacional e
nacional,
matematica e
ciéncias, além de
cultura maker.

0 que os materiais didaticos que vocés utilizam geralmente abordam?

condigdes . Nos anos
partem de imati = iniciais focam - Vocabulsrio e Reflexo
DN mais em Vocabulario gramatica cultural
ficticios transportes, vocabulario eurocéntrico.
usoum usoum dias da
5 N semana, cores,
material Dias da semana, curriculo b 'f ' Aspectos Ainda uma
focado em cumprimentos, ii i S LETE icai isd
M g internacional Eamilialh gramaticais e visdo
competencias meios de transporte focado em s e vocabulario eurocéntrica,
. . geomeétricas, :
1 o competencias nameros...
linguisticas

N3o tenho material
didatico, nem
colonial e nem
decolonial para meu
municipio.

Fonte: a pesquisadora (2023)



Figura 5 - Reflexdes sobre temas mais recorrentes nos materiais de LI

Quais temas do eixo linguistico, focando em gramatica e vocabulario, sdo mais
recorrentes em materiais e curriculos dos anos iniciais?

Fonte: a pesquisadora (2023)

Figura 6 - Reflexdes sobre a decolonialidade nos materiais de L1

Em relagdo a pergunta anterior, vocé acha que esses conteidos carregam em si uma
perspectiva decolonial? Caso ndo carreguem, como poderiamos ressignificar o que ja existe?

Fonte: a pesquisadora (2023)
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IV. Nossas maos na (re)criacao de préaticas decoloniais: esta foi a fase final da oficina, e o
encontro sincrono referente a ela se iniciou com uma breve apresentagdo em Power Point para
observacao e reflexdo acerca de algumas etapas e fatores importantes na criacdo de atividades
com caracteristicas decoloniais para 0s anos iniciais. Além disso, foram apresentados alguns
sites, videos e livros de perspectiva decolonial como sugestdo de material de apoio (cf. figura
8). Essa apresentacao teve como objetivo levar os participantes a questionarem suas praticas,
geralmente pautadas em metodologias mais tradicionais e desse modo, refletir sobre como

produzir seus proprios conteudos, partindo de nossos aprendizados anteriores.

Figura 7 - Sugest6es de materiais de perspectiva decolonial

Websites (clique no item desejado)
Cartoons
Bino and Fino: https: ryoutube.com/@BincandFina
Akili and Me: https:/ outube com/@AkiliAndMe
Taina and the Amazon's Guardians: https/wwwyoutube.compwatch?v=ykIrMDepiXE
Inclusdo: hitps:/institutonacionaldenanismo.com.br/10-desenhos-animados-sobre-
inclusao-e-diferencas/
Imagens
Para refletir |
https:/for.pinterest.com/lessacaio/desenhos-criC3%ADtIcos/
Livros
T .
Racas o . . i rl
https:feww.pragmaticmom.com/2019/04/&kin-color-unit-books-videos/ S,
Género .
Julian is a Mermaid: https:/ ve.format.com/julian-is-a-mermaid
Julian at the Wedding: https:/fclsiewertwordpress.com/2021/06/30/julian-at-the-wedding/

Fonte: a pesquisadora (2023)

Apds essa apresentacdo, o0s participantes tiveram a oportunidade de conhecer as
atividades, de cunho decolonial, elaboradas e ja aplicadas por mim em minhas turmas dos Anos
Iniciais. Dentre elas, havia sequéncias didaticas, paginas de livro e jogos. Em seguida a essa
exposicéo, os participantes foram divididos em cinco grupos, em salas virtuais, para elaborarem
suas proprias atividades e registra-las no jamboard para posteriormente apresentarem para o
conhecimento de todos. Na figura 8 abaixo, temos como exemplo a atividade desenvolvida pelo

grupo 5.
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Figura 8 - Sugestfes de materiais de perspectiva decolonial

Group 3:

Ano do

Tema: Diversidade e Memoria e
Descricdo da atividade: A proposta da atividade é a

inclusdo, utilizando fotos de realidades de cada aluno e

de escolas/criancas de paises diferentes, assim como

0 uso de objetos do dia a dia, afim de mostrar a

diversidade na vida de cada pessoa e lugar.

Relacionando as fotos aos seus respectivos paises e
realidades, faremos um jogo da memoéria.

Fonte: a pesquisadora (2023)

Nos topicos seguintes serdo apresentadas as analises dos temas finais: Percebendo a
importancia da abordagem decolonial, as brechas da BNCC como possibilidades de
intervencdo pedagogica, Novos Paradigmas para o ensino-aprendizagem de Inglés e
Contribuigdes do ensino de LI para uma educacéo transformadora, que foram elaborados a
partir dos cinco temas emergentes explorados no quadro 5.

A elaboracdo da oficina e minhas vivéncias junto aos participantes foram cruciais para
meu engrandecimento enquanto docente, assim como pesquisadora. Ao longo dos encontros
sincronos, leitura das respostas aos formularios, assim como o estudo das atividades
desenvolvidas, pude repensar também novas abordagens e atividades pedagoOgicas para
transformar aquilo que ja venho fazendo. Dentro da pesquisa de cunho critico e colaborativo,
nossas reflexdes e analises devem caminhar junto com nosso desejo de transformacéo e impeto
de agir.

Ser profissional reflexivo é, assim, antes do mais, criar uma protecdo em relagdo ao
frenesi normativo e a retdrica nominalista; € fecundar as praticas nas teorias e nos
valores, antes, durante e depois da acdo; é interrogar para ressignificar o ja feito em
nome do projeto e da reflexdo que constantemente o reinstitui (OLIVEIRA-
FORMOSINHO 2008, p.28)

Portanto, um principio essencial tanto na educacdo quanto no crescimento profissional
é a relevancia de adotarmos uma postura reflexiva em nossa profissdo. Essa abordagem
reflexiva abrange mdltiplas facetas, enfocando a necessidade de profissionais da educagéo
engajarem-se em uma reflexdo continua sobre suas praticas, fundamentacdes tedricas e valores

éticos, olhando tanto para o passado quanto para o futuro. E crucial questionar de forma critica
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a adocdo acritica de normas e discursos, sublinhando a importancia de tecer a reflexdo, a teoria
e os valores éticos no tecido de nossa atuacdo profissional de maneira incessante. Essa reflexdo
deve ser entendida como um processo ativo e constante, ocorrendo antes, durante e depois de
qualquer acdo profissional, facilitando assim a reavaliacao e o refinamento continuos de nossas
praticas. O objetivo é fomentar uma pratica profunda e intencional que esteja em constante
desenvolvimento, impulsionada por um espirito de indagacéo e aprendizado perpétuos.

Portanto, na subsequente analise de dados, fundamentada nos temas que emergiram da
Analise Tematica (AT), este estudo dara atencdo ao material discursivo obtido por meio das
respostas obtidas com os formularios reflexivos, das interagdes estabelecidas entre os
participantes durante os encontros sincronos, além da analise do reflexo de nossas discussoes
nas atividades desenvolvidas no percurso e ao final do percurso de extenséo.

Além disso, podemos perceber que diversos construtos da Pesquisa Critica de
Colaboragdo (PCCol) (MAGALHAES, 2007, 2010, 2011), como a Zona Proximal de
Desenvolvimento (ZDP), que se forma por meio da interagdo coletiva e colaborativa (entre o
grupo todo), ou de maneira menos numerosa (entre grupos menores em salas virtuais), assim
como as reflexdes sobre significados a respeito da decolonialidade e os novos sentidos
atribuidos a ela durante toda a oficina, podem, de alguma forma, contribuir para a transformacao
da praxis dos envolvidos.

5.2. Percebendo a importancia da abordagem decolonial

Como apresentado anteriormente, a abordagem decolonial na escola basica deve ter
como um de seus objetivos pedagogicos a aprendizagem para vivenciar a diversidade a partir
de uma viséo que considere todas as contribuigdes sem hierarquias como na viséo eurocentrada
tradicional do ensino de linguas. Nesse sentido, a participante 31 aponta que apesar de ser uma
legislacdo construida dentro de um ambiente politico de defesa neoliberal, a BNCC (BRASIL,
2018) contém elementos de defesa da diversidade na medida em que é possivel “identificar a
decolonialidade dentro do contexto da BNCC, quando o documento propde que o aprendizado
da Lingua Inglesa possibilita a todos o acesso a um mundo plural.”, esse relato foi
complementado pela participante 30: “"enxergo que a BNCC esta bastante alinhada com a visao
da decolonialidade, entendendo como base que é, e ndo curriculo, a intencionalidade de

tratamento da lingua inglesa como Lingua Franca."
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Além disso, ao entrarem em contato com 0s pressupostos tedricos acerca da
decolonialidade, os participantes perceberam que € possivel que 0 mesmo seja incorporado a
suas praticas, como menciona a participante 5: "Gostei muito da primeira aula, sobre as origens
do pensamento decolonial, e da ultima aula, quando aplicamos 0s conceitos na pratica.”, a
participante 10: "Acredito que apds a extensdo, sinto-me mais preparada para aprofundar os
conhecimentos em lingua inglesa dos meus educandos sob o respaldo do decolonialismo." e
"aprender mais sobre decolonialidade e como posso utilizar esse conhecimento na sala de aula”.
J& a participante 7 ao refletir sobre o capitalismo diz: : “o capitalismo desconfigura todas as
pautas que poderiam ser revolucionarias”, e como exemplo, cita empresas que contratam
pessoas trans no dia da visibilidade trans para fazer andncios, diz também ter certas questdes
com o termo decolonial, porque acha que muitas pessoas, inclusive ela, por ja trabalhar com
autoras negras, ja tinham uma pratica decolonial enquanto outros ”surfam numa onda, que nao
leem e ndo tem o minimo de conhecimento sobre o que estd sendo colocado” e que pra ela ¢é
também uma observacdo pessoal, indicando uma tomada de consciéncia maior sobre a

decolonialidade como acéo.

(...) o dialogar com o povo e com a comunidade cientifica de argumentacdo € uma
condicdo indispensavel para a emersao de metodologias politico-pedagogicas, que ao
mesmo tempo faz a conscientizacdo e a politizacio ao redor da sinergia entre educacéo
e politica no sentido de que a educacdo é eminentemente politica (FIGUEIREDO,
2021, p. 186)

Essa percepc¢do do pensamento decolonial como ato politico que é intrinseco as nossas
vidas tanto profissionais quanto pessoais, pode ser um importante fator de transformacéo dentro
e fora da escola.

A participante 7, durante o compartilhamento do que havia sido discutido no segundo
encontro, teceu comentarios sobre um dos valores coloniais apresentados, a respeito do
monolinguismo, disse que assistiu a um filme que retratava a guerra civil na Irlanda, e que ela
achou interessante ver o sotaque, e com isso ela refletiu que dificilmente ha visibilidade para
os filmes africanos, até mesmo de paises falantes do inglés. Relatou ja ter assistido muitos
filmes da Nigéria, que € um grande produtor cinematografico, mas percebeu que sdo
perspectivas que nos ndo temos muito contato e, por essa razdo, ndo temos informacao a
respeito desses individuos, ja que ndo construimos uma memoria visual de como € a vida de
alguém na Nigéria, por exemplo. Nesse sentido, ela acabou refletindo tambem sobre a
importancia de termos acesso a filmes em que pudéssemos ver pessoas vivendo em povoados

ou em paises africanos de lingua inglesa, por exemplo, e como as pessoas lidam com a(s)
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lingua(s) e sotaques. A partir dai, a participante 7 percebeu também que o filme irlandés que
citou chega com facilidade até nds, mas os outros casos ndo. Ela se disse muito interessada em
“sotaques”, mas concluiu que € bastante dificil termos acesso a informacao sobre lugares néo-
hegemaénicos.

Em adicdo aos relatos acima, tivemos um total de 22 respondentes a pergunta “Por que
gostaria de aprender sobre o tema Decolonialidade?”, referente ao Questionario Reflexivo 1
(cf. Apéndice B) em que 8 participantes mencionaram o desejo de se aprofundarem no tema
para aplicar diretamente em suas aulas. As participantes 1, 38 e 39 utilizaram diretamente o
termo “aplicar em minha pratica”.

Considerando que esse questionario foi respondido antes dos encontros e reflexdes
sincronas, as respostas destacam o desejo de os participantes integrarem perspectivas
decoloniais em suas préaticas pedagogicas, refletindo uma busca por inclusao e diversidade no
ensino-aprendizagem de LI. Notamos, que em alguma medida estd ocorrendo um crescente
reconhecimento da importancia da decolonialidade no ensino.

A abordagem decolonial desafia as narrativas tradicionais e promove um ensino que
valoriza multiplas culturas e perspectivas, subvertendo assim as estruturas coloniais de poder e

conhecimento.

5.3. As brechas da BNCC como possibilidades de intervenc¢édo pedagdgica.

Ao responderem ao formulério proposto acerca das discussdes feitas no segundo
encontro, 12 participantes mencionaram terem encontrado valores decoloniais no texto da Base
Nacional Curricular Comum — BNCC (BRASIL, 2018), enquanto 3 acharam superficiais 0s
valores mencionados, juntamente com 2 que tiveram a percep¢do do ndo uso do termo
“decolonial” ou “decolonialidade” na BNCC. Esse fato ilustra a potencialidade de agirmos
nessas brechas, ou como denomina Walsh “grietas”, em nossas praticas, ja que ndo temos um
manual fechado de como abordar temas mais relacionados ao paradigma decolonial, como
descrito no quadro 7 com os valores do ensino-aprendizagem decolonial.

Essa reflexdo foi bastante interessante, pois em grupos colaborativos, os participantes
puderam perceber inimeros aspectos decoloniais presentes no texto da BNCC, porém alguns
ainda muito pouco desenvolvidos e aprofundados. Além disso, constataram que de certa forma,
estdo amparados pela lei, quanto a elaboragéo de aulas que valorizem o pensamento decolonial,

citamos nesse caso a participante 10, que tem a percepc¢do da ligacdo entre os pressupostos



99

decoloniais e a BNCC: "A decolonialidade esta intrinsecamente presente em todo o texto da
BNCC, desde sua concepgdo critica e politica."
Outro fator a ser mencionado, é que 8 participantes notaram que o texto da BNCC tenta

desassociar a LI dos EUA e Inglaterra. Vejamos alguns excertos retirados dos formularios:

Participante 38: “Tirar os temas do Eurocentrismo ja ¢ um caminho e apesar
de parecer facil, ndo é, mais trabalhoso e muitas vezes incompreendido. E uma luta
diaria.”

Participante 43: “Entao ampliamos a ideia do saber mais um pouco a respeito

de outras culturas 'inclusive' dos territérios onde se fala Inglés como 12 lingua ou
lingua de comunicagéo para trabalho e negdcios”

Participante 4: “E preciso mostrar aos alunos que nio é somente o inglés
falado em paises como EUA e Inglaterra que € o correto, ou o padrdo. H&4 um nimero
enorme de falantes que ndo sdo nativos de paises de lingua inglesa, além dos nativos
de paises colonizados pela Inglaterra. Cada um desses paises tem diferentes sotaques
e especificidades locais do idioma.

Participante 5: Concordo. E por meio da decolonialidade que podemos ter
uma nova préatica pedagogica em relagcdo ao ensino de inglés. Por meio dela, podemos
combater o native-speakerism e tornar os alunos protagonistas de seu proprio
aprendizado, para dar dois exemplos.

Ao associarem a BNCC a decolonialidade, percebe-se que apds as reflexdes em grupo,
eles veem o documento como uma ferramenta ou guia para implementar praticas decoloniais
na educacdo. Houve entdo, um reconhecimento de que a BNCC traz diretrizes que favorecem
uma abordagem mais inclusiva e diversificada da educacéo, sendo um facilitador para agirmos
nas brechas, ja que de certa forma estamos amparados legalmente, como identifica a
participante 31:

Consigo identificar a decolonialidade dentro do contexto da BNCC, quando o
documento propde, que o aprendizado da Lingua Inglesa, possibilita a todos e todas,
0 acesso a um mundo plural, com diversos tipos de conhecimentos e saberes

Diversidade e pluralidade a que ela se refere sdo conceitos contidos no texto do
documento na se¢do de intitulada “Competéncias especificas de lingua inglesa para o ensino

fundamental”, por exemplo:

Identificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para
a insercdo dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ac mundo
do trabalho. (BRASIL, 2018, p.246)
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No entanto, pode ser desafiador para alguns docentes fazerem essa leitura sem terem
tido algum tipo de formacdo acerca do tema, como afirma a participante 42: "Vejo a BNCC em
uma tentativa de implementar a decolonialidade nas escolas, mas ha falta de preparo para que
os professores possam colocéd-la em pratica”. Nessa assercdo a participante demonstra ndo
perceber que grande parte dos enunciados da BNCC ndo mostram efetivamente uma busca pela
transgressdo, mas como dizem Fraguas e Oliveira (2022) apenas enunciados que nao se
confirmam como propostas ao longo do texto.

Contudo, os participantes identificam na BNCC espacos que permitem a introducéo de
praticas decoloniais no ensino. Ao responder a pergunta “Levando-se em consideragdo o
ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa e a BNCC, como a decolonialidade pode ser aplicada
na pratica?”, referente ao questionario reflexivo 2 (Apéndice C), a participante 38 percebe a
importancia de criar aulas ndo eurocéntricas indo de encontro ao que prescreve a BNCC em:

Alguns conceitos parecem j& ndo atender as perspectivas de compreensdo de uma

lingua que “viralizou” e se tornou “miscigenada”, como € o caso do conceito de lingua
estrangeira, fortemente criticado por seu viés eurocéntrico. (2018, p.241)

Embora a BNCC ndo utilize explicitamente o termo "decolonialidade”, ha uma
percepcao de que alguns de seus principios e diretrizes oferecam oportunidades para um ensino
mais inclusivo e representativo. Isso sugere que, apesar das limitagfes estruturais, existem
possibilidades de intervencdo pedagdgica que podem promover um ensino-aprendizagem de LI

menos fora dos padrbes hegeménicos do curriculo e das praticas de ensino.

5.4. Novos Paradigmas para o ensino-aprendizagem de Inglés

Ao serem discutidas tantas questbes referentes a Decolonialidade e apds o
compartilhamento de muitas ideias com aplicabilidade pratica, os participantes perceberam que
ao se apropriarem de mais conhecimento em relacdo ao tema, teriam maior repertorio para
incluirem novos paradigmas no ensino-aprendizagem de LI em suas préaticas. Nesse sentido,
ficou perceptivel a importancia que deram as adaptacGes de materiais com 0s quais
trabalhavam, ou até mesmo a criacdo de materiais proprios de modo a contemplarem questdes
decoloniais.

Ao serem convidados a trabalhar em grupos separados em salas virtuais, percebemos
gue muitos ja realizavam praticas com objetivos mais decoloniais em suas salas de aula. Abaixo,
na figura 10, apresentamos um exemplo realizado no terceiro encontro sincrono, que ilustra

uma atividade em que a participante 15 ja havia realizado em uma de suas turmas. Nesse



101

momento, percebemos que criamos uma ZDP que possibilitou que a componente mais
experiente do grupo pode influenciar os demais ao compartilhar uma experiencia positiva que
havia tido, além disso, 0s outros participantes puderam conhecer uma atividade nova, de modo

a incorpora-la em suas proprias praticas ou adapta-la para seus contextos.

Figura 9 - Poster virtual com atividade “Ubuntu Race"

Tema: Toys, plays and values Room 2:

Ano do
Descrigao da atividade: EFIL: 2°
g o= ano

UBUNTU RACE UBUNTY
'M««Auxmm(
Apos a leitura do "livro de africanidades”, as
criangas foram desafiadas a criar suas
mascaras afriacanas, baseadas em um
grupo étnico da Costa do Marfim, e
participar de uma UBUNTU RACE que seria
como um pique correntinha tendo como
objetivo internalizar os principios do
UBUNTU e o | am beacuse we are

Fonte: a pesquisadora (2023)

Na atividade realizada foi demonstrada a possibilidade de aliarmos tanto o ensino-
aprendizagem da lingua, como alguns valores decoloniais: a afetividade, a diversidade étnico-
racial, multiculturalidade, e o plurilinguismo, ao terem contato com a palavra Ubuntu com que
tem origem nos idiomas zulu e xhosa do sul.

Durante o terceiro encontro, refletimos bastante em que medida ja vinhamos
valorizando ou passariamos a valorizar povos subalternizados a partir dos valores decoloniais
discutidos, e com isso obtivemos mais indicios de que o material era de grande relevancia para
essa mudanca das praticas pedagogicas e materiais vigentes. A participante 42 relatou no chat
da conferéncia, que teve que mudar um material todo porque ele ndo tinha relacdo alguma com
a comunidade em que sua turma estava inserida, “tive que mudar tudo e deu super certo”. Tal
afirmag¢ao, mostra ndo s6 a adaptagdo do material, como a importancia dada ao “local”, sendo
esse um dos valores decoloniais apresentados e discutidos na oficina.

Depois disso, a mesma participante falou ao microfone que seus estudantes nao eram de
elite e que faziam parte de um projeto que atendia criancas cuja renda familiar chegava no
maximo a 3 salarios-minimos e se localizava em Madureira, suburbio do Rio de Janeiro. Porém,

o material que utilizavam, ao abordar o tema “comida”, apresentou uma série de “berries”
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(frutas vermelhas) que seus estudantes ndo conheciam e que “ndo faziam o menor sentido para
eles”, logo, ela relata ter perguntado “Mas o que se come aqui em Madureira?” e os estudantes
citaram a feijoada da Portela (escola de samba carioca), o que a levou a criar uma aula sobre
esse topico. Em seguida, a professora acrescentou que a turma, por fim, conseguiu falar sobre
o0 cotidiano deles, que ndo deixou de apresentar o que havia no livro, a titulo de curiosidade,
mas que seus estudantes se engajaram muito mais ao terem que falar da feijoada no lugar das
“berries”. Com isso, a participante 42 percebeu que teria que reescrever o proprio material e
que deu muito certo.

Essa participante trouxe um ponto relevante para esse estudo, pudemos perceber, que
ao tratarmos da subalternizacao de alguns povos, ndo podemos esquecer que, por muitas vezes,
0 subalternizado pode ser nosso préprio estudante.

Assim, com as adaptacdes pedagdgicas feitas pela participante 42, percebemos a
possibilidade da valorizacao dos individuos dominados e apagados pelo sistema colonial. Desse
modo, possibilitamos que o subalternizado assuma um papel mais protagonista em sua jornada
educacional e como esse olhar diferenciado e critico, de fato pode nos levar a novos paradigmas
de ensino.

Vejamos agora alguns trechos dos formularios que apontam para um desejo de mudanca
de paradigma por parte de outros participantes.

Participante 5: "Enxergo um conceito que todos nés, professores de inglés,
deveriamos aprender e utilizar em nossas salas de aula.”

Participante 9: "...a escola tem uma visdo bastante ortodoxa do inglés,
cobrando prondncia, com referéncias de material didatico brancocentradas”.

Participante 10: "Pois temos um problema: ndés, brasileiros costumamos
julgar o inglés dos nossos proprios colegas brasileiros devido ao sotaque “carregado”.
Como a escola é bilingue, muitos ainda criticam o falar com sotaque, sendo assim:
Como construir um senso de valorizacdo de nossas identidades enquanto pessoas
bi/multilingues?"

Participante 28: "a desestrangeirizacdo da lingua inglesa contribui para a
sensacdo de pertencimento dos alunos no mundo, e ndo s6 em suas comunidades
locais. Quando o aluno entende que o inglés ndo pertence aos poderosos/ricos e que
deve ser do conhecimento de todos, nds damos aos alunos oportunidade de falar sobre
sua realidade sem anular outras."

Participante 28: "Espero que as minhas aulas deixem de apresentar o inglés
de forma "estrangeira” e que os alunos consigam de alguma forma entender que eles
podem conhecer o0 mundo de formas diversas, sendo o inglés um instrumento para
isso."

Com a analise dos excertos acima, notamos que com uma Visdo mais apurada sobre

colonialidade e decolonialidade, os educadores ndo ficardo mais presos a forma do nativo de
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prestigio falar em suas aulas. Além disso, estardo mais preparados para valorizar as inumeras
variacBes linguisticas do idioma ao redor do mundo, inclusive a nossa local. Ao ndo
diminuirmos, ou invisibilizarmos nossa propria prondncia e cultura, estaremos
desestrangeirizando e desterritorializando a LI, tirando-a do l6cus do colonizador e permitindo
que os docentes e discentes vivam a lingua e se apropriem da mesma.

As reflexdes feitas também nos levaram a perceber a importancia do conhecimento
local, tantas vezes deixado de lado em detrimento de saberes globais hegemdnicos. As respostas
apontam para uma necessidade de redefinicdo dos paradigmas no ensino de inglés. Os
participantes expressam o desejo de se afastar de abordagens tradicionais, que muitas vezes
centralizam culturas angléfonas ocidentais e promovem uma visdo unidimensional da lingua.
Em contraste, hd um apelo para abordagens que reconhecem o inglés como uma lingua franca
global, desvinculando-a de contextos culturais especificos e valorizando a diversidade

linguistica e cultural dos educandos.

5.5. Contribuic¢des do ensino-aprendizagem de LI para uma educacao transformadora.

Muitos participantes mostraram desde o questionario preliminar o desejo de
transformarem suas praticas, e por conseguinte, o sistema educacional em alguma medida.
A participante 12, ao responder a pergunta “Qual a maior transformagao, seja na vida

pessoal, ou profissional que voc€ vem sentindo com essa oficina?” (Apéndice D), ela diz:

[me sinto] motivada a colocar mais de mim e do que é diferente culturalmente dentro
de sala de aula. Porque eu mesma fago parte de um grupo subalternizado e ndo me
sentia representada. Entdo posso ser eu essa mudanga dentro do meu ambiente escolar.

Desse modo, notamos conscientizacdo da participante sobre si mesma enquanto
pertencente a um grupo subalternizado e que por meio de sua realidade pessoal pode trazer
mudancgas, isto é, transformacéo para dentro de sua realidade profissional.

Além dos dados coletados e analisados oriundos das interacdes e das respostas aos
formularios, pudemos utilizar também as sugestdes de atividades como evidéncias de
transformac&o nos participantes. Essas atividades contribuiram, por meio da colaboragéo, para
0 enriquecimento da pesquisa, ja que poderiamos contar com a culminancia de nossas
discussOes refletidas também em atividades que ja haviam sido ou poderiam ser postas em

pratica. Entrar em contato com a criacdo dos participantes possibilitou a analise de dados



104

produzidos para além das narrativas textuais, nesse caso, pudemos analisar as contribui¢des de
cunho mais pratico do ensino-aprendizagem de L.

Ensinar esse idioma, tdo carregado de colonialidade, isto é, carregado de dominio e de
poder, se feito de forma critica e reflexiva, buscando contemplar os valores decoloniais ja aqui
apresentados (quadro 7), contribui para que docentes e discentes questionem o modelo
tradicional, e possam caminhar em direcdo a abordagens mais inclusivas, igualitérias e cidadas.
Os participantes mostraram interesse em novos “comos” pedagdgicos (WALSH, 2020, p.253),
tendo a decolonialidade como base, com o intuito de interferir em suas realidades de maneira
geral. Eles demonstraram preocupacdo com 0 rumo que esse ensino mecanicista e acritico da
lingua vem tomando.

Alguns participantes demonstraram interesse em entender e aplicar os valores
decoloniais em suas préaticas pedagogicas, sugerindo que a LI pode ser um veiculo para a
introducdo de temas como diversidade, culturas locais e ensino de inglés contra hegemonico
como colaboradores num processo de transformagao.

No que se refere a questdo da diversidade, a participante 25, que é professora de uma
escola privada destinada a classe média falou sobre uma atividade que realizou em uma de suas
turmas sobre deficiéncias fisicas, e os estudantes primeiramente deveriam falar a respeito das
pessoas que conheciam com algum tipo de deficiéncia. Assim, ela pediu que os discentes
usando verbos de acao dissessem como poderiam ajudar essas pessoas, feito isso, eles deveriam
escrever essas acdes em braile.

Ja o participante 14, sobre a questdo da diversidade de géneros e afetividades, relata
mesmo sendo professor de uma escola privada, de uma area nobre da cidade do Rio de Janeiro,
havendo um casal homoafetivo dentro da instituicdo em que trabalha, pais adotivos de quatro
estudantes, ainda percebe o tema familias homoafetivas como sendo um tabu. O mesmo
participante apdés uma de nossas trocas em que exponho o Material Rioeduca (RIO DE
JANEIRO, 2022b, p.8) em que uma das propostas &€ uma atividade inclusiva mencionando “two
dads” (dois pais), como ilustra a figura 10, o participante 14 se mostra impressionado, e reflete
dizendo que considerava o material como sendo “um grande avango”, ja que ¢ o material de

todas as escolas municipais publicas do Rio de Janeiro.
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Figura 10 - Atividade inclusiva
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Fonte: Rio de Janeiro, 2022b, p.8

Ja a participante 42 relatou ter dado uma aula que tradicionalmente abordaria Africa por
meio dos animais da Savana, mas que ela optou por sair do superficial e mostrar imagens de
lugares do continente africano sem dizer aos estudantes de que lugar se tratava. As criancas
deveriam adivinhar de onde eram as imagens expostas pela professora. Em seguida, ela nos
contou que nenhum dos estudantes achou que eram de Africa. Apds seu relato, a questionei se
apos nossos encontros faria algo diferente do que havia feito, e a professora disse que nessa
aula ndo, mas que ja estava com a cabeca “fervilhando”, pois teria que ensinar animais da
fazenda e gostaria de fazer isso de maneira menos “americanizada” e que ja estava tendo
algumas ideias, como, por exemplo, mostrar fazendas do interior do Brasil fugindo do
tradicional, como a musica “Old Mc Donald”.

Outro tema levantado, foi sobre as culturas locais em um contexto de dominag&o global.
A participante 17 destacou a importancia de enxergarmos a lingua como uma construgdo social,
e assim, sendo também uma importante fonte para compreensdo das experiéncias culturais e
historicas das populacdes e sociedades.

Nesta mesma linha de raciocinio, a participante 18 diz:

Acredito que seja muito importante ensinar o inglés que ndo seja apenas o europeu ou
americano, oferecer ao aluno opcdes diferentes, outras culturas que séo subalternas e
ndo coloniais ou detentoras de poder, portanto traz uma criticidade perante a esse
sistema, visando ser mais questionador, tendo voz para mudar sua realidade.

Essa busca pela criticidade que pode estar na linguagem ressignificada das populacgdes

fora do norte global ¢ também destacada pela participante 25 que entende ser “urgente dar voz
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aos subalternizados” e que isso nos permitiria perceber toda a riqueza que as variagdes
linguisticas da lingua inglesa demonstram, toda a diversidade das experiéncias oriundas das
relacGes de poder e as resisténcias e reexisténcias dos dominados, nos termos levantados por
Walsh (2009).

Muitos desses debates foram gerados também a partir a exibi¢do de um video e da leitura
de trechos centrais da obra “Pode o Subalterno Falar?”” da intelectual e feminista indiana Gayatri
Chakravorty Spivak. Publicado originalmente em 1985, o texto faz uma critica acida sobre o
modo como os intelectuais europeus (e estadunidenses) apreendem a cultura e as praticas dos
sujeitos ndo europeus, explicando a partir de seu proprio ponto de vista elementos da cultura e
da histdria desses povos. Dessa forma, procuram explicar o mundo e toda a sua diversidade a
partir do olhar europeu contribuindo para a difusdo ainda maior de um binarismo que foi um
dos alicerces da dominacédo que redunda na modernidade capitalista.

Ao fazer isso, esses intelectuais e o ocidente em si, perdem a oportunidade de perceber
a heterogeneidade das relagdes sociais e dos sujeitos fora do norte global. Essa é uma referéncia
importante para a compreensdo dos limites de um ensino de inglés que tenha como modelo
apenas a Europa e os EUA.

Nesse sentido, além das discussdes ja mencionadas, outras experiéncias foram relatadas.
A participante 42, como vimos anteriormente, reflete novamente sobre como a atividade
utilizando a feijoada da Portela ilustra como os sujeitos que estdo fora das areas nobres, isto é,
nas periferias da cidade, também produzem cultura e conhecimento. Essa forma de trabalhar
pode demonstrar como a lingua inglesa falada fora dos paises hegemdnicos também representa
possibilidades sociais da lingua e ndo uma deformac&o da lingua estrangeira, como algumas
abordagens ja defenderam.

Inspirada por esse debate, a participante 28 relatou que trabalha numa escola no bairro
do Itanhanga, RJ, e nessa regido existe o0 Morro do Banco, morro que recebeu uma grande
quantidade de Venezuelanos refugiados. Quando ela ingressou ano passado nessa escola da
rede municipal do RJ, se deparou com varios nomes em espanhol. Ela notou que os estudantes
se “soltavam mais nas aulas de inglés” do que nas demais, pois para a participante 28, parece
que todos estdo partindo do mesmo lugar, brasileiros e venezuelanos, no que diz respeito ao
aprendizado de uma lingua estrangeira. Logo, com esses episddios, ela percebeu que poderia
“empoderar seus estudantes” por meio de uma outra lingua que nao fosse a materna. Outro fato
interessante, é que os alunos mostraram mais interesse pelo material adotado pela escola, por

nele conter personagens venezuelanos. Com esse relato, percebemos como a valorizagéo dos
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saberes locais contribui para a transgressdo do sistema tradicional, ao mesmo tempo que
influencia positivamente o aprendizado dos estudantes.

A partir dessas discussdes, alcancamos algumas reflexdes acerca das potencialidades do
processo de ensino e aprendizagem do inglés como uma ferramenta anti-hegeménica. Sendo
assim, a participante 4 afirmou que uma das a¢Bes para praticas pautadas no paradigma
decolonial, deve ser desvincular a LI dos posicionamentos, territdrios e culturas hegemonicas
como as dos EUA e Inglaterra e aproximar essa lingua das realidades de outros povos.

E preciso mostrar aos alunos que ndo é somente o inglés falado em paises como EUA
e Inglaterra que é o correto, ou o padrdo. H4 um nimero enorme de falantes que nao
sdo nativos de paises de lingua inglesa, além dos nativos de paises colonizados pela

Inglaterra. Cada um desses paises tem diferentes sotaques e especificidades locais do
idioma.

A mesma participante 4, percebe que inclusive a BNCC, mesmo com seus diversos
problemas, aparenta ter interesse em desvincular a LI de suas origens coloniais,

Vejo que a BNCC demonstra em seu texto alguns apontamentos para a

decolonialidade, especialmente quando fala que o inglés é visto como lingua franca.

Além disso, fala sobre a importancia de ndo utilizar apenas os paises colonizadores e
as culturas hegeménicas como modelo para o idioma.

E possivel inferir, entdo, que o ensino de linguas influenciadas por abordagens
decoloniais pode ser um poderoso instrumento para uma educacdo transformadora. Ao
promover a valorizacdo de mdaltiplas identidades e culturas, e ao desafiar as estruturas de poder
tradicionais, o ensino de linguas pode contribuir significativamente para a formacéo de cidad&os
criticos, conscientes e engajados na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Os debates ocorridos ao longo da oficina, se por um lado indicam um desafio para
modificarmos os modelos de ensino ja instaurados, por outro lado, demonstram como docentes
da LI estdo dispostos a buscar novas formas de ensinar lingua inglesa, tirando dela seu carater

colonizatorio para ressignificar seu papel na formacao de professores e estudantes.

5.6. Considerac0es sobre o Produto Educacional

Desde o ano de 2001, a introducio dos mestrados profissionais pela Area de Ensino da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) adotou a prética de
vincular a cada dissertacéo a producgéo de um recurso educacional, seja um produto ou processo,
que tenha aplicabilidade direta na préatica profissional do mestre em formacao, que atua como
docente (ARAUJO-JORGE, SOVIERZOSKI e BORBA, 2017, p. 8).



108

Os Mestrados Profissionais (MPs), definidos a partir de objetivos claros, buscam
capacitar profissionais para atuarem de maneira avangada e inovadora em suas areas, com 0
intuito de responder as necessidades sociais, organizacionais, profissionais e do mercado de
trabalho (Brasil, 2009). A atencéo para com 0s MPs comecou na década de 90, mas foi em 1998
que a Portaria n° 80, emitida pela CAPES, formalizou o reconhecimento desses programas
(BARBOSA, 2016).

O papel dos MPs é atender as demandas do mercado de trabalho e do setor produtivo,
formando profissionais capazes de introduzir melhorias significativas em seus locais de
trabalho através de produtos derivados de suas pesquisas. Desde 1976, a CAPES desempenha
0 papel de gerir, avaliar e financiar a p6s-graduacdo stricto sensu no Brasil, estabelecendo
padrdes de qualidade e diretrizes especificas para os MPs e seus produtos.

A Area de Ensino da CAPES é marcada pela sua natureza fundamentalmente focada em
pesquisa translacional. Isso significa que existe um objetivo claro de aplicar os conhecimentos
gerados de maneira prética, com potencial para serem replicados em situacfes concretas através

desses produtos e processos educacionais (BRASIL, 2019).

[...] um processo ou produto educativo aplicado em condi¢des reais de sala de aula ou
outros espacgos de ensino, em formato artesanal ou em protétipo. Esse produto pode
ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um
video, um conjunto de video-aulas, um equipamento, uma exposi¢do, entre outros.
(BRASIL, 20193, p. 15).

Esta prioridade dada a aplicacdo pratica é intensificada ao constituir-se como um
requisito essencial para pesquisas realizadas no ambito de programas profissionais.

Desta forma, o produto educacional se trata de um objeto de aprendizagem que devera

contribuir para a melhoria da pratica docente. Vale mencionar que a aprovagdo das

dissertagdes com os seus respectivos produtos educacionais aponta para o fato de que

o mestrado profissional em questdo obteve sucesso no que diz respeito a inovacgéo

e de como a formacéo docente pode ser construida em termos de adaptabilidade aos
novos tempos (SOMBRA, SOUZA e MARTINS, 2022, p.3)

Além de ser um pré-requisito para a concretizacdo dos Programas de Mestrado
Profissionais, reconhecemos a importancia, como docentes, deixarmos nossas contribuigdes
para a comunidade escolar como um todo. Ao produzirmos um Produto Educacional que nasce
de forma colaborativa, oriundos de reflexdes conjuntas de docentes atuantes na modalidade
educacional a que o material se destina, percebemos estarmos criando um substrato educacional
democratico, que da voz as necessidades educacionais de algum grupo e amplia esses saberes

a outros grupos.
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O PE referente a presente pesquisa, foi concebido em formato de livro digital ou e-book
sob o titulo, Insights Insurgentes: Valores Decoloniais no Ensino-Aprendizagem de Lingua
Inglesa, e traz em seu titulo a natureza hibrida da abordagem do ILF, misturando uma palavra
em lingua inglesa com uma em lingua portuguesa. Primeiro, apresenta-se a palavra “Insights”
que significa “Percepcbes”, mas que devido ao seu uso recorrente, muitas vezes, dispensa
traducdo, no entanto carrega consigo uma ideia mais profunda e elaborada do que seu
correspondente em portugués. Em seguida, apresenta-se a palavra “Insurgentes”, que apesar de
ser uma palavra de nosso idioma, ndo € tdo recorrente, e por essa razao, faz-se necessaria uma
breve explanagdo. A palavra “insurgéncia”, significa rebelar-se contra um poder estabelecido
ou ter opinido contraria, ou levantar-se contra algo ou alguém. Logo, esse titulo corrobora com
as ideias que atravessam tanto a pesquisa quanto o PE, ja que ambos tém como objetivo agir
para praticas docentes que transformem as praticas de base colonial vigentes.

Além disso, esse material ndo é uma producédo individual, ao contrério, ele nasce de
reflexes conjuntas de docentes atuantes na modalidade educacional a que se destina. Desta
forma percebe-se estarmos criando um substrato educacional democratico, que da voz as
necessidades educacionais de algum grupo e amplia esses saberes a outros.

Esse percurso reflexivo deu origem aos dados dessa pesquisa, que apds a analise,
ressaltou-se a importancia de abordagens mais criticas e inclusivas para LI. Percebe-se a partir
das narrativas dos docentes, a necessidade da existéncia de materiais que colaborem com o
surgimento de novas propostas e acdes pedagogicas.

Portanto, o livro digital tem como objetivo facilitar uma abordagem pedagogica que
responda a necessidade de estratégias e recursos educacionais que se afastem do tradicional
modelo colonial, predominantemente oriundos da Inglaterra e/ou Estados Unidos. Esse
material, pretende atender a uma exigéncia educacional por um processo de ensino e
aprendizagem do idioma que seja intercultural, inclusivo, plural, multilingue, diversificado e
critico, indo contra preconceitos estruturais criados a partir da colonialidade.

Contudo, o intuito ndo € que o e-book funcione como um manual definitivo para
educadores, mas sim como um recurso que estimule a curiosidade e abra caminhos para a
transformacédo das praticas pedagdgicas de seus usuarios. A mediacdo educativa cuidadosa,
feita pelos educadores € crucial para que as atividades e reflexdes propostas no material
alcancem os resultados desejados junto aos educandos, gerando espaco para novos olhares e

debates que desafiem as os modelos hegemonicos.
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Assim, este PE nos convida a iniciarmos uma reflex&o critica, novas ou renovadas
coletivamente, sobre a educacdo em Lingua Inglesa, buscando transformar positivamente o
sistema educacional atual, por entre as fissuras que ele apresenta.

Além disso, este livro digital também visa contribuir ativamente para a desconstrucao
de esteredtipos e preconceitos, tanto linguisticos quanto culturais, que frequentemente
permeiam o ensino de linguas estrangeiras, promovendo uma consciéncia sul-global e
intercultural, encorajando discentes e docentes a ampliar suas perspectivas, reconhecendo e
valorizando as diversas maneiras de existir e se comunicar no mundo.

Quanto a sua estrutura o material dispde de um sumario principal (cf. Figura 12) e
instrugBes de uso assim como um sumario secundario, indicando as dezessete atividades

propostas (cf. Figura 13). As atividades foram organizadas da seguinte maneira:

e Tempo estimado: a duracao aproximada da atividade

e Ano(s) Escolar(es): para que séries a atividade foi pensada

e Objetivos: o que se espera com a aplicacdo da atividade

e Pré-requisitos: conhecimentos prévios e/ou alguma organizacéo prévia

e Recursos/materiais: infraestrutura escolar necessaria

e Atividade: os procedimentos metodologicos para a realizacdo da atividade

o Reflexdo: uma reflexdo a partir da teoria e discussdes apresentadas durante a oficina

Fica explicito no material que todos os itens supracitados podem ser adaptados de
acordo com as necessidades pedagdgicas de cada contexto educacional.

Para os educadores e educadoras, este livro digital oferece recursos préaticos e acessiveis
que apoiam a implementacdo de abordagens pedagdgicas a luz do pensamento decolonial e
intercultural critico, facilitando a integracdo de praticas que ndo apenas respeitem, mas tambem
celebrem a diversidade cultural e linguistica em sala de aula, transformando o ensino de lingua

inglesa em uma experiéncia mais rica, inclusiva e significativa para todos os envolvidos.



Figura 11 - Capa e sumario do produto educacional

INSURGENTES

Valores Decoloniais no Ensino-Aprendizagem
de Lingua Inglesa nos Anos Iniciais
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Referéncias Bibliograficas

Fonte: produzido pela autora (2023)

Figura 12 - Sumério secundério

EDUCADORES E EDUCADORAS,

Inglés all Around

From my Window

INSTRUGOES DE USO

ESTE E-BOOK E COMPOSTO POR 17 ATIVIDADES , COM SUGESTOES DE DURAGAQ E ANO ESCOLAR PARA CADA UMA DELAS. NO
ENTANTO, FIQUE A YONTADE PARA UTILIZA-LAS DA FORMA MAIS CONVENIENTE PARA SEU GONTEXTO EDUGAGIONAL. ALEM
DISSO, 0 MATERIAL APRESENTA UMA REFLEXAD, INSPIRADA NAS ANALISES COLABORATIVAS COM PARTICIPANTES DA
PESQUISA, A PARTIR DA PERSPECTIVA DECOLONIAL E INTERCULTURAL CRITICA.

FIQUEM ATENTDS (AS) AS PALAVRAS SUBLINHADAS, POIS ELAS IRAD DIRECIONA-LOS (AS) A LINKS INTERNGS OU EXTERNOS,
DE MODO A AMPLIAR & PROPOSTA DE CADA ATIVIDADE.

ATIVIDADES

Comparing and Contrasting Fary Tales

Types of Houses

What's your Hair Like?

New Words

My Curupira - Our Folklore, our Histery

Malala's Magic Pencil: Sonhande com um Munde Melhor

Amoras: o poder da aceitagae e o combate ao racismo

Ressignificando o “Thanksgiving”

Achkay: Trick or Treat?

What do | See Around Me?

What Gountry is This?

Decolonizing Names

Explorando a Diversidade e os Tons de Pele

Local Guide

Wangarl Maathai -Mother of Trees

Fonte: produzido pela autora (2023)
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este estudo qualitativo, voltado para a construcéo de uma analise critica na
esfera educacional através de uma perspectiva tedrico-metodoldgica critica e colaborativa,
iluminada pelos principios da PCCol, nos propusemos a desenvolver uma interpretagcdo
aprofundada e critica da nossa realidade no contexto do ensino e aprendizagem da lingua
inglesa, uma missdo sempre continua e aberta.

Durante meus 18 anos atuantes como professora de inglés e tantos outros como
estudante desse idioma, passei por muitas fases, desde a etapa em que era natural enaltecer tudo
0 que era proveniente de culturas hegemdnicas, como mausicas, vestuario, filmes, incluindo a
vontade de praticar o idioma a exaustdo, tentando falar como uma nativa dos Estados Unidos.
A vontade de me tornar o outro era tdo grande, que por fim, me tornei uma proficiente usuaria
do idioma, chegando a me tornar professora posteriormente. Passei muitos anos vendo beleza
no basquete e ndo no futebol, no hip-hop e ndo no samba. Apos essa “febre” estadunidense,
passei a querer ser uma English girl. F& das Spice Girls, tomava meu cha num calor de 40°,
assistia documentarios sobre a familia real e tentava reproduzir o que eu chamava de “sotaque
imponente”. Minha longa trajetoria de estudante da lingua, desde a infancia até a adolescéncia,
me fez sonhar tanto com esse “estrangeiro”, que passei bastante tempo sem valorizar nossa
linda cultura brasileira e sem ter curiosidade sobre as diversas culturas espalhadas pelo mundo.

Posteriormente, me tornei professora de inglés, lecionei em diversos cursos e escolas e
segui querendo ser o “outro” e, dessa maneira, acabei influenciando muitos estudantes, que
também buscaram incessantemente pela cultura e variantes de prestigio. Atribuiamos muita
importancia a exames internacionais de proficiéncia, e ndo viamos como a lingua inglesa
poderia ser muito mais do que isso, ndo viamos a potencialidade do idioma para a sociedade,
ndo viamos o inglés fora do territdrio inglés e estadunidense. No entanto, meu trabalho na escola
publica que me tirou desse lugar, e a ela devo a vontade e paixao pelos estudos que questionam
amatriz colonial de poder. Foi na escola publica que vi a real necessidade de nos reconhecermos
e nos apropriarmos do idioma para expandirmos nossos conhecimentos para fora da
dominacao.

Porém, ao mesmo tempo percebi que, mesmo mudando minha prética, precisaria estar
com mais professores e professoras que tivessem essa vontade de transformar a educacdo em
alguma medida, que tivessem essa vontade de desestrangeirizar e desterritorializar a LI, de
fazé-la ferramenta para alcangarmos as culturas e linguas inglesas subjugadas e apagadas ao
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longo da historia devido a estrutura colonial a que fomos submetidos. Buscava por colegas
engajados, interessados em colaborar criticamente uns com 0s outros para a construgéo de
educadores e ndo apenas instrutores de um idioma.

Por essa razdo, a pesquisa apresentou, como objetivo geral, analisar a percepcdo de
docentes de LI sobre as possibilidades que a perspectiva decolonial pode trazer para suas
praticas pedagogicas. Para tanto, para darmos prosseguimento as etapas dessa pesquisa,
elegemos como fonte tedrica-metodoldgica, algumas das ideias contidas na PCCol, isto €,
construtos da pesquisa de abordagem colaborativa e critica. Por essa razdo, foi pensada uma
oficina de extensdo, voltada a professores e professoras de LI que atuem ou tenham atuado
recentemente nos Anos Iniciais da escola basica brasileira, de modo que pudéssemos tratar da
questdo da perspectiva decolonial tanto de forma tedrica quanto sua aplicabilidade prética.

Ao longo dessa oficina foram feitas discussdes inerentes a educacao relativas ao ensino-
aprendizagem de LI, buscando sempre uma abordagem que desconstruisse, em alguma medida,
0 modelo educacional colonial. Partindo de textos e discussdes tedricas, refletimos também
sobre as brechas para transformacdes dentro da educagdo por um caminho legal, utilizando a
BNCC, discutimos sobre o inglés desestrangeirizado e valorizacdo de povos subalternizados,
inclusive a importancia dos nativos de lingua inglesa fora do eixo hegemdnico, culminando em
reflexdes que sempre objetivavam aplicabilidades praticas.

Os dados da pesquisa foram produzidos a partir das narrativas dos participantes nas
discussBes ocorridas nos encontros sincronos, das suas respostas aos questionarios reflexivos,
assim como das atividades que emergiram das reflexdes. Para explorar os dados produzidos ao
longo da oficina, utilizamos a Analise Tematica (AT), por ser uma metodologia qualitativa que
identifica, analisa e relata padrdes (temas) dentro de materiais textuais, organizando e
descrevendo detalhadamente o conjunto de dados para interpretar diversos aspectos do tema de
pesquisa.

Assim, esse estudo salientou, por meio da anélise criteriosa do material discursivo
produzido pelos participantes, cinco temas emergentes: Decolonialidade em Praticas
Pedagogicas, Critica & Hegemonia e Inclusdo, Transformag6es no Ensino de Lingua Inglesa,
Consciéncia e Reflexdo Critica, Barreiras e Desafios na Implementacéo. Esses temas serviram
de substrato para a elaboracdo dos quatro temas finais que direcionaram essa pesquisa:
Percebendo a Importancia da Abordagem Decolonial, As Brechas da BNCC como
Possibilidades de Intervencao Pedagdgica, Novos Paradigmas para o Ensino-Aprendizagem
de Inglés, e ContribuicGes do Ensino de LI para uma Educacéo Transformadora. Com a anélise

dos dados a partir desses quatro temas, observou-se que os docentes ndo tinham a percepcéo
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clara de estarem desenvolvendo préticas pedagdgicas pautadas na decolonialidade, observou-
se também que os docentes tinham interesse em se aprofundar teoricamente sobre a perspectiva
decolonial, desde que seja possivel que a teoria se torne estratégias com aplicabilidade pratica.
Perceberam a BNCC como um meio legal para introduzirem uma abordagem mais decolonial
no ensino de LI em suas escolas, ja que também perceberam que alguns tematicas podem ser
mais desafiadoras de incluirem em seus planejamentos e/ou locais de trabalho, como é o caso
do tema familias homoafetivas, e a homoafetividade, de maneira geral.

Ao final da oficina, atividades préaticas elaboradas pelos participantes foram compiladas,
dando origem a um livro virtual, com dezessete atividades pedagdgicas, reflexdes e uma secao
tedrica embasando nossas agdes pedagogicas. Ficou evidente em todas as atividades a
preocupacdo em tratar de algum ou alguns dos valores para a educacdo decolonial apresentados
no quadro 7, ilustrando que os participantes perceberam a importancia da nova abordagem para
suas praticas.

A pesquisa destacou a importancia de reavaliar os materiais didaticos e as abordagens
metodoldgicas, sugerindo que a decolonialidade pode ser um caminho para a emancipa¢do
intelectual e cultural dos educandos. Dentro do escopo desse estudo, sao destacadas, a cria¢ao
de recursos didaticos proprios e a adaptacdo de materiais existentes para incluir valores como
afetividade, diversidade étnico-racial, multiculturalidade e plurilinguismo. Além disso, a
dissertacdo sublinha a importancia de valorizar o contexto local e as experiéncias vividas pelos
estudantes como um componente essencial das praticas pedagdgicas decoloniais.

Nas atividades “From my window”, “What does your hair look like?”, “Malala’s magic
pencil: sonhando com um mundo melhor” e “Wangari Maathai -Mother of Trees”, podemos
notar a presenca de elementos que demonstram a valorizagdo de povos subalternizados, dentre
eles: povos de Africa, favelados, mulheres e paquistaneses. Nas referidas atividades essas
populagbes e individuos sdo retratados de forma positiva e admirdvel, demonstrando a
preocupacdo dos participantes em enaltecer individuos geralmente suprimidos dos materiais
didaticos.

Ja nas atividades “New Words”, “Ressignificando o “Thanksgiving” e “Achkay: Trick
or Treat?”, notamos a preocupacdo dos docentes com as datas comemorativas, como
Thanksgiving e Halloween, muito populares nos EUA, para que fossem abordadas por um viés
ndo hegemonico, trazendo celebragdes de outras regides de menor prestigio a baila.

Um outro aspecto interessante que ficou evidente nas atividades “My Curupira — our
Folklore, our History”, “What do | See Around Me?” e “Local Guide”, foi a preocupagdo em

tratar das culturas e saberes locais, nessas atividades podemos ver o folclore brasileiro como
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protagonista, assim como elementos que geram nos estudantes a curiosidade e também o desejo
de se expressarem a respeito do lugar onde vivem.

Inicialmente planejamos fazer essa selecdo e compilacéo de atividades para compor o
PE juntamente com os docentes participantes, mas devido ao curto tempo ndo foi possivel
alcancar esse objetivo. No entanto, por vontade de todos, criamos um grupo no Whatsapp, e
seguimos compartilhando ideias e conhecimentos. Essa opgdo voluntaria dos integrantes me
deixou extremamente feliz, pois refletiu que em alguma medida haviamos nos conectado para
além daquele periodo da oficina e atribuiu mais uma caracteristica de colaboratividade para
dentro da pesquisa.

Conforme explorado nesta dissertacdo, a insercdo da decolonialidade nas praticas
pedagdgicas de Lingua Inglesa revela-se ndo apenas pertinente, mas essencial para o
redirecionamento do ensino na escola basica. A analise das percep¢des docentes evidenciou um
reconhecimento significativo das potencialidades que a perspectiva decolonial oferece,
alinhando-se ao objetivo geral de explorar como essa abordagem pode fomentar transformacoes
substantivas nas praticas educativas.

Os objetivos especificos da pesquisa: analisar a legislacdo pertinente ao ensino de LI
na escola basica, aplicar um questionario diagndstico para os participantes com o objetivo de
identificar o material e abordagens que utilizam em suas aulas, elaborar e realizar uma oficina
com docentes de Lingua Inglesa para discutir possibilidades pedagégicas baseadas na
perspectiva decolonial, analisar os dados gerados e produzidos durante a oficina, por fim
produzir um livro digital/e-book utilizando as contribuicGes dos docentes que participaram da
oficina, conduziram a uma jornada investigativa rica e diversificada: desde a andlise da
legislacdo educacional até a aplicacdo pratica na oficina, culminando na producdo de um e-
book que sintetiza a incorporacdo da decolonialidade no ensino de Lingua Inglesa. Esses
processos refletiram o desejo de superarmos os paradigmas coloniais, promovendo uma
educacéo que valorize saberes diversos e fomente a criticidade dos estudantes.

Embora os resultados tenham sido promissores, o caminho para a aplicacdo efetiva
dessas praticas ndo estd isento de desafios, principalmente relacionadas a amplitude da
aplicabilidade das estratégias decoloniais em diferentes contextos educacionais.

Sugere-se, portanto, que pesquisas futuras expandam o escopo de investigacao,
explorando como essas praticas podem ser adaptadas e implementadas de modo que atendam
as especificidades de diversas realidades escolares. Gostariamos de realizar uma nova oficina

com os docentes participantes em aproximadamente seis meses para termos mais condicdes de
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averiguarmos a ocorréncia de transformacao em suas respectivas praticas, como o trabalho ndo
se finda, deixamos aqui nossa contribui¢do para novas investigacoes.

Em concluséo, este trabalho reitera o papel crucial da decolonialidade em moldar um
ensino de Lingua Inglesa que seja mais inclusivo, reflexivo, critico e transformador. Encoraja-
se que o corpo docente, munido de insights decoloniais, continue a buscar e a criar espagos,
brechas, “grietas” educacionais que ndo apenas questionem as herancas coloniais, mas que
também celebrem e integrem a pluralidade de vozes, experiéncias e conhecimentos que

constituem o tecido da educagdo contemporanea.
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APENDICE A

Questionario Preliminar

1. E-mail:

2. Nome Completo:

Informacdes Pessoais

3.Sua idade se encontra entre:

( ) 20e 29 anos
( ) 30 e 39 anos
( ) 40 a 49 anos

( )50 anos ou mais

4. Qual seu género?

5. Qual a sua identificacdo étnico-racial? (de acordo com o IBGE)?

( ) Branco
( ) Pardo

() Preto

( ) Indigena
( ) Amarelo
( ) Outros

Informacoes Académicas

6. Diga em qual ano ocorreu sua primeira graduagéo, curso e ano.
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7. Qual a sua maior titulagdo?

( ) Graduacéo completa

( ) Pos-Graduacdo em andamento
( ) Pés-Graduagdo completa

( ) Mestrado em andamento

( ) Mestrado completo

( ) Doutorado em andamento

( ) Doutorado completo

8. Qual a sua maior titulacao?

Informacdes Profissionais

9. Em qual dessas instituicGes vocé tem a maior parte de sua carga horaria? Caso haja um
equilibrio pode marcar mais de uma opcao.

( ) Escola Federal

( ) Escola Estadual

( ) Escola Municipal
( ) Escola Privada

( ) Curso de Idiomas

( ) Aula Particular

10. Ha quanto tempo atua como professor(a) de inglés na escola basica?

11. Qual (ais) o (0s) segmento (0s) que vocé ja atuou? (marque quantas opgdes forem

necessarias).

( ) Maternal



( ) Pré Escola

( ) 1° Segmento do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
( ) 2° Segmento do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)
( ) Ensino Médio

( )EJA

( ) Ensino Superior

12. Qual (ais) o (0s) segmento (0s) que vocé atua no ano de 2023? (marque quantas o¢oes

forem necessarias

( ) Maternal

( ) Pré Escola

( ) 1° Segmento do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
( ) 2° Segmento do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)
( ) Ensino Médio

()BJA

( ) Ensino Superior

( ) Qutro:

13. Fale sobre o perfil da maioria de seus estudantes.
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14. No local onde atua, hd material fornecido pela instituigdo?

() Sim
( ) Néo

15. Em caso afirmativo, avalie o material adotado como sendo: 1-muito ruim, 2-ruim,3-

regular, 4-bom, 5- muito bom.

()1 ()2 ()3()4 ()5
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16. Discorra brevemente sobre sua avaliagdo acima.

Decolonialidade

17. Durante sua formacdo académica vocé recebeu alguma formacdo sobre

Decolonialidade?

() Sim

( ) Néo

18. Em caso afirmativo, descreva brevemente essa formacéo.

19. Vocé fez algum tipo de curso especifico ou formacdo por conta prdpriasobre
Decolonialidade ou Decolonialidade no Ensino de Lingua Inglesa?

() Sim

( ) Ndo

20. Em caso afirmativo, qual curso vocé fez?

21. Em uma escalade 1 a 5, onde 1 é o menor grau € 5 0 maior, como vocé avalia sua

formacé&o para trabalhar o pensamento decolonial em sua (s) turma(s)?
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()1 2() 3() 4() 5()

22. O que espera do curso?
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APENDICE B

QUESTIONARIO REFLEXIVO 1

Decolonialidade: Primeiras Impressoes

1.E-mail:

2.Nome completo:

3. O quanto acredita conhecer sobre Decolonialidade? (1-nada, 2-muito pouco, 3-pouco, 4-
razoavelmente, 5- muito)
()01 ()2 ()3 ()4 ()

4. O que voceé sabe a respeito de Decolonialidade?

5. Dentro do que vocé sabe ou ja ouviu falar, o que mais chamou sua atengdo?

6. Por que gostaria de aprender sobre esse tema?

7. Acredita que suas aulas sigam o pensamento decolonial em alguma medida?
()sim
( ) néo

( ) ndo saberia dizer

8. Em caso de resposta afirmativa, exemplifiqgue com alguma atividade dada.
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9. Por que tem interesse em discutir questdes coloniais?
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APENDICE C

QUESTIONARIO REFLEXIVO 2

Decolonialidade na BNCC

Preencha o formulario abaixo com suas reflexdes sobre o que abordamos no segundo encontro

sincrono.

1. E-mail:

2. Nome completo:

3. Como vocé enxerga a decolonialidade no contexto da BNCC?

4. A decolonialidade é importante para o ensino-aprendizagem de inglés. Vocé concorda com

essa afirmagéo? Explique.

5. Levando-se em consideracdo o ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa e a BNCC, como a

decolonialidade pode ser aplicada na préatica?
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APENDICE D

QUESTIONARIO REFLEXIVO 3

"Desestrangeirizacao’ da L1 e Visibilizagdo de Grupos Subalternizados

Preencha o formulério abaixo com suas reflexdes sobre o que abordamos no terceiro

encontro sincrono.

1. E-mail:

2. Nome completo:

3. De que maneira a “desestrangeirizacdo” da LI pode colaborar com visibiliza¢do de grupos

subalternizados?

4. Pense em uma atividade ou adaptacao de atividade em que seja ensinado algum conteido de
lingua inglesa de forma "desestrangeirizada” e ao mesmo tempo dando visibilidade a algum

grupo subalterno.
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APENDICE E

QUESTIONARIO REFLEXIVO 4

Questionario Final

1. E-mail:

2. Nome completo:

3. Marqgue os encontros sincronos em gue esteve presente.

() Primeiro encontro: Origens do Pensamento Decolonial

() Segundo encontro: Conceitos da Decolonialidade e a BNCC

() Terceiro encontro: “Desestrangeirizacdo” da Lingua Inglesa e Valorizacdo de Povos

Subalternizados

() Quarto encontro: Nossas méos na (re)criagdo de praticas decoloniais

4. Diga de qual encontro mais gostou e expligue.

5. Apos nossas reflexdes, levando-se em consideragdo as leituras e discussdes em grupo, vocé

se sente transformado(a) em alguma medida?
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6. Se sim, qual a maior transformacao, seja na vida pessoal ou profissional, que vem sentindo?

Caso ndo tenha sentido nenhuma transformacéo, explique seu processo.

7. Como vocé acredita que sua(s) escola(s) vé(em) essa mudanca do paradigma colonial para o

decolonial?

8. Como vocé se sente em aplicar mais os valores decoloniais em suas aulas?

( ) Confortavel

() Desconfortavel

9. Explique a resposta anterior.

10. Vocé acredita que encontrara dificuldades em inserir valores mais decoloniais em suas

aulas? Se sim, diga qual sera seu maior desafio.

11. Apo0s nosso percurso de ensino-aprendizagem, o que vocé descobriu sobre o conceito da

Decolonialidade que desconhecia?

12. Deixe um comentario e/ou sugestdo para que eu possa dar continuidade a esse trabalho.
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TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

137

Titulo da Pesquisa: Novas Possibilidades Pedagogicas para o Ensino de Inglés nos

Anos Iniciais: Uma proposta a parti de perspectivas decoloniais

Pesquisador(a) responsavel: Lisbete dos Anjos Dornelas

Instituicdo/Departamento: Colégio Pedro Il
Telefone: (21)98280-7445

Local da coleta de dados: Rio de Janeiro

O(a) pesquisador(a) responsavel pelo projeto de pesquisa acima referido se compromete

a preservar a privacidade dos participantes, cujos dados serdo coletados por meio de gravagédo

em audio e video, questionarios e prints de tela no(a) curso que sera dado em formato on-line.

O(a) pesquisador(a) declara que as informacg6es provenientes da pesquisa serdo utilizadas unica

e exclusivamente para a execugdo do presente projeto. As informagbes somente poderdo ser

divulgadas de forma andnima e serdo mantidas sob a posse e guarda do(a) pesquisador(a)

responsavel pelo projeto por um periodo minimo de 5 anos. Apds este periodo, 0s dados seréo

destruidos.

Lisbete dos Anjos Dornelas

,..(.f'. . Ki 4{ J A
3 j\,—/\)"" DN OR)

Nome do(a) pesquisador(a)

responsavel Assinatura do(a) pesquisador(a)

| e
Sy Lon
|

Data:
04/05/2023
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ANEXO 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — MAIORES DE
IDADE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntério (a) da pesquisa denominada
Ensino Decolonial de Lingua Inglesa: a construcdo de sentidos e significados na formagéo
docente continua, realizada no ambito do Programa de Mestrado Profissional em Praticas de

Educacao Basica do Colégio Pedro Il e que diz respeito a uma dissertacdo de mestrado.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo é analisar que novos sentidos e significados 0s
participantes da pesquisa irdo construir a partir de reflexdes acerca dos pressupostos do tema
decolonialidade durante oficinas de formacao para docentes de Lingua Inglesa da Educacgéo

Bésica.

2. PROCEDIMENTOS: a sua participacdo consistird em: responder questionario de

inscricdo para participacdo nas oficinas e cujos dados gerados poderdo ser utilizados na
pesquisa. Este questionario tera como objetivo compreender o contexto sécio-historico em que
0S participantes estdo inseridos e como os documentos legais favorecem ou ndo para a
ampliacdo de suas praticas docentes; estar presente nas oficinas formativas, que consistirdo em
quatro encontros de 2 horas cada na modalidade online; realizar leituras prévias, que levardo
em torno de um total de 5 horas assincronas, para contribuir com as atividades propostas que
serdo: responder a questionarios, participar de rodas de conversa e entrevistas. Essa pesquisa s6
tera relevancia se puder contar com a interacdo ativa dos individuos, pois a coleta de dados se
darad por meio das narrativas produzidas pelos participantes. Logo, sera necessario o registro

das atividades por meio de gravagéo de audio e video e fotografia dos encontros.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco.

Nesta pesquisa, 0 risco pode ser avaliado como baixo. O participante podera sentir algum tipo

de desconforto ao ser pedido para dar opinido acerca do tema estudado, ou também pelo fato
de estarem sendo gravados em video, isto €, o participante pode apresentar certo incomodo ao
ter que falar sobre sua vida profissional, assim como ser julgados pelos demais participantes.
Além disso, os individuos poderdo se sentir fatigados devido ao tempo de exposicdo a tela.

Objetivando minimizar esses riscos, o participante tem a possibilidade de dizer e relatar aquilo
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que considere pertinente, escolhendo assim como se sente mais confortavel m em contribuir
para a pesquisa, além de ser garantido o sigilo total para toda a producdo feita pelos
participantes. Ao longo das diversas etapas da pesquisa, a pesquisadora se compromete a estar
atenta a qualquer sinal de desconforto e criara estratégias para que eles possam ser minimos.
Por outro lado, ainda que ndo possam ser garantidos beneficios diretos aos participantes, espera-
se que indiretamente os participantes tenham a oportunidade de refletir e pensar sobre novas
praticas pedagogicas de modo a engrandecer-se como profissional da educacdo, a comunidade
envolvida, no caso, escolas e estudantes, que irdo estar em contato com o participante
posteriormente, também terdo a oportunidade de conhecer novas formas de ensinar e aprender

a Lingua Inglesa.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em

livros e revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade sera respeitada e 0 seu nome

ou qualquer informacdo que possa, de alguma forma, o (a) identificar, ser& mantida em sigilo.
O (a) pesquisador (a) responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo,
sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da

pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participacdo neste estudo € voluntaria e ndo é

obrigatdria. Vocé poderad se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a
qualgquer momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé ndo sofrera

qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participacio neste estudo néo

tera custos adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento devido a sua

participacdo no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente

decorrentes da participacdo na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E

RECLAMACOES: vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) e a outra ficard com o(a) pesquisador(a). Caso vocé concorde em participar, as paginas
serdo rubricadas e a Ultima pagina sera assinada por vocé e pelo(a) pesquisador(a). O(a)
pesquisador(a) garante a voceé livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais
sobre o0 estudo e suas consequéncias. Vocé podera ter acesso ao(a) pesquisadora Lisbete dos
Anjos Dornelas pelo telefone (21) 98280-7445, ou pelo e-mail: lisdornelas@gmail.com. Se

voce tiver alguma consideragdo ou divida sobre a ética da pesquisa, poderd entrar em contato
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com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro Il (CEP/CPII), situado no Endereco:
Campo de S&o Cristovdo n° 177, prédio da Pré-Reitoria de P6s-Graduacédo, Pesquisa, Extensado
e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Séao Cristovdo — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo
telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.912.br

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo em participar da
pesquisa.
Assinatura do(a) participante Data: [/ [/

Eu, Lisbete dos Anjos Dornelas obtive de forma apropriada e voluntaria o

Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a)
Data: 04/05/2023
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