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RESUMO

SOUZA, Izabel Cristina Mendel de. Historias que empoderam: literatura infantil negro-
afetiva na promogéo do antirracismo e no fortalecimento das identidades negras na Educagéo
Infantil. 2026. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Préticas de Educacdo Basica) — Colégio
Pedro Il, Pr6-Reitoria de P6s-Graduacao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2026.

A literatura infantil ocupa um papel humanizador na formagdo da subjetividade da crianca.
Além de favorecer o deleite e o desenvolvimento emocional, cognitivo, linguistico e cultural,
pode contribuir para potencializar a construcdo positiva das identidades raciais, 0
empoderamento e a representatividade. Contudo, se a obra literaria for utilizada sem a sele¢do
critica adequada pode atuar no sentido oposto: reforcando estigmas, discursos coloniais
hegemonicos e propagando ideologias racistas. Considerando o potencial formativo da obra
literaria, esta dissertacdo se propde a investigar se a mediacdo docente, a partir da selecéo de
literaturas infantis, tem contribuido para a promocdo de préaticas antirracistas e favorecido a
representatividade da crianca negra. Para alcancar este objetivo, o estudo busca responder a
seguinte questdo: em que medida a mediacdo dos educadores da infancia no trabalho com obras
literdrias contribui para a implementacdo da Lei 10.639/03 e para a promoc¢do da
representatividade da crianga negra? O publico-alvo da pesquisa é formado por professores da
Educacdo Infantil que atuam em instituicdes de ensino pablica e privada e que participaram do
curso de formacdo continuada, ministrado pela pesquisadora em parceria com outras duas
mestrandas. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de carater exploratério, com
elementos de pesquisa-acdo. Como instrumentos de coleta de dados, foram utilizados
questionarios on-line e rodas de conversa com as participantes durante os encontros sincronos
do curso de extensdo. Ao longo da formacéo, foi analisado e validado o Produto Educacional:
“Era uma vez...outras historias: narrativas negro-afetivas na construcdo de infancias
antirracistas”. Neste caderno pedagogico, foram reunidas sugestdes de préaticas pedagogicas e
literaturas negro-afetivas voltadas ao fortalecimento das identidades raciais. O referencial
tedrico dialoga com autores que discutem identidade, antirracismo, literatura infantil negra,
letramento racial critico e decolonialidade. Os resultados da pesquisa evidenciaram que a
educacdo antirracista, no contexto da infancia, tem sido sustentada, majoritariamente, por
mulheres negras altamente qualificadas e comprometidas com sua formacéo intelectual, politica
e pedagdgica. Os dados indicaram que as acOes afirmativas desenvolvidas e as literaturas
infantis utilizadas emergem menos como politica de Estado e mais como compromisso pessoal
e profissional das docentes, iniciado por aquelas que se recusam a compactuar com a
invisibilizacdo das existéncias negras. Observou-se, ainda, que a resisténcia das profissionais
se constroi por meio do processo de qualificacdo permanente no campo da Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais. Essas formacbes sdo sustentadas por iniciativas isoladas e ndo
obrigatdrias, com vistas a proporcionar uma educacdo atualizada, critica, antirracista e de alta
qualidade para o seu alunado. Pode-se dizer que sdo profissionais engajadas e comprometidas
que tornam esses espacos de formacdo um campo de resisténcia, fortalecimento, renovo e
acolhimento. Mais do que um percurso tedrico, a pesquisa promove uma vivéncia de partilha,
conexdo e reflexdo, que destaca a obra literaria negra como um potente recurso de formacéo,
emancipacao, representatividade e afirmacao.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; literatura infantil; identidade racial; antirracismo;
decolonialidade.



ABSTRACT

SOUZA, lIzabel Cristina Mendel de. Empowering Stories: Afro-affective children’s literature
in promoting antiracism and strengthening black identities in early childhood education. 2026.
Dissertation (Professional Master’s in Basic Education Practices) — Colégio Pedro II, Office of
the Vice-Rector for Graduate Studies, Research, Extension and Culture, Rio de Janeiro, 2026.

Children’s literature plays a humanizing role in the formation of children’s subjectivity. In
addition to fostering enjoyment and supporting emotional, cognitive, linguistic, and cultural
development, it can also contribute to strengthening the positive construction of racial identities,
empowerment, and representation. However, when literary works are used without adequate
critical selection, they may operate in the opposite direction, reinforcing stigmas, hegemonic
colonial discourses, and the dissemination of racist ideologies. Considering the formative
potential of literary works, this dissertation seeks to investigate whether teacher mediation,
through the selection of children’s literature, has contributed to the promotion of anti-racist
practices and to fostering the representation of Black children. To achieve this objective, the
study seeks to answer the following question: to what extent does the mediation of early
childhood educators in working with literary works contribute to the implementation of Law
10.639/03 and to the promotion of representation for Black children? The target audience of
this research consists of early childhood education teachers working in public and private
educational institutions who participated in a continuing education course offered by the
researcher in partnership with two other master’s students. The research adopts a qualitative
approach, of an exploratory nature, with elements of action research. As data collection
instruments, online questionnaires and conversation circles with the participants were used
during the synchronous meetings of the extension course. Throughout the training process, the
Educational Product entitled “Once upon a time... other stories: Afro-affective literature in the
construction of anti-racist childhoods” was analyzed and validated. This pedagogical booklet
brings together suggestions for pedagogical practices and Afro-affective children’s literature
aimed at strengthening racial identities. The theoretical framework engages with authors who
discuss identity, anti-racism, Black children’s literature, critical racial literacy, and
decoloniality. The research findings revealed that anti-racist education in the context of
childhood has been sustained, for the most part, by highly qualified Black women who are
deeply committed to their intellectual, political, and pedagogical development. The data
indicate that the affirmative actions developed and the children’s literature used emerge less as
a State policy and more as a personal and professional commitment of the teachers, initiated by
those who refuse to comply with the invisibilization of Black existence. It was also observed
that the resistance of these professionals is built through a continuous process of qualification
in the field of Education for Ethnic-Racial Relations. These educational initiatives are supported
by isolated and non-mandatory efforts aimed at providing updated, critical, anti-racist, and
high-quality education for their students. It can therefore be said that these engaged and
committed professionals transform such training spaces into fields of resistance, strengthening,
renewal, and mutual support. More than a purely theoretical pathway, this research promotes
an experience of sharing, connection, and reflection, highlighting Black literature as a powerful
resource for education, emancipation, representation, and affirmation.

Keywords: Early Childhood Education; Children's Literature; Racial Identity; Anti-racist Education;
Decoloniality.
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1 EU TENHO UMA HISTORIA PARA CONTAR: TRAJETORIA, MEMORIA E
COMPROMETIMENTO

Ao vivenciar a docéncia em turmas de Educac&o Infantil (El) e séries iniciais do Ensino
Fundamental nos municipios de Niter6i, Sdo Goncalo e Rio de Janeiro tive a oportunidade de
observar desafios presentes em contextos educacionais bastante diferenciados.

Anualmente, era instigada a criar estratégias que tornassem a acao pedagdgica mais
significativa e o processo de aprendizagem mais envolvente. Dessa forma, em minha caminhada
profissional, era impulsionada a exercitar a praxis pedagdgica que, segundo Freire (2019),
refere-se ao processo de acéo-reflexdo-acdo permanente que articula teoria e pratica e promove
uma acdo transformadora, dialdgica e consciente.

Neste processo introspectivo de reflexdo critica sobre os desafios cotidianos, pesquisava
constantemente fundamentacdes tedricas com vistas a desenvolver praticas que sanassem 0S
problemas que emergiam no ambiente escolar. E, através deste percurso de aprendizagem
permanente, ampliava meu repertorio enquanto me humanizava. Desse modo, formava-me e
transformava-me a cada novo desafio, mergulhando em um processo continuo de desconstrugédo
de paradigmas, reconfiguracéo de lentes e desestabilizacdo de olhares antes naturalizados.

Nos ultimos 15 anos, passei a atuar como professora de Unidades Municipais de
Educacédo Infantil (UMEI) em bairros periféricos do municipio de Niterdi-RJ. Neste periodo,
compreendi o quanto a oferta de ensino integral € imprescindivel para o desenvolvimento global
da crianca nos aspectos cognitivo, afetivo, psicomotor e social. Sobretudo, como se faz
necessario um curriculo mais critico que possibilite pensar a construcdo da identidade racial na
infancia com uma abordagem positiva e consciente, com praticas antirracistas neste processo
inicial de autodescoberta.

Observei tal necessidade devido aos problemas de autoaceitagcdo. Percebi que muitas
criangas de 3, 4 e 5 anos de idade apresentavam rejeicdo dos seus tracos fenotipicos, e ndo se
reconheciam ou se representavam como realmente eram. Na realizacdo de propostas de
autorretrato, criangas negras® retratavam-se com caracteristicas associadas aos padrdes
europeus, tais como pele branca, cabelos loiros lisos e olhos azuis. Essa representacdo ja

demonstrava a construcdo de uma identidade negativa, logo nos primeiros anos de idade.

1 E importante salientar que na perspectiva deste estudo considera-se pertencente ao segmento negro todos aqueles
denominados pretos e pardos, classificados segundo o senso demografico brasileiro.
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Quando posicionava as criancas diante do espelho e pedia para se descreverem, diziam
serem “morenas”’, nunca negras.

Certa vez, enquanto conversava com as criangas acerca da nossa aparéncia, nossos
tracos, gostos e identidade uma aluna me disse que ndo gostava da sua cor e que gostaria de ser
branquinha como eu. Naquele momento, abracei-a com muito carinho e a posicionei diante do
espelho, afirmando o quanto era linda, Unica e encantadora com a sua pele parda e seus
maravilhosos cachinhos pretos téo delicados e representativos.

Essas falas e demonstracGes de autorrejeicdo ecoavam em meu interior como um grito
de socorro e reafirmavam as minhas limitacGes e despreparo no tocante a Educacdo para as
RelagBes Etnico-Raciais (ERER).

De igual modo, incomodava-me 0s comportamentos de superioridade de algumas
criangas brancas frente as criancas negras, desprezando-as nas brincadeiras, atividades e
interacOes. Por vezes, presenciei falas ofensivas e discriminatorias, na qual criangas brancas
atribuiam um carater negativo a cor da pele negra ou aos cabelos crespos, por meio de falas
racistas e excludentes.

Ao observar as brincadeiras das criangas, era comum ouvir: “- Ndo vamos brincar com
ela! Ela é preta do cabelo duro! ” (crianga parda, 5 anos), “- Meu cabelo esta igual ao de
neguinha!”(crianga branca, 3 anos ao referir-se ao proprio cabelo despenteado) “ - N&o quero

"5

brincar com essa boneca pretinha!”(fala proferida por educandos brancos ¢ negros de 3 ¢ 4 anos
no momento das escolhas das bonecas).

Com isso, percebia que mesmo entre criancas pequenas, as relacdes interpessoais ja se
apresentavam fortemente marcadas pelas inquietacdes quanto a cor da pele, aos cabelos crespos
e as discriminacdes atravessadas pelo racismo e pela diversidade racial.

Diante dessas situaces, ficava cada vez mais evidente minhas limitagdes formativas no
campo do letramento racial e a auséncia de fundamentacdes que direcionassem praticas
pedagdgicas capazes de minimizar esses conflitos fomentados no cotidiano escolar.

Vale destacar que a efetiva aproximacdo com o conceito de letramento racial s6 ocorreu
a partir do ingresso no Mestrado Profissional em Praticas de Educacéo Basica, no Colégio Pedro
I1. No entanto, a apropriacdo deste saber ndo se esgotou e nem se esgotara com a conclusdo do
curso, pois tende a permanecer em processo de permanente construcdo, ressignificacdo e
desconstrucdo de comportamentos e Gticas eurocéntricas, enraizadas em minha subjetividade.

O conceito de Letramento Racial refere-se, grosso modo, a compreensao critica da

forma como a raga impacta diretamente as experiéncias sociais, econdémicas, politicas e
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educacionais dos sujeitos (Skerrett, 2011, apud Ferreira, 2014). A autora esclarece que para que
possamos ter uma sociedade realmente democratica, equitativa e igualitaria, comprometida com
0 exercicio da cidadania, faz-se necessario um processo de conscientizacdo de homens e
mulheres brancos (as) e negros (as) quanto as reflexdes acerca da raga e do racismo, bem como
de conhecimentos de fatos historicos e situagfes cotidianas relacionados a tematica negra e
afro-brasileira. Segundo Rosa (2022), a apropriacdo do letramento racial impactara diretamente
na diminuicdo das manifestacdes de comportamentos racistas nos espacos de convivéncia.

E importante destacar que, apesar da formacéo limitada quanto ao letramento racial, as
reflexdes e vivéncias referentes a este tema sempre fomentaram em mim atravessamentos para
além do cotidiano escolar.

Por ter crescido em um ambiente familiar marcado pelo racismo, machismo e sexismo,
sentia-me incomodada ao presenciar desrespeitos e discriminagdes das mais diversas formas.
Na infancia e adolescéncia, apesar de desconhecer a gravidade desses posicionamentos,
constrangia-me ouvir, no contexto familiar, as piadas ofensivas e o tratamento discriminatorio
direcionado as pessoas negras por parte dos meus avas, tios e primos.

Frequentemente, presenciava nas conversas os inumeros apelidos depreciativos e falas
grosseiras e desrespeitosas, tais como: “neguinha”, “o mais preto”, “Buit”, “negdo”, ou “ - Ela
€ uma preta bonita! ”, “- Ele € um cara muito bom, pena que € preto! ”, “ - Esse deve ser preto
de alma branca! ”, “ — Preto, para mim, s6 o café! ”

Imersa neste contexto declaradamente racista, ainda crianca, era atravessada por um
misto de vergonha, dor e empatia que ja fomentava o desejo de adotar uma postura
completamente diferente do exemplo que estava recebendo.

Larrosa Bondia (2002) afirma que a experiéncia “é o que nos passa, 0 que nos acontece,
o que nos toca” (p.21). O autor nos diz ainda que, em um mundo bombardeado pelo excesso de
informacdo, opinido e conhecimento, estd cada dia mais esvaziado de experiéncia, pois a
vivéncia sé é relevante quando nos atravessa, nos move e nos envolve, fomentando reflexdes e
construindo sentidos.

Ao revisitar essas tristes experiéncias racistas que marcaram a minha infancia, ndo do
lado de quem sofria agressdo e humilhagdes, mas do lado dos agressores, percebo o quanto as
vivéncias tocaram-me, ressignificando os meus olhares, valores e comportamentos ao longo de

todos estes anos e fomentaram um crescente interesse por este campo de pesquisa.
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Na adolescéncia, era muito frequente ouvir que se namorasse um homem preto, eu
poderia entrar na casa dos meus avés, mas a ele caberia aguardar do outro lado da rua, pois ndo
Ihe seria permitido sequer pisar na calcada.

Por ironia, na fase adulta, contrariando as expectativas familiares de casar com um
homem branco e bem-sucedido, namorei e casei com um homem preto, proveniente de familia
humilde, e temos um lindo filho pardo, neurodivergente.

Evidentemente, essas escolhas tornaram as tensdes e lutas contra opressdo e racismo
dentro do ambiente familiar um pouco mais intensas. Por longos anos, meu namorado, noivo e,
posteriormente, marido precisou trabalhar a resiliéncia, a dor e ignorar as humilhacdes e
“piadas” que o machucaram sobremaneira, para tentar provar seu amor, respeito, integridade e
valor. Para o individuo negro, estar inserido em uma sociedade racista é traumatico e desafiador,
entdo imagine conviver com uma familia racista diariamente.

Nesse sentido, tenho muita admiragéo e respeito pelo meu marido que, por amor, nao
S0 se manteve firme em seu proposito, como de forma tranquila e educada ensinou aos meus
familiares o amarem e o respeitarem como parte da familia. O tempo e as muitas conversas nao
foram capazes de transformar por completo os comportamentos racistas profundamente
enraizados em meus familiares, mas, aos poucos, as atitudes discriminatérias e as falas
preconceituosas foram sendo minimizadas.

Ao ingressar no mestrado, 20 anos depois de me posicionar contra 0 racismo nos
embates familiares, voltei a ser confrontada por experiéncias e atravessamentos provenientes
de reflexdes que expuseram as marcas do meu comportamento racista internalizado.

A partir da leitura do livro “Entre o encardido, o branco e o branquissimo”, da autora
Lia Schucman (2020) comecei a compreender as formas veladas e inconscientes de racismo
que praticava. Nesse momento, percebi quantas manifestacdes silenciosas reproduzia em
minhas relacdes sociais e afetivas.

A autora me levou a refletir que para além da percepcéao do racismo como manifestacdo
da oposicdo aos negros por quem se tem ddio, ou de quem se tem medo, existe também formas
sutis que se manifestam quando olhamos para o ndo-branco com pena, dd, favor ou auséncia.
“[...] como se com a nossa branquitude fizéssemos um favor de agregar valor a eles, porque
afinal estdvamos permitindo aos negros compartilhar um mundo de “superioridade” branca.”
(Schucman, 2020, p. 26).

Nesse sentido, passei a compreender que, por muitos anos, minha identidade foi forjada

por um sentimento de superioridade racial, que me tornava protagonista do racismo em todas
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as minhas relagdes amorosas e de amizade. Esse sentimento é tdo deprimente, cruel e danoso,
quanto o racismo daqueles que oprimem, envergonham e inferiorizam 0s negros
declaradamente.

Da mesma forma que Schucman (2020), compreendi que o racismo estrutural sempre
esteve presente em minha vida e estava internalizado em minha subjetividade. Neste momento,
ja ndo eram apenas 0s sentimentos de empatia, vergonha e constrangimento ingénuo da infancia
gue me incomodavam. Passei a ser tomada por um sentimento de tristeza ao perceber-me como
produtora e reprodutora de racismo estrutural de forma sutil, inconsciente e velada. Essa
percepcao ampliou em mim o desejo de assumir as responsabilidades no combate permanente
pela supressdo do racismo e seus efeitos, que me impulsionam para além das experiéncias
pessoais e profissionais.

Com isso, a luta antirracista tornou-se uma pauta diaria em minha vida pessoal, mas
ainda ndo compreendia como poderia contemplar esse engajamento na vida profissional, dada

a complexidade desse tema no contexto da infancia.

1.1 Uma experiéncia transformadora

Mesmo vivenciando os efeitos do racismo no contexto familiar, silenciei as
problematizacdes referentes as abordagens étnico-raciais tdo sérias e relevantes na Educacéo
Infantil. Por ndo saber como dialogar com criancas tdo pequenas, limitava-me a repreender e a
punir aquelas que discriminavam, mas ndo refletia junto ao grupo, nem tentava amenizar as
atitudes por meio de intervenc@es educativas. Até porgque constrangia-me constatar as grandes
lacunas da minha formacdo no tocante & Educacdo para as RelacBes Etnico-Raciais e o
desconhecimento de praticas voltadas para a promogéo da igualdade racial.

Ao ignorar as vivéncias cotidianas, 0s anseios e as necessidades infantis, desprezando
ricas possibilidades de intervencdes criticas acerca das compreensdes de mundo no tocante a
diversidade e ao debate racial, desperdicava também a oportunidade de promover uma
transformacéo consciente e humanizadora no ambiente escolar.

Dessa forma, sujeitava os educandos a uma experiéncia opressora de silenciamento e
desumanizacdo, cujo impacto refletia na ampliacdo de praticas racistas e discriminatérias das
criangas brancas, e reverberava no sentimento de autorrejei¢ao das criangas negras.

Nesse aspecto é importante questionar: a indiferenca e o silenciamento, t&o presentes

em minhas préticas, resultava do desconhecimento, do racismo ou de ambos?
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Em 2019, finalmente assumi a minha responsabilidade diante dos problemas referentes
a tematica racial. Neste ano, resolvi dedicar-me as praticas promotoras da igualdade racial, com
vistas a ampliar a autoestima e a promover a constru¢do positiva da identidade negra,
tencionando préticas racistas que se manifestavam na EI.

Dessa forma, aprofundei-me em estudos sobre o tema e pesquisei na internet praticas
pedagogicas que me ajudassem a fortalecer a autoestima e a identidade das criangas negras,
criando um ambiente mais plural, equitativo e igualitario, onde todas as criancas pudessem se
sentir valorizadas, aceitas e representadas em suas singularidades.

Nesse contexto, foi desenvolvido o projeto denominado “Brasil: minha histdria, minha
gente, minha cor”, que foi se desenhando entre erros e acertos, avangos e retrocessos, Com uma
turma de 4 anos de idade.

Ao longo das aulas, foram desenvolvidas reflexdes referentes ao respeito, a
autoaceitagdo, as identidades raciais e a diversidade, analisando as contribui¢fes das matrizes
africana e indigena, valorizando-as como elementos fundamentais na composicdo da
diversidade cultural e racial brasileira.

O objetivo deste projeto pedagogico foi possibilitar ao educando apropriar-se de sua
identidade étnico-racial, reconhecendo-se através de livros infantis com protagonistas
indigenas, africanos e afro-brasileiros. As narrativas abordavam aspectos culturais, sociais e
historicos e valorizavam a beleza, os saberes e as singularidades presentes na diversidade.

Durante o ano, foram contemplados aspectos da Historia do Brasil e da ancestralidade
do povo brasileiro. As criangas ampliaram conhecimentos acerca de varias etnias indigenas e
africanas, suas culturas, arte, brincadeiras, culinarias e saberes.

No cotidiano escolar, foram fomentadas reflex6es acerca dos desumanos processos de
exploracdo e escravizacdo, mas foram tecidas também reflexdes a partir das biografias de
grandes simbolos da resisténcia, tais como: Zumbi, Dandara e Maria Felipa.

Ao longo do projeto, foram produzidos pelas criancas inimeros elementos artisticos das
culturas indigena e africana, tais como: instrumentos musicais, vasos de argila, cestas com
jornal, rede com retalhos, turbantes, cordfes, mascaras africanas, quadros e pinturas diversas

que passaram a decorar a sala, 0s corredores e murais da escola.
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Fotografia 1- Atividade artistica de trangado africano

Fonte: A autora, 2019

Fotografia 2- Mural de atividades artisticas da cultura africana

Fonte: A autora, 2019.

Ainda em 2019, foram realizadas inUmeras exposi¢6es do trabalho em feiras culturais.
Ao final, o projeto culminou em uma aula-passeio no “Quilombo do Grotdao”, um lugar de
memoria afro-brasileira de Niterdi. Durante as aulas, as criancas confeccionaram Abayomis,

que é uma bonequinha, simbolo da resisténcia negra, feita de malha e retalhos, criada pela artesa
Waldilena Serra Martins.
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Fotografia 3 - Criangca com a boneca Abayomi produzida na aula

Fonte: A autora, 2019.

Foram realizadas rodas coletivas para momentos de reflexdo e debates, que
oportunizassem a autovalorizacdo, a ressignificacdo da cultura afro-brasileira e a
representatividade com vistas a elevacdo da autoestima. Nesse processo, meus alunos e eu
conhecemos novas histdrias e aprendemos a olhar atravées de outras lentes.

Este projeto fomentou inimeras constatacfes, medos e incertezas que nos atravessam
quando nos afastamos da zona de conforto e refletimos acerca da praxis cotidiana.

Inicialmente, observei que, antes de realizar esse trabalho, nunca havia dedicado tanta
atencdo as acdes promotoras da igualdade racial na Educacdo Infantil, ou mesmo no Ensino
Fundamental. Desta forma, reduzia as grandes contribuic@es das culturas indigena e africana as
historias e as producdes artisticas em datas comemorativas de forma folclérica, simploria e
estereotipada.

A medida em que ia ampliando a compreens&o acerca da tematica racial, observava em
minhas préaticas pedagogicas elementos que potencializavam os comportamentos racistas no
ambiente escolar. Inicialmente, constatei que priorizava nas rodas de leitura as narrativas de
perspectivas eurocéntricas, ou seja, literaturas que valorizavam o fenotipo, a cultura, as histérias
e 0s padrbes europeus. Dessa forma, quase nao oferecia aos meus educandos narrativas afro-
brasileiras, nem disponibilizava producdes literarias com protagonistas negros (as).

Vale ressaltar que as histérias infantis sdo recursos muito utilizados no cotidiano da
Educacdo Infantil por potencializarem o deleite, a imaginacdo e estimularem o letramento, o
conhecimento de mundo e a oralidade. A literatura infantil favorece o pensamento critico e
promove reflexdes e ampliacdo de sentidos ao entrelagar o real e 0 imaginario na experiéncia

ficcional. Ademais, sdo potentes instrumentos de identificacdo e representatividade.
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No entanto, ao negligenciar a literatura afro-brasileira ou narrativas que contemplassem
0 protagonismo negro positivado, estava negando ao meu alunado o direito de se reconhecer e
se sentir representado na narrativa. Com isso, inconscientemente, constrangia a minha crianga
negra com personagens, geralmente, brancos presentes na historia Unica, que ndo geravam
identificacéo e representatividade para a maior parte dos meus educandos.

Dessa forma, reproduzia a inculcacdo do padréo de beleza europeu e a negacéao da beleza
afro-brasileira. Compreendo que as narrativas infantis afro-brasileiras sdo ricas possiblidades
de imersdo nos aspectos historicos, culturais, politicos e sociais de afirmacéo identitaria do ser
negro e de promocédo da escola como espago de equidade. Sendo assim, a literatura infantil
negra se abre como possibilidade de discusséo contra-hegeménica em todos 0s segmentos da
Educacdo Basica. Principalmente, nos primeiros anos de escolariza¢do, por meio de praticas
letradas de (re) existéncia e desconstrugdo do padrdo hegemdnico colonizado.

Nesse sentido, quanto mais critica e criteriosa for a selecdo e mais variado for o
repertorio literario oferecido, mais potentes e enriquecedoras serdo as possibilidades de
aprendizagens acerca do mundo e sua diversidade.

Outra reflexdo interessante suscitada durante o desenvolvimento do projeto foi o
questionamento de uma aluna (4 anos de idade) acerca da auséncia de bonecas pretas na escola.
Apos o levantamento, as criancas e eu constatamos que nos espacgos da sala de aula e da
brinquedoteca havia 51 bonecas, das quais 49 eram brancas e somente 2 pretas.

Dessa forma, percebi que negava as criancas negras o direito de se sentirem
representadas também nos brinquedos, invisibilizando sua beleza, seus cabelos crespos, trancas
e pluralidade.

Saliento que essa negacdo representa muito mais do que uma simples auséncia, pois
discrimina e violenta emocionalmente a crianca ao invisibilizar aquilo que lhe € familiar.

Para tentar modificar essa realidade, a nossa turma, juntamente com a comunidade
escolar, realizou uma campanha de arrecadacdo de bonecas (0s) negras (0s). E, com técnica de
tingimento adequada e implante de cabelos crespos, roupas e turbantes foram modificadas
algumas bonecas da escola, transformando-as em representacdes negras e indigenas,

conferindo-lhes uma nova aparéncia e funcao social.
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Fotografia 4 - Bonecas da brinquedoteca da unidade escolar

ot
Fonte: A autora, 2019

Fotografia 5 - Bonecas da escola em processo de tingimento

Fonte: A autora, 2019
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Fotografia 6 - Bonecas tingidas e vestidas para a devolugéo ao acervo da escola

Fonte: A autora, 201

O tingimento de algumas bonecas presentes no acervo da escola se mostrou uma
alternativa bastante eficiente. Principalmente, porque a campanha de arrecadacéo nao alcangou
as expectativas da turma, resultando em um nimero irrisorio de doacGes. Além disso, a unidade
escolar ja contava com um nimero grande de bonecas brancas, o que de igual modo exigia uma
reorganizacdo para que pudéssemos buscar um equilibrio mais representativo em nosso acervo.

E importante salientar também que, ao procurar opcdes de bonecas (0s) pretas (0s) nos
estabelecimentos comerciais, foi decepcionante constatar a dificuldade em encontrar produtos
que fossem esteticamente atrativos, representativos e que refletissem a diversidade e a beleza
do nosso alunado.

Nas visitas as lojas, observava-se a predominancia de bonecas brancas, com Varios
precos e ampla variedade, enquanto as representacdes negras, quando estavam disponiveis,

apresentavam menor qualidade estética e pouca variedade.
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Fotografia 7 - Loja de brinquedos sem exemplares de bonecas negras

)3 EE AL Y 2T

Fonte: A autoa, 201

Por fim, essas auséncias me levaram a concluir que o problema do racismo presente no
contexto educacional ndo estava nas criancas e em sua forma de se perceber e se representar
nos autorretratos. Os principais e mais graves problemas estavam estampados nas minhas lentes
eurocentradas, assim como na instituicdo escolar que norteava o imaginario infantil através de
discursos/interdicdes e legitimacdes, com praticas educativas engessadas, que reproduziam o
racismo estrutural e produziam a invisibilidade, negacédo e ndo existéncia do ser negro/negra
dentro do contexto escolar (Gomes, 2017).

Nesse sentido, através das praticas pedagogicas de perspectivas hegemonicas,
juntamente com a utilizacdo de bonecas brancas, desenhos animados protagonizados por
personagens brancos, imagens em murais, literaturas infantis de perspectivas eurocéntricas e
narrativas discriminatorias a crianca negra aprendia muito cedo sobre uma sociedade pautada
no referencial de raca marcada pela branquitude. Sobretudo, como a identidade racial branca
era um padrdo a ser alcancado, para ser aceita pelos outros, precisava negar a si mesma (Gomes,
2003; 2017).

Em resposta, 0s educandos simplesmente expressavam em seus autorretratos 0S
conhecimentos internalizados: as fadas e as princesas brancas, 0s principes e guerreiros loiros
de olhos claros tornaram-se os principais referenciais de beleza que conheciam.

Diariamente, percebia a urgéncia em desconstruir minhas lentes eurocéntricas ainda t&o
enraizadas. E, ao pensar no contexto educativo e na escola que (re) construimos a cada reflexdo

sobre a pratica, compreendi que, assim como eu atuei por muitos anos alheia a importancia da
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implementacdo da Lei n® 10.639/03 (Brasil, 2003) na formag&o identitaria da minha crianca,
em especial da crianga negra, muitos docentes que comigo trabalhavam também desconheciam
essa necessidade.

Destaco ainda que a ERER precisa ser trabalhada de forma critica, significativa e
contextualizada nos primeiros anos de escolaridade, pois impacta a compreensao de si e do
outro, especialmente neste inicio do processo de construcdo das identidades, tanto no campo da
cultura africana e afro-brasileira, quanto no tocante as culturas, as lutas e as contribuices dos
pOVOS Originarios.

No entanto, para fins deste estudo, optei por abordar exclusivamente a temética voltada
as culturas africana e afro-brasileira. Essa escolha se justifica, primeiramente, pela limitacdo
temporal inerente a pesquisa de mestrado, o que inviabilizaria contemplar ambas as vertentes
de maneira satisfatoria, aprofundada e consistente. Em segundo lugar, priorizo o dialogo
voltado a formacdo da identidade racial da crianca negra, tendo em vista que este é o publico
majoritario nas escolas publicas do estado do Rio de Janeiro. Ademais, foram justamente as
demandas das minhas criancas negras que motivaram e sustentaram o interesse por esta
investigacéo.

As aprendizagens diarias e as reflexdes sobre a presente tematica tém ressignificado o
meu olhar e incidido em minha pratica pedagdgica. Assim, aprender, compreender e refletir
criticamente sobre a diversidade de saberes e de posicionamentos a respeito da Educacéo para
as RelacBes Etnico-Raciais, td0 cara para o ser negro, me remetem a anélise das minhas
experiéncias pessoais, profissionais e de pesquisadora.

A partir dessas inquietacdes, foi emergindo o desejo crescente de dialogar com 0s meus
pares no contexto da Educacéo Infantil para tentar responder a seguinte questdo: em que medida
a mediacdo dos educadores da infancia no trabalho com obras literarias contribui para a
implementacao da Lei 10.639/03 e para a promocao da representatividade da crianca negra?

Dessa forma, busco entender, a partir do olhar e das vozes dos participantes da pesquisa,
de que forma estdo sendo propiciadas vivéncias que promovam a formacdo critica para a
Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais. Sobretudo, buscarei compreender se as narrativas
infantis tém sido utilizadas como recurso que potencializa o sentimento de pertenca e de
representatividade para a crianca negra.

Ao refletir acerca das lacunas da minha formagdo quanto & importancia da ERER e

atentar-me para a influéncia das contribuicGes da literatura infantil negra como instrumento de
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elevacdo da autoestima e de promog&o da igualdade racial, compreendi que essas reflexdes séo
imprescindiveis no contexto escolar.

A partir do problema de pesquisa elucidado, tracou-se como objetivo geral: investigar

se a mediacdo docente, a partir da selecdo de literaturas infantis, tem contribuido para a
promocao de préaticas antirracistas e favorecido a representatividade da crianca negra.

Quanto aos objetivos especificos, este estudo propde:

a) Mapear as percepgdes docentes acerca da compreensdo da Lei 10.639/03, bem como
o0 repertério literario e os possiveis usos da literatura infantil negro-afetiva e afro-
brasileira em suas praticas pedagogicas;

b) Realizar um curso de extensdo a fim de dialogar com docentes sobre o potencial das
literaturas infantis negro-afetivas no desenvolvimento de praticas educativas
antirracistas e no processo de construcdo das identidades raciais.

c) Elaborar, juntamente com os professores da Educacdo Infantil que participardo do
curso de extensdo, 1 e-book com sugestdes de literaturas infantis negro-afetivas e
praticas pedagogicas antirracistas.

d) Awvaliar, junto aos cursistas, as propostas do e-book e as reflexdes promovidas nos

encontros por meio de uma roda de conversa.

Assim, esse estudo buscou acolher as vozes, as vivéncias e as praticas dos professores
da Educacdo Infantil participantes, tecendo saberes acerca da importancia das literaturas
infantis afroreferenciadas e do debate acerca do letramento racial como possibilidade de
promover uma educacdo equitativa, plural e antirracista.

E imprescindivel pensar o curriculo e as praticas pedagdgicas em perspectivas
decoloniais, refletindo sobre a pluralidade de vozes e caminhos do que se produz sobre/para as
minorias sociais estigmatizadas, visto que essas reflexdes impactam diretamente o
pertencimento e a construcdo identitaria desse educando em formacéo.

Estdo se ampliando cada dia mais discussfes e pesquisas no campo da ERER,
principalmente a partir da promulgacéo da Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003). Contudo, apesar
de haver uma legislacéo e orientacfes para a realizacdo desse trabalho ha mais de duas décadas,
no campo da pratica existem ainda inameros percal¢os que dificultam a efetiva implementacéo
desta normativa em alguns contextos educativos.

Embora ndo seja um debate inovador, visto que ja apresenta discussdes tedricas e

conhecimentos acumulados neste campo, a presente pesquisa torna-se relevante no ambito
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profissional por colaborar com a pratica docente ao propor aos educadores reflexdes acerca da
educacdo para as relagdes étnico-raciais, principalmente no que tange a construcdo identitaria
do educando no contexto da infancia.

Entendo que trocas de experiéncias entre educadores sdo importantes instrumentos de
emancipacdo e transformacdo pessoal e profissional. Esses dialogos acerca da experiéncia
docente podem contribuir para a resolu¢do de problemas no &mbito da instituicdo e para a
prépria construcdo identitaria, tanto deste profissional, quanto do educando em formacéo.

Hé& ainda uma crescente necessidade de ampliar os olhares para as questdes raciais sob
a perspectiva do Letramento Racial Critico e da decolonialidade direcionadas a infancia.
Ademais, observa-se também certo desconhecimento acerca da Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003)
e a necessidade de utilizagdo da literatura infantil negra com vistas a promover a
representatividade, a elevacdo da autoestima e a minimizacdo de atitudes excludentes e
discriminatorias no ambiente educativo.

No aspecto académico, apds o levantamento do Estado da Arte sobre a presente
tematica, observou-se que existe ainda um numero bastante limitado de estudos que versam
sobre a importancia da Educacdo para as RelagBes Etnico-Raciais e literatura infantil
afroreferenciada no contexto da Educagdo Infantil. Os dados detalhados nas tabelas abaixo,
foram coletados em junho/julho de 2024, a partir do Catalogo de teses e dissertacfes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e Portal de
Periddicos da CAPES.

Nessa perspectiva, contabilizaremos aqui somente as producfes que contemplam o
Letramento Racial nas praticas educativas na Educacédo Infantil e que utilizam os livros infantis
com protagonismo negro como estratégia de abordagem das questdes étnico-raciais.

Os descritores utilizados nas pesquisas foram: Educacao Infantil, protagonismo negro,
Letramento Racial Critico e Lei 10.639/03, com refinamentos elencados por pares,
considerando as buscas com e sem aspas, interligadas pelo conectivo AND.

Inicialmente, observou-se que ao inserir aspas entre 0s termos compostos, 0s resultados
eram minimos, cerca de 2 a 5 trabalhos por pesquisa. Vale destacar que nem sempre essas
producdes contemplavam os critérios de analise. Por esse motivo, optou-se por excluir as aspas
e analisar os titulos e resumos de um nimero maior de producdes.

N&o foi estabelecido nenhum outro critério de refinamento, tais como: ano das

publicacBes, area do conhecimento, autores, regido ou areas de concentracdo, pois foi



29

constatado que ao estabelecer refinamentos, os resultados tornavam-se bem limitados e

desconsideravam titulos importantes presentes na busca sem os delimitadores.

Como critérios de incluséo definidos no levantamento bibliografico, elencou-se:

1.) Analise de titulos que mais se articulavam ao tema de pesquisa;

2.) Leitura dos resumos dos titulos selecionados para verificar a relevancia quanto ao

tema de pesquisa;

3.) Leitura da introducdo das dissertacbes nos casos em que 0S resumos nao

apresentavam clareza quanto aos elementos pesquisados.

4.) Contabilizar somente as produc¢des que contemplassem praticas decoloniais e

antirracistas, articuladas a literatura em turmas de Educacgdo Infantil.

Tabela 1 — Pesquisa no catalogo de teses e dissertacdes da CAPES

Busca Palavras-chave
1

Dos 5 resultados obtidos, somente 1 pesquisa foi

“Educagdo Infantil” AND “Lei
10.639/03”

2 Educacdo Infantil AND Lei

10.639/03

“Educagédo Infantil” AND
“protagonismo negro”

4 Educacéo infantil AND
protagonismo negro

5 Educacdo Infantil AND Letramento
racial critico

Anélise dos resultados

desenvolvida na Educacdo Infantil, mas ndo se referia
a utilizacdo da Literatura Infantil nas praticas
educativas.

Dos 17 resultados de busca, 1 estava em consonancia
com a pesquisa:

o As relacOes étnico-raciais na Educacdo Infantil: a
literatura como ferramenta pedagégica para a
implementacdo da Lei n® 10.639/03 com vistas a
construcdo de uma educacdo antirracista. (Barbosa,
2022), RS.

Os 2 resultados obtidos dialogam com os interesses de
pesquisa:

e Que histéria é essa? Literatura e tecnologia no
processo de valorizacdo da identidade negra na
educacdo infantil (Serra,2022), Niter6i — RJ.

e Protagonistas negros nas histérias infantis:
perspectivas de representacdes da identidade étnico-
racial de criancas negras em uma Unidade Municipal
de Educacéo Infantil-UMEI. (Mata, 2015), BH.

Dos 15 resultados, 3 sdo os que abarcam os interesses
da pesquisa: Os 2 anteriores (Busca 3) e

e ContribuicOes da pedagogia da equidade racial para
o enfrentamento do racismo escolar na educacdo
infantil, no Distrito de Umburanas, em Brumado-
BA(Rocha,2021)

Dos 5 resultados obtidos, apenas 2 contemplam os

interesses da pesquisa:

e As literaturas infantis africanas e afro-brasileiras
como letramento racial critico e construcdo das
identidades étnico-raciais na Educacdo Infantil
(Oliveira, 2022), RJ.



6 “Educacgéo Infantil” AND
“Letramento racial critico”
Fonte: A autora, 2024
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e Construindo Uma Educagdo Antirracista Na
Creche (Branco,2023), RJ.

Somente 1 resultado contempla os interesses da
pesquisa, que foi 0 1° obtido na busca 5.

Tabela 2 — Pesquisa no portal de periédicos da CAPES

Busca Palavras-chave

1 “Educagdo Infantil” AND “Lei
10.639/03”

2 Educacdo Infantil AND Lei
10.639/03

3 “Educagdo infantil” AND
“protagonismo negro”

Educacéo infantil AND
4 protagonismo negro

“Educagdo Infantil” AND
5 “Letramento racial critico”

6 Educacédo Infantil AND Letramento
racial critico

Fonte: A autora, 2024.

Andlise dos resultados
Dos 18 resultados obtidos, 3 dialogam com os critérios
de pesquisa:

e Bruna E A Galinha Dangola: Uma Proposta De
Valorizagdo Da Cultura Africana Na Educagéo
Infantil, Através Da Literatura. (Souza,2021)

e Perspectiva afrocentrada nas contac@es de histdria
na brinquedoteca do CAFS: fortalecimento da
autoestima e identidade negra de criancas ( Silva;
Silva, 2019).

e A contribuicdo da literatura infantil no processo
de construcdo da identidade étnico-racial na
educacdo infantil (Santos, 2021)

Dos 30 resultados obtidos, 4 estdo em consonéncia

com os interesses de pesquisa, sendo que 2 repetem-se

da busca 1.

e A literatura infantil com protagonismo negro: uma
analise de sequéncias didaticas para uma educacao
antirracista(Barbosa; Rostas, 2022)

e Um brinquedo diferente na luta antirracista na
educacdo infantil: o livro de literatura (Carvalho,
2023)

Dos 3 resultados obtidos, 2 dialogam com 0s
interesses de pesquisa, Sendo que o 1° repete-se da

busca 2, e:

e Protagonismo negro na literatura infantil: por uma
abordagem antirracista do texto literario (Silva;
Accorsi, 2021)

Dos 12 resultados obtidos, repetem-se o 1° da busca 2

e 0 1° da busca 3.

Somente 1 resultado que ndo contempla os interesses
da pesquisa.

Dos 4 resultados obtidos, somente 1 dialoga com os

interesses de pesquisa:

e Letramento literério critico racial e politicas de
leitura na educacdo infantil em Curitiba (Silva,
2021).
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A maior parte dos resultados apresentados em todas as buscas foi desconsiderada, pois
ndo contemplava os objetivos da pesquisa, por referir-se a estudos no Ensino Fundamental,
mesmo utilizando-se “Educagao Infantil” como um dos termos-chave.

Algumas vezes, observou-se também titulos ou resumos de trabalhos que se referiam a
acOes voltadas para infancia ou para as criangas, mas ndo explicitavam com clareza os anos de
atuacdo. Por este motivo, foi necessario analisar partes do texto para compreender o contexto
de estudo. No entanto, os trabalhos que ndo deixaram claro todos os elementos em titulos e
resumos e tinham a divulgacéo fechada foram desconsiderados.

A maior parte das produc6es que foram apresentadas nas buscas, com as combinacdes
dos diferentes descritores referia-se a analise de livros infantis com protagonistas negros (as).
Contudo, essas pesquisas ora refletiam sobre a representacdo do (a) personagem (e/ou
abordagem da narrativa), ora refletiam sobre o quantitativo de titulos presentes nas bibliotecas
escolares, ou nos kits do PNBE (Programa Nacional Biblioteca na Escola), que chegam as
escolas publicas. Nesse sentido, muitas produgdes foram desconsideradas por ndo pesquisarem
0 uso da literatura infantil negra nas praticas pedagogicas.

Observou-se, ainda, que algumas publicacbes se referiam a acBes promotoras da
igualdade racial na Educacdo Infantil sem a utilizacdo da literatura como recurso
potencializador do trabalho pedagdgico. Estas praticas utilizavam-se de autorretratos, arte,
mausicas, brincadeiras e brinquedos. Por este motivo, foram também ignoradas no levantamento
de dados.

Alguns trabalhos desenvolvidos no Ensino Fundamental, apesar de ndo serem
contabilizados na planilha por ndo atenderem aos critérios de inclusdo, foram arquivados, para
pesquisas posteriores por contribuirem para a fundamentacdo tedrica e reflexdes quanto a
metodologia de pesquisa. Dentre eles: Literatura Infantil afro-brasileira e identidades das
criancas negras em uma escola publica (Oliveira, 2019), produzido a partir de pesquisa no
Municipio de Niterdi, e Literatura infantil e identidade negra nos anos iniciais: o protagonismo
negro como acao afirmativa na construcdo da identidade racial e para uma educacéo antirracista.
(Lima, 2023), RJ.

Por fim, considerou-se, apos a analise do mapeamento bibliografico nesses bancos de
dados, que:

a) No Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, nao foi encontrada nenhuma tese,

e contabilizaram-se apenas 6 dissertacbes em ambito nacional. Destas, 3 foram

desenvolvidas nos ultimos dois anos no estado do Rio de Janeiro;
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b) No Portal de periddicos da CAPES, nota-se também um namero irrisério de artigos
(7 publicagdes) acerca da tematica proposta.

Nesse sentido, no &mbito académico, acredita-se que ainda héa necessidade de aglutinar
mais estudos, dada a relevancia do tema, ampliando olhares para as questdes raciais sob a
perspectiva do Letramento Racial Critico e da decolonialidade direcionadas a infancia.

Com esse intento, a pesquisa visa somar reflexdes aos estudos ja realizados para pensar
caminhos e estratégias que impactam o (re) conhecimento da identidade racial das criangas
negras através da literatura infantil negro-afetiva. Apesar de ser um campo que tem ganhado
visibilidade a partir da promulgacdo da Lei n° 10.639/2003, ainda é necessario ampliar
producbes que versem sobre tais praticas na infancia.

No ambito social, esse estudo torna-se relevante ao questionar a hegemonia de praticas
eurocéntricas e visibilizar historias e culturas afro-brasileiras no ambiente escolar, posto que
contribui para a construcao de uma sociedade mais igualitaria, democratica, consciente e plural.

Infelizmente, o racismo é uma realidade cotidiana que se (re) produz em todos o0s
ambitos sociais, principalmente nas unidades educativas. Dessa forma, faz-se necessario
dialogar com docentes sobre a¢des afirmativas e estratégias que apontem para uma perspectiva
antirracista, pois as reflexdes coletivas tendem a reverberar em praticas cotidianas, que
impactardo diretamente a formacdo cidadd, critica e consciente dos sujeitos envolvidos.
Pretende-se com esse estudo conectar educadores da infancia pela responsabilidade de fomentar
praticas antirracistas por meio de um ambiente de aprendizagem onde todas as criangas se
sintam reconhecidas, respeitadas, incluidas e valorizadas em suas singularidades.

Nesse sentido, € necessario perceber a urgente necessidade de ampliar nosso
conhecimento para incluirmos a tematica racial no exercicio de nossas praticas pedagdgicas ao
longo do ano. Préticas contra-hegeménicas criticas, contextualizadas e conscientes que
fomentem nas criangas conhecimentos, valores e atitudes que eduquem para pluralidade étnico-
racial.

Finalizo, ressaltando que a andlise critica dos discursos que permeiam as construcdes
identitarias deve se fazer presente no interior do ambiente escolar. A escola, como instituicdo
formativa por exceléncia, tem a obrigacdo de fomentar debates e reflexdes que possibilitem,
ndo s6 ao aluno, mas também aos professores e a todo e qualquer profissional da educacéo,
conhecer e, sobretudo, atuar e se posicionar na construgdo de uma educagéo decolonial, que
contemple as pluralidades de vozes, abarque as diferencas, a diversidade, as identidades e

minimize as desigualdades, o racismo e a discriminagéo.
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2 HISTORIAS QUE O TEMPO NAO APAGOU: COLONIALIDADE, RACISMO
ESTRUTURAL E NATURALIZACAO DOS PRIVILEGIOS

Iniciei estudos, leituras e reflexdes acerca da tematica racial, buscando tensionar as
manifestacdes do racismo no espago escolar e compreender as dificuldades de autoaceitacéo
vivenciadas pelas criangas negras. Nesse percurso, percebi que tais atravessamentos estavam
imersos em um campo discursivo constituido historicamente, marcado por relacdes de poder,
opressdes e silenciamentos.

Ao introduzir, na sala de aula, préaticas pedagogicas voltadas para a valorizacdo das
culturas africana e indigena, observei que as criangas passaram a se identificar, reconhecendo-
se atraves das narrativas que contemplavam protagonistas indigenas, africanos e afro-
brasileiros. Nesse processo, foram resgatadas as vozes e 0s saberes subalternizados,
provenientes dos povos colonizados, que resistiram a supressdo imposta pelo colonialismo.

Para essa discussdo, € importante entender que a Histdria do Brasil esta marcada por
séculos de exploragdo, desumanizacéo, invisibilizacdo e resisténcia. Essas marcas reverberam
na atualidade nas hierarquias sociais, raciais e epistemologicas e nos modos de producéo,
gerando privilégios e desigualdades estruturais.

Essa logica se reflete também nas dindmicas sociais, nas situacdes de opressdo e
impactam diretamente as construcoes das identidades raciais. No entanto, para entender esses
reflexos na contemporaneidade é importante conhecer o processo historico que impulsionou
todos esses atravessamentos.

No periodo do colonialismo, a América foi submetida a uma légica de opresséo tdo
violenta e danosa quanto a propria escravizacdo: a colonialidade. Este foi um termo formulado
pelo grupo de intelectuais latino-americanos que dialogam acerca das proposicdes
Modernidade/Colonialidade (M/C), visando definir a ideia de rebaixamento existencial dos
povos tidos como “colonizados” (Pinheiro, 2023).

O socidlogo peruano Anibal Quijano (2005), estudioso da perspectiva M/C, afirma que
a modernidade ndo pode ser compreendida como um projeto emancipador europeu, associado
ao progresso, a racionalidade e ao desenvolvimento. Ao contrario, essa logica €, na verdade,
uma estratégia de disseminacdo do ideal de modernidade fundamentada na imposicdo de
padrbes, epistemologias, teorias e valores como paradigmas universais de perspectivas

europeias.
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Em outros termos, o autor denuncia que o saber produzido na Europa foi, no periodo do
colonialismo, instituido como racional, universal e legitimo, consagrando-se como saber
superior a todas as demais formas de conhecimento. Esse processo consolidou a perspectiva
eurocéntrica do saber, disseminando a logica de que apenas determinadas epistemologias,
teorias e paradigmas eram cientificos.

Mignolo, professor argentino e importante intelectual da perspectiva decolonial,
esclarece que “a colonialidade ¢ constitutiva da modernidade, e ndo derivada” (Mignolo, 2003,
p. 75). Ou seja, modernidade e colonialidade estdo totalmente imbricadas. Devido a
colonialidade, a Europa disseminou as Ciéncias Humanas a partir de um modelo Unico,
universal e objetivo na producdo de conhecimentos.

Assim, a ideia de Modernidade propagou-se a partir do contato com a America,
constituindo-se por meio de uma légica de violéncia simbolica que estabelecia a racionalidade
europeia como verdade universal, negando a racionalidade do outro ndo europeu (Oliveira,
2016). Consequentemente, reduziu os saberes produzidos por povos africanos, indigenas e
latino-americanos a condigdo de mito ou folclore, desqualificando outras existéncias, historias
e culturas fora do eixo-norte do mundo. Nesse processo, operou como estratégia de dominacéo
fisica, ideoldgica, simbdlica e material.

Dessa forma,

[...Jos colonizadores passam a ocupar um lugar central geografico e epistémico,
relegando o novo mundo — a América — a um passado mitico, natural, selvagem e
primitivo. Ou seja, a partir do século XV, a Europa construiu uma razdo cientifica
universal em detrimento da razdo do outro, os povos colonizados. Neste processo foi
necessario tornar invisiveis historias e dindmicas sociais com base no que denominamos
racismo epistémico. (Oliveira; Silva, 2019, p.9)

Segundo Oliveira e Silva (2019), racismo epistémico refere-se ao ato de inferiorizar e
invisibilizar os conhecimentos ndo-ocidentais. Este opera através da negacdo da racionalidade
dos povos tidos como colonizados.

Na atualidade, o racismo epistémico se dissemina por meio das instituicdes escolares e
universidades quando sdo contemplados no curriculo hegemdnico e materiais didaticos saberes
e teorias que privilegiam intelectuais europeus e norte-americanos, naturalizando o0s
conhecimentos ocidentais, em detrimento dos saberes ndo ocidentais. Essa légica hegemonica
de conhecimento molda valores, culturas, imaginarios e reverbera na autoimagem dos povos.

Assim, opera na propagacao social de regimes de verdade (Foucault, 2014). Para o autor,

toda sociedade produz mecanismos que regulam e definem o que pode ser dito, quem tem o



35

direito de se pronunciar e sob quais condi¢cdes um discurso é reconhecido como legitimo. Nesse
sistema de selecéo e legitimagdo do discurso, a vontade de verdade opera como mecanismo de
exclusdo, delimitando quais narrativas serdo incorporadas ao campo do saber e quais deverédo
ser silenciadas. Sob essa perspectiva, pode-se dizer que a colonialidade atuou (e segue atuando)
como um regime de verdade, que estabelece o eurocentrismo como matriz epistemoldgica
dominante.

Kilomba (2019) nos ajuda a compreender como esse regime se propaga e se fortalece

nas instituicdes educacionais.

Esse exercicio nos permite visualizar e compreender como conceito de conhecimento,
erudicdo e ciéncia estdo intrinsecamente ligados ao poder e a autoridade racial. Qual
conhecimento esta sendo reconhecido como tal? Qual conhecimento nédo o é? E qual
conhecimento tem feito parte das agendas académicas? E qual conhecimento ndo? De
quem é esse conhecimento? Quem ¢é reconhecida/o como alguém que possui
conhecimento? E quem ndo o é? Quem pode ensinar o conhecimento? E quem néo
pode? Quem esta no centro? E quem permanece fora, nas margens?

Fazer essas perguntas é importante porque o centro da qual me refiro aqui, isso é o
centro académico, ndo é o local neutro. Ele € um espaco branco onde o privilégio de
fala tem sido negado para pessoas negras. Historicamente, este € o espago onde temos
estado sem voz e onde académicas/os brancas/os tém desenvolvido discursos tedricos
que formalmente nos construiram como a/o “Outras/os” inferior, colocando
africanas/os em subordinacgéo absoluta ao sujeito branco. (p.50)

Nesse sentido, a educacgdo escolar se torna um mecanismo de violéncia simbolica e
ideologica que propaga regimes de verdade e legitima a perspectiva hegemdnica do
conhecimento. Dessa forma, opera na reproducéo de narrativas que marginalizam, oprimem e
invisibilizam os povos originarios e afro-brasileiros.

Assim, a educacdo atua na perpetuacdo do que Quijano (2005) definiu como
colonialidade do poder. Segundo o autor, esse termo refere-se a invasdo da mente e do mundo
do colonizado, com vistas a reproduzir o lécus do colonizador. Essa estrutura opressora que
invade o imaginario do outro, desqualificando-o e invisibilizando-o, reforca nele o desejo de
ser 0 opressor, por meio da atracdo ideoldgica pelos padrbes estéticos, sociais, culturais e
epistemologicos daquele que lhe oprime. Em outras palavras, naturaliza o imaginario europeu,
enquanto desqualifica e subalterniza os saberes, valores, culturas e identidades ndo-europeias,
principalmente por meio do fetichismo cultural. (Oliveira; Candau, 2010).

Paulo Freire, na década de 60, ja introduzia essa discussdo ao apresentar a relacao
antagbnica entre opressores e oprimidos e discorrer sobre o processo de invasdo cultural.

Segundo Freire (2024a), invaséo cultural trata-se da
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penetracdo que fazem os invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo a estes
sua visdo de mundo, enquanto lhes freiam a criatividade, ao inibirem sua expans&o.
Nesse sentido, a invasdo cultural, indiscutivelmente alienante, realizada macigcamente
ou ndo, € sempre uma violéncia ao ser da cultura invadida, que perde sua originalidade
ou se vé ameacado de perdé-la. [...]

Na verdade, toda dominagdo implica uma invasdo, ndo apenas fisica, visivel, mas as
vezes camuflada, em que o invasor se apresenta como se fosse um amigo que ajuda. No
fundo, invasédo é uma forma de dominar econdmica e culturalmente o invadido (p. 205).

Essa invasdo e apagamento cultural, assim como, a relagdo opressora de exploracao,
negacgdo e injustica rouba do outro a sua humanidade. Ao mencionar as reflexdes do livro:
“Retrato do colonizado, precedido pelo retrato do colonizador”, de Memmi (1967), Freire
(2024a) descreve as contradicdes presentes nas relagdes entre dominado e dominador, cujo
dualismo se constitui da “consciéncia colonizada” por meio da relacdo de ¢dio e admiracgéo,
posto que o dominador esta hospedado na mente do dominado.

Nesse sentido, o oprimido detém uma atracdo e um desejo internalizado de ser o outro.
Essa admiracdo sO pode ser superada através da libertacdo, em um processo de tomada de
consciéncia e de expulséo do outro de dentro si.

Nota-se que, no periodo de dominacéo colonial, ndo ocorreu tdo somente a violéncia por
meio da escravizagdo, da ocupacao territorial e da exploracdo econdmica, mas houve também
uma invasdo na mente dos povos colonizados, por meio da internalizacdo de valores, culturas,
padrdes e epistemologias.

Nesse processo, o colonizador instaurou uma perspectiva eurocéntrica do conhecimento
que consagra a Europa como centro geopolitico, medindo, analisando, subjugando e
classificando os demais povos e culturas a partir da sua ética (Mignolo, 2003). Assim, 0
eurocentrismo deixa de ser uma ldgica de perspectiva europeia e torna-se uma referéncia
adotada por todos aqueles que foram educados sob a hegemonia dos povos europeus.

Quijano (2005) salienta que a estrutura opressora da colonialidade se reproduziu na
sociedade tendo o racismo como um de seus principais mecanismos de sustentacdo. Em seus
estudos, o autor esclarece que no periodo de constituicdo da América e do capitalismo, houve
também a propagacdo de uma nova ordem de poder que operava através da classificacdo social
da populacdo fundamentada na ideia de raca. Essa concepg¢do tornou-se eixo constitutivo das
relacbes de dominacdo entre conquistadores e conquistados, legitimando a suposta
superioridade de uns sobre 0s outros, operando também nos modos de producéo e diviséo social
e racial do trabalho (Wash; Oliveira; Candau, 2018). Dessa forma, os povos dominados eram
subjugados e inferiorizados, bem como seus saberes, culturas, identidades, estética e tracos

fenotipicos.
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Com a constituicdo da ideia de ragca como um marcador de diferenciacdo, surgiu o
racismo como um sistema de opresséo, que se estabeleceu em todas as estruturas da sociedade
(Pinheiro, 2023). E um equivoco fundamenta-se na concepgdo individualista de racismo,
concebido como manifestacGes individuais e/ou coletivas de preconceito, caracterizadas
também como patologia, anormalidade ou irracionalidade. Ribeiro (2019) esclarece que o
racismo € estrutural, ou seja, trata-se de um sistema de opressao que tem suas raizes na estrutura
da sociedade, manifestando-se nos diversos @mbitos das relagdes sociais e refletindo-se nas
instituicdes e nos comportamentos dos individuos.

Este sistema opera como a materializacdo de uma estrutura criada em um processo
historico, social e politico, que tem a raca como fundamento, que nega direitos, amplia
desigualdades e estabelece privilégios.

Pode-se dizer que o racismo esta incorporado as dindmicas institucionais e materializa-
se nas politicas publicas e nas préticas cotidianas. Em outros termos, trata-se de uma légica que
organiza oportunidades e privilégios para a populacdo branca, enquanto exclui e marginaliza a
populacdo negra.

Ademais, é importante reconhecer que o debate estrutural do racismo impacta as
hierarquias sociais afetando historica, cultural, econémica e politicamente a dignidade da

populacdo negra. Nesse sentido, € imprescindivel

comecar pela relacdo entre escraviddo e racismo, mapeando suas consequéncias. Deve-
se pensar como esse sistema vem beneficiando economicamente por toda a histéria a
populagéo branca, ao passo que a negra, tratada como mercadoria, ndo teve acesso aos
direitos béasicos e a distribui¢do de riquezas. (Ribeiro, 2019, p.9)

Ao operar como opressdo nas estruturas da sociedade, o racismo restringe direitos,
amplia desigualdades e perpetua o lugar social de privilégios da populacdo branca. (Ribeiro,

ibidem). Esse I6cus privilegiado constitui-se atraves do pacto da branquitude (Bento, 2022).

Assim, foi no bojo do processo de colonizagdo que se constituiu a branquitude. Os
europeus, brancos, foram criando uma identidade comum, que usou os africanos,
negros, como principal contraste. A natureza desigual dessa relacdo permitiu que os
brancos estipulassem e disseminassem o significado de si proprios e do outro através de
projecdes, exclusdes negacdes e atos de repressdo (Bento, 2022, p.29)
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A autora observou que nas relagdes sociais das empresas em que trabalhava
predominava um fendmeno que estabelecia hierarquias raciais nas relagdes de dominacao, que
partem, geralmente, de homens brancos, que evidenciava a perpetuacdo da branquitude. Esse
fendmeno refere-se a um “pacto de cumplicidade ndo verbalizado entre pessoas brancas, que
visa manter seus privilégios” (p.18) como forma de autopreservacdo dos seus iguais. Dessa
forma, aprisiona o outro - o diferente - no lugar de inferioridade.

Kilomba (2020) ressalta que essa hierarquia racial consolida os corpos negros como
inferiores, impréprios e que estdo fora do lugar, constituindo-se como corpos que ndo podem
pertencer. Dessa forma, 0s corpos brancos podem transitar livremente pelos diversos espacos
sociais, enquanto 0s corpos negros sao constantemente humilhados e questionados nos mesmos
espacos de circulacdo. Essa postura pode ser observada nos constrangimentos vivenciados pelos
individuos negros ao passearem em shoppings, quando sdo seguidos e observados por
segurancas, ou nas ruas das cidades ao serem frequentemente abordados por policiais.

O pacto da branquitude opera também na escolha de sujeitos brancos em processos
seletivos, considerando-0s mais capazes e aptos ao cargo. Dessa forma, desqualifica o preparo
e a capacidade das pessoas negras. Opera ainda na supremacia branca nas universidades, nos
espacos de poder, nos grandes cargos e nas organizagdes publicas e privadas. Assim, “o
herdeiro branco, se identifica com outros herdeiros brancos e se beneficia dessa heranga, seja
concreta, seja simbolicamente.” (Bento, 2022, p.24)

A autora esclarece ainda que essa cumplicidade silenciosa do grupo dominante, na
medida em que reforca e legitima a supremacia branca, perpetuando privilégios e elevando a
autoestima, também atua no silenciamento das ac¢fes anti-humanitarias que seus antepassados
praticaram.

Lia Schulman (2020) ressalta que a ideia de raca tem seu pilar ancorado nas
manutencdes de poder simbdlico e concreto, que atravessa todas as experiéncias da vida do
sujeito. As marcas dessa diferenciacdo se manifestam nas interacdes sociais que ocorrem na
familia, na escola, na rua e em todos os espacos publicos, perpetuando a valorizacdo da
branquitude, em detrimento da negritude.

A autora salienta ainda que o branco ndo é apenas favorecido pela estrutura racializada,
ele é também um produtor ativo desse sistema de privilégios por meio da disseminacdo de
discriminacdes e discursos de democracia racial.

Em sua pesquisa, Schulman (ibidem) constatou que o sujeito branco, ao ocupar um lécus

privilegiado, ndo se reconhecia enquanto individuo racializado, devido a sua posicdo de
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neutralidade. Enquanto a identidade negra é constantemente atravessada pelo marcador racial,
a branca encontra-se protegida pela ideia de identidade padréo. Dessa forma, todas as demais
ragas sdo consideradas inferiores ou desviantes.

Conscientizar-se acerca dos impactos do racismo estrutural e dos privilégios da
branquitude é o primeiro passo no combate as injusticas contra grupos vulneraveis, pois ao
assumirmos a responsabilidade individual, atuamos em prol da desconstrucdo de lentes e
mudancas de comportamentos que legitimam discriminac6es e ampliam desigualdades.

Ademais, é importante entender que todos somos racistas e reproduzimos em alguma
medida o racismo estrutural (Ribeiro, 2019). Nesse sentido, a tomada de consciéncia e
engajamento no combate ao racismo, denominado luta antirracista, é fundamental. Essa luta
tem como objetivo denunciar e tensionar os privilégios da branquitude e assumir as
responsabilidades na transformacdo social, contra a opressdo e contra as desigualdades
fomentadas pelo racismo da sociedade.

Nesse aspecto, os professores detém uma responsabilidade ndo s6 pedagogica, mas,
sobretudo, politica de combater o racismo na escola e promover uma educacéo equanime, plural
que traga dignidade plena a todas as infancias. Segundo Oliveira e Lins (apud Candau, 2020,
p. 49) “ndo é possivel pensar uma educacédo para as relagdes étnico-raciais se ndo levarmos em
consideracdo uma didatica militante, ou seja, uma didatica antirracista.”

Com a intencdo de tensionar a perspectiva colonial hegemdnica, estudiosos da
perspectiva M/C, que buscavam denunciar e romper com a légica da colonialidade, que se
reproduz através do controle epistemoldgico e propagacdo do eurocentrismo nas instituicdes
sociais, culturais e educacionais, introduziram o conceito decolonial/decolonialidade. Este
termo refere-se ao pensamento critico que emerge das vozes subalternizadas, contrapondo-se
ao pensamento dominante eurocéntrico monocultural. Essa perspectiva confere voz e
visibilidade aos saberes, povos, culturas e valores silenciados e estigmatizados (Wash; Oliveira;
Candau, 2018).

A partir dessas reflexdes, é importante compreender o termo que Mignolo (2003)
denominou como diferenca colonial, que representa pensar a partir das margens, das
experiéncias impostas pela colonialidade e, dessa forma, poder apontar para um novo horizonte
epistemoldgico. A perspectiva da diferenca colonial prop8e-se entdo a denunciar o pensamento
hegemdnico, passando a olhar para as identidades subalternizadas e sua producdo de

conhecimentos.
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Na educacédo, a pedagogia decolonial transcende o sistema educativo, contemplando
conhecimentos silenciados pela colonialidade, bem como as experiéncias politicas,
organizacionais e movimentos reivindicatorios enraizados nas lutas dos povos subalternizados.
Esses saberes e praticas se constituem enquanto projeto politico que desembocam nas
instituicOes escolares. (Wash; Oliveira; Candau, 2018).

Essa perspectiva evidencia a dindmica excludente e opressora da ideia
Modernidade/Colonialidade e aponta para a decolonialidade como um deslocamento politico e
epistemoldgico. (Oliveira; Silva, 2019)

No campo educacional, a pedagogia decolonial perpassa as praticas de ensino,
incorporando saberes antes marginalizados pela colonialidade e valorizando processos
historicos, experiéncias criticas, politicas e econémicas enraizados nas lutas dos povos
marginalizados. N&o se trata de negar a Modernidade, mas problematizar as bases coloniais,
reconhecendo a pluralidade de epistemologias e a legitimidade dos saberes historicamente
silenciados.

Essa abordagem decolonial desafia as narrativas coloniais e promove a construcao de
um projeto politico mais critico, plural e democratico, que reflete de forma genuina a identidade
multicultural do Brasil. (Wash, Oliveira, Candau, 2018).

Decolonizar significaria entdo, no campo da educacdo, uma praxis baseada em
insurgéncia educativa propositiva —ndo somente denunciativa. Por isso o termo “DE” e
ndo “DES” — em que “insurgir” representa a criacdo e a construgdo de novas condi¢des
sociais, politicas e culturais e de pensamento. Em outros termos, a constru¢do de uma
nogdo e visdo pedagdgica que se projeta muito além dos processos de ensino e de
transmissao de saber, uma pedagogia concebida como politica cultural, envolvendo néo
apenas os espacos educativos formais, mas também as organizac¢fes dos movimentos
sociais. DEcolonizar na educacéo € construir outras pedagogias além da hegeménica.
DEScolonizar é apenas denunciar as amarras coloniais e ndo constituir outras formas de
pensar e produzir conhecimento. Com a divulgacdo cada vez maior das teorizagdes
decoloniais no Brasil nos Gltimos dez anos, vém a tona diversas abordagens no campo
da educacdo tentando dialogar com essa perspectiva tedrica, especialmente no que
dizem respeito a diferencas raciais, culturais e étnicas que envolvem processos
pedagdgicos. (Xavier; Moura; Oliveira, 2014)

Os autores ressaltam que adotar uma postura verdadeiramente decolonial e antirracista,
exige senso critico e acdes concretas. E necessario ndo so identificar e denunciar (descolonizar),
mas, principalmente, intervir e transformar (decolonizar). Para isso, 0 docente precisa revisar
curriculos, materiais didaticos e praticas pedagogicas, interrogando as auséncias e 0S
silenciamentos que estruturam o conhecimento escolar. Nesse sentido, implica reconhecer que
a passividade ou neutralidade diante das injustigas e discriminagdes geralmente atuam como

estratégias de manutencdo de privilégios.
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Enquanto que, ao serem resgatadas epistemologias, culturas, historias e memorias dos
povos historicamente marginalizados, seja por meio de videos, brinquedos, brincadeiras,
praticas pedagogicas e literaturas infantis possibilita-se ao educando pensar a partir de uma
pedagogia outra. Em contrapartida, quando se prioriza nas rodas de leitura as narrativas de
perspectiva eurocéntrica, com protagonistas brancos, contextos desconectados da realidade, que
ndo contemplam a pluralidade de vozes, corpos, belezas e culturas reproduz-se a colonialidade
do poder (Quijano, 2005). Dessa forma, perpetua-se a aspiracdo pela cultura europeia, seus
padrdes estéticos, valores e epistemologias, validando os comportamentos racistas e reforcando
a invisibilidade do ser negro no ambiente educativo.

Infelizmente, a colonialidade e o racismo s&o fendmenos que se reproduzem nas
estruturas da nossa sociedade e se manifestam potencialmente nas escolas, por meio de préaticas
educativas, discursos, curriculos, imagens, literaturas e atitudes excludentes e discriminatorias.
Desta forma, faz-se necessario ampliar o letramento racial entre docentes, apontando para a
formacdo inicial e continuada que promova o debate critico da tematica racial e reverbere em
acOes pedagogicas de perspectiva decolonial e antirracista.

E importante esclarecer que letramento racial se refere & compreenséo critica da forma
como a raga impacta diretamente as experiéncias sociais, econémicas, politicas e educacionais
dos sujeitos na sociedade (Skerrett, 2011, apud Ferreira, 2014). Ferreira (2014) ressalta ainda
que para que possamos ter uma sociedade verdadeiramente justa, equitativa e igualitaria,
comprometida com o exercicio da cidadania, faz-se necessario um processo de conscientizacao
de homens e mulheres brancos (as) e negros (as) quanto as reflexdes acerca da raca e do
racismo. Ademais, é fundamental que se desenvolva um trabalho critico e contextualizado nas
instituicbes escolares em todas as disciplinas sobre os atravessamentos do racismo, da
branquitude e seus impactos na sociedade e na vida da populacdo negra. Segundo Rosa (2022),
a apropriacao do letramento racial impactara diretamente na diminuicdo das manifestacdes de
comportamentos racistas nos espacos de convivéncia.

No Brasil, as discusses acerca da tematica racial ganharam visibilidade a partir da
promulgacdo da Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003). Essa normativa foi uma grande conquista
das lutas do Movimento Negro pela equidade e visibilidade da Histéria e Cultura Africana e
Afro-brasileira, que por anos foram negadas e silenciadas no contexto educacional. A Lei
10.639/2003 (Brasil, 2003), apesar da obrigatoriedade, ndo garante efetivamente sua
implementacdo, mas contribuiu, sobremaneira, com uma série de mudancas, ampliando

formacdes e reflexdes no campo da ERER.
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Ademais, refletir acerca desses conceitos nos permite compreender que a colonialidade
ndo € um sistema opressor que ficou no passado, mas uma estrutura operante que favorece e
fortalece o racismo estrutural na atualidade. Essas configuracdes se refletem nas relacoes
sociais, nos discursos, nas instituicdes, na cultura e se internalizam nas subjetividades. Quando
o professor compreende esses sistemas de opressao e subverte essas praticas abrindo-se para
outras narrativas, escuta vozes silenciadas e valoriza outras existéncias, promove uma
abordagem verdadeiramente democréatica e emancipatéria. Dessa forma, a educacdo decolonial
e antirracista constitui-se como uma postura ética, politica e pedagdgica que subverte as
hierarquias raciais, tensiona a perspectiva hegemonica e promove equidade, dignidade e justica

social.
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3 HISTORIAS DE RESISTENCIAS E SILENCIAMENTOS: MOVIMENTO NEGRO,
ACOES AFIRMATIVAS E DISPUTAS CURRICULARES

Segundo a professora Nilma Lino Gomes (2012), este € um momento impar no campo
das ciéncias humanas e sociais, pois 0s debates sobre a diversidade epistemoldgica tém se
ampliado nos diversos lugares do Brasil e do mundo. Esse processo de mudanca se intensificou
a medida em que foi se universalizando o direito a educacdo, pois comegcaram a ter acesso a
escola publica sujeitos que antes eram invisibilizados e que ndo tinham seus conhecimentos e
interesses contemplados no curriculo. No entanto, ao ingressarem no ambiente escolar e nas
universidades carregados de saberes, valores, reivindicages, corporeidade, historias,
sofrimentos e vitOrias passaram a questionar os saberes colonizados e colonizadores e
reivindicaram propostas emancipatorias (Gomes, 2012).

Desta forma, os debates e lutas travadas pelos movimentos sociais acabaram
reverberando no campo do curriculo, na formacdo docente e culminaram em consequéncias
positivas na formulacdo de politicas publicas.

Apos o enfraguecimento do regime militar, houve uma reorganizacdo do Movimento
Negro, que lutava incansavelmente pela igualdade de direitos e oportunidades, denunciando o
discurso forjado pela sociedade branca do mito da democracia racial (Nascimento, 1978). O
mito difundia a ideia de que o Brasil era marcado por uma convivéncia harménica entre racas.
Sendo assim, desconsiderava a ampla e complexa trama estrutural de desigualdade de condigcdes
e oportunidades que se evidenciava nos ambitos social, econémico, politico e cultural.

Com a queda do regime militar e a posterior aprovacdo da Constituicdo de 1988, o
Movimento comecou a produzir propostas para serem apresentadas para o Estado que
continham politicas publicas especificas para atender as demandas da populacdo negra, visto
que as de carater universalista ndo contemplavam as necessidades da totalidade da populacao
de forma justa, democratica e equitativa. Neste sentido, iniciou-se uma busca por politicas de
acdo afirmativa que garantissem a igualdade de direitos aqueles que sempre obtiveram
desigualdade de oportunidades.

Neste contexto de conflitos e reivindicacBes populares, a demanda curricular pela
introducao obrigatéria do ensino da Histdria da Africa e das culturas afro-brasileiras nas escolas
de educacdo bésica exigiu uma mudanca de praticas hegeménicas e a descoloniza¢do dos
curriculos (Gomes, 2012). Com isso, a implementacdo da Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003)

representou um grande avanco € um marco importante na tentativa de reverter o apagamento
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historico das culturas e histérias antes negligenciadas na educacdo do pais. A partir deste
momento, buscou-se repensar o curriculo hegemonico, dando visibilidade as diferentes
epistemologias, vozes e culturas que antes eram negligenciadas e marginalizadas no contexto
educacional. Essa descolonizacéo dos curriculos, segundo Gomes (2012), passa também pela
mudanca de representacdo e pelo questionamento dos lugares de poder e privilégios que estdo
enraizados nas culturas politica e educacional.

Esse marco legal foi uma conquista da luta incansavel do Movimento Negro em prol de
uma educagdo mais equanime, justa e democratica com uma visdo afirmativa acerca da
diversidade étnico-racial.

Segundo Gomes (2017), este movimento social atuou e permanece atuando como um
ator politico que exerce um consideravel potencial educativo, que persiste por meio de tantos
militantes, em uma longa trajetoria de lutas pela superacdo do racismo e pela emancipacgéo
social. A autora ressalta ainda que o Movimento Negro detém um papel fundamental na
producéo e difusdo de saberes emancipatérios. Ele potencializa a traducéo intercultural, ou seja,
dissemina os debates, teorias e conhecimentos sobre a tematica racial do campo académico com
a populacdo negra fora da universidade.

O movimento tem se tornado ainda um grande protagonista na promoc¢do de acdes
afirmativas nos campos académico, social, politico, econémico, juridico e cultural,
corroborando para politicas de correcdo das desigualdades, como a regulamentacéo da politica
de cotas. Dentre seus feitos, pode-se destacar também a ampliacdo do reconhecimento e da
representatividade do negro no campo das artes, da estética e da beleza; a ampliacdo das
discussdes nos ambitos social e académico sobre as questdes étnico-raciais e seus efeitos; o
estabelecimento do racismo como crime inafiancavel. Colaborou, sobremaneira, para a
regulamentacdo da obrigatoriedade do ensino da Histdria da Cultura Afro-brasileira e Africana,
nas escolas publicas e particulares, nos Ensinos Fundamental e Médio, com a implementacéo
da Lei n°10.639, promulgada em 2003 (Brasil, 2003)?, que altera a redagdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96 (Brasil, 1996).

Essa contribuicdo ressignificou no curriculo o lugar da Africa, dos povos africanos e
afrodescendentes como agentes histéricos na constituicdo da sociedade brasileira. Além de

impulsionar, posteriormente, a promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

2 Posteriormente, a Lei 10.639/2003 foi complementada pela Lei 11.645/08 (Brasil, 2008), que incluiu a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura dos Povos Indigenas, conferindo voz e visibilidade a cultura
indigena e todas as suas contribui¢cbes como agentes histéricos na constitui¢do a sociedade brasileira. Buscando
romper com as praticas estereotipadas e folcléricas que sdo difundidas nas instituicdes escolares.
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Educacdo das Relacbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (Brasil, 2004).

Neste estudo, entende-se que a tematica racial € imprescindivel em todas as etapas da
Educacdo Basica. Estes conhecimentos precisam ser introduzidos de forma critica, significativa
e contextualizada, especialmente nos primeiros anos de escolaridade, pois impactam a
compreenséo de si e do outro no processo inicial de construcao da identidade.

No entanto, segundo a professora Eliane Cavalleiro (2020) esse tema ndo vem sendo
abordado como deveria e observa-se ainda a manifestacdo explicita de racismo e negligéncia
no tocante ao debate racial. Durante sua pesquisa de mestrado, Cavalleiro (ibidem) denunciou
0 despreparo docente e evidenciou o desinteresse dos profissionais em incluir positivamente a
crianga negra na vida escolar: “Nas escolas, o racismo se expressa de multiplas formas: negacéo
das tradicOes africanas e afro-brasileiras, dos nossos costumes, negacdo da nossa filosofia de
vida, de nossa posi¢do no mundo... da nossa humanidade” (Cavalleiro, 2001, p. 7).

Ao ingressar no cotidiano escolar como pesquisadora, constatou formas desiguais de
interacdo entre as professoras e alunos brancos e negros e, em suas observacoes, percebeu que
havia menos contato fisico entre docentes e criangas negras.

Ademais, denunciou o silenciamento quanto as questdes de pertencimento étnico-racial,
que ratifica mais uma das formas de violéncia que ocorre no cotidiano educacional. Nesta
mesma obra, declarou que na escola sdo percebidos, por meio da linguagem ndo verbal,
tratamentos, gestos e atitudes que expressam inumeras situacdes de discriminacdo e
preconceito.

Dessa forma, através de atitudes, comportamentos e tratamentos diferenciados as
criancas compreendem os diferentes lugares direcionados as pessoas brancas e negras dentro
da instituigdo. “Isso leva os alunos negros a experimentarem 0 desejo impossivel de tornarem-
se brancos e eliminarem, assim, a cor indesejavel, caracteristica mais perceptivel do estigma de
sua inferioridade” (Cavalleiro, 2001, p.99). Esse desejo subjetivado das criancas negras foi
claramente percebido em minha sala de aula através das producdes artisticas de autorretratos
que evidenciaram a preferéncia pelo fenotipo europeu.

Desta forma, pode-se constatar que todos os profissionais da instituicdo, tais como:
gestores, docentes, equipe pedagdgica e de apoio podem reforcar, conscientemente, ou néo,
estigmas e linguagens discriminatérias, seja através do contato fisico, expressao corpdreo-

facial, silenciamento, distanciamento, auséncia de toque, ou por meio da exposi¢do de materiais
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como cartazes nos murais, atividades em sala de aula, literaturas infantis, desenhos animados e
brinquedos.

Ao discorrer sobre a temética racial na sala de aula, Gomes (2012) denuncia a prética
do silenciamento como mais uma clara expressdao do racismo e do mito da democracia racial.
Segundo a autora, esse negligenciamento ndo deve ser confundido com desconhecimento, pois
trata-se de algo que se sabe, mas nédo se quer/pode/deve falar na instituicdo escolar.

E importante destacar que a inagio deste debate e o silenciamento do educando negro,
que clama por atencdo para as angustias e necessidades decorrentes dos conflitos raciais
vivenciados, configuram ndo apenas a negacdo do direito a palavra, mas, sobretudo, a privacao
do direito de pronunciar o mundo (Freire, 1976).

Para Freire, a palavra detém um papel imprescindivel na educacdo fruto da acdo e
reflexdo humana, que potencializa, ndo s6 o dialogo e a problematizacéo, mas a conscientizacéo
e a humanizacdo dos sujeitos. Diz ainda que pronunciar a palavra ndo pode ser privilégio de
alguns, mas deve estar acessivel a todos, sobretudo, nas relagdes educativas através de uma
interacdo dialdgica, horizontal, respeitosa e democratica.

O posicionamento opressor de silenciar o educando e negligenciar o debate racial em
muito se assemelha a concepcdo mecanicista de educacdo bancaria, apresentada por Freire
(1976; 2019; 2024a). Uma educacdo que considera o aluno o que nada sabe, e que recebe
passivamente o conhecimento daquele que julga tudo saber: o professor.

Nessa perspectiva, ndo ha saber. Somente a imposicdo de uma ideologia opressora,
posto que, sO ha conhecimento através da busca inquieta, permanente e curiosa dos homens,
por meio das interacfes com outros e com o0 mundo (Freire, 2024b).

A educacdo bancéria, ao contrario, limita a reflexdo critica a mera reproducéo e
memorizacdo de conteudos que, por sua vez, sdo petrificados, desconectados da realidade,
apresentados como verdades inquestionaveis.

Ao menosprezar os conflitos que se manifestam nas relacdes depreciativas e
discriminatérias entre os discentes e ao ignorar 0s posicionamentos autodestrutivos das criancas
negras nas demonstracdes de autorrejeicdo, o docente desconsidera as experiéncias cotidianas
como grandes oportunidades de intervencdo critica, formativa e transformadora necessarias a
promocdo de uma educacdo dialdgica, democratica e antirracista.

Possivelmente, aqueles profissionais que estdo situados no lugar de fala de homens e
mulheres brancos (as) talvez ndo compreendam a gravidade e as consequéncias da interdi¢do

do discurso antirracista no curriculo.
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Lugar de fala é entendido, grosso modo, como o I6cus social que o individuo ocupa na
sociedade. Esse ponto de partida reflete, ndo sé as lentes pelas quais o sujeito percebe o mundo,
suas experiéncias individuais, mas representa principalmente o acesso ou restricdo as
oportunidades para o exercicio da cidadania (Ribeiro, 2020). Esses lugares sociais ocupados
pelos diferentes sujeitos, suas lentes e vivéncias impactam diretamente a forma como pensam
e se posicionam frente as situacdes cotidianas.

Por situar-me em um lécus marcado pelos privilégios da branquitude, por muitos anos
ignorei a importancia das discussdes das identidades raciais na infancia e impus aos meus
educandos, majoritariamente negros, contetdos e tematicas hegemonicamente coloniais.

Ao refletir acerca da sua préatica docente, Freire (2024b) convida os educadores a
pensarem sobre a necessidade de respeitarem as maltiplas oticas que sdo construidas a partir
das “leituras de mundo” individuais. Adverte-nos a considerarmos os diferentes saberes,
vivéncias, discursos e olhares ao invés de impormos ao outro uma perspectiva Unica. O autor
destaca que, em seu fazer pedagdgico, muitas vezes, alem de desconsiderar as ricas experiéncias
discentes, ainda limitava os educandos a aprenderem a partir das suas lentes: “[...] quase sempre
partia do meu mundo, sem mais explica¢dao, como se ele devesse ser o “sul” que os orientasse.
Era como se minha palavra, meu tema, minha leitura de mundo, em si mesmas, tivessem o
poder de “sulea-los”. ” (Freire, 2024b, p.35)

Além de nos instigar a pensar sobre o perigo de estabelecermos um tnico ponto de vista,
o autor ainda denuncia a conotagdo ideologica presente na palavra “nortear” e suas derivagoes.
Esse termo, popularmente utilizado na oralidade e nas producdes textuais, cujo sentido denota
orientacdo, direcdo ou aponta para metas, valores e ideias, traz consigo uma forte marca
ideoldgica ao apontar para 0 norte como orientacdo e referéncia universal de saber, poder,
cultura e civilidade, em detrimento do sul.

Ao refletir sobre os erros e acertos dos percursos até entdo trilhados, Freire contrapde
esse posicionamento hegeménico, nos recomendando a pensar sob uma perspectiva outra, que
aponta para novas direcdes e que contempla diversificadas leituras de mundo, de forma
consciente e comprometida com a humanizacéo e a transformacéo social.

Nesse percurso, nos ensina a nos abrirmos para um processo de construcdo e
aprendizagem permanente. Ele aponta para uma educacdo problematizadora, que dialoga e que
liberta, em uma relagdo muatua de ensino-aprendizagem entre alunos e professores, onde ambos
se encontram na posi¢do de sujeitos aprendentes, com vozes, historias e leituras de mundo

diferenciadas. Esses ensinamentos inspiram educadores reflexivos e transformadores a
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modificarem préticas pedagdgicas, enriquecendo saberes e fazeres. Sendo assim, promove uma
perspectiva de educacdo que abarca um fazer intencional de emancipacéo transformadora, que
emerge nos desafios cotidianos e reverberam na desconstrucdo de lentes hegemdnicas
petrificadas.

Nessa mesma direcdo, Gomes (2012) propde uma descolonizagdo do curriculo, que
partiria da ruptura com os modelos epistemolégicos dominantes, desestabilizando, refletindo e
superando a perspectiva eurocéntrica do conhecimento, apontando para uma Visdo
emancipatéria de (re) construcdo de uma histdria outra, mais critica, plural e questionadora.

Chimamanda Ngozi Adichie, em uma palestra em 2009, adverte-nos sobre o perigo de
internalizar ¢ difundir a “historia unica”. Esta refere-se ao conhecimento limitado da Unica
versdo conhecida acerca do outro. Essa historia unilateral, ao ser narrada como verdade,
estabelece padrdes, cria estereotipos e destroi a dignidade dos sujeitos. Tais visdes refletem,
principalmente, as relacbes de poder sobre quem s&o contadas. Nesse sentido, cristalizam
padrdes acerca dos demais povos e culturas, fomentam estereétipos e discriminagfes. Por
muitos anos, aprendemos, enquanto alunos, e reproduzimos em nossas praticas educativas,
enquanto professores, as histdrias unicas dos povos africanos e indigenas de forma incompleta,
estereotipada, simpléria e deturpada, reforcando o imaginario da Unica verdade conhecida
acerca do outro.

A autora, nos diz ainda que todas as histérias importam. Estas “foram usadas para
espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e humanizar. Elas podem
despedacar a dignidade de um povo, mas também podem reparar essa dignidade despedacada.”
(Adichie, 2019, p. 32). Nesse sentido, romper com as histdrias Unicas e contemplar no cotidiano
escolar as multiplas “leituras de mundo”, memorias e culturas de forma critica, ética e coerente
¢ imprescindivel para que todos os povos sejam humanizados, valorizados e respeitados em
sua riqueza, singularidade e multiplicidade.

Outrossim, ressalta-se a importancia de refletir sobre a disseminacdo do padréo
hegemonico de conhecimento, o qual, além de silenciar outras formas de saber, também
fomenta a idealizacdo de determinados padrdes fenotipicos socialmente estabelecidos. Nesse
sentido, as préaticas da colonialidade, conforme aponta Quijano (2005), deixam marcas
profundas que atravessam o saber, o0 ser e 0 poder, refletindo diretamente em todos os aspectos
da existéncia do sujeito, sobretudo na forma como a aparéncia é percebida, regulada e

valorizada socialmente.
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Neste aspecto, Gomes (2020) ressalta que no multifacetado processo de construcao
identitaria, o racismo afeta de forma muito perversa suas vitimas, pois elege a estética e
corporeidade branca como um padrdo universal de beleza, inteligéncia, comportamento e
civilidade. Dessa forma, produz a rejeicdo e autonegacdo dos corpos, saberes, valores e todas
as caracteristicas que atravessam a existéncia negra. Pois, segundo a autora, a identidade vai se
construindo, ndo somente como um processo interno de olhar para dentro, mas a partir do
contato e do olhar do outro sobre si. Neste processo complexo e permeado de disputas
discursivas, a construcdo da identidade negra é ainda mais desafiadora, por estar intimamente
atravessada por um padrdo estético ideal que é branco.

Neste estudo, defendo que todos os elementos deste amplo debate acerca dos impactos
do racismo estrutural, construcdo identitaria positiva da crianga negra e letramento racial devem
estar contemplados no curriculo nacional e na formacdo docente, pois uma politica publica
normativa que se propde atender as escolas de norte a sul do pais tem a responsabilidade de
contemplar a pluralidade de corpos, belezas, culturas, conhecimentos e existéncias presentes na
diversidade brasileira.

No entanto, Gomes (2012) nos diz que essa tessitura esta atravessada por uma ampla e
complexa gama de tensdes e desafios, cujo maior dilema para os formuladores das diretrizes
governamentais, cursos de formacdo docente, gestores e escolas permanece diante da
dicotomia: enquadrar-se nas avaliagdes nacionais e internacionais ou introduzir propostas que
dialoguem com a realidade e diversidade sociocultural brasileira, contemplando conhecimentos
e vozes dos diferentes sujeitos sociais, suas realidades, culturas, contribuicdes e historia.

Neste sentido, a propria materializacdo do compromisso no combate ao racismo nos
documentos oficiais e politicas publicas — em especial na Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018) — ainda se apresenta como um entrave, tendo em vista que a abordagem
conferida a temética racial permanece marcada por lacunas, ambiguidades e pela dificuldade
em traduzir os principios da educacéo antirracista em orientacdes concretas.

Ademais, é importante analisar na BNCC (Brasil, 2018) qual tem sido o espaco
direcionado a valorizacdo e a incorporacdo das vozes e cultura africana e afro-brasileira na
normativa, e como tem sido abordada a construcdo das identidades raciais na infancia das

presentes e futuras geracgoes.



50

3.1 Curriculo como Campo contestado: silenciamentos e possibilidades na Base Nacional
Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular foi aprovada em dezembro de 2017. No entanto, o
debate da implementacdo de um curriculo nacional Unico vem perdurando por décadas
(Macedo, 2015). Segundo a autora, as primeiras discussdes iniciaram-se com a promulgacéo da
Constituicao de 88, seguindo, posteriormente, com a aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, em 1996 (Brasil, 1996), e a elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, em 1998.

Em 2014, com o Plano Nacional de Educacéo, os debates acerca do curriculo comum
voltaram a se intensificar, pois 0 documento estabelecia algumas metas que apontavam para
Base como estratégia que promoveria a universalizacdo da educagdo e melhoria da qualidade
do ensino. Especialmente, as que discorriam acerca dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento para todos os estudantes.

E importante destacar que muitos anos antes do processo de formulagdo BNCC (Brasil,
2018), a educacao e o curriculo escolar ja vinham ganhando protagonismo e centralidade por
conta do contexto marcado pela implementacédo de politicas neoliberais e de uma logica global
conservadora afinada aos interesses de mercado. Essa perspectiva incorporou um novo olhar
sobre o gerenciamento publico dos sistemas de ensino, que impactava desde as organizacoes
dos Referenciais Curriculares, formacdo docente e avaliacdes oficiais, até investimentos
financeiros para programas em ambito nacional e local (Santos, 2022).

Segundo Santos, Vieira e Silva (2022), a educacdo e as reformas educacionais se
tornaram um campo amplamente disputado por serem apresentadas como uma possibilidade de
solucdo para os problemas sociais, tais como um investimento capaz de elevar a riqueza e
combater a pobreza. Dessa forma, se configurou em um espaco marcado pela proliferacdo de
interesses politicos e econémicos que agem a servico do mercado, atraindo a atencdo de
corporacgdes, agéncias internacionais e grupos empresariais, que veem a educacdo como um
produto extremamente lucrativo e visam imprimir uma visdo cultural, ideolégica e educacional,
atuando na implementacédo de reformas educacionais.

Estes segmentos encontraram no Brasil um campo fértil, nhum momento histérico
marcado pelo impeachment da presidenta Dilma Rousseff, agravamento da crise econémica,
alta da inflagdo e descontrole fiscal, em que ocorria a redefinicdo das politicas de Estado, onde
apoiadores do neoliberalismo defendiam a incapacidade do Estado em gerenciar suas

atividades, colocando o mercado como opgdo e estratégia para sanar tais dificuldades.
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De acordo com Triches e Aranda (2018), em meio a esse contexto, a BNCC (Brasil,
2018) foi aprovada em trés etapas: a primeira versdo, apresentada para pesquisa publica em
2015, foi elaborada por meio da articulacéo de fundagdes e institutos privados, que compunham
uma Comisséo de Especialistas de 116 membros, incluindo professores de universidades e de
redes estaduais para elaboracdo da versao inicial da normativa.

Em 2016, foi constituida a segunda versao, ap6s a consulta on-line que contou com a
participacdo da sociedade civil, buscando justificar um processo participativo, colaborativo e
democratico. Esta pesquisa obteve a contribuicdo de 12 milhGes de participantes. Contudo, é
importante salientar que as analises deste nimero considerdvel de contribuicbes ocorreram em
um periodo de aproximadamente 3 meses (Triches; Aranda, 2018). Evidentemente, este tempo
reduzido influenciou na andlise das contribuices.

Posteriormente, em 2017, foi homologada a BNCC (Brasil, 2018) da Educagdo Infantil
e do Ensino Fundamental apds a realizacdo de seminarios estaduais organizados pelo Consed e
Undime, que foram dinamizados por agentes parceiros, tais como: Itau Unibanco, Bradesco,
Santander, Gerdau, Natura, Fundacdo Victor Civita, Fundacdo Roberto Marinho, Fundagéo
Leman, dentre outros.

Por fim, em 2018, foi aprovada a versdo do Ensino Médio. E importante destacar que
todo processo de reviséo e reformulacdo do texto foi permeado por tensdes, disputas politicas
e ideoldgicas. Assim como, criticas dos diversos setores da sociedade referentes as questdes de
género, diversidade e relagbes étnico-raciais que sofreram forte oposicdo de grupos
conservadores.

Quando tratamos das relagdes de poder e da selecdo e apropriacdo de discursos e
narrativas que sdo contemplados nas politicas curriculares, precisamos perceber que este é um
debate delicado, fluido e circundante, pois atravessa vetores, reforcamentos, exclusdes e
interdicBes de forma sutil, mas intencional. Trata-se, portanto, de um debate politico, que
promove circularidades em um campo onde lutas micropoliticas sdo travadas. (Ball, 1994 apud
Macedo, 2015)

Para efeito deste estudo, o curriculo é concebido segundo a perspectiva de Silva (2000),
ndo sendo uma producdo neutra, estatica, técnica e imparcial do conhecimento acumulado. Ao
contrario, este € um instrumento complexo, dinamico e multifacetado que produz sentidos,
discursos e significados que vao muito além dos contetdos e estdo permeados de ideologias,
intencionalidades, relagdes de poder, interesses, conflitos, imposicoes e exclusdes.

Salles e Ivenick (2021) corroboram com essa perspectiva definindo-o como
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[...] o resultado de atividades de ensino que definem o que pode ser representado ou
ndo, legitimado e deslegitimado. Os discursos contidos nele, de forma clara ou
subentendida, apresentam conceitos particulares sobre o conhecimento, sobre formas
de se organizar uma sociedade e os diferentes grupos sociais. Dentro dessa perspectiva,
o curriculo, além de ser uma pratica que atribui significados, € um discurso que constroi
sentidos. ( p. 837)

Monteiro (2001), apoiando-se nas reflexdes de Lopes (1998), ressalta que tratar do
curriculo ndo se limita a debater conteudos curriculares, mas abarca uma tessitura de
negociacOes entre discursos, tensoes, interdicdes e disputas, que se constroem a partir das
relacdes de poder. A autora denuncia ainda que o processo de sele¢do e legitimacao do curriculo
ndo se constroi por meio de critérios epistemologicos ou principios de ensino-aprendizagem.
Ao contrario, esse se estrutura atraves de interesses, que propagam relacdes de poder desiguais,
em um determinado periodo historico. Nesse processo, também sdo atravessadas ‘“‘outras
instancias culturais, politicas e econdmicas de uma sociedade, que atuam direta ou
indiretamente sobre a escola, sobre a formacao e atualizacao de professores e sobre a producéo
de conhecimentos na area especifica” (Lopes, 1998, p.3 apud Monteiro, 2001, p. 126).

Portanto, ao refletirmos acerca do curriculo escolar estamos tratando de algo complexo,
dindmico e multifacetado, cuja as proprias “concepgdes do que vem a ser curriculo se
modificam em fungdo das diferentes finalidades educacionais pretendidas e dos contextos
sociais nos quais sdo produzidas” (Lopes; Macedo, 2011, p. 70). Neste sentido, a reflexdo sobre
o curriculo ndo se limita a analise de projetos pedagogicos, selecdo e planejamento de conteddos
e praticas educativas. Para além destes, refere-se ao complexo emaranhado de significados que
sdo tecidos nos discursos, valores, comportamentos e silenciamentos, que atravessam as
praticas sociais, as organizacGes e movimentos reivindicatorios e se fixam e constituem nos
conteddos escolares. Essa tessitura do curriculo atua na perpetuacdo de privilégios e saberes
coloniais hegeménicos, bem como na segregacdo e desqualificacdo de determinadas

epistemologias e culturas.

De acordo com Silva (1996), o curriculo é 0 espaco em que se concentram e se
desdobram as lutas em torno dos diferentes significados sobre o social e o politico. E
por meio do curriculo que diferentes grupos sociais, especialmente os dominantes,
expressam sua visdo de mundo, seu projeto social, sua verdade. Contudo, esses grupos
ditos superiores acabam impondo sua cultura como Unica e verdadeira, negando que o
Brasil € multicultural. (Santos, 2022, p. 3)

Santos (2022) ressalta que as narrativas presentes no curriculo estabelecem quais grupos

sociais podem estar representados e quais e como o0s demais devem ser apresentados ou mesmo
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excluidos de qualquer representacdo. Nesse sentido, pode-se dizer que este é um territdrio
complexo que deve ser contestado, transgredido e ressignificado.

E importante reafirmar que a educacio é um ato politico (Freire, 2024a), ndo havendo
nela, portanto, neutralidade. Desta forma, todos os atravessamentos educacionais elencados
neste texto, tais como: a precariedade na formacdo docente, a invisibilidade de vozes, a
interdicdo de discursos e a negacdo de identidades estdo marcadas por uma construcdo
curricular que é historica, social, politica e cultural, tecida através de relaces desiguais de poder

que servem a interesses determinados.

3.2 Infancias em construcéo: relacdes étnico-raciais e os sentidos de pertencimento na

Educacéo Infantil

Embora a BNCC (Brasil, 2018) seja um documento que apresenta lacunas e
contradicdes é o que atualmente regula os curriculos oficiais das redes publicas e privadas de
educacdo no Brasil. Dessa forma, € de suma importancia analisar a Base e compreender como
a temética da ERER é tratada na normativa.

E necessario ressaltar que a implantacio de uma Base Curricular que contemple as
demandas e saberes dos multiplos sujeitos que residem neste vasto territério nacional constitui
um desafio inalcancavel. Visto que um norteador curricular nacional que unifique e padronize
0s conhecimentos certamente apresentard inimeras lacunas e limitacGes, considerando que o
Brasil se caracteriza pela ampla dimenséo geografica e pela pluralidade étnica, que favorece a
presenca de multiplos povos, linguas, culturas e epistemologias. Ademais, torna-se
imprescindivel também abarcar na normativa as diferencas resultantes da regionalidade, bem
como as especificidades dos contextos urbanos e rurais, das comunidades indigenas,
quilombolas e de outros grupos historicamente constituidos.

Na introducdo, a BNCC (Brasil, 2018) faz mencéo a igualdade de oportunidade, acesso
e permanéncia, postulando o planejamento com foco na equidade. Neste trecho, reconhece as
diferentes necessidades dos povos indigenas, quilombolas e afrodescendentes, tendo como o
compromisso reverter a exclusao histérica dos povos marginalizados em nosso pais. Contudo,
no decorrer da normativa, essa igualdade se apresenta de forma abstrata e superficial,
equiparando os direitos individuais e universais como forma de garantir a democracia. Esse
discurso universalista s mascara e invisibiliza o reconhecimento real das diferencas, tal como

era difundido no mito da democracia racial.
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Segundo Macedo (2015), a producgdo deste individuo universal nas politicas publicas
afasta-se da representacdo do sujeito concreto com especificidades e diferengas sociais,
culturais, histéricas e subjetivas, promovendo o apagamento das particularidades de raca,
género, religido, regionalidade, classe social dentre outros.

Ao analisar o texto preliminar da BNC que foi divulgado para consulta publica, Macedo
(ibidem) ressalta que a normativa estava repleta de significantes vazios. “Os significantes
vazios, conforme Laclau (1996, 2005), sdo termos cujo contetido é indeterminado, mas que,
justamente por isso, tornam-se capazes de articular demandas diversas, funcionando como
elementos de disputa no campo discursivo” (Macedo, 2015, p. 783).

Estes referem-se as palavras com sentido amplo, genérico e abstrato que agregam
maltiplas interpretacdes de acordo com as demandas e interesses. Como o sentido do termo néo
é fixo, pode ser disputado discursivamente. Dessa forma, os significantes vazios operam de
forma ambigua: assim como podem sustentar projetos emancipatorios, também podem reforcar
l6gicas hegemdnicas de controle e regulacéo.

Alguns significantes vazios descritos por Macedo (2015) sdo os direitos de
aprendizagem / conhecimento; aquisi¢cdo de competéncias e habilidades; direito do individuo /
direito de todos, posto que estes termos sdo apresentados de forma generalista e subjetiva e que
ndo trazem clareza acerca da delimitagéo e alcance. Nesse sentido, a autora faz duras criticas a
forma como o documento se estrutura, pois, para ela, tais significantes ecoam como uma légica
de eficiéncia no mundo empresarial, fazendo-o parecer um “instrumento de gestdo do ensino”,
cujo objetivo é fomentar a performace do aluno.

A mesma ressalta ainda que as politicas curriculares se apresentam alicercadas em uma
I6gica de eficiéncia, cujos comportamentos discentes devem ser avaliados por meio de objetivos
e competéncias que promovem um saber operacional.

Silva e Silva (2021) corroboram com essa perspectiva quando afirmam que

Para Gouvéa e Morgado (2018), a aprovacdo da BNCC segue um modelo de
accountability, que tem os seus conceitos ancorados na perspectiva de eficiéncia e
eficicia a partir da criagdo e implementacdo de um curriculo em que tem seus pilares
baseados na nocdo de competéncia, objetivos e contetido, culminando no modelo de
curriculo de instrucdo. (p.561)

Para compreender como a BNCC (Brasil, 2018) contempla a tematica racial foi
necessario realizar uma breve anélise do capitulo direcionado ao curriculo da Educacéo Infantil.
Essa analise foi realizada a partir da localizagdo de termos-chave na se¢do direcionada a

pesquisa. A selegdo dos termos utilizados na busca no documento baseou-se em palavras
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presentes na Lei 10.639/03 (Brasil, 2003) e em vocabularios recorrentes na producao tedrica da
area da ERER.

Esse levantamento ndo busca apenas compreender como esses termos se apresentam no
documento, mas quantificar 0 nimero de vezes que a normativa abarca a tematica racial,
percebendo o espaco destinado a Lei 10.639/2006 (Brasil, 2003) e qual a relevancia da ERER
no curriculo nacional para a infancia.

Os principais descritores utilizados foram “afro”, “africa”, “negr”, “étnico”, “raga”,
“racismo”, “quilombo”, “Lei 10.639/2003”.

Ao buscar pelo termo “afro”, apareceram ao longo do documento palavras como
afrodescendentes e afro-brasileira (s). Para “africa”, escrita com letra mintiscula e sem acento,
apareceram resultados como Africa, africana (s) e africano (s). J4 “negr” resultou em palavras
como negro (S) e negra (s), além de palavras fora do cunho da ERER. Raca e racismo resultaram
em palavras homonimas, diferente da busca por “étnico”, que deu origem aos termos étnicos,
étnico-raciais, étnico-racial, étnico-cultural, étnico-culturais e pluriétnico. Na busca por
“quilombo” apareceu quilombola (s) e quilombo (s). Contudo, a maior parte dos termos
buscados apareceram na Introducéo e nos segmentos do Ensino Fundamental e Medio. Para
essa pesquisa, nos interessa observar somente os descritores na secao da Educacao Infantil que
serdo apresentados na tabela abaixo.

Tabela 3 - Pesquisa das palavras-chave referentes a tematica racial na BNCC

Termos- chave Palavras que aparecem Ed. Infantil Introducéo
Afro afrodescendentes; afro-brasileira(s) 0 6
Africa Africa Africana(s) e Africano(s) 0 3
Negr negro(s) e negra(s) 0 0
Raca Raca 0 1
Racismo Racismo 0 0
Etnico étnicos; étnico-raciais; étnico-racial; étnico- 0 3

cultural; étnico-culturais; pluriétnico;

quilombo quilombola(s); quilombo(s) 0 1
Lei 10.639/2003 Lei 10.639/2003 0 0

Fonte: A autora, 2025.
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Apos a pesquisa da BNCC (Brasil, 2018) no curriculo voltado para a Educagéo Infantil
foram tecidas as seguintes observacgdes: 0s termos-chave referentes a temética da ERER que
foram utilizados na busca ndo foram mencionados; ndo apareceram palavras similares ou
derivadas dos termos buscados.

Essa pesquisa nos permite considerar que existe uma auséncia de espaco destinado ao
debate da ERER e uma lacuna de elementos que contemplam a tematica racial no curriculo
nacional da EI. Observou-se ainda uma abordagem simpléria e superficial da diversidade e
diferenca, que ndo contribui para desconstruir, mas para reforcar o mito da democracia racial e
0 racismo estrutural, na medida em que ndo trata de forma positivada a construgcdo das
identidades raciais, ndo reflete acerca da branquitude e ndo evidencia a importancia do resgate
das contribuicdes da cultura, historia, lutas e conquistas dos povos negros e afrodescendentes.

De igual modo, é observado uma generalizacdo do debate das identidades e diferencas
que opera no sentido de esvaziar o debate racial e silenciar a voz dos grupos subalternizados,
favorecendo a formacdo de individuos cada dia mais acriticos.

Através da manifestacdo do discurso hegemdnico dominante presente na BNCC (Brasil,
2018), com narrativas que estereotipam e silenciam, vemos uma nova forma de racismo se
manifestar de forma velada por meio de um instrumento educacional que mascara o debate das
diferencas raciais e amplia exclusdes e desigualdades.

Dessa forma, considera-se que a exclusdo do debate racial na redagdo da BNCC (Brasil,
2018) direcionada a El ndo ocorreu de forma neutra e imparcial. Ao contrario, 0 apagamento
das orientacbes de uma obrigatoriedade estabelecida em uma legislacdo anterior (Leli
10.639/2003) abarcou um discurso que se estabeleceu de forma arbitréaria, ideoldgica,
intencional, selecionada e redistribuida sob uma perspectiva marcada pelas relacdes de poder,
que evidenciaram exclusdes e silenciamentos com o objetivo de reforcar desigualdades e
marginalizacdes que sdo estruturais.

Esse levantamento constatou que, mesmo depois de duas décadas da promulgacao da
Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003), a BNCC (Brasil, 2018) ainda opera por silenciamentos
estruturais. A auséncia de termos relacionados a ERER na EI demonstra que a tematica nao é
tratada como estruturante, mas sim como adendo irrelevante.

Esse cenario evidencia que, mesmo na infancia, onde se inicia o processo de construcao
da identidade, a BNCC (Brasil, 2018) falha em incorporar de forma coerente e transversal 0s

principios de uma educacédo antirracista. A omissao sistematica dessa tematica contribui para a
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perpetuacdo de esteredtipos, invisibilizacdo das identidades negras, reforcamentos de rejeicoes
e manutencdo de préticas pedagogicas excludentes e discriminatorias, a medida em que nédo
contempla a pluralidade racial brasileira.

Santos, Vieira e Silva (2022) corroboram com essa perspectiva afirmando que

O contexto em que foram construidas a BNCC e a BNC-formacéo evidencia um projeto
de legitimar um modelo neoliberal de sociedade e de acirrar as desigualdades, realcando
a negacdo da identidade negra, rompendo com as discussdes em perspectiva do
reconhecimento das diferencas e com as politicas publicas de reparagéo [...] (p.87)

Esses autores, ao analisarem criticamente as Bases curriculares (BNCC) e (BNC-
Formacdo) direcionadas a tematica etnico-racial no contexto da Educacdo Infantil, teceram
inimeras denuncias acerca da redacao das normativas. Destacaram que essas politicas publicas
apresentam perspectiva afinada com a logica neoliberal, evidenciada por uma educacgéo voltada
para 0 servico. Dessa forma, apresentava uma formacdo técnica, cujo objetivo era a
maximizacdo do lucro para a capacitagdo para o mercado de trabalho, que contribui para
perpetuar desigualdades, por desconsiderar as questdes estruturais da sociedade. A Base busca,
ainda, padronizar contetdos e competéncias, fato que ignora também as especificidades
historicas, culturais, socioecondmicas e territoriais.

Santos (2022) ressalta que a BNCC (Brasil, 2018) foi estabelecida como um curriculo
impositivo sob forte influéncia da iniciativa privada. Dessa forma, apresenta um carater
generalista e conservador. A autora destaca ainda que a normativa ndo considerou as opinides
daqueles que estdo imersos no interior da escola. Esta veio favorecer uma politica nacional
alicercada por avaliacdes oficiais e producdes de livros didaticos, engessando cada vez mais 0
trabalho docente, restringindo a autonomia e tornando a pratica pedagdgica ainda mais
homogeneizante e mecanicista. A partir da instituicdo da BNCC (Brasil, 2018), o trabalho
educacional passou a ser regulado para o preparo voltado para alcancar melhores resultados nas
avaliacGes externas.

A autora supracitada salienta ainda que esta politica publica é considerada uma
normativa “antidemocratica, técnica, generalista, homogeneizante, racista e meritocratica, que
desempodera 0 que foi produzido na escola e em seu entorno” (Santos, 2022, p.8). Nesse
sentido, limita a autonomia docente e estabelece uma homogeneizacdo curricular que
negligencia o espaco da ERER, principalmente no curriculo da infancia.

Conclui-se que o pouco espaco atribuido ao debate racial na BNCC (Brasil, 2018) é uma

postura politica de exclusdo, controle e dominacdo permeada por desejos e intencionalidades
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em um campo que é disputado e contestado historicamente. De forma bastante sutil, apresenta-
se como uma estratégia de apagamento do debate da diferenga, negacdo das identidades e
disseminagdo do mito da democracia racial, enquanto cumpre o papel de promulgar uma
formacdo tecnicista e aligeirada, com vistas a preparar para o0 mercado de trabalho.

O curriculo também reforca as nogdes de competéncia, objetivo e desenvolvimento
alicercados em metas mensuraveis focando em resultados concretos, que muito se assemelha a
I6gica de produtividade empresarial.

Assim sendo, podemos considerar que a Base Curricular tem se mostrado um
instrumento que trabalha a servico de uma politica que unifica, universaliza e hegemoniza os
padrdes dominantes, negando o compromisso politico e pedagdgico com o antirracismo e com
o multiculturalismo.

Percebemos, com isso, 0 quanto essa logica excludente ndo atua tdo somente no
contexto educacional, mas atravessa toda sociedade, impactando a comunidade negra, ao negar
direitos, desqualificar saberes e ameacar as politicas publicas de reparacdo que foram
conquistadas atraves de tantas lutas e reivindicagdes sociais.

Ademais, como a normativa ndo ressalta a importancia de dialogar acerca da tematica
étnico-racial, isso compromete, sobremaneira, 0s processos de formacéo inicial e continuada
dos profissionais, que permanecem despreparados para mediar tais reflexdes no contexto da
Educacéo Infantil.

Para uma politica curricular verdadeiramente democratica e antirracista, € essencial que
as vozes negras e 0s saberes afro-brasileiros sejam reconhecidos, valorizados e integrados de
forma transversal e estruturante no curriculo e na formacgéo docente. Este estudo, ao denunciar
silenciamentos e apontar possibilidades, reforca a importancia de formar intelectuais criticos,
reflexivos e transformadores, capazes de enfrentar o racismo a partir de uma préatica pedagogica
consciente, equanime, antirracista comprometida com minimizacdo das opressdes e
desigualdades estruturais.

Neste sentido, ressalta-se a urgéncia em contemplar o letramento racial na formacao
inicial e continuada do professor e, principalmente, no curriculo da infancia como
potencializador da conscientizacdo acerca do racismo estrutural, minimizando seus impactos,
desigualdades e consequéncias. Dessa forma € possivel fortalecer as identidades das criangas
negras de maneira positiva e reafirmar a necessidade das politicas publicas reparatérias na

promocéao da equidade e minimizacdo das desigualdades socialis.
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4 QUANDO A HISTORIA RETRATA A CRIANCA: IDENTIDADE RACIAL,
REPRESENTATIVIDADE E LITERATURA INFANTIL NEGRO-AFETIVA

4.1 Entre presengas e auséncias: a construgdo da identidade racial e a poténcia da

representatividade

Nesse estudo, entende-se que o processo de construgdo identitaria ndo se da de forma
isolada, mas é profundamente atravessado pelas experiéncias, narrativas, discursos e interacdes
cotidianas. Sendo assim, investigar como o educador se posiciona diante dessas dinamicas
torna-se essencial para compreender os modos pelos quais a escola pode tanto reproduzir e
reforgar, quanto desconstruir as estruturas raciais historicamente consolidadas.

Ao abordar as questdes identitarias, torna-se imprescindivel reconhecer as
subjetividades que se entretecem na relacdo com o outro, pois é nesse encontro que se
constroem sentidos de pertencimento, diferenciacdo, aceitacdo e reconhecimento. Cavalleiro
(2020) ressalta que

a identidade é um dos resultados mais importantes do processo de constituicdo social
do sujeito. [...] O individuo se identifica reconhecendo o seu préprio corpo, situado em
um meio que o reconhece como ser humano e social. Assim, a identidade resulta da
percepcdo que temos de nds mesmos, advinda da percepcdo que temos de como 0s
outros nos véem (p.19).

E importante considerar que a construcio da identidade é um processo fluido, que se
encontra em permanente movimento e ressignificacdo. Sendo assim, ndo detém uma esséncia
fixa, acabada, imutavel, estavel e coerente. Ao contrario, é contraditoria, fragmentada, instavel
e esta diretamente relacionada as estruturas discursivas que se estabelecem nas relacdes de
poder (Silva, 2000).

Segundo Silva (ibidem), a identidade esta diretamente relacionada com a diferenca.
Nesse sentido, a primeira se constitui e se ressignifica em relacdo direta com a segunda. As
duas sdo criacdes sociais e culturais produzidas em contextos linguisticos e discursivos, que
estdo sujeitos a vetores de forca e relaces de poder, que se estabelecem por imposicéo, disputa,
afirmacdes e negacGes. Como cria¢Oes culturais, historicas e sociais ambas sdo construidas,
desconstruidas ou ressignificadas de tempos em tempos.

Hall (2005) ressalta que a questdo da identidade esta sendo amplamente discutida no
campo da teoria social. Antes de iniciar suas argumentacdes, o autor destaca que esses estudos

recentes contemplam conceitos e teorias que podem ser provisorios e refutaveis devido a
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complexidade que abarca pensar o conceito de identidade. Esclarece, entéo, que a modernidade
esta atravessando a “crise da identidade”, com o deslocamento da percep¢éo do individuo como
um ser unificado, tanto nos aspectos social, cultural e subjetivo, passando a ser percebido como
um sujeito multiplo e fragmentado.

Em sua andlise, descreve o processo pelo qual a identidade foi sendo compreendida,
conceituada e modificada de tempos em tempos. A primeira definicdo fundamentou-se no
sujeito do iluminismo, que assumiu a percepcdo do individuo centrado em si mesmo, unificado,
continuo e racional, “cujo centro consistia num nucleo interior, que emergia pela primeira vez
quando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia [...] ao longo da existéncia do individuo”
(Hall, 2005, p. 10-11).

A segunda concepcao baseou-se no sujeito sociologico, que refletia a complexidade do
mundo, formado pelas rela¢bes sociais, historicas e culturais. Essa percep¢do defendia um
nucleo interior no individuo, que era modificado por meio da internalizacéo de valores, culturas
e significados em um processo continuo com o0 meio.

Na terceira, a compreensdo de identidade ¢ modificada com o surgimento do sujeito
pos-moderno. Neste momento, ocorre uma reformulacdo da logica da centralidade do sujeito e
da identidade unificada, pois comeca-se a considerar a existéncia ndo de uma, mas de maltiplas
identidades, por vezes contraditorias ou ndo resolvidas.

Essa nova configuracdo se apresenta nas relagdes onde se sobrepdem as diversas
identidades diante dos desafios cotidianos, por exemplo: a identidade de mulher trabalhadora
que, por vezes, conflita com a identidade de mae solo, que precisa prover financeiramente e, ao
mesmo tempo, suprir as demandas dos filhos em seu lar.

Nessa pesquisa, nos interessa reconhecer que 0 processo de construcdo desta
subjetividade ¢é atravessado pelos referenciais simbolicos, historicos, culturais e sociais que
integram o universo do sujeito. Esses referenciais podem tanto potencializar a construcéo de
uma identidade fortalecida e positivada, quanto atuar na deformacdo da subjetividade e da
autoimagem por meio de reproducdo de estigmas, preconceitos e narrativas negativas. Dessa
forma, as identidades podem ser reforcadas pelos referenciais positivos, ou deformadas pelos
negativos.

Sendo assim, é imprescindivel que todas as criancas, em especial as criangas negras,
tenham acesso a referenciais que afirmem e reforgcem positivamente suas raizes, valores,

fendtipos e identidades. Tendo em vista que a identidade e a diferenca sdo atravessadas por
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representacdes, valores, ideologias e discursos que se constroem historicamente, torna-se
necessario refletir acerca do importante papel da escola e do professor neste cenério.

O docente comprometido com uma préatica pedagogica critica e democrética precisa
entender as relacbes de poder tecidas nas hierarquias raciais, questionando o que representa ser
branco, negro ou indigena em uma sociedade pautada em uma heranca colonial que reflete
silenciamentos, desigualdades e exclusdes historicas.

Sobretudo, num contexto educacional que reproduz o racismo institucional e estabelece
padrdes estéticos, comportamentais e ideoldgicos orientados pela colonialidade, e pautado na
perspectiva da branquitude, ajudar o educando a afirmar-se negro ou indigena é subverter a
norma, como um ato politico de resisténcia, visibilizando outras formas de ser e existir no
mundo. Dessa forma, cabe ao educador e a todos os profissionais da educacdo fortalecerem
positivamente essas identidades por tantos anos negadas.

Ademais, compreender esses atravessamentos € o pontape inicial para transformar o
espaco escolar em um territorio de (re) construcdo identitaria, comprometido com uma
educacgdo equanime, que contempla a pluralidade de vozes, historias e existéncias.

No ambiente educacional, alunos e professores devem compreender que as estruturas
sociais surgem a partir de discursos selecionados, legitimados e construidos e, como tais, podem
ser desconstruidos/reconstruidos por discursos outros, mais éticos, democraticos e plurais.

Nesse percurso, a literatura infantil negra assume um papel de grande importancia, haja
vista que as obras literarias que tematizam a ERER d&o voz, protagonismo e visibilidade a
saberes e sujeitos antes subalternizados. Essas narrativas, que valorizam o protagonismo negro,
atuam em uma perspectiva contra-hegemdnica, na medida em que resgatam saberes, rompem
com silenciamentos, desconstroem estereotipos e contemplam a beleza de diferentes fendtipos
e culturas. Desta forma, é importante compreender o papel da literatura infantil na construcao
de sentidos e identidades, para, entdo, perceber como este recurso pode promover a propagacao
de valores plurais, ampliar o sentimento de pertenca e fortalecer a autoestima da crianga negra

através da representatividade.

4.2 Narrativas que acolhem: a literatura infantil como experiéncia estética, afetiva e
formativa
A literatura infantil ocupa um papel de extrema relevancia na formagéo da subjetividade

das criancas, principalmente no processo de constituigdo da identidade racial.
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Para a crianga negra, em especial, 0 contato com narrativas que afirmam sua existéncia,
beleza e historia constitui um movimento de reparacdo no resgate de saberes, valores e culturas
que foram silenciados e desqualificados historicamente. Esse resgate das historias outras
(Gomes, 2012) através das obras literarias atua diretamente na minimizacdo dos efeitos das
herancas coloniais e no enfrentamento ao racismo estrutural.

A literatura, enquanto linguagem estética, narrativa e simbdlica, contribui
significativamente para o desenvolvimento emocional, cognitivo, linguistico e social de
individuos de todas as idades. No contexto da Educacdo Infantil, a obra literaria desempenha
uma funcdo central no desenvolvimento do pensamento narrativo, na ampliagdo da linguagem
e na capacidade de imaginar e interpretar emocGes. Além disso, favorece a formagdo ética e
moral, ao possibilitar que as criancas compreendam a diversidade de experiéncias humanas,
reconhecam diferencas e construam valores de respeito, solidariedade, igualdade e justica
social.

Essa pesquisa confere um valor preponderante ao trabalho com a literatura infantil, visto
que esse género textual exerce, sobretudo, um papel humanizador na formacdo do sujeito
(Candido, 2004, apud Juliano; Debus; Bortolotto (orgs), 2016). Essa humanizacédo deve-se ao
fato de as literaturas partilharem valores de natureza social, historica, moral, ideoldgica e
cultural, ampliando assim os conhecimentos de mundo, produzindo sentidos, narrativas e
aprendizagens acerca das multiplas linguagens.

Ademais, além de favorecer o deleite, a imaginacéo, a inventividade e o encantamento,
pode contribuir para potencializar a construcdo positiva das identidades raciais, 0
empoderamento e a representatividade. Contudo, se a literatura for utilizada sem a selecéo
critica adequada pode atuar no sentido oposto: reforcando estigmas, discursos coloniais
hegemaénicos e propagando ideologias racistas.

Mesmo sendo uma producao tdo rica e potente, Cademartoni (2010) nos esclarece que
até a década de 80 a literatura infantil era considerada uma prima pobre no sistema literario, na
qual ndo se conferia muita relevancia ou prestigio.

No ambito educacional, apresentava um papel um pouco mais significativo, por ser um
facilitador na formacédo de leitores. A autora destaca ainda que este género textual foi abracado
em 1986 na educacdo formal, abandonando o seu lugar antes marginalizado, atraves de uma
politica pioneira denominada Programa Salas de Leitura. Esse programa promoveu a

distribuicdo de literaturas infantis nas escolas e bibliotecas de todo pais.
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Dessa forma, a literatura infantil foi sendo atrelada ao ensino formal com objetivos
pedagogicos e paradidaticos imediatos de ensino da lingua, pois acreditava-se que quem
soubesse ler, consequentemente saberia escrever.

Vale ressaltar que a educacdo formal ndo buscava neste recurso o seu potencial de
entretenimento, aventura estética e vivéncias que ampliassem os sentidos e as leituras de mundo
no educando. Ao contrério, buscava-se ampliar, tdo somente, 0s conhecimentos acerca da lingua
e seus elementos formativos, como fonte de informagéo (Cademartoni, 2010).

No entanto, para além do conhecimento técnico, a obra literaria deve ser compreendida
como uma linguagem artistica que contempla dimensdes ética e estética que sdo fundamentais
para a construcdo da subjetividade e da humanidade do individuo.

E necessario reafirmar que a literatura tem um amplo potencial humanizador ao partilhar
com os seus leitores os valores de natureza social, cultural, historica e ideoldgica. E, no contato
com o texto, o leitor se forma e se transforma ao ler e ver o Outro da narrativa (Debus, 2017).

Quando aproximamos a crianca da obra literaria estamos favorecendo uma ampliacéo
dos maltiplos sentidos nas vivéncias infantis, promovendo a apropriacdo da linguagem, da
cultura, da interagdo com muitos Outros. Bem como, conhecimentos acerca do mundo, de si
mesma e das novas possibilidades de existéncias. Dessa forma, estamos possibilitando uma
vivéncia humanizadora, formativa, significativa e transformadora.

Na educacdo voltada a infancia, a leitura literaria € explorada das mais diversas formas,
tais como: rodas e salas de leitura, malas viajantes, biblioteca solidaria, cantinhos da leitura,
mostras literarias, brincadeiras com livros, dentre outros. Debus (2006) nos diz que as leituras
literarias devem se fazer presentes na infancia da mesma forma e com a mesma intensidade que
0 bringuedo.

Este potente recurso de fruicdo, inventividade, ludicidade, letramento e aprendizagens
pode promover também reflex6es importantes acerca das identidades e das questfes étnico-
raciais. Dessa forma, a literatura infantil pode ser utilizada como uma grande aliada na formacéo
de leitores criticos, contribuindo para ampliar reflexdes acerca de diferentes temas. Podendo se
tornar uma porta de entrada para potencializar a educacéo antirracista de forma leve, agradavel,
ludica e interessante, visando ampliar a consciéncia e favorecer a abordagem de temas
complexos de forma simples e envolvente.

Nesse sentido, a literatura infantil, que até pouco tempo era menosprezada por ser
considerada um género secundario, nessa pesquisa é muito mais que um recurso coadjuvante

de fruicdo destinado ao prazer, ao entretenimento e a emocao estética. Ela assume agora um
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papel fundamental na pratica pedagdgica e na construcao de uma educacdo antirracista: o papel
reparador, capaz de promover a desconstrucdo de ideologias, minimizacdo de esteredtipos,
autoaceitacdo e a construgéo positiva da identidade racial.

Nessa perspectiva, amplia-se ndo apenas a funcionalidade da obra literaria, como
também a funcdo deste recurso quanto ao seu aspecto politico, pedagdgico, cultural e
ideoldgico.

Segundo Juliano, Debus e Bortolotto (2016) é imprescindivel que o docente amplie o
seu repertorio literario e, consequentemente, o dos seus estudantes como mediador na promocao
de bons titulos. Atualmente, a falta de acervo ja ndo pode mais ser considerada uma justificativa
para a auséncia do trabalho com a literatura infantil nas escolas, tendo em vista que as
instituices educativas tém recebido, desde 1997, um acervo significativo e de qualidade pelo
Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE). E, apos a implementacao da Lei 10.639/2003
(Brasil, 2003), houve um aumento de obras literarias com protagonismo negro e de autoria afro-
brasileira, que promovem a valorizacdo da identidade negra a partir de valores afro-diaspéricos,
memorias e religiosidade, histdrias de resisténcias e cultura africana e afro-brasileira. Nesse
sentido, a normativa impactou significativamente o mercado editorial, que passou a se abrir
para autores afro-brasileiros e, principalmente, para producdes literarias que contemplassem o
protagonismo negro frente a branquitude que imperava nas publicagdes até 0 momento.

No entanto, é importante salientar que apesar da riqueza de saberes e possibilidades
proporcionada pela imersdo na literatura infantil, Cademartoni (2010) nos adverte a analisar
com muito cuidado as literaturas da atualidade. Segundo a autora, com essa expansdo acelerada
do mercado editorial, houve também um crescimento acentuado de publicagdes, principalmente
as narrativas que contemplam o protagonismo negro. Neste sentido, tornou-se uma tarefa dificil
distinguir as obras de qualidade, dentre tantas que estdo sendo publicadas anualmente.

Ela instrui a selecionar criticamente as obras, analisando os textos verbais e visuais, e
considerando aqueles que ampliam a linguagem estética e ludica, e que contemplam a surpresa,
0 prazer e a renovacdo do olhar. Ademais, deve-se considerar ainda o projeto grafico,
observando o tamanho da fonte e qualidade estética, como as ilustragdes, visto que as criancas
“tornam-se leitoras de imagens, antes de serem leitoras de palavras, fundamental é o papel que
exerce, na ampliacdo da expressividade da obra, o texto visual ou as ilustracdes que

acompanham o texto” (Cademartori, 2010, p. 34).
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4.3 A Histdria das historias: a constituicdo da literatura infantil no Brasil, contextos,

tensdes e transformagoes

A introducéo das obras literarias no Brasil esteve intrinsecamente ligada a um processo
historico marcado pela forte influéncia europeia. Silva e Silva (2011), apoiadas em Zilberman
(2005) afirmam que os primeiros livros destinados as criangas comegaram a circular no pais no
final do século XIX, em um contexto de consolidacdo de uma classe média em ascensdo, que

demandava novas formas de sociabilidade, cultura e educagéo.

Com a Revolucéo Industrial, surge um novo tipo de sociedade, uma nova familia que
passa a se preocupar mais com a educacao e a formacao de suas criangas e jovens, antes
considerados apenas como miniaturas de adultos. (Silva, Silva, 2011, p.3)

Entretanto, a auséncia de escritores voltados especificamente para esse publico fez com
que o mercado editorial privilegiasse a traducao e a adaptacao de obras estrangeiras, de autores
como: Charles Perrault, Jacob, Grimm, originalmente produzidas para adultos, que se baseiam
nos contos populares narrados por camponeses na Europa. Foram entdo trazidos contos infantis
de tradicdo popular, como: Aventuras de Jodo e Maria, Bela Adormecida, Cinderela,
Chapeuzinho Vermelho, dentre outros.

Segundo Castilho (2004), ainda hoje, essas narrativas permanecem sendo as obras
literdrias mais utilizadas pelos docentes nas escolas lidas pelas e para as criancas. Esse
movimento contribuiu (e ainda contribui) para propagar e legitimar a colonialidade através de
saberes, comportamentos e padrdes estéticos coloniais.

Tais narrativas foram sendo reelaboradas com o intuito de atender as criancas da classe
média brasileira, revelando ndo apenas a caréncia de producdo literaria infantil nacional, mas
também a centralidade do modelo europeu como referéncia cultural neste periodo.

Com o processo de nacionalizacdo, o fim da escravizagdo, o crescimento dos centros
urbanos e aumento do nimero de imigrantes, iniciaram-se 0s primeiros movimentos de
imprensa e editoracdo de livros no qual os autores nacionais precisaram se adequar. (Silva; Siva,
2011)

Nesse periodo, as obras literarias eram destinadas aos filhos das elites, primeiro por
serem aqueles que dispunham de poder aquisitivo para adquirir tais produgdes. Em segundo
lugar, por serem o0s que tinham acesso a alfabetizacao e a educagédo formal que, neste momento,

era limitada as classes dominantes.
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As literaturas que emergiram dessa época reproduziam uma tendéncia nacionalista, com
intuito de enaltecer o amor & pétria e com forte marca moralizadora, com ideais civicos e
pedag0gicos, propagando a caridade, a obediéncia, a constancia no trabalho e nos estudos e a
dedicacdo a familia (Silva; Silva, 2011). A infancia, até entdo, era vista como etapa de
preparacdo para a vida adulta e a literatura funcionava como um potente recurso civilizatorio.

Na literatura brasileira direcionada ao publico adulto, segundo a professora Suely
Castilho (2004), até 1850, ndo havia a presenca de personagens negros. Esse silenciamento
pode ser justificado sob duas perspectivas: a primeira é que, para 0s escritores da época, 0 negro
ndo era considerado ser humano; e a segunda hip6tese é o direcionamento das obras ao publico
leitor escravocrata. Tendo em vista que, salvo raras excegdes, a maior parte dos negros (as) na
época nao eram letrados (as).

Castilho (2004) ressalta ainda que o periodo compreendido entre 1836 e 1881 foi
denominado periodo romantico, na qual a literatura brasileira consolidou-se como um potente
campo de interesse, influenciado por ideais politicos, morais, ideoldgicos e culturais. Neste
momento, e na fase seguinte, denominada naturalista (1881-1883) buscava-se construir uma
identidade nacional voltada para a liberdade e independéncia.

Comecaram a surgir, entdo, obras com personagens indigenas e negros. Contudo,
mesmo 0s escritores mais sensiveis a problematica da escravizacdo reproduziam preconceitos,
estereotipos racistas e intolerancia nas suas obras.

Dessa forma, os autores de literatura brasileira reforcavam a perspectiva do grupo
hegemoénico, cristalizando uma Otica acerca do povo negro no Brasil, apresentando-o como
passivo, ignorante e subserviente. Com isso, houve um apagamento de outras narrativas que
contemplassem as inUmeras resisténcias negras, seus saberes, contribuicGes e conquistas em
meio aos suplicios do periodo escravagista.

As producdes desta época eram marcadas por grandes contradi¢cGes: havia uma
preocupacao com a nacionalizacdo das producgdes que glorificavam a grandeza do povo, mas
sempre atrelado ao ideal civilizatorio europeizado (Gouvéa, 2005). A autora destaca que 0
processo de exclusao e apagamento do negro nas producdes literarias é reflexo de um ideal de
progresso e civilizacdo que ndo poderia abarcar uma ordem social ultrapassada, que remetesse
a escravizacao, cuja lembranca estava associada a marca vexatdria do passado.

Silva e Silva (2011) corroboram com a autora, ao afirmarem que

Ora, nem por um momento citou-se, mesmo que de forma tangencial, a crian¢a negra.
Até o momento, o que vimos foram preocupacdes relacionadas ao status burgués e a



67

manutencdo de uma verséo idealizante de um Brasil equilibrado, moralista, cujos filhos,
trabalhadores, e cujas familias, bem constituidas, teriam livros e escolas que
reforcassem esse padrdo europeu de sucesso e de organizacdo. (Silva; Silva, 2011, p.4)

Por fim, na fase modernista (a partir de 1920), ocorre uma ampla valorizacdo das raizes
e da cultura brasileira (Castilho, 2004), mas persistia o reforcamento de esteredtipos,
principalmente no que se referia aos tracos fenotipicos e a hipersexualizacdo das mulheres
negras. Gouvéa (2005) ressalta que a figura do negro nesse processo apresenta-se de forma
bastante ambigua e controversa. Posto que 0S personagens negros apareciam nas narrativas
para reafirmar a identidade nacional, por meio do folclore, préticas religiosas e valores culturais.
No entanto, estes eram representados como figuras miticas, que propagavam tradi¢es do
passado, em ambientes rurais e associados a feiticaria, ao primitivismo e a ignorancia.

Neste periodo, Monteiro Lobato surge como precursor da obra voltada para o publico
infantil no contexto brasileiro. Foi um escritor de grande relevancia, que marcou muitas
geracbes. E inegavel que suas producdes trouxeram uma nova abordagem no processo de
introducdo de uma literatura nacional direcionada a infancia.

Nas obras de Lobato, pode-se observar a mesma tendéncia nacionalista e a preocupacao
com as questdes sociais e morais. Neste periodo, era crescente o desejo de estabelecer uma
identidade propria, definida como brasilidade, a partir de novas referéncias estéticas, cientificas
e culturais (Gouvéa, 2005), recuperando na literatura a tradi¢do oral por meio do folclore.

Quanto a representacao do negro, percebe-se uma clara transferéncia da logica presente
na literatura dos adultos para as narrativas infantis. As obras estdo fortemente marcadas pelo
racismo e pode-se dizer que este autor foi um dos que mais evidenciou a negrofobia de forma
tdo explicita em suas obras (Castilho, 2004). Os personagens negros ora eram apresentados
como animais selvagens, ora como individuos passivos, ignorantes e submissos.

Tia Nastacia, a principal personagem negra do escritor, era constantemente humilhada
por ser analfabeta, considerada feia e ignorante. Suas narrativas orais eram menosprezadas
pelos demais personagens, refletindo uma aversdo pela cultura popular. No livro: “Historias da
Tia Nastacia” (Lobato, 1937), a boneca Emilia ressalta total desprezo pelos contos narrados

pela personagem negra:

- Sé aturo essas histdrias como estudo da ignorancia e burrice do povo. Prazer ndo sinto
nenhum. Nao sdo engracadas, ndo tem humorismo. Parecem-me muito grosseiras e
barbaras. - coisa mesmo de negra beicuda, como tia Nastacia. (p.31)
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Nesta mesma obra, as narrativas orais também foram desqualificadas pela avo, Dona

Benta:

- No6s ndo podemos exigir do povo o apuro artistico dos grandes escritores. O povo...
Que é 0 povo? Sdo essas pobres tias velhas, como Nastacia, sem cultura nenhuma, que
nem ler sabem e que outra coisa ndo fazem sendo ouvir histdrias de outras criaturas
igualmente ignorantes, e passa-las para outros ouvidos, mais adulteradas ainda (Lobato,
1937, p. 30)

Neste ponto, é importante observar a legitimacdo da ldgica discursiva ideoldgica de
hierarquizagdo da cultura branca letrada, em detrimento da cultura negra oralizada. O autor
apresenta os saberes orais como ndo-saber, ou ignorancia. Em contrapartida, as histérias lidas
pela Dona Benta sdo conhecimentos legitimos e socialmente validados.

Ainda neste trecho, observa-se uma forma ndo sO depreciativa, de se referir a
personagem, mas totalmente destituida de humanidade plena (“criaturas igualmente
ignorantes”). A personagem geralmente é qualificada, nesta e em outras obras do autor, “ser”,
“negra-beicuda”, “negra de estimacao”.

A principal funcdo da tia Nastécia é servir na cozinha, reforcando a desqualificacdo e
inferioridade através do seu papel social (Castilho, 2004). As vestimentas e 0s tracos fenotipicos
também eram representados de forma a depreciar todos os atributos da personagem. As roupas
caracterizavam a pobreza, a servidao, e sua aparéncia provocava horror e desprezo pelo fenétipo
negro.

Em algumas obras, as préaticas religiosas dos personagens negros estavam geralmente
associadas ao misticismo ¢ a feiti¢aria. No trecho: “Tio Barnabg, fale com ele. Negro sabido ta
ai! Entende de todas as feiticarias. — disse Tia Nastacia.” (Lobato, 1921, p. 23) Gouvéa (2005)
ressalta ainda que os idosos nas obras literarias eram constantemente representados como
detentores de saberes miticos, cujas praticas estavam associadas a feiticaria e cujo intelecto era
semelhante ao de criangas pequenas.

Nas obras de Monteiro Lobato, e em muitas obras que o sucederam, a autora ressalta
que estdo explicitas inGmeras marcas racistas e discriminatorias. Uma delas evidencia-se na
forma de nomear o personagem a partir do seu pertencimento racial, como se este atributo fosse
a principal referéncia identitaria do sujeito: “o preto velho”, “a preta velha”, “a negrinha”, “o
pretinho”.

Nas obras de Lobato, e em tantas outras produgdes literérias nacionais pensadas para a
infancia a partir de 1920, estavam sendo difundidos um ideal civilizatério, tecido através do

reforcamento dos padrdes coloniais. PadrGes estes que valorizavam o individuo branco, letrado
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e desprezavam a oralidade, as narrativas folcloricas, a religiosidade, os fendtipos e todos os
valores e atributos que constituiam a existéncia negra.

Por muitos anos, a representacdo do personagem negro na literatura infantil esteve
atrelada a essas marcas depreciativas de subserviéncia, feiura, marginalidade e caréncia.
Segundo Rosa (2022), salvo raras exce¢des, até a década de 90, muitas literaturas infantis
apresentavam personagens negros em situagéo de inferioridade e vulnerabilidade, quase sempre
descalgos, sujos, despenteados e desprovidos de lar e cuidados. 1sso ocasionou prejuizos
emocionais em muitas geracoes.

N&o obstante, Castilho (2004) denuncia que essas obras literarias que trazem marcas de
apagamento identitario, silenciamentos e herancas coloniais sdo comumente utilizadas nas
escolas da atualidade. Em sua pesquisa, constatou que muitas escolas e profissionais da

educacéo utilizam-se de obras literarias que reforgam marcas hegemdnicas:

A literatura infantil que os alunos léem na escola com maior frequéncia raramente
mostra familias negras felizes e bem sucedidas, personagens negras bem vestidas;
raramente ha principes, reis, rainhas de cor negra, assim como também ndo é comum
ver um negro na capa de um livro, ou sendo personagem principal. Do ponto de vista
educativo, esse processo pode estar comprometendo tanto a formacéao da crianca negra
guanto da branca. Para crianca branca, essas obras literarias podem reforcar a ideologia
da superioridade e supremacia da sua “raga”. E, por outro lado pode subestimar,
estigmatizar e em muitos casos fragmentar a autoestima da crianca negra. (Castilho
2004, p.109)

Dessa forma, sem perceber, a escola reproduz a monocultura do corpo e do gosto
estético (Santos, 2004 apud Gomes, 2017), ao apresentar a crianga somente literaturas infantis
protagonizadas pelas princesas, principes, herdis e heroinas brancas (0s), que ndo geram
identificacdo e nem representatividade para a maior parte dos educandos. Ou quando
apresentam obras literarias que contemplam protagonistas negros, estes encontram-se em
situacdo de subalternidade, ou insatisfeitos com seus fendtipos e acabam por revisitar traumas
ou perpetuar logicas racistas, ampliando autorrejeicdo na crianca negra e disseminando
discriminaces e estereotipos.

Nesse sentido, a selecdo critica de obras literarias, somado ao conhecimento adequado
acerca da tematica étnico-racial sdo elementos fundamentais para que o docente minimize o
racismo que se manifesta no interior da escola e atue conscientemente na luta antirracista,

promovendo o fortalecimento das identidades raciais das criangas negras.
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4.4 Escolhas que formam e transformam: responsabilidade na selecdo de obras literarias

Cademartoni (2010) nos adverte sobre a importancia de haver uma selecdo critica das
obras que serdo apresentadas ao publico infantil. Para ela, essas narrativas devem respeitar o
leitor/ouvinte, possibilitando a conexao, a ampliacdo de experiéncias e a atribuicdo de sentidos
aquele que 1 ou ouve. Assim sendo, deve ser observado o enderegcamento da narrativa ao
publico, considerando idade, habilidades, interesses e potencialidades.

As linguagens verbal e visual, bem como a tematica, devem estar adequadas as
experiéncias e expectativas da crianca, devendo, no entanto, partir delas para amplia-las.

Esse cuidado com a selecdo das obras direcionadas a infancia é necessario visto que a
literatura tende a valorizar e integrar os textos verbal e visual, que estimulam mdaltiplas
percepcOes, sentimentos, reconhecimentos e interpretacdes. Desta forma, as ilustracdes
constituem também elementos fundamentais nos processos narrativos, principalmente para o
leitor iniciante, tendo em vista que as imagens fornecem informac6es e detalhes que nem
sempre estdo presentes em um texto mais enxuto.

Debus (2017) corrobora com essa perspectiva ao dizer que “a ilustragdo tem papel
intrinseco nas publicacGes e é lida também como narrativa". (p. 28) Apds compreender que as
imagens sdo importantes marcos na comunicacédo visual e estética do livro, devemos analisar
com cuidado as representacdes graficas presentes na obra, pois comunicam valores, visdes de
mundo e ideologias, muitas vezes, de modo sutil ou naturalizado.

Nesse sentido, € importante refletir acerca dos livros que circulam entre as criangas e a
qualidade da narrativa que nos, educadoras e educadores, estamos oferecendo aos estudantes.
Ademais, é¢ imprescindivel compreender que a simples representacdo do negro num livro de
literatura infantil ndo garante o protagonismo e nem promove a representatividade capazes de
fomentar a identificacdo da crianca negra. Ao contrario, é importante desenvolver um olhar
critico sobre a qualidade textual, a tematica, a linguagem, a autoria e a qualidade gréafica
presente neste, pois todos estes elementos juntos comunicam mensagens que carregam
maultiplas interpretacdes.

Um exemplo sutil de como a imagem grafica pode afetar a narrativa, prejudicando a
autoimagem da crianca e comprometendo a intencionalidade do autor, esta na obra de Valéria
Belém (2007) intitulada o ““ O cabelo de Lelé”.

Este € um livro bastante utilizado nas instituicdes de Educacdo Infantil para abordar a

tematica étnico-racial. Nas redes sociais existem iniGmeros projetos pedagdgicos direcionados
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a infancia que se iniciam a partir da apresentacdo desta narrativa. A intengdo da obra é celebrar
a beleza e a autoestima da menina negra, que se encontra insatisfeita com seu cabelo crespo e,
ao final, descobre, através de um livro, que a riqueza dos seus cachos descende da sua heranca
africana.

Nesse sentido, a obra propde-se a discutir a valorizagao, o pertencimento e a diversidade
étnico-racial, mostrando que cada cacho carrega uma histéria de ancestralidade e magia. Dessa
forma, ressignifica o cabelo crespo, tecido inicialmente como um problema da protagonista,
tornando-o uma fonte de orgulho, representatividade e beleza.

No entanto, a contradicdo presente nesta narrativa esta no recurso imageético que nao se
alinha ao objetivo central: valorizar a beleza, aumentar a autoestima e fomentar um senso de
pertencimento. Posto que, desde a capa, 0S recursos visuais nos apresentam uma protagonista

horrenda e animalizada.

Figura 1 - Capa da obra: “O cabelo de Lelé”, de Valéria Belém

Fonte: Google, 2025.
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Figura 2- llustragdes do livro infantil “O cabelo de Lelé”
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A personagem € ilustrada com propor¢des totalmente disformes: corpo pequeno,
cabelos enormes e despenteados, que parecem “engolir” a crianga, olhos esbugalhados e pés
descalcos. Todos esses elementos reforcam uma perspectiva de inferiorizacdo da protagonista.

Além das imagens desalinhadas do objetivo da narrativa, outro ponto que merece
destague € o desconforto e o sofrimento da personagem, que pode acabar refletindo no
sentimento de inadequacao e autorrejeicdo da crianca negra.

Esse tipo de literatura, se ndo for bem explorada, pode fomentar constrangimentos
diante dos colegas e ampliar o desejo pelo embranquecimento por rememorar traumas
vivenciados. Dessa forma, os elementos apresentados na obra podem reverberar em um
processo de desumanizacdo internalizada pela crianga negra ao ver a protagonista associada a
feiura, & animalizagdo, ao desconforto e a inferioridade. Com isso, ao invés de fomentar a

representatividade e a identificacdo positiva pode, ao contrério, gerar uma autoimagem

fragilizada.
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E importante ressaltar que outro elemento que abala sobremaneira a identidade da
crianca € a limitacdo de escolhas de obras que valorizam a existéncia negra. Pois, nem sempre
sdo utilizadas nas escolas literaturas que contenham protagonistas negros que sejam belos,
felizes, criativos, bem cuidados, amados, engenhosos e inteligentes, mas sim, personagens
caricatos, tristes e que apresentam dificuldade de aceitarem seus corpos. (Rosa, 2022)

Outra narrativa, cujo objetivo era favorecer reflexdes acerca da diversidade racial a
partir dos cabelos crespos, que acabou reafirmando inGmeros esteredtipos racistas é “Peppa”,

de Silvana Randon (2009), que foi retirada de circulagdo em 2017.

Figura 3 - Capa e contracapa do livro Peppa, de Silvana Rando

hoenbih

Fonte: Google, 2025.
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Figura 4- Pagina 07 do livro “Peppa”, de Silvana Rando
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Fonte: Google, 2025.

Essa obra narra a historia de uma menina negra, com cabelo crespo que se sente infeliz
com suas caracteristicas naturais e sonha em poder alisar seus cachos. Ao longo da narrativa,
sdo evidenciadas dificuldades e frustraces de Peppa em lidar com seu cabelo, que é sempre
percebido de forma negativa e culmina no alisamento como solucdo para o seu sofrimento e
humilhacéo.

Essa narrativa contempla uma sequéncia de problematicas presentes, tanto no texto
verbal, quanto no visual e dissemina inUmeros esteredtipos acerca dos cabelos crespos,
apresentando-o como um cabelo "resistente como ac¢o”, usado para arrastar moveis, brincar de
cabo-de-guerra, fechar pacotes, que precisa ser cortado com um alicate e que quebra inimeros
pentes durante a sua ida ao saldo de beleza.

A autora apresenta o cabelo crespo como oposi¢éo ao liso, que é qualificado como um
cabelo belo e sedoso. Dessa forma, perpetua a hierarquizagdo racial, legitimando o padréo

estético eurocéntrico e o desejo pelo embranquecimento. Nessa obra ocorre também a
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propagacdo de um ideal de felicidade a partir do alisamento do cabelo como solucéo para o
problema, que reflete a negacdo da prépria identidade racial.

Como na narrativa anterior, a protagonista desta obra também € retratada como uma
crianca infeliz e insatisfeita com as suas caracteristicas naturais e tenta buscar a felicidade por
meio da mudanga em sua aparéncia. Essa literatura ndo contribui para afirmar o pertencimento
e a identidade racial. Ao contrério, através do reforcamento de estere6tipos, age no sentido
oposto, promovendo inadequacgdes, conflitos e discriminagdes grosseiras. Nesse sentido, € uma
obra que produz e reproduz o racismo, em vez de combaté-lo.

Outra narrativa que precisa ser problematizada, que é uma das literaturas mais utilizadas
no espacgo escolar desde a década de 90 para tratar da diversidade racial, é a obra “Menina
Bonita do lago de fita” (1986), da autora Ana Maria Machado.

A historia retrata um coelhinho bem branquinho que se encanta pela beleza de uma linda
menina negra, que tem no cabelo fitas vermelhas. A todo momento, o coelho dirige-se a menina
interpelando-a para entender qual o segredo para ser tdo pretinha. Entdo, a menina apresenta
algumas afirmac6es fantasiosas como forma de justificar seu tom de pele, tais como: ter caido
em um balde de tinta, ter bebido muito café, ter comido muita jabuticaba...

De repente, aparece a méde da menina que explica que a cor da menina se deve a arte de
uma avo que ela tinha. Por fim, o coelho casou-se com uma coelha bem pretinha e teve uma
ninhada de coelhinhos de todas as cores.

E importante ressaltar que esta obra promoveu vaérias contribuices para as criancas
negras na época. Primeiro por contemplar o protagonismo negro na literatura infantil de forma
positiva. Com isso, a autora rompeu com a hegemonia branca que predominava na maior parte
das publicacbes da década de 80. A segunda grande contribuicdo foi subverter a l6gica de
valorizacdo da estética eurocéntrica, ao enaltecer a beleza da crianca negra, destacando
elementos como a cor da pele, os cabelos e a aparéncia fisica de forma positivada. Ao apresentar
a personagem negra como referéncia de beleza, contribuiu para desconstruir estere6tipos raciais
historicamente impostos a populacéo negra.

Por fim, a narrativa apresentou a histéria de uma menina linda, alegre, amada e bem
cuidada por sua familia, sem crises com a autoimagem, sem caréncias ou insatisfacdes. No
entanto, apesar de promover a valorizacao da beleza negra e favorecer uma interacao afetuosa,
com enredo envolvente e ilustracBes atraentes, a obra apresenta inimeras questdes discutiveis

no campo do debate étnico-racial.
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O primeiro elemento que deve ser problematizado é a auséncia do nome da personagem.
Isso evidencia uma identidade superficial, rasa e fragmentada. Nesse sentido, cabe analisar o
lugar atribuido ao corpo negro como sujeito objetificado. Pode-se ainda produzir leituras
ambiguas acerca do corpo negro feminino, cuja abordagem na obra fomenta encantamento,
admiracdo e desejo. Contudo, também demonstra curiosidade pelo corpo feminino como um
objeto estético diferenciado, quase exdtico.

Observa-se ainda que a narrativa é mediada pela curiosidade do coelho branco, que
ocupa o lugar de sujeito investigador e ativo. A menina, embora bela, assume uma posicéo
passiva, visto que so reflete acerca da sua cor a partir do questionamento do coelho.

Outras questdes que merecem ser consideradas séo as falas da menina, que reproduzem
sentidos potencialmente racistas ao associar o tom de pele a tinta preta, elemento

simbolicamente vinculado a sujeira, aquilo que pode ser removido.

Figura 5- Pagina 08 do livro: “Menina bonita do lago de fita”, de Ana Maria Machado
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Fonte: Google, 2025.
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Figura 6- Pagina 09 do livro: “Menina bonita do laco de fita”, de Ana Maria Machado
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Fonte: Google, 2025.

Neste ponto, o coelho, na tentativa de tornar-se preto, mergulha em um balde de tinta.
No entanto, em sua frustrada experiéncia constata que a cor pode sair com a agua. Com isso, a
obra acaba reforcando a ideia de que a negritude seria uma camada superficial, associada a
sujeira que deve ou pode ser retirada do corpo. Esse enunciado dialoga diretamente com préaticas
racistas cotidianas, nas quais criancas negras sdo questionadas sobre sua higiene, e sdo
induzidas a acreditar que sua cor € resultado de falta de asseio.

Essas representacdes sutis podem produzir efeitos simbdlicos permanentes no
imaginario dos pequenos. As criangas negras podem associar o tom da pele a sujeira, enquanto
as brancas associam a branquitude como padrédo de limpeza e normalidade.

No desenrolar da histéria, quando a méde da menina intervém esclarecendo acerca da
origem da cor da filha, apresenta uma explicacdo rasa, que além de desconsiderar a
ancestralidade africana e reforcar uma ideia de negritude desprovida de historicidade, atribui a
origem da cor da menina a explicacGes fantasiosas. Esse silenciamento pode reforgar uma visao
naturalizada da negritude, esvaziada de pertencimento histdrico e cultural. E ndo so isso, reforca

ainda marcas racistas ao mencionar de forma pejorativa a “arte da avd”, o que simbolicamente
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remete a hipersexualizacdo da mulher negra e ao imaginario colonial que associa o corpo da
mulher negra a sensualidade.

Outrossim, € importante abordar os problemas que residem na ilustracdo da
personagem. Nesta obra, a menina é representada com tracos caricaturais exagerados, como
boca grande, labios volumosos e muito vermelhos e olhos desproporcionais. Esses elementos
visuais dialogam com a tradicdo racista da blackface, pratica que historicamente ridicularizou

e desumanizou pessoas negras por meio da depreciacdo de caracteristicas fisicas.

Figura 7- Capa da obra “Menina bonita do lago de fita”, de Ana Maria Machado
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Fonte: Google, 2026.

Ainda que a intencdo do ilustrador ndo seja explicitamente racista, a forma como a
personagem foi retratada acabou produzindo estere6tipos visuais que marcam 0 COrpo negro
como horrendo, cdmico ou exotico.

O ultimo elemento questionavel na obra é a abordagem da diversidade racial sugerida
pelas nuances de cores dos diversos filhotes. Nessa perspectiva, buscou-se reforcar a
idealizacdo da relacéo interracial, corroborando para disseminar o mito da democracia racial,
onde todos convivem na mais perfeita harmonia. Nesse ponto, negligencia os tensionamentos

que permeiam as diferencas raciais no contexto brasileiro.
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Diferentemente da intencionalidade explicita nas obras de Monteiro Lobato, cujos
elementos racistas sao elencados de forma direta e reiterada, a autora Ana Maria Machado néo
propaga tais marcas de maneira consciente, critica e intencional. Contudo, isso ndo implica a
auséncia de problematizacdes necessarias. As marcas da colonialidade e do racismo estrutural
atravessam os olhares, os saberes e as producdes culturais, reverberando em escolhas narrativas
e simbdlicas que refletem o l6cus social de onde a obra é enunciada.

Assim sendo, € imprescindivel considerar o lugar de fala (Ribeiro, 2020), que neste
caso, e nas demais obras citadas, esta situado no campo da branquitude, que historicamente
ocupou o lugar de normatividade e autoridade discursiva. Diferentemente das producdes
literarias elaboradas por autoras e autores negros, cujas narrativas emergem de experiéncias
racializadas e vivéncias marcadas pela resisténcia ao racismo, as obras escritas por maos
brancas tendem, mesmo quando bem-intencionadas, a reproduzir silenciamentos, estereotipias
ou leituras superficializadas da negritude.

Assim, a andlise critica ndo se orienta pela intencdo da autora, mas pelos efeitos
simbdlicos e pedagogicos de uma narrativa que, partindo da subjetividade branca, tenta se
aproximar da subjetividade negra, e por ndo conseguir romper com a logica colonial, acaba
reafirmando estruturas de poder e reforcando ideologias racistas no campo da literatura infantil.

A partir do exposto, é necessario compreender que as diferentes perspectivas nas
producdes literarias marcadas por autoria negra e branca sdo elementos que devem ser
considerados nesse processo, pois devido a subjetividade da enunciacdo, algumas obras acabam
ndo abandonando a perspectiva eurocéntrica do conhecimento.

Por esse motivo, reafirma-se a importancia da utilizacao de literaturas de autoria negra
como aliada potente na ressignificacao das lentes e (re) construcao das identidades raciais. Visto
que se legitima o discurso através do resgate e valorizacdo da voz do (a) autor (a) negro (a) que
por tantos anos foi silenciada.

Ademais, quando o/a profissional da Educacdo Infantil, que se situa no locus
privilegiado da branquitude, ndo detém um letramento racial critico e um olhar apurado na hora
de selecionar a narrativa, tende a legitimar discursos coloniais e propagar o racismo ao invés de
combaté-lo.

Essa l6gica pode ser observada quando nos murais e nas atividades pedagogicas estao
presentes imagens completamente estereotipadas, distanciadas dos contextos sociais, culturais

e familiares vivenciados pelos educandos.
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Fotografia 8 - Atividade artistica desenvolvida por turma de Educacgdo Infantil

Fonte: Google, 2025.

Fotografia 9 - Atividade artistica desenvolvida por turma de Educacéo Infantil

Fonte: Google, 2025
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Fotografia 10 - Atividade artistica representando blackface
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Estes s@o apenas alguns exemplos de como a escola e 0s recursos pedagogicos podem
reforcar o racismo e a colonialidade no imaginario infantil de forma sutil e silenciosa. Essa
problematizacdo das obras literarias e das atividades provenientes delas propGe entdo uma
decolonizacdo das lentes, saberes e fazeres cotidianos e evidencia que o enfrentamento das
questdes raciais na educacdo exige, antes de tudo, o reconhecimento das marcas da
colonialidade presentes em nossos olhares, praticas, recursos pedagdgicos e discursos.

Quando a crianca negra nao se vé — e tampouco reconhece seus tracos, sua familia, sua
estética e sua histdria — ela tende a ndo se perceber como parte legitima e integrante daquele
contexto. Assim, a instituicdo escolar, ainda que de forma ndo intencional, produz a ndo
existéncia do ser negro (Gomes, 2020) no cotidiano educativo.

Essa invisibilizacdo se intensifica quando os brinquedos também reproduzem padrdes
estéticos hegemonicos. A auséncia de bonecas (0s) negras (0s), fotos, videos infantis e obras
literarias que celebrem a diversidade racial impede que os estudantes se reconhecam e se
afirmem como sujeitos de direitos em sua plenitude. Essas auséncias s6 perpetuam a falsa ideia

de que apenas certos corpos sdo dignos de representacado, valorizacdo, cuidado e afeto.
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Dessa forma, a arte literaria, os discursos e recursos pedagogicos atuaram (e atuam)
potencialmente na internalizacdo de padrdes de comportamento, valores, saberes e referenciais
de beleza hegemdnicos. Por isso, é de extrema importancia ampliar os debates acerca do papel
ideoldgico, politico e sociocultural que a obra literaria exerce. Posto que ela deixa de ser
compreendida como uma simples obra ficcional voltada ao deleite e passa a ser estabelecida
como uma construcdo simbdlica que reflete e produz sentidos e subjetividades, fomentando
valores sobre a sociedade, sobre a cultura, sobre si e sobre o outro.

Nesse sentido, é urgente a necessidade de reconhecer o apagamento e a sub-
representacdo do negro nas obras e ampliar intencionalmente as referéncias visuais, literarias e
ludicas, garantindo que todas as criancas, especialmente as criangas negras, possam se ver e se

reconhecer, fortalecendo assim sua autoestima, sua identidade e senso de pertencimento.

4.5 Do silenciamento ao protagonismo: a presenca negra na literatura infantil

Como ja foi dito, a leitura literaria € um instrumento formativo potente que, dentre tantos
beneficios, pode atuar positivamente no fortalecimento das identidades raciais. Entendendo que
a construcdo da identidade perpassa pelos referenciais que sdo oferecidos ao sujeito, €
imprescindivel que estes sejam significativos, positivos e representativos. Tais referenciais
podem estar presentes em brinquedos, desenhos animados, cartazes, personagens, imagens e
historias infantis.

No entanto, Gomes e Souza (2023) esclarecem que nem sempre esses referenciais
atendem a todas as criancas de forma equanime, pois ndo contemplam a diversidade racial e a

multiplicidade de infancias presentes nas escolas.

Branquitude que opera nas institui¢des educacionais, como revela a pesquisa de Cintia
Cardoso (2018), intitulada “Branquitude na educagido infantil”, em que todos 0S
aspectos do curriculo & organizagdo espago pedagdgico apontam para uma cultura
eurocéntrica, uma estética branca, e para uma infancia Unica e universal. Havendo,
assim, uma sub-representacao de referéncias para a (s) infancia (s) que fogem do padréo
estabelecido/imposto.

As situacdes de racismo e discriminacdo, apontadas nas pesquisas de Lucimar Rosa
Dias, Eliane Cavalleiro, Fabiana Oliveira, no espa¢o da Educacdo Infantil revelam,
segundo Cristina Teodoro (2020), que este ambiente é estruturalmente racializado e que
ndo tem cumprido seu papel estabelecido por lei: a oferta de educagdo de qualidade e
de condigdes igualitérias a todas as criangas. A autora disserta que essas pesquisas
denunciam que, desde muito cedo, elementos da identidade racial emergem na vida das
criancas, e diferentes autoras/es afirmam que, entre 3 e 5 anos, a crianca j& percebe a
diferenca racial e, ao percebé-la, interpreta e hierarquiza criangas. (p. 455)
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Com base nessas pesquisas podemos afirmar que nem sempre esses elementos presentes
nos ambientes escolares contemplam a multiplicidade de existéncias que se configuram no
universo pluriétnico da sociedade brasileira. Principalmente, se considerarmos as turmas das
escolas publicas, que tém seu publico majoritariamente composto por educandos negros.

Muitas vezes, os referenciais direcionados ao publico infantil sdo fortemente marcados
pela representacdo da estética branca, que ocorre por meio dos protagonistas presentes nas
literaturas infantis. Da mesma forma, observa-se uma supremacia de bonecas (0s) loiras (0s) de
olhos claros e de cabelos lisos nos espacos de brincadeiras. Ou na simples organizacdo dos
espacos escolares que decoram o0s murais com elementos marcados pelo padréo estético ariano.

Devido ao reforcamento da branquitude e a auséncia de representatividade negra,
Mariosa e Reis (2011) ressaltam que as criancas negras internalizam a ideia de que séo
inferiores e inadequadas, engquanto as criancas brancas se sentem amplamente representadas.
Com isso, absorvem a mensagem de que estdo em posicdo privilegiada em relacdo as demais.
Com o ideal de branqueamento introjetado, as criangas negras passam a acreditar que so serao
aceitas ao se aproximarem dos referenciais brancos, rejeitando tudo aquilo que contempla o
universo negro.

Na educacéo brasileira de modo geral, e no contexto da Educacao Infantil, em particular,
os educadores devem sempre questionar se através da literatura infantil estdo contribuindo para
desconstruir ou reforcar a autorrejeicdo e 0s esteredtipos referentes ao negro e a negritude.

E importante destacar que a representatividade na literatura infantil transpassa a simples
presenca de personagens negros nas narrativas. Ela se concretiza, sobretudo, por meio de
representacdes que conferem a esses sujeitos lugares de centralidade, protagonismo e
complexidade humana. Quando o negro deixa de ser figurante e passa a ocupar papéis
relevantes e significativos, rompe-se com 0s silenciamento e estereotipias que marcaram a
producdo literaria infantil hd décadas atras. Esse movimento possibilita as criancas o0 acesso a
referéncias positivas e plurais capazes de fortalecer o sentimento de pertencimento, a

autoestima e a valorizacao da identidade racial desde a infancia.

A linguagem literaria e sua capacidade humanizadora podem contribuir para a vivéncia,
mesmo que ficcionalizada, de que tragam & cena um fabulario positivo em relacdo aos
africanos aqui escravizados e, por consequéncia, seus descendentes. Em uma sociedade
étnico-plural como a brasileira, faz-se necessario, todos os dias, lembrar quem fomos
para ndo esquecer o que somos. (Debus, 2017, p. 108)

Por longos anos, a literatura infantil brasileira silenciou, desqualificou ou distorceu a

presenca da populacdo negra na obra literaria. O negro, quando aparecia, era retratado como
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escravizado, submisso, subalterno, ignorante, caricato, exético, folclorizado, marginalizado ou
violento. Essas representa¢cdes contribuiram para naturalizar hierarquias raciais, legitimando a
inferiorizacdo e desumanizacdo da identidade negra. Essa auséncia de personagens negros
positivos e complexos comprometeu o desenvolvimento de uma autoimagem saudavel para as
criangas negras que perdurou por geracdes. Da mesma forma, contribuiu para reforcar
preconceitos, estere6tipos e ampliar o racismo nas criangas brancas.

Além das caracteristicas fenotipicas, todos os valores culturais, religiosos e elementos
que compunham a estética negra também eram expostos de forma negativa. Essa lamentavel
realidade que marcou as producdes literarias brasileiras s6 comecou a ser modificada a partir
da década de 80. Nesse periodo, comecaram a ser publicados livros cujo objetivo era romper
com a visao estereotipada dos negros, valorizando suas tradigdes, fenotipos, contribuicdes e
cultura. Rogério de Andrade Barbosa, Joel Rufino dos Santos, Heloisa Pires Lima, Kiusam de
Oliveira, Jalio Emilio Braz foram alguns dos autores que marcaram esse periodo com suas ricas
narrativas infantis que celebravam a ancestralidade, a estética, o protagonismo e a humanidade
da populagcdo negra, resgatando historias, memdrias, culturas, mitologias e valores antes
silenciados.

Esse importante movimento de mudanca iniciado por autores afro-brasileiros
representou ndo apenas uma disputa de narrativas, mas uma subversdo as producdes
discriminatorias e excludentes que até entdo imperavam. Dessa forma, a ocupacdo emergente
do espaco literario por vozes negras, trazendo o protagonismo negro positivado permitiu que as
criangas negras acessassem representacées plurais, afetivas e potentes de si mesmas e de seu
poVvo.

Esse processo de mudanca no campo da literatura infantil se acentuou, sobremaneira,
apos a implementacdo da Lei n° 10.639/2003, com a abertura do mercado editorial para obras
gue contemplassem o protagonismo negro ou narrativas que tematizassem as culturas africanas
e afro-brasileiras.

De acordo com Debus (2017),

As exigéncias da lei 10.639/2003 culminaram com o florescimento de um nicho
mercadolégico a partir da necessidade de livros que tematizem e problematizassem as
questdes étnico-raciais, por meio da representacdo de personagens negras como
protagonistas e narrativas que focalizem o continente africano como multiplo;
desfazendo ideias enraizadas como aquelas que trazem as personagens negras em
papéis de submissdo e/ou retratando o periodo escravista, bem como a representacdo
do continente africano pelo viés do exético. ( p. 49)
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Com isso, as conquistas para a populacao negra geradas através da promulgacao da Lei
10.639/2003 (Brasil, 2003) foram incontaveis, pois além do impacto direto no campo
educacional, reverberou diretamente no mercado editorial. A normativa apontou para a urgéncia
da disseminacdo de livros que contemplassem a tematica racial como material de estudo e
dialogo, favorecendo, sobretudo, o letramento racial de leitores dentro e fora das escolas.

Sonia Rosa (2022), professora e autora afro-brasileira que contribuiu significativamente
com publicacOes de literatura negra voltada a infancia, reforca a necessidade do uso de obras
que contemplam a abordagem positiva acerca da diversidade racial na escola. Ela salienta que
a literatura é uma ferramenta facilitadora da aprendizagem e potencializadora da construcao
positiva das identidades raciais, por meio da identificacdo, representatividade e elevacdo da

autoestima.

Acima de tudo, compreendo que os livros infantis com tematicas afro-brasileiras e afins
contribuem para o letramento racial: os livros com abordagens positivas sobre a
diversidade racial brasileira contribuem para minimizar o racismo e outros conflitos
existentes dentro da escola. (Rosa, 2022, p.109)

Atentar-se para literatura infantil, principalmente, a literatura negra como instrumento
de promocdo do antirracismo, trazendo mais visibilidade para as culturas africanas e afro-
brasileira é o pontapé inicial para romper com a histéria unica (Adichie, 2019), contemplando
as diversas vozes, memorias e ancestralidades que marcam a pluralidade do nosso povo.

Neste campo, é necessario esclarecer que as producdes literarias que abarcam a tematica
étnico-racial ou abordam o protagonismo negro de forma positivada podem ser classificadas de
diversas formas, de acordo com a autoria, tematica, publico ou intencionalidade. Para efeito
desse estudo, as defini¢cbes que nos interessam compreender sdo: literatura africana, literatura
afrocentrada, literatura afro-brasileira e literatura negro-afetiva.

A literatura africana é marcada pela autoria, pois sdo obras produzidas por autores
africanos ou ambientada em contextos culturais e histéricos do continente africano. Geralmente,
tais narrativas expressam saberes, tradices orais, mitos, valores comunitarios, diversidade
linguistica e cosmologias das diferentes regides da Africa. Muitas vezes, trazem a oralidade
como matriz narrativa, e personagens que refletem a vida cotidiana, as ancestralidades e 0s
desafios sociais do continente.

Frantz Fanon (2005) relaciona, de forma indireta, a literatura africana aos processos de
descolonizagéo ao afirmar que esta surge como produc¢éo nacional engajada na libertacdo dos

povos. O autor ressalta que o papel dos intelectuais e escritores africanos é passar da producéo
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assimilacionista para uma literatura nacional e militante, que ndo pode estar dissociada da luta
politica e da construcdo de uma identidade coletiva.
A cultura nacional néo é o folclore onde um populismo abstrato pretende ter
descoberto a verdade do povo. A cultura nacional € o conjunto de esforcos feitos

por um povo no campo do pensamento para descrever, justificar e cantar a acéo
através da qual esse povo criou a si mesmo e se mantém. (Fanon, 2005, p.231)

Esse trecho evidencia que o autor compreende a producdo nacional como parte
constitutiva da cultura, produzida em didlogo com a resisténcia ao colonialismo. Nesse sentido,
exerce um papel importante no processo de resgate da identidade nacional e da luta contra a
opressao.

A segunda concepgdo de literatura que nos convém compreender é a literatura
afrocentrada. Essa se prop0e a colocar a perspectiva africana e afrodiaspdrica no centro da
narrativa, valorizando epistemologias e referéncias do povo negro como protagonistas e
criadores de sentido, e ndo apenas como representacdes ou temas. Estas narrativas reinterpretam
0 mundo a partir de valores civilizatorios africanos, tais como: ancestralidade, oralidade,
coletividade, espiritualidade. Tais obras priorizam ainda o protagonismo dos personagens
negros, autoria negra e visdo de mundo negra.

Ja a literatura afro-brasileira € a obra produzida no Brasil, que tem como foco a
experiéncia, a cultura e a identidade negra no contexto brasileiro. Duarte (2009) define este
como um conceito ainda em construcao, cujos critérios de configuracdo das narrativas sdo: a
autoria negra; a tematica - que precisa conferir centralidade ao negro -; a visdo de mundo -
adotada pela criticidade do autor que se afirma e quer ser negro-; a linguagem - com
discursividade cuidadosa e especifica, rompendo com estereotipias presentes na lingua -;
direcionamento ao publico-leitor afrodescendente.

Ainda segundo o autor (2009), a tematica deve estar relacionada ao negro e a negritude,
e ndo apenas com foco no sujeito, mas em sua universalidade, contemplando os aspectos social,
cultural e artistico. Essa perspectiva pode abordar a histéria do povo negro na diaspora africana,
contemplar denuncias do processo de escravizacao e suas consequéncias, e glorificar herdis
negros e o processo de resisténcia.

A linguagem adotada na obra afro-brasileira tem uma grande importancia ao ressaltar
os valores éticos, culturais, politicos e ideoldgicos. Nesse aspecto discursivo, o autor deve
selecionar cuidadosamente as opg¢des vocabulares, empenhando-se em ressignificar os sentidos

hegemonicos presentes na lingua. Dessa forma, busca-se através do texto romper com
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estere6tipos, “que funcionam como poderosos elementos de manutengdo da desigualdade e da
discriminagdo” (Duarte, 2005, p.86).

Por fim, uma abordagem bastante atual, que mais dialoga com o0s interesses dessa
pesquisa, € a de literatura negro-afetiva. Pode-se dizer que esta € uma vertente da literatura afro-
brasileira e afrocentrada que busca reparar afetivamente as dores histéricas do racismo,
produzindo narrativas que celebram o amor, o acolhimento, o cuidado, o orgulho, o
pertencimento racial e a autoestima negra. O termo foi introduzido por Sénia Rosa (2021) e esta
ligado a ideia de que o afeto é também um ato politico e pedagdgico.

Neste sentido, suas obras abarcam narrativas que fortalecem o vinculo positivo com a
negritude desde a infancia. A autora visa contemplar a representacdo do negro em situacao de
conforto, respeito e dignidade, através da valorizacdo do amor familiar, amizade, alegria e
pertencimento (Rosa, 2021).

Rosa ressalta ainda que essa concepgdo abarca produgdes que respeitam as infancias
negras, afastando-se de obras que negligenciam, humilham, desrespeitam e colocam a margem
0 negro em textos e imagens (Rosa, 2021). As obras negro-afetivas, ao contrario, sao narrativas
recheadas de beleza e forca identitaria, apresentando gente bonita, calcada, penteada, feliz, com
casa, familia e historias diversas para contar. Todos esses elementos configuram uma
pluralidade de existéncias dentro de uma rede de afetos.

A autora ressalta também o cuidado com as ilustracfes e 0 qudo importante é essa
sensibilidade na hora de representar a imagem de forma a transbordar humanidade. Nesse
aspecto, a mesma reitera (Rosa, 2021) que o ilustrador tem um papel de extrema importancia
na hora de produzir o contelido imagético desde a capa. Este deve estar totalmente alinhado
com a intencionalidade do autor, respeitando a dignidade dos personagens, sempre de forma a
gerar identificacdo e encantamento.

A literatura negro-afetiva abrange as outras trés categorias - africana, afro-brasileira e
afrocentrada - visto que ela ndo se define pela autoria e nem pelo lugar de origem, mas pela
proposicdo ética, reparadora e acolhedora, bem como, pela intencionalidade pedagdgica e
politica que atravessa a narrativa. A autora relata que a definicdo inicial atribuida as suas obras
-de literatura afro-brasileira- ndo contemplava integralmente as caracteristicas das suas
producdes, no que tange aos aspectos afetivo e amoroso (Rosa, 2021).

Pode-se dizer que a centralidade da obra estd na afetividade como estratégia de
resisténcia e reconstrucdo da autoestima negra, especialmente na infancia. Dessa forma, esta

literatura pode se manifestar, por exemplo, em uma obra africana quando a narrativa expressa
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amor, orgulho e pertencimento a ancestralidade. Em uma obra afro-brasileira, quando ressalta
a valorizacéo da beleza negra e o reconhecimento de si. E de uma obra afrocentrada, quando o
afeto é narrado a partir da propria epistemologia africana, mostrando o cuidado, a ancestralidade
e a comunidade como formas de amor.

Segundo Rosa (2021) historias que celebram a beleza, a inteligéncia, a afetividade e a
ancestralidade negras contribuem para que as criancas elaborem referenciais positivos sobre si,
construam autoestima e reconhecam sua importancia no mundo. Assim, reafirma a imagem dos
corpos negros como motivo de orgulho, admiragdo, empoderamento, recolocam o negro e a
negra no lugar da estética e da beleza (Gomes, 2017).

Um lindo exemplo de obra negro-afetiva ¢ o primeiro livro da autora: * O menino Nito”
(Rosa, 1995).

Figura 8 - Pagina da obra: “O menino Nito”, de Sonia Rosa

Nito explicou pra cle tudinho: Os choros que estava engolindo desde o diaem que o pai
falow que “homem nio choral™

Doutor Avmoré ouviu com muita atencio ¢ falous

~ O €aso ¢ muito simples: o jeito agora ¢ desachorar todo o choro engolido,

Ele pediu pra mae trazer duas bacias grandes.

A mae nio entendeu nada...

— Como ¢ que desachora? — quis saber o menino,

= Ord, ora, mew: menino bonito, venha para o meu colo e viilembrando dos choros engo-
lidos e desengula todos eles, um a um, sem esquecer nenhum. Vamos 14, vamos lembrando!

Fonte: Google, 2025.

Essa obra € um convite a reflexdo acerca da difundida premissa de que “homem nao
chora”. De forma bastante envolvente, tece a problematizacdo a partir da histéria de um lindo

menino, amado e bem cuidado por sua familia, que estad sempre chorando por qualguer motivo.
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Isso gera uma insatisfacdo no pai, que em didlogo com o filho Ihe diz que: “-homem que é
homem, ndo chora! ” (Rosa, 1995)

Com isso, Nito que era uma crianca alegre e sensivel, passa a engolir todos os choros
que tem vontade de chorar. Com o passar do tempo, tornou-se triste, apatico e acabou
adoecendo. Neste momento, os pais chamaram o médico da familia que, ap6s uma conversa,
orientou a crianga a “desachorar”. Ou seja, ele deveria por para fora todos os choros que
estavam presos.

Apds liberar toda tristeza que habitava dentro de si, Nito melhorou e voltou a ser um
menino alegre e brincalhdo. E o pai aprendeu a licdo: todos precisam chorar, pois engolir a
tristeza adoece o coracdo. No entanto, aconselhou Nito a chorar somente nos momentos

necessarios.

Ainda hoje, alguns adultos referéncias para as criangas, usam essa expressio com os
pequeninos, pois acreditam que ser homem é ter um comportamento mais endurecido
frente s emocdes cotidianas. A narrativa do livro busca desconstruir a ideia machista
acerca da expressdo da emogao masculina, além de quebrar alguns paradigmas sobre a
representacdo subalternizada da imagem do negro na literatura infantil, a partir da
imagem desse menino negro protagonista, que € amado por sua familia. (Rosa, 2022,
p.18)

Nesta obra, o foco principal da narrativa é a reflexdo acerca de género e desconstrucao
de expressdes e praticas machistas. Contudo, as ilustracGes atravessam a tematica racial por
meio do protagonismo negro, apresentando uma familia acolhedora, em uma casa bem
estruturada, com um medico negro sensivel e amoroso, que atende seu paciente em casa. As
relacBes afetivas sdo percebidas nas conversas, nos olhares, no choro dos personagens e no
abraco tenro e apertado do pai em seu filho ao final da histdria ao se desculpar pelo seu erro.

Todos esses elementos agregam sentido e humanidade e contribuem, sobremaneira, para
a desconstrucdo de esteredtipos cristalizados acerca da sub-representacdo dos personagens
negros até este momento.

As obras negro-afetivas, ao apresentarem personagens negros dotados de complexidade
humana, com enredos potentes, criativos e diversos, reconfiguram o imaginario social e
colaboram para uma educacdo antirracista desde os primeiros anos de vida. Além disso,
possibilitam que criangas ndo negras desconstruam imaginarios coloniais, ampliando sua
capacidade de empatia e respeito.

Nesse sentido, a literatura infantil negro-afetiva configura-se um instrumento de

resisténcia e reexisténcia, uma vez que valoriza narrativas negras de forma positiva em um
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contexto historicamente marcado pela colonialidade e pelo eurocentrismo. Ao ser incorporada
as praticas pedagogicas, torna-se, entdo, um instrumento potente para a promogdo de uma
educagdo antirracista, estimulando nas criangas a valorizacdo da diversidade cultural e o
reconhecimento da centralidade da histéria e da cultura afro-brasileira na formagéo do pais.

No entanto, a autora (Rosa, 2022) esclarece que a literatura € um mero provocador, pois
sem uma intervencéo efetiva e consciente ndo cumpre adequadamente o seu papel. E necessario,
primeiramente, conhecimento, estudo e o devido letramento racial para que seja possivel
contemplar o debate no contexto educativo com competéncia e criticidade.

E imprescindivel reafirmar que a interagdo com livros que valorizam a cultura negra é
importante para criancas, adolescentes, jovens e adultos, independentemente do seu
pertencimento étnico-racial, a fim de desmistificar essa suposta superioridade do branco sobre
0 negro. E, ao utilizarmos tais obras estamos rompendo com esses paradigmas que foram
praticamente cristalizados pelo tempo, dando voz e visibilidade a cultura afrodescendente em
suas diversas ramificacOes esteticas, artisticas e historicas, que sdo constitutivas da formacgao
étnica do nosso pais. Dessa forma, ao investir em narrativas negro-afetivas e antirracistas,
portanto, estamos adotando um compromisso ndao s0 pedagdgico, mas, sobretudo, ético e

politico com a dignidade humana, a justica, a equidade e o direito de existir plenamente.
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5 SEMEAR OUTRAS HISTORIAS: PROPOSTA DE INTERVENCAO PARA UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA

5.1 Curso de Extensdo — Era uma vez... Outras Historias: literatura infantil negro-afetiva

na construcao de infancias antirracistas

Ao ingressar no mestrado, em 2024, era crescente o desejo de aprofundar as reflexdes
no campo da Educagéo para as Relacdes Etnico-Raciais. Com o passar dos meses, quanto mais
estudava, mais compreendia a imensiddo da minha ignorancia e percebia o quanto ainda
precisava aprender.

No entanto, mesmo com as minhas leituras ainda limitadas, observava que era urgente
a necessidade de partilhar esses conhecimentos com meus pares, pois a auséncia deles
implicaria na construcéo fragilizada das identidades raciais das nossas criangas negras.

Por compreender a importancia da utilizagdo critica e consciente da literatura infantil na
promoc¢do do antirracismo, almejava que esses saberes agregassem ndo sO ao meu fazer
pedagdgico, mas também impactassem as salas de aula de tantos outros profissionais e
refletissem na formacdo de muitas outras criancas.

Dessa forma, o curso de extensdo, que € um elemento obrigatério deste programa,
tornou-se uma possibilidade potente e desafiadora de partilhar conhecimentos, trocar
experiéncias com professores e coletar dados importantes para o0 prosseguimento da pesquisa.
Foi um momento impar de reflexdo, escuta ativa, dialogo, formacéo e transformacao coletiva.

O curso de extensdo: “Era uma vez... Outras Historias: Literatura negro-afetiva na
construcdo de infincias antirracistas” foi oferecido na modalidade on-line, em parceria com a
Coordenadoria de Extensdo do Colégio Pedro Il, juntamente com outras duas mestrandas do
programa (Beatriz da Silva Corréa Paes e Ana Carolina de Oliveira).

Este teve como objetivo promover reflexdes teoricas e praticas sobre a literatura infantil
negro-afetiva como recurso pedagogico essencial para a construcdo de uma Educacdo Infantil
antirracista, que valorize a diversidade, desconstrua estereotipos e fortaleca a identidade da
crianca negra. Mais do que um percurso tedrico, foi uma vivéncia de partilha e reflexdo, que
destacou a obra literdria negra como um potente recurso de formacdo, reconhecimento e
afirmacéo.

Os objetivos especificos propostos foram:
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e Compreender os impactos da colonialidade e do eurocentrismo na Educacdo Infantil e
refletir sobre as marcas destes que ainda permanecem presentes na literatura infantil.

e Perceber de que forma as literaturas infantis podem favorecer a perpetuacao de préticas
racistas e reforcar a logica colonial de disseminacdo do conhecimento, e a partir disso,
pensar em acdes que contribuam na desconstrugdo dessa légica hegeménica, dando
visibilidade as culturas subalternizadas.

e Refletir sobre a construcdo da identidade negra na infancia e a importancia do papel da
representatividade na literatura infantil.

e Identificar como o racismo se manifesta na Educacdo Infantil e trazer estratégias de
enfrentamento por meio do desenvolvimento de praticas antirracistas.

e Reconhecer como os livros infantis podem reproduzir estere6tipos e discriminagdes e
aprender a selecionar aqueles que afirmam positivamente as identidades negras.

e Refletir sobre o impacto da literatura na formacao da identidade racial da crianca.

Ao longo dos encontros e por meio de debates, reflexdes e leituras complementares,
levamos os cursistas a compreenderem os impactos da colonialidade e do eurocentrismo na
Educacdo Infantil. Apresentamos o0s conceitos e as especificidades que marcam a literatura
negra.

Dialogamos acerca da forma como as literaturas infantis podem ser utilizadas para ferir
ou curar a crianca negra. Analisamos algumas obras literarias muito utilizadas no cotidiano da
Educacdo Infantil, tais como “O cabelo de Lelé”, de Valéria Belém (2007), “Menina Bonita do
Laco de Fita”, de Ana Maria Machado (1986) ¢ “Peppa”, de Randon (2009).

Refletimos coletivamente sobre a construcdo da identidade negra na infancia e a
importancia do papel da representatividade na literatura infantil. Ademais, neste espaco
formativo foram tecidas consideracGes acerca do racismo estrutural e da ldgica colonial
hegemonica e como reverberam nas praticas educativas, no espago escolar e nos discursos. Por
fim, pensamos coletivamente em estratégias de enfrentamento por meio do desenvolvimento de
praticas antirracistas, que estardo disponiveis no Produto Educacional elaborado durante o
processo de pesquisa.

O curso foi realizado no periodo de 17 a 29 de novembro de 2025, com propostas
assincronas e 3 encontros sincronos nos dias 17, 25 e 27, das 19h as 21h, e totalizou uma carga
horéria de 24 horas.

A proposta metodoldgica compreendeu:



93

Uma palestra sobre os principais conceitos no campo da ERER, promovido pelo
professor da Universidade Federal de Pernambuco Luiz Gustavo Mendel Souza;
e Leituras de textos para aprofundamento teérico, de forma assincrona;
e Debates, dindmicas, rodas de conversa e destaques das leituras nos encontros sincronos;
e Exibicéo de videos, propondo anélise critica e reflexdes acerca da tematica;
e Anadlise critica de livros de literatura infantil que perpetuam discriminac6es e reforcam
estere6tipos;
e Andlise de obras que valorizam o protagonismo negro e afirmam positivamente as
identidades raciais;
e Investigacdo das oportunidades para trabalhar a literatura infantil negro-afetiva no
contexto educacionais dos cursistas;
e Relato de experiéncia de uma pratica pedagogica antirracista desenvolvida a partir de
uma literatura infantil negro-afetiva.

A abordagem das proponentes priorizou uma interacdo respeitosa, afetuosa e sensivel,
marcada pelo acolhimento e o incentivo ao pensamento critico, garantindo uma formacéo
significativa e conectada a realidade educacional brasileira.

Uma grata surpresa foi o quantitativo de inscritos. Mesmo o curso sendo ofertado
proximo ao final do ano letivo, que é um periodo tomado por demandas burocréaticas e
festividades, ainda assim houve a inscricdo de mais de 200 profissionais. Com isso, ampliamos
0 numero de vagas para contemplarmos um maior numero de educadores. Dessa forma, o curso,
que inicialmente ofertou 80 vagas, ampliou a oferta para 150.

Destes, 104 cursistas concluiram a formacéo com 70% de participacao, pois assistiram
as aulas sincronas em dias alternados, entraram na plataforma Moodle para acessar 0s materiais
complementares e deram a devolutivas das atividades.

Devido as dificuldades técnicas e a falta de conhecimento acerca dos recursos da
plataforma, tanto as proponentes, quanto os cursistas tiveram problemas de acesso no primeiro
encontro. Mas, nem por isso desanimaram ou abandonaram a formacdo. Muitos assistiram as
gravacdes posteriormente e pediram por e-mail materiais e links para darem continuidade aos
estudos. A alta procura e adesao refletiu a relevancia social e pedag6gica da tematica e sinalizou

para a necessidade de iniciativas formativas semelhantes.
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5.1.1-1° Encontro — Decolonizando Olhares

No primeiro encontro sincrono, tivemos um momento descontraido de saudagdo, com a
musica “Funga Alafia”, que ¢ uma cangao de boas-vindas de origem afrodiasporica, associada
ao povo Yorubd. Ela é conhecida no Brasil como forma de receber e acolher as pessoas.

A cancdo foi entoada duas vezes na lingua Yoruba e 2 vezes na lingua portuguesa,

enquanto tocava um instrumento de percussdo africano chamado asalato®.

Funga Alafia Penso em vocé,
Ashe, Ashe Contigo falo
Funga Alafia Gosto de ti
Ashe, Ashe Somos amigos

Foi entdo explicado ao grupo a origem e intencdo desta can¢do em nosso curso como
forma de acolher nosso publico com muito carinho, sensibilidade e respeito. Ademais, como o
objetivo da formacéo € abordar reflexfes acerca da literatura infantil, pensamos em abrir as
formacgdes com um momento de deleite, por meio de rodas de leitura negro-afetivas em cada
um dos encontros. E, uma pratica recorrente na educacdo da infancia € iniciar a roda de leitura
com musica, como forma de envolver, acalmar e preparar o ambiente para o deleite literario.

Assim, a musica Funga Alafia ndo s6 foi uma acolhida carinhosa, mas também agregou
saberes acerca de uma nova forma de envolver as criangas na cultura africana, aprendendo sobre
saudacOes, musicalidade, instrumentos e linguagem, além de possibilitar iniciar 0 momento da
historia de maneira diferenciada.

Também foram apresentadas informacGes acerca do instrumento de percussao
utilizado, como forma de agregar conhecimentos e praticas inovadoras no contexto da ElI.

Apo6s a cancdo, foi declamada uma poesia autoral que envolvia e convidava 0s

participantes a se preparem para a linda narrativa que seria apresentada posteriormente:

Eu quero te convidar respire fundo,

A se sentar e descansar silencie 0 mundo ao seu redor,
A sombra acolhedora, deixe a brisa te embalar

do gigante Baoba. nesta hora, ouca a historia

gue separei para te contar.
Feche os olhos,

3 Asalato é um instrumento feito com duas pequenas cabagas ou conchas ligadas por um cordel, com
graos ou sementes dentro, produzindo sons através de movimentos ritmicos. Este se assemelha a dois chocalhos
interligados por uma corda. Esse instrumento € muito utilizado em dangas, rituais e musica em paises como Mali,
Gana e Senegal, e se popularizou globalmente por sua versatilidade e sonoridade Unica, sendo tocado com as maos
para criar ritmos complexos.



E sobre uma jovem potente,
incrivel e audaciosa,

que lutou muito contra a opressao
e a grande humilhagéo

nos tempos mais dolorosos da
historia.

Te apresento nesta hora

a potente Maria Felipa Oliveira
Que enche o coracdo da gente
de orgulho, ousadia e admiragéo.

Uma guerreira valente
Que o tempo ndo apagou,
cujo nome hoje ecoa,
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representa e inspira
Nnosso curso de extensao.

Sua bravura e coragem

faz o peito florescer.

Enche a gente de esperanca
e vontade de vencer!

Essa histéria se encontra,

neste livro primoroso,

tdo pequeno, tdo singelo.
mas tao rico e valioso.

Izabel Cristina Mendel de Souza

Em seguida, foi contada a historia “Maria Felipa”, de Cassia Vale e Luciana Palmeira
(2024).

Figura 9 - Capa da Literatura Infantil “Felipa”, utilizada na abertura do curso

CASSA YWLLE v LUSWAA PALMINA

Fonte: Google, 2026.

Essa narrativa apresenta a vida de Maria Felipa Oliveira e sua luta e resisténcia durante

0 periodo de escravizagdo. A mesma foi escolhida como sugestéo negro-afetiva de abertura para
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convidar as cursistas a ampliarem o repertério literario das suas criangas com narrativas que
ensinam, inspiram, sensibilizam e empoderam.

Biografias de mulheres guerreiras e potentes como a de Maria Felipa fomenta no leitor
uma forca, ousadia e orgulho, e mostra que em meio aos mais dificeis desafios, homens e
mulheres se uniram corajosamente para tentar romper com a opressao e mudar a realidade.

Dessa forma, através dessa obra podemos explicar o terrivel processo de escravizacgéo,
sem direcionarmos para as crueldades que marcaram a €poca, mas para as vidas que
contribuiram por meio da luta e resisténcia.

Na sequéncia, passamos para mais uma sugestdo de leitura acerca da protagonista
trabalhada Maria Felipa, na obra “Heroinas negras brasileiras em cordéis”, de Jarid Arraes
(2017).

Depois desse momento de abertura, demos inicio a apresentacdo da ementa do curso, 0s
critérios de certificacdo, detalhes acerca da pesquisa e da coleta de dados, que ocorreria
juntamente com o processo de formacao. Por fim, passamos para a palestra do professor Luiz
Gustavo, da UFPE.

O professor convidado iniciou com dois videos disparadores que nos fizeram refletir
acerca das lentes preconceituosas e estereotipadas que adotamos ao olhar para a cultura alheia.
Ele questionou 0 que nos vém a lembranca quando pensamos acerca dos povos originarios e
disse que apresentaria um video que retratava a cultura indigena. Para a surpresa de todos, o
video era o clipe musical “Malvadao”, do artista indigena Xama.

De forma clara, dindmica e criativa, o professor expds como foi construido historica e
socialmente o imaginario acerca dos povos originarios, africanos e europeus que se difundiram
através de estudos, registros, imagens e discursos desde o periodo da colonizacdo. Apresentou
inimeras obras de arte que ilustravam europeus, africanos e indigenas sempre produzidos sob
a perspectiva e lentes européias. Em tais producdes, foi demonstrando como foi se consolidando
e se fortalecendo a ética da colonialidade e do eurocentrismo, por meio da difusdo imagens e
discursos que propagavam esteredtipos do indigena selvagem, canibal, ignorante e primitivo;
do negro exotico, sexualizado, desumanizado; do europeu forte, bem vestido, intelectualizado

e evoluido.
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Figura 10 - Teatro do Mundo - Primeiro Atlas moderno da historia

¥

TABVLIS ALIQVOT NOVIS VITAQ. AVCTORIS
ILLVSTRATVM. EDITIO VLTIMA.

ANTVERPIZE, =
APVD IOANNEM BAPT. VRINTIVM.

Fonte: Google, 2025.

Apos a explanacgéo e apresentacdo de conceitos como branquitude, racismo estrutural e
mito da democracia racial abrimos para debates e duvidas. E foi um momento interessante de

trocas e relatos de experiéncias.

5.1.2 - 2° Encontro - Literaturas que ferem, literaturas que curam: discursos, afetos e

responsabilidades

O segundo encontro foi marcado pela abertura com uma explanacdo direcionada as
politicas pablicas do campo da Educacgdo para as Relacbes Etnico-raciais. Foram tratados dos
principais elementos da Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003), e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Etnico-racial (Brasil, 2004), registrando as conquistas e lutas do Movimento
Negro na promulgacdo destas normativas. Abordou-se também reflexdes acerca da BNCC
(Brasil, 2018) e as lacunas no que tange a temaética racial, tanto no curriculo, quanto no tocante
a formacéo docente.

Posteriormente, demos continuidade com reflexfes direcionadas a Literatura infantil

com a tematica: “Livros que ferem e livros que curam”.
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Na abordagem dos “Livros que ferem”, iniciamos com a analise das capas dos livros:
“O cabelo de Lelé” (Figura 1) e “Peppa” (Figura 3), e convidamos os cursistas a relatarem o
que comunicavam tais imagens.

Na sequéncia, apresentamos as capas dos livros abaixo:

Figurall - Capa do livro: “Um amor de cabelo”, de Matthew Cherry

Matthew A
Cherry

illustrated by
Vashti
Harrison

Fonte: Godgvle, 2025

Figura 12 - Capa do livro: “Com qual penteado eu vou?”, de Kiusam de Oliveira

Fonte: Google, 2025
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Conversamos, entdo, sobre a importancia das imagens como marcos na comunicacdo
visual e estética do livro. E como esses elementos podem contribuir para fortalecer e enriquecer
a temética, mas também podem apontar para uma inversao dos valores que se deseja alcancar.

Dessa forma, iniciamos convidando as cursistas a analisarem com cuidado as imagens
presentes na literatura, pois comunicam visdes de mundo e ideologias — muitas vezes, de modo
sutil ou naturalizado.

Na sequéncia, apresentamos o surgimento da literatura infantil no contexto brasileiro,
elencando como esta esteve atrelada a valorizacdo da cultura europeia, e como as obras literarias
serviram para fortalecer e propagar a colonialidade e o eurocentrismo nesse processo. Depois,
com a construcdo de uma identidade nacional com foco na modernizagdo, civilidade e
progresso, a literatura corroborou para silenciar e negligenciar a cultura negra e desqualificar
todos os saberes e valores afro-brasileiros.

Ademais, foram mencionadas situagdes em que estavam sendo propagadas
discriminac0es, estereotipias e racismo nas narrativas infantis, por meio da sub-representagéo
dos personagens negros atrelados a situacdo de pobreza, insubordinacdo, subserviéncia,
ignorancia, marginalidade e exotizacao, principalmente nas obras de Monteiro Lobato.

Foram também abordados o0s elementos sutis que propagam mensagens racistas nas
obras infantis mais atuais, como “Menina bonita do lago de fita”, “O cabelo de Lele” e “Peppa”,
dentre outros .

Por fim, observamos como essas representacGes discriminatérias e estereotipadas se
refletem nas atividades desenvolvidas na Educacdo Infantil. Para isso, foram selecionadas
algumas atividades (Fotografias 8, 9, 10, 11 e 12) retiradas das redes sociais que propdem
trabalhar a tematica racial através de projetos pedagdgicos antirracistas. Mas, infelizmente,
corroboram para fragilizar a identidade da crianca negra, propagando estere6tipos e ampliando

a exotizacdo do negro dentro da escola, como vemos nos exemplos abaixo:

4 A andlise das obras, que foram apresentadas para as participantes, bem como todos os elementos
abordados no curso acerca da literatura infantil (surgimento, racismo literério, classificagdo das literaturas afro-

referenciadas) estdo detalhados no capitulo 4 desta dissertacéo.
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Fotografia 11 - Atividade artistica produzida por criancas da Educacéo Infantil

|

Fonte: Google, 2025 |

Fotografia 12 - Atividade artistica produzida por criancas da Educacao Infantil
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Fonte: Google, 2025
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Na sequéncia, iniciamos a abordagem das “Literaturas que curam”, clarificando os
conceitos de literatura africana, afro-brasileira, afrocentrada e negro-afetiva.

Ademais, apontamos para a literatura negro-afetiva como uma potente forma de
contribuir para reparar afetivamente as dores histéricas do racismo, valorizando dessa forma
narrativas que celebram o amor, o cuidado, o orgulho e a autoestima negra.

O fechamento deste encontro repleto de saberes, se deu com o convite para as
participantes dialogarem acerca das obras que marcaram sua infancia ou vida profissional.
Pedimos também sugestdes de titulos importantes para compor o produto educacional.

E encerramos com a linda narrativa de Sonia Rosa (2020), “Enquanto o almogo néo fica

pronto”

5.1.3 — 3° Encontro - Narrativas que abracam: a poténcia da literatura negro-afetiva

O terceiro e Ultimo encontro iniciou-se com o acolhimento por meio da roda de leitura
com o livro: “Meu pé de Africa”, de Marcos Cajé (2024).

Figura 13 - Capa do livro utilizado na abertura do 3° encontro: “Meu pé de Africa”, de

Marcos Cajé

Fonte: Google, 2025.
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Figural4 - Pagina do livro: “Meu pé de Africa”, de Marcos Cajé

Fonte: Google, 2025.

A partir da conversa doce entre a mde Fayola e seu filho Akan, o autor retrata as
contribuicBes e a riqueza presente na Africa. Neste delicado livro infantil sdo contemplados os
encantos da savana e dos animais selvagens, a importancia das lendas africanas, as envolventes
trancas nago e divertidas brincadeiras infantis, a sabedoria ancestral e a forca de reis, rainhas,
guerreiros e guerreiras que deixaram marcas na Historia. Sdo valorizados também os
imponentes baobas, os mares e a afetividade que atravessa as relacGes familiares.

Dessa forma, abrimos o nosso ultimo encontro com uma linda obra negro-afetiva que
aproxima adultos e criancas do universo africano, de forma sensivel, envolvente, amorosa e
muito delicada.

Na sequéncia, foram elencados os elementos que constituem as literaturas negro-
afetivas, por meio da andlise da obra “O menino Nito”, de Sonia Rosa (1995).

Passamos, entdo, para a analise do prototipo do produto educacional “Era uma
vez...Outras historias: narrativas negro-afetivas na construgdo de infancias antirracistas”, como
forma de agregar a pesquisa e contribuir para a validacdo do material que serd publicado
posteriormente. A validacdo foi feita através da avaliagéo critica, sugestes e apontamentos das
docentes da Educacéo Infantil que estavam participando do processo de formacé&o.

Apos as consideragdes, sugestdes de obras literdrias e apontamentos de ajustes, abrimos
para uma roda de conversa sobre avaliacdo de todo processo formativo. Foi um momento
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emocionante, com falas muito positivas acerca do curso, demonstragdes de muita gratidao,
carinho e respeito.

De igual modo, as 24 devolutivas de avaliagdo do curso, preenchidas através do Google
forms também registraram 100% de satisfacdo (Gréaficos 1 e 2) no que se refere ao material
apresentado e as aprendizagens adquiridas.

Gréfico 1 - Opinido das respondentes acerca do material didatico

1. Qual o seu grau de satisfagdo com o material didatico utilizado durante o curso?

24 respostas

@ Muito satisfeito (a)
@ Satisfeito (a)

@ Neutro (a)

@ Insatisfeito(a)

Fonte: A autora, 2025.

Gréfico 2- Opinido das respondentes acerca das aprendizagens

2. 0 curso lhe proporcionou aprendizado teérico e pratico?
24 respostas

® Sim
® Nao

© Prefiro nao opinar.

Fonte: A autora, 2025.
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Ao registrar no formulario avaliativo sua experiéncia e aprendizagens construidas ao

longo dos encontros, a docente relatou que

O curso mobilizou aprendizagens afetivas, estéticas e sociais que fortalecem tanto o
desenvolvimento das criancas quanto minha atuacdo docente. Ele reafirmou a
necessidade de formar uma escola onde todas as infancias — especialmente as negras
— sejam vistas, escutadas e celebradas. (Docente 18)

As devolutivas sinalizaram a aquisicdo de saberes potentes e significativos acerca da

tematica racial, principalmente, no que se refere a selecdo critica de literaturas infantis - recurso

amplamente utilizado neste segmento. As participantes também nos deram retornos muito

positivos no chat.

Gratidao! Vocés estdo de parabéns pela entrega foi maravilhoso esses momentos de
aprendizado. (Docente 22)

Obrigada, meninas, por esses dias elucidar o assunto que faz parte da minha vida
enquanto mulher negra e para auxiliar na constru¢cdo de uma nova realidade da
sociedade a partir de nos. (Docente 10)

Foi maravilhoso esses encontros, de um crescimento impar. Parabéns, meninas!
(docente 4)

Algumas profissionais mencionaram a necessidade de ampliar a oferta de formacdes de

extensdo neste campo, visando qualificar cada vez mais e melhor as docentes da infancia, para

que eduguem de forma critica, digna e igualitaria com respeito a diversidade étnico-racial.

As aprendizagens foram ampliadas e possibilitaram discussdes, principalmente, na
UMEI onde trabalho. E realmente uma luta diaria em busca de uma educagio
antirracista. Percebo que precisamos muito de formagdo como esta para que possamos
nos aprofundar e nos fortalecer de saberes para sustentarmos uma pratica de literatura
que realmente empodere nossas criangas pretas. A formacdo contribuiu
significativamente para o meu fazer com/para as criancgas. (Docente 12)

Ao final do formulario de avaliacdo, foi sugerido que definissem o curso em apenas 1

palavra. Com as definicdes elencadas pelas participantes foi elaborada uma nuvem de palavras

que reflete as impressdes acerca desse processo formativo voltado para a ERER.
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Figura 15 - Nuvem de palavras elaborada a partir das percepcdes das cursistas

Ressignificantet...

er elt

uRe51stenc1a

pren 1zado

E Afe O Enriquecedor

Empolgante Trocas

s Excelente’
Transformador

Slgn 1f1cativoReflexao

Fonte: Elaborado pela autora através do Chat Gpt, 2025.

A nuvem de palavras € um recurso visual e analitico que contribui para representar
sentidos, que, neste caso, refere-se ao sentimento dos participantes quanto a vivéncia formativa.
A imagem compreende percepcOes definidas pelo afeto, pela reflexdo, pela gratiddo, pela
resisténcia e pelo carater transformador da proposta educativa.

Mais do que uma formacdo tedrica, pode-se dizer que o curso fomentou uma experiéncia
significativa e motivadora, cujas trocas impactaram positivamente tanto proponentes quanto
cursistas. Observando a participacdo, as devolutivas de avaliacdo e o envolvimento do grupo,

acredita-se que o curso tenha promovido resultados expressivos.

Todo o contetdo do curso foi muito enriquecedor; ja esta me ajudando junto ao meu
grupo de professores, pois ja fiz repasses de informacdes como a respeito do uso do
livro Menina Bonita do Laco de Fita e outros. Serd também de grande ajuda na tomada
de decisBes para 0 meu Mestrado que pretendo comecar em 2026. (Docente 3)

As experiéncias vivenciadas contribuiram para inspirar novas propostas pedagdgicas e
também oferecer brinquedos representativos para que as criangas se vejam nos bonecos.
E construir dentro da unidade em que atuo uma nova visdo sobre a importancia das
historias afro e de relagdes étnicas, no intuito de avaliar bem se essas historias reforgam
a identidade e a potencialidade das criancas, buscando a reflexdo nos momentos de
planejamento com o corpo docente, a fim de atualizar os demais colegas. (Docente 13)

A partir desses relatos podemos considerar que uma formagéo de poucos dias contribuiu
para ampliar o debate acerca do letramento racial, ndo s6 no contexto da sala de aula das

cursistas, mas reverberou em discussdes nas respectivas unidades escolares. Dessa forma, pode-
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se dizer que o objetivo desse processo formativo néo foi sé alcangado, como foi potencialmente

ampliado para além das expectativas almejadas.

5.2 Produto Educacional — Um convite a travessia antirracista

Neste topico, refletiremos acerca da producéo e validacdao do produto educacional (PE),
intitulado: “Era uma vez... Outras histérias: narrativas negro-afetivas na construcao de infancias
antirracistas”, que visa promover reflexdes e fornecer sugestdes de praticas pedagdgicas
antirracistas, desenvolvidas a partir da leitura de narrativas infantis negro-afetivas.

Contudo, antes de abordar os processos que direcionaram a producdo deste caderno
pedagdgico, faz-se necessario ressaltar o impacto que os produtos educacionais geram na
academia e na comunidade educativa.

O programa de mestrado profissional, além de promover a qualificagdo e formacao
critica em pesquisa académica em seus alunos, também oportuniza a producdo de
conhecimentos, que contribui significativamente para o processo de ensino-aprendizagem na
educacéo basica, por meio da publicacdo dos produtos educacionais gerados pelos cursistas.

Essas produc6es tém como principal objetivo suprir necessidades ou lacunas no sistema
de ensino ou apresentar propostas inovadoras para o trabalho pedagdgico. (Souza; Belizario;
Ferreira, 2021). Dessa forma, as universidades, por meio dos seus programas de pesquisa,
estabelecem conexao direta entre teoria e préatica educativa ao levar o conhecimento produzido
para a sociedade.

Nesse sentido, o produto educacional tem um importante papel social, pois é o resultado
do olhar investigativo do pesquisador sobre uma problematica educacional e a proposicédo de
solucdes praticas fundamentadas em reflexdes teoricas.

Contudo, para que os produtos educacionais alcancem seus objetivos é fundamental que
“sejam aplicados e aplicaveis em situagOes reais de sala de aula, seja em espagos formais ou
ndo formais” (Moreira, 2004 apud Souza; Belizério; Ferreira, 2021, p.38)

Pensando, entdo, em um material didatico, objetivo, simples e de facil aplicacédo, foi
produzido um caderno pedagdgico antirracista, no formato e-book digital, direcionado aos
professores, auxiliares e profissionais da educagdo que atuam no segmento da Educacéo
Infantil.

O objetivo deste PE é potencializar reflexdes tedricas no campo da ERER e contribuir

com sugestdes de praticas pedagogicas antirracistas e titulos de obras literarias negro-afetivas,
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que refletem dignamente a pluralidade de existéncias, através de uma perspectiva
humanizadora, acolhedora, sensivel e amorosa.

Propde-se, entdo, instigar professores da infancia a pensarem sobre a necessidade de
contemplar em seus planejamentos agdes promotoras da igualdade racial, ressignificando os
processos de construcédo da identidade em uma perspectiva decolonial e antirracista. Para isso,
sugere-se a utilizacdo de literaturas infantis negro-afetivas, que agregam narrativas africanas,
afrocentradas e afro-brasileiras como recurso potencializador de identificacdo, pertencimento,
empoderamento e representatividade para a crianga negra.

Nesse processo, a literatura infantil negra resgata saberes desqualificados
historicamente e vozes antes silenciadas, tencionando os discursos hegeménicos e rompendo
com racismo, preconceitos e estereotipos por meio da valorizagcdo da cultura, das infancias
negras e da dignidade humana.

A primeira se¢do do caderno pedagdgico contempla o aporte teorico, visando ampliar a
compreensdo do leitor acerca da temética étnico-racial. Busca-se clarificar os conceitos deste
campo e os reflexos da colonialidade, da branquitude e do racismo estrutural na sociedade, nos
discursos e nas praticas educativas.

Ainda no primeiro capitulo do e-book, sdo tecidas reflexdes acerca de como a
colonialidade se manifesta nas obras literarias de forma sutil e naturalizada, propagando
ideologias racistas e prejudicando, sobremaneira, a identidade e autoestima da crianca negra.

No final do capitulo de abertura, sdo apresentadas as possibilidades de desconstrucéo
dos discursos coloniais hegemdnicos no cotidiano escolar atraves da utilizagdo das obras
literarias negro-afetivas.

A segunda secdo apresenta 50 titulos de literaturas infantis negro-afetivas, com suas
respectivas sinopses. Em algumas destas obras, estdo inclusos links com direcionamento para
videos de contacdo da narrativa ou de consideracdes e curiosidades sobre a historia. Esse acesso
virtual é um diferencial, pois possibilita ao leitor conhecer a narrativa, podendo assim avaliar,
pelo seu conteudo, se ha interesse em adquiri-la.

O docente tem a possibilidade, também, de trabalhar na sala de aula com o video da
contacdo em vez da obra fisica. No entanto, somente alguns titulos contemplardo esse acesso
virtual, pois nem todas as narrativas sugeridas tém a apresentacdo oral e/ou informacdes sobre
a obra disponiveis na internet.

E importante salientar que em todo processo de construcdo do produto educacional

objetivava-se sugerir entre 25 a 30 titulos de obras negro-afetivas. Contudo, apos a realizacdo
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do curso de extensdo, esse quantitativo foi ampliado para 50 devido as inimeras sugestdes de
obras literarias pelas cursistas.

Havia inclusive, dentre as participantes, uma autora de literatura infantil negra que
apresentou um resumo da sua linda narrativa em um dos encontros sincronos, e esta obra foi
incluida nesta secédo. Esse capitulo do PE reflete um movimento que busca conferir visibilidade
para literaturas infantis de autores afro-brasileiros conhecidos ou emergentes, que surgem com
um desejo crescente de impactar positivamente as infancias negras com suas “historias outras”
(Gomes, 2012). Narrativas estas que expressam afetividade, acolhimento, dignidade a todas as
formas de existéncia.

Na terceira e Gltima secdo estdo contempladas algumas sugestdes de estratégias de
enfrentamento do racismo por meio da apresentacdo de sequéncias didaticas direcionadas a
primeira infancia. Essas propostas de atividades visam trabalhar a construgéo e o fortalecimento
das identidades raciais, a partir de literaturas que contemplam o protagonismo negro, a
valorizagdo das culturas africana e afro-brasileira, o pertencimento racial e a valorizagcdo da
beleza negra de forma humanizadora, afetiva e respeitosa.

A proposta objetiva oferecer estratégias e recursos pedagdgicos que favorecam a
conscientizacdo e a reflexdo critica acerca das questdes raciais desde a infancia. Para isso,
prioriza-se a selecdo criteriosa de obras infantis de autoria afro-brasileira e africana, que
abordem a diversidade étnico-racial de maneira digna, ética e afetuosa, contribuindo para a
construcdo de identidades positivas, o fortalecimento da autoestima e a promocdo de uma
educacdo comprometida com os principios do antirracismo.

No percurso de elaboracdo deste produto educacional buscou-se desenvolver um
material didatico que fosse convidativo, relevante e enriquecedor. Para além de uma experiéncia
formativa pautada na apresentacdo de temas e contelidos essenciais, houve também uma
preocupacao intencional com a dimensdo estética do material.

Nesse sentido, os elementos visuais — como imagens, paleta de cores, diagramacéo e
layouts — foram cuidadosamente selecionados de modo a remeter ao continente africano,
valorizar a cultura afro-brasileira e afirmar a beleza, a identidade e a centralidade da crianca
negra.

As imagens utilizadas no caderno pedagodgico foram de:

e fotos do acervo da pesquisadora, apresentando a aplicabilidade das propostas
didatico-pedagdgicas no contexto da Educacdo Infantil, no periodo de

desenvolvimento da pesquisa;
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e [otos de atividades pedagdgicas e imagens de livros infantis retirados da
internet;

e desenhos de criangas negras, produzidas por inteligéncia artificial (1A), por meio
do site Bing Create;

E necessario ressaltar que, durante a apresentagio do prot6tipo nos eventos do MPPEB,
foram feitas por duas colegas de curso algumas consideracdes que me fizeram reavaliar a
qualidade das ilustracGes e reparar alguns equivocos.

O primeiro apontamento referia-se as imagens digitais presentes no material. Todas as
paginas de abertura continham rostos de criancas formuladas por inteligéncia artificial. A
colega sinalizou que, por se tratar de uma pesquisa que reflete acerca da identidade, da beleza
e da representatividade, deveria evitar abarcar imagens que representassem padrdes de beleza
ideais, que destoam das singularidades das criangcas reais. Os rostos gerados por IA
apresentavam criancas com pele muito lisa e brilhante, tracos finos, olhos grandes, cabelos

black, trancados ou crespos bem alinhados.

Figura 16 - Capa inicial do protétipo do Produto Educacional

IDENTIDADE E REPBESENTATIVIDADE
NA EDUCACAQC INFANTIL

¥3'

/{1‘1

EDITORA
RIO DE JANEIRO
2025

Fonte: A autora, 2024.

A observacdo da colega me fez analisar o quanto o racismo e os padrdes hegemonicos

também se manifestam sutilmente nos recursos tecnolégicos, reafirmando padrdes de beleza e
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senso estético. Mesmo utilizando diferentes comandos no detalnamento de cada elemento
desejado, objetivando criar imagens que se aproximassem dos fenotipos de criangas negras
reais, as produgdes digitais sempre retratavam uma perfeicdo que ndo condizia com a realidade.

A minha intencdo, a principio, era sensibilizar o leitor através dos olhares, sorrisos e
encantos presente na subjetividade negra. E, como no PE ndo poderia expor criangas reais teria
que criar essas imagens por recursos digitais.

No entanto, a partir desta critica bastante pertinente, optei por refazer todas as
ilustracbes que compunham o material, deixando-o mais ludico, através da elaboracdo de
imagens de criancas em formato de desenhos animados.

Ademais, a outra sugestdo dada por uma colega de curso foi a incluséo de representacdes
que contemplassem a diversidade em todos 0s seus aspectos: com criangas mais € menos
retintas, com deficiéncias e com vitiligo. Isso me fez perceber que dentre todas as imagens, néo
havia nenhuma crian¢a com deficiéncia, com transtornos ou vitiligo e essas auséncias deveriam
ser sanadas para tentar abarcar todas as existéncias.

Os apontamentos de colegas de curso e de profissdo foram fundamentais para reparar
lacunas e corrigir equivocos, que nem sempre sao percebidos no processo de criacdo. Dessa
forma, o olhar externo analitico e cuidadoso tende a enriquecer e agregar valor ao contetdo em
todos 0s seus aspectos.

Do processo inicial de escolha, elaboracéo, validacéo, revisao e entrega do produto final,
pode-se se considerar que foi um percurso arduo, de muito estudo, pesquisa, aprendizagem,
dialogos, reviséo e reformulacéo.

O primeiro desafio deste processo foi aprender a manusear as tecnologias digitais, como
CANVA e programas de criacdo de imagens. Concomitantemente, foi realizado levantamento
bibliogréafico, para aprofundamento da temética e delimitacdo da fundamentacdo tedrica, com
vistas a oferecer ao leitor compreensdes claras acerca da ERER.

Posteriormente, foi feita a analise de diferentes produtos educacionais, tanto deste
quanto de outros programas, com o objetivo de inspirar a construcdo dos recursos visuais,
textuais e imagéticos, bem como o uso de tipografias, caixas de dialogo, design, efeitos e
possibilidades interativas. Essa etapa foi fundamental para incorporar elementos da tematica
racial, tornando o material mais colorido e atrativo. Além disso, possibilitou a descoberta e a
utilizagdo de recursos até entdo pouco explorados, como sumario interativo, links e QR Codes,

que direcionam para videos, blogs e websites. Dessa forma, o e-book produzido tornou-se um
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recurso pedagdgico dindmico, que ndo se esgota em suas paginas, mas amplia debates e
reflexdes ao incentivar novas leituras, pesquisas e conexdes com multiplos saberes.

A andlise critica e validacao deste PE foram realizadas no ultimo encontro sincrono no
curso de extensdo: “Era uma vez... Outras Historias: Literatura negro-afetiva na construgéo de
infancias antirracistas”, que ocorreu no dia 27 de novembro de 2025.

Neste encontro, foi apresentado para o grupo de professoras que estavam realizando o
curso todas as paginas produzidas do protétipo do caderno pedagdgico e foi sugerido que
analisassem o contetdo, o design, as fontes, os elementos gréaficos e imagéticos. Apos a
exposic¢do, em uma roda de conversa, foram tecidas consideragdes acerca da aplicabilidade, da
adequacdo para a faixa etaria, da pertinéncia das atividades para 0s objetivos propostos, e
sugestdes e criticas referentes ao material apresentado.

No encontro sincrono e na avaliacdo realizada posteriormente, muitas professoras
sinalizaram que o material estava atraente, interessante e que continha propostas muito
pertinentes para a Educacéo Infantil.

No formulério de avaliacdo registraram que

Acho que o material dialogou com a proposta e as reflexdes apresentadas durante o
curso e que podera se tornar ferramenta de consulta e de inspiracdo para 0s e as
profissionais da educacdo infantil e anos posteriores, inclusive. (Docente 23)

No que diz respeito a organizacao e a aplicabilidade, o material (produto educacional)
analisado mostrou-se bem estruturado e de grande relevancia para a pratica docente. As
propostas de atividades elencadas a partir dos titulos literarios negro-afetivos
possibilitam uma aproximacao efetiva entre teoria e pratica, favorecendo intervencdes
pedagdgicas significativas em sala de aula. Ademais, foi especialmente interessante
conhecer obras literarias até entdo desconhecidas, bem como compreender diferentes
formas de aplica-las no contexto escolar, ampliando o repertério literério e contribuindo
para uma educagao antirracista e sensivel as questdes étnico-raciais. (Docente 24)

Esse processo de validacdo do produto educacional junto as docentes revelou-se uma
etapa imprescindivel, ndo apenas para aferir a aplicabilidade pedagogica, mas, sobretudo, para
identificar fragilidades conceituais, lacunas e corrigir equivocos que demandaram revisdo
critica.

A partir das contribuicBes das cursistas, constatou-se que, em uma das atividades
propostas, 0 termo racismo estava sendo erroneamente substituido por preconceito, que
configura um equivoco conceitual relevante referente a tematica. Vale destacar que, de acordo
com Munanga (2003), o preconceito refere-se a julgamentos prévios e atitudes individuais,

enquanto o racismo constitui um sistema histérico, politico e estrutural de hierarquizacéo racial
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sustentado por relacdes de poder. Assim, a utilizagdo do termo preconceito em substituicéo a
racismo, além de propagar confuséo conceitual, tende a esvaziar o carater politico e sistémico
da quest&o racial, comprometendo a proposta formativa antirracista do material.

A incoeréncia tornava-se ainda mais evidente ao considerar que a proposta didatico-
pedagogica iniciava-se a partir da analise critica da obra literaria “Sulwe”, de Lupita Nyony’o
(2021), que apresenta em sua narrativa a expressao clara do racismo e da discriminagéo a partir
das injarias raciais e exclusdo da crianca negra retinta no ambiente escolar pelas colegas de
classe.

No processo de revisdo do material, esse equivoco conceitual foi sanado e a proposta
permaneceu favorecendo a introducdo de reflex6es amplas e pertinentes sobre 0 modo como o
racismo se reflete nas relac6es sociais e 0 mal que este causa a subjetividade da crianca negra.

Outro aspecto evidenciado no processo de validacdo foi a auséncia de reflexdes
referentes ao colorismo, tematica central para a compreensao das hierarquias raciais no contexto
brasileiro. Nao havia sido tecidas consideracfes acerca deste importante elemento da tematica
racial no prot6tipo. No entanto, o colorismo estava evidenciado na obra literaria mencionada
acima (Sulwe). Dessa forma, esse debate ndo poderia ser negligenciado.

A narrativa de Lupita Nyong'o (2021) reflete acerca da tristeza e insatisfacdo da
protagonista por apresentar a pele mais retinta que os demais membros da sua familia (Figura
17). Na escola, a personagem sente o reflexo do quanto o racismo hierarquiza de forma a

violentar ou privilegiar as diferentes tonalidades de pele.

Figura 17 - Paginas 3 e 4 do Livro Sulwe, de Lupita Nyong'o
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Fonte: Google, 2025.
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Poucos colegas da escola se pareciam com Sulwe. As pessoas davam apelidos
carinhosos, como Raio de Sol e Bela, para Mich, sua irmd. As pessoas
chamavam Sulwe de Neguinha, Escurinha e Noite. Sulwe sempre ficava
magoada ao ser chamada assim. (Nyong’o, 2021, p.3-4)

O conceito colorismo refere-se a discriminacdo baseada nos diferentes tons de pele
dentro do proprio grupo racial negro, conferindo privilégios relativos aos negros de pele mais
clara. Schucman (2014) e Carneiro (2011) ressaltam que o colorismo atua como um
desdobramento do racismo estrutural, afetando experiéncias, oportunidades e processos de
identificacéo racial desde a infancia.

A auséncia dessa discussdo no produto educacional limitava a compreensdo das
multiplas formas de opressao pelas quais o racismo se manifesta. Apos esse apontamento, essa
outra lacuna foi sanada atraves da incorporagdo do conceito de maneira critica e pedagdgica.

Por fim, a Gltima consideracao tecida por uma colega de curso, - professora de geografia
e proponente da formacdo continuada -, foi a necessidade de revisdo da forma como o
continente africano estava sendo apresentado nas atividades didatico-pedagdgicas.

Em sua observacéo, ressaltou que

“...Vocé colocou uma parte de africanidades, que eu acho muito importante. Mas, vi
que é uma parte da Africa bem savana, de uma Africa ancetral, que eu acho muito
importante. Nesse momento eu lembrei de uma festividade da Suazilandia (...) que pode
ser interessante para trazer. Eu também lembrei de umas meninas da Africa de lugares
como Cabo Verde, Mogambique e Angola que falam portugués. E elas falavam que o
brasileiro, muitas vezes, tem uma visao, que é legal de se ter, mas uma visao que remete
a uma Histéria antiga, de uma Africa quase exética. E eu percebo isso quando vou
trabalhar Africa 14 no 8°ano: que a gente tem um desconhecimento de uma Africa mais
recente, mais atual. A Nigéria é um dos paises mais ricos da Africa, Africa do Sul,
Egito, sdo todos muito diversos. Entdo, na hora de trazer a Africa é importante trazer
uma visdo mais contemporanea também”. (Proponente do curso e mestranda do
MPPEB)

Esse apontamento fomentou em mim uma reflexdo tdo ampla acerca das reproducées
estereotipadas que difundimos com muita frequéncia no ambiente escolar. Ao sinalizar a
predominancia de um olhar marcado pelo viés do exdtico, com énfase em savanas e Africa
ancestral, em detrimento da representacdo de centros urbanos, comerciais e industriais, a colega
apontou para o erro recorrente de disseminacdo da historia Unica (Adichie, 2019), que estava
presente ndo s6 no produto educacional, mas também nas praticas pedagogicas e nas lentes que

refletem nosso imaginario colonial.
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Essa perspectiva que limita e cristaliza o outro pelo viés do exdtico estd muito presente
em materiais didaticos, filmes e desenhos animados. No entanto, esta ainda mais evidenciado
nas literaturas infantis que trazem representacdes da cultura africana. Em quase todas as obras
infantis ocorre a valorizagéo da savana, dos animais selvagens e das comunidades tradicionais
como elementos centrais presentes nas narrativas. Essa perspectiva reforca estereétipos
coloniais e contribui para a construcéo de uma ética homogénea e limitada sobre um continente
tdo extenso, maltiplo e rico.

A partir desta observacdo, a parte de africanidades foi ampliada com o acréscimo de
elementos da cultura contemporanea, imagens de centros comerciais e pélos industriais em
paises do continente. Foram incorporadas também informac6es acerca das festividades em Es
Atini (antiga Suazilandia). Uma delas é a Danga de Canas, que é celebrada em agosto/setembro
e o Incwala, em dezembro. Estes eventos sdo cerimdnias culturais que remetem a monarquia, a
colheita e a preservacdo da cultura. Geralmente, sdo festividades que atraem milhares de
pessoas e sao celebradas por meio de dancas e cantos tradicionais.

Neste processo de validacdo, a revisdo critica do produto educacional mostrou-se
imprescindivel para garantir coeréncia teorica e alinhamento com uma perspectiva deconial e
antirracista. As alteracdes realizadas buscaram ndo apenas corrigir equivocos pontuais, mas
aprofundar debates fundamentais para a ERER, reafirmando o compromisso do material com a
desconstrucdo de esteredtipos, o enfrentamento do racismo estrutural e a valorizacdo de
narrativas coerentes e plurais sobre a populacdo negra e o continente africano.

Diante do percurso apresentado, é possivel afirmar que o material elaborado, a0 mesmo
tempo em que se constituiu como um elemento formativo potente, mostrou-se aberto ao
didlogo, a escuta e a revisdo critica, caracteristicas fundamentais de uma proposta
comprometida com a educacao democratica, dialdgica e equanime.

As criticas e contribuicbes das docentes no processo de validacdo ndo apenas
evidenciaram pontos de aprimoramento, mas também reafirmaram a pertinéncia, relevancia e
necessidade do material no contexto da Educacdo Infantil. As falas das participantes destacaram
0 carater provocativo do e-book, sua capacidade de mobilizar reflexdes, tensionar préaticas
naturalizadas e ampliar repertorios acerca da Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais.

O produto educacional elaborado e apresentado no curso € muito rico, mesmo ainda
estando em construcdo, mas pode conter mais titulos a fim de incentivar o maior

conhecimento dessa literatura infantil negro- afetiva tdo importante na construcéo da
identidade e respeito de nossas criancas e jovens. (Docente 4)

Todos os materiais foram bastante enriquecedores no decorrer do curso. Principalmente
por ser um tema que nem todos (como eu) tem um conhecimento profundo. Os livros
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apresentados sdo bastante valorosos, nos fazem ter um olhar mais sensivel na nossa
pratica no cotidiano escolar. E um conhecimento que as nossas criancas levardo para a
vida. O fato delas se verem representadas nas histérias, forma um alicerce para a
construcdo de um conhecimento significativo. (Docente 8)

Ao destacar o material como “rico” e “enriquecedor” as docentes validam ndo apenas a
qualidade do material, mas sua poténcia como instrumento pedagdgico e formativo, capaz de
articular teoria e préatica de maneira sensivel, critica e situada. Tais devolutivas evidenciam que
0 e-book cumpriu seu objetivo central de fomentar o letramento racial critico, oferecendo
subsidios para a construcéo de préticas pedagogicas comprometidas com o enfrentamento do
racismo estrutural e com a valorizagéo das infancias negras.

A contribuicdo deste material ndo se limita a ampliar o repertério literario do seu leitor.
Para além disso, o caderno pedagogico convida educadores e profissionais da infancia a
repensar praticas, desconstruir estereotipos e visdes coloniais, criando ambientes de
aprendizagem onde todas as narrativas sejam incluidas e todas as infancias sejam respeitadas.

Ademais, € importante considerar que o produto educacional analisado ndo se configura
como um material completo, estatico e acabado, mas como um recurso que contribui com
elementos que instigam o leitor a pensar acerca pratica pedagogica e da tematica racial. Sua
validacao coletiva reforca o entendimento de que a producdo de materiais antirracistas exige
processos dialégicos, nos quais a escuta atenta dos sujeitos envolvidos se torna condigéo
fundamental para a transformacdo das praticas educativas e para a consolidacdo de uma

Educacdo Infantil efetivamente comprometida com a igualdade racial.

5.3 Literatura Infantil como ato de resisténcia na construcao de infancias antirracistas

5.3.1- Percurso Metodoldgico — Caminhos tecidos entre escuta, vivéncia e reflexéo

O processo de pesquisa apresentou uma abordagem qualitativa, exploratéria com
elementos de pesquisa-acdo, por contemplar um processo dialégico, colaborativo e
participativo de producdo de conhecimentos comprometidos com a transformacdo social.
Foram utilizados como instrumentos de coleta dados os formularios on-line via Google Forms,
disponibilizados através da Plataforma Moodle para os participantes do curso de extensao.
Analisou-se ainda as interagdes orais e escritas dos cursistas que aceitaram participar da

pesquisa.
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A pesquisa apresentou uma abordagem qualitativa por tratar da analise de individuos,
experiéncias e contextos de forma verbal, utilizando-se de registros com vistas a compreenséao
de uma dada realidade educativa. Este processo investigativo considera pressupostos, ndo
exigindo representatividade amostral, nem controle rigoroso de variaveis (Caleffe; Moreira,
2006). Ademais, classifica-se também como pesquisa exploratdria, por necessitar de leituras
iniciais para aproximar-se do tema, fornecendo a pesquisadora uma visdo geral acerca de
determinado fenémeno.

A abordagem metodoldgica contemplou elementos de pesquisa-a¢do por buscar atender
a demandas educativas que, para além da producdo de conhecimentos, objetivou minimizar
problemas especificos, tais como o racismo nas préaticas pedagdgicas e nas obras literarias, com
vistas a obtencdo de resultados praticos. Essa perspectiva € de extrema relevancia, pois
apresenta estratégias de acdo ou intervencdo em determinado contexto, colaborando para a
transformacéo de uma situacao-problema. De igual modo, promove uma interacdo cooperativa
e colaborativa, impactando diretamente os sujeitos envolvidos no processo de pesquisa e no
contexto de aplicacéo.

Esta estratégia metodologica teve como objetivo central promover uma reflexéo
aprofundada entre docentes e facilitar a construcdo de conhecimentos a partir de trocas
dialogicas. Pretendeu-se incentivar mudancas significativas nas praticas educativas,
especialmente aquelas voltadas para a promocdo de acdes que abordem de forma efetiva as
questdes étnico-raciais. A expectativa é que essas interacdes contribuam para a conscientizacdo
e para o desenvolvimento de estratégias que valorizem a diversidade e combatam o racismo no
ambiente escolar.

Ap6s a qualificacdo do projeto e a aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
0 processo de coleta de dados iniciou-se a partir das aulas sincronas no curso de extensdo. Na
aula inaugural, foram esclarecidos os objetivos do curso, o cronograma e 0s critérios para a
certificacdo. Ao final, foram detalhados os elementos da pesquisa que seria realizada no
decorrer da formacéo, apresentando aos participantes os beneficios, os riscos, a necessidade de
autorizar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE - Apéndice A), caso
consentisse em participar, e o link dos questionarios (Apéndice B e C) que deveriam ser
preenchidos.

Neste momento, foram esclarecidos os termos da pesquisa presentes no TCLE,
enfatizando a preservagdo do anonimato, a isen¢do de custos e a liberdade de desisténcia em

qualquer momento do processo, sem nenhum tipo de consequéncia ou constrangimento. Foi
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explicado também o processo de elaboracdo e validacdo do Produto Educacional (PE) da
pesquisadora. Um caderno pedagogico antirracista com sugestdes de literaturas infantis negro-
afetivas e praticas pedagdgicas antirracistas, que deveria ser analisado criticamente de forma
colaborativa, a partir das trocas dialégicas com as cursistas.

Vale destacar que o PE, apés a defesa e publicacdo, este material serd encaminhado a
todos os participantes como mais um beneficio do curso de extensdo.

O primeiro formulério apresentado foi o de sondagem inicial, com o objetivo de
identificar algumas especificidades e demandas quanto as questfes acerca da tematica de
estudo. Este questionario buscou mapear:

e Perfis dos docentes;

Nivel de formacdo profissional;

e Conhecimentos acerca da Lei 10.639/2003;

e Formacio no campo da Educac&o para as Relacdes Etnico-Raciais;

e Frequéncia da utilizagdo de literaturas infantis que contemplem protagonistas negros
e/ou tematicas referentes a valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira;

e Narrativas mais utilizadas para tratar das questdes raciais;

Dos 104 cursistas que participaram das aulas em dias alternados, somente 34
colaboraram com a pesquisa preenchendo o TCLE (Apéndice 1) e o formulario de sondagem
inicial (Apéndice 2). Destes, somente 24 participantes preencheram o formulario final de
avaliacdo (Apéndice 3). Dessa forma, houve uma amostragem relativamente pequena se
considerarmos o nimero total de participantes da formacéo.

Os integrantes desta pesquisa sdo os profissionais da Educacéo Infantil das redes publica
e privada, que se inscreveram no curso de extensdo. O curso foi aberto para docentes, auxiliares,
agentes educadores, pedagogos e diretores. Contudo, s6 houve a participacdo de profissionais
em exercicio na docéncia.

Para amostra da pesquisa foram considerados 0s 34 docentes que atenderam aos critérios
de inclusdo, dando a devolutiva dos questionarios e que consentiram em participar do processo
de coleta de dados, assinando o TCLE e estiveram presentes na roda de conversa no Gltimo
encontro sincrono.

Como todas as pesquisas apresentam riscos, estes devem ser considerados como fatores
que implicam diretamente nos resultados obtidos. Nesta pesquisa, pode-se dizer que 0S riscos

foram relativamente baixos, tais como: o constrangimento do participante respondente frente
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as questoes referentes a sua pratica pedagdgica, ou duvidas de interpretacdo por questdes mal
formuladas. Para tentar minimizar esses riscos, foram formuladas perguntas simples, claras,
fechadas e semiestruturadas, visando uma interagdo mais dialdgica com os participantes da
pesquisa.

Outro risco seria 0 numero limitado de devolutivas dos questionarios e do TCLE. Para
minimizé-lo, durante os encontros sincronos, foram realizados inimeros convites para que 0s
cursistas participassem da pesquisa, destacando a importancia de colaborarem com esse
processo de producdo de conhecimento. No entanto, ainda assim as devolutivas foram limitadas
(34), se considerarmos 0 nimero expressivo de participantes do curso (104).

Por fim, um fator bastante preocupante foi o periodo no qual foi realizado o curso (dos
dias 17 a 29 novembro), préximo ao fechamento do ano letivo. Esse fator poderia implicar na
pouca adesdo de profissionais, pois € um periodo no qual os docentes estdo cansados e
assoberbados com as demandas burocraticas, tais como: diarios, relatérios de alunos, atas,
conselhos de classe, mostras pedagdgicas e festividades de encerramento. Para amenizar esse
risco foi realizada uma ampla divulgacdo com convites atraves das redes sociais, divulgacéao
por colegas de trabalho e nas paginas do Colégio Pedro II.

Nesse aspecto, uma grata surpresa foi o nimero elevado de inscritos: mais de 200
docentes no total. Com isso, a oferta inicial de 80 vagas foi ampliada para 150. Mesmo contando
com o percentual de desisténcias, concluimos com 104 participantes certificados.

Os instrumentos de coleta dados utilizados foram: questionario de sondagem inicial
(Apéndice B), questionario de avaliacdo (Apéndice C) elaborados via Google Forms, com
questoes:

e Fechadas, objetivando facilitar a categorizacdo e quantificacdo no processo de analise;
e Abertas, visando explorar opiniGes detalhadas acerca da tematica e certa liberdade de
aprofundar as respostas.

Além dos questionarios, ocorreram também as interacdes dialdgicas por meio de uma
roda de conversa no ultimo encontro sincrono do curso de extensdo, com vistas a avaliar a
formacdo e validar o Produto Educacional que estava sendo produzido.

Esses instrumentos foram escolhidos tendo em vista que 0 questionario é um recurso
acessivel, gque propicia uma flexibilidade ao respondente e que possibilita um levantamento em
larga escala sem custo para o pesquisador. Ademais, as respostas podem ser quantificadas por

técnicas estatisticas e os resultados apresentados de forma clara e eficiente.
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No entanto, segundo Gil (2017), este recurso apresenta algumas desvantagens tendo em
vista a complexidade da pesquisa. Para o autor, durante o percurso investigativo, os caminhos
podem ser redefinidos, implicando alteragdes no contedo dos questionarios ou mesmo
exigindo a substituicdo desse instrumento de coleta. Ademais, inviabiliza a argumentagéo e as
interacdes entre 0s sujeitos, que sdo tdo importantes para o processo de pesquisa. (Caleffe;
Moreira, 2006). Nesse sentido, as rodas de conversa e as interacfes realizadas ao longo dos
encontros sincronos e pelo chat possibilitaram sanar as davidas e articular reflexdes potentes,
que além de contribuirem com a coleta de dados, promoveram crescimento matuo de forma
dialégica e colaborativa.

Os dados obtidos por meio de formulérios e rodas de conversa realizadas no curso de
extensdo foram analisados e interpretados a luz dos elementos da analise do discurso de
Foucault (2014).

Na perspectiva do autor (Foucault, 2008), o discurso ndo se apresenta como simples
expressdo da intencdo entre 0s sujeitos, mas como resultado de uma pratica social
historicamente situada e diretamente atravessada por relagdes de poder.

Quando tratamos da concepcdo de discurso em Foucault, talvez a dificuldade maior
seja o fato de estarmos diante de um pensador que se recusou, desde 0s seus primeiros
escritos, a isolar, uns dos outros, os diferentes campos de pensamento; da mesma
forma, mostrou-nos reiteradamente que ndo existem invariantes historicas, muito
menos esséncias ou “objetos naturais”. Pelo contrario, para ele, qualquer objeto, na sua
materialidade, existe sempre sob condi¢cGes muito especificas de tempo e espaco, e é
inseparavel dos quadros formais no interior dos quais se constitui, pelos quais foi
nomeado e, assim, se tornou uma “coisa dita” deste e ndo daquele modo incluindo-se

ai todas as variacdes possiveis e certo periodo histérico e em certo lugar (Fischer, 2013,
p. 124)

Dessa forma, a analise do discurso na perspectiva foucaultiana ndo pode ser comparada
a andlise linguistica, visto que ndo se trata da analise das especificacfes das frases. Ao contréario,
trata-se de uma organizacdo mais complexa, pois reflete acerca dos enunciados, que sdo
formacdes discursivas constituidas em contextos histdricos e sociais, definidos por um sistema
de regras que os delimitam. (Fairclough, 2001).

“Foucault preocupou-se com as praticas discursivas como constitutivas do
conhecimento e com as condi¢cdes de transformacdo do conhecimento em uma ciéncia,
associadas a uma formagdo discursiva” (Fairclough, 2001, p. 62). Nessa perspectiva, os
enunciados produzidos pelas docentes participantes do curso de extensdo, através dos

questionarios, chats e dos dialogos registrados nos encontros, foram tomados como
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materialidades discursivas que revelam conhecimentos associados a disputas, silenciamentos e
posicdes de sujeito, que sdo tecidas em um contexto historico e social.

E muito importante destacar que a pesquisa ndo objetivou refletir acerca das opinides
individuais ou aferir niveis de conhecimento, mas analisar uma perspectiva geral de como
determinados discursos sobre racismo, literatura infantil e praticas antirracistas se constroem e
se legitimam no cotidiano da Educag&o Infantil.

Este estudo teve como objetivo investigar se a mediacdo docente, a partir da selecéo de
literaturas infantis, tem contribuido para a promocao de praticas antirracistas e favorecido a
representatividade da crianca negra. Para isso, a analise dos dados concentrou-se nos discursos
docentes, buscando identificar os conhecimentos das profissionais acerca da Lei n°® 10.639/03,
entendendo de que forma esses saberes se materializam — ou ndo — na selecao critica das
literaturas infantis e no planejamento das praticas educativas de acdo afirmativa.

Ao articular os discursos docentes as escolhas literarias e as acdes pedagogicas, a
pesquisa buscou evidenciar 0s tensionamentos, avangos e retrocessos presentes na
implementacdo de uma Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais comprometida com a

valorizacgéo das identidades negras desde a Educacéo Infantil.

Tabela 4 - Perfil dos participantes do curso de extensao

Auto declaracéo Tempo de
Identificacéo Género étnico-racial atuacéo na Ed Formacéo
Infantil

Docente 1 Feminino Preto + de 10 anos Especializagio
Docente 2 Feminino Branco 1a5anos Especializagio
Docente 3 Feminino Preto +de 10 anos Especializagio
Docente 4 Feminino Preto -delano Doutorado
Docente 5 Feminino Pardo +de 10 anos Mestrado
Docente 6 Feminino Pardo +de 10 anos Magistério
Docente 7 Feminino Preto 1a5anos Magistério
Docente 8 Feminino Preto 1a5anos Especializagio
Docente 9 Feminino Branco +de 10 anos Especializagdo
Docente 10 Feminino Preto 6 a 10 anos Especializagdo
Docente 11 Feminino Preto 6 a 10 anos Mestrado
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Docente 12 Feminino Preto 1a5anos Graduacéo
Docente 13 Feminino Pardo +de 10 anos Especializacéo
Docente 14 Feminino Branco 1 a5anos Especializacéo
Docente 15 Feminino Branco +de 10 anos Especializacéo
Docente 16 Feminino Preto 1 a5anos Especializacéo
Docente 17 Feminino Pardo +de 10 anos Graduacéo
Docente 18 Feminino Preto +de 10 anos Mestrado
Docente 19 Feminino Branco 1a5anos Especializacio
Docente 20 Feminino Pardo +de 10 anos Doutorado
Docente 21 Feminino Preto 6 a 10 anos Magistério
Docente 22 Feminino Preto +de 10 anos Especializacdo
Docente 23 Feminino Preto +de 10 anos Graduacdo
Docente 24 Feminino Preto +de 10 anos Especializacdo
Docente 25 Feminino Branco +de 10 anos Especializacdo
Docente 26 Feminino Branco +de 10 anos Graduacdo
Docente 27 Feminino Preto +de 10 anos Especializacdo
Docente 28 Feminino Preto +de 10 anos Graduacéo
Docente 29 Feminino Preto +de 10 anos Especializagio
Docente 30 Feminino Branco 6 a 10 anos Especializagio
Docente 31 Feminino Preto 1a5anos Especializagio
Docente 32 Feminino Branco +10 anos Especializagio
Docente 33 Feminino Preto +10 anos Mestrado
Docente 34 Feminino Branco 6 a 10 anos Especializagio

Fonte: A autora, 2025.
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Gréfico 3 - Género das participantes

3. Com qual género vocé se identifica?

34 respostas

@ Feminino
@ Masculino
Outro
@ Prefiro néo informar

Fonte: A autora, 2025.

Um elemento que deve ser considerado € o lugar de fala (Ribeiro, 2020). Este ponto
reflete diretamente o lugar social ocupado pelo individuo e como essa posi¢ao potencializa ou
restringe 0 acesso aos direitos e as oportunidades no exercicio da cidadania. Nesse aspecto,
iremos tomar como ponto de partida a localizacdo social das respondentes, considerando 0s
atravessamentos de género e racga, que reverberam em silenciamentos, invisibilizacGes e
interdicBes de vozes e discursos.

O curso de extensdo foi direcionado para todos os profissionais que atuam na Educacgéo
Infantil: auxiliares, agentes educadores, docentes e pedagogos. Contudo, s6 houve a procura
por docentes, sendo todas do sexo feminino. Evidentemente, esse mesmo quantitativo se refletiu
na mostra da pesquisa.

Na perspectiva foucaultiana, pode-se considerar que esse elemento ndo se trata de um
dado estatistico isolado, mas configura um processo histérico-discursivo. Ou seja, a Educacédo
Infantil é uma etapa historicamente associada ao cuidado e a maternidade, cuja funcdo é
socialmente atribuida a mulher. Essa legitimacdo da atribuicdo de educadora da infancia ao
género feminino constrdi-se no imaginario social como um regime de verdade. Assim, o
trabalho na EI, muitas vezes, associa-se a extensdo do espaco doméstico, que reflete o
imaginario de uma funcdo quase maternal, cujas atribuicdes sdo voltadas ao afeto, a higiene, a
alimentacdo e ao cuidado da crianca. Como consequéncia, desqualifica o potencial social,

pedagdgico, politico e intelectual deste segmento.
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Essa configuracdo se deve ao processo histérico de implementacdo da educacgdo
direcionada as infancias que, segundo Sebastiani (2009), eram instituicbes que apresentavam
um viés assistencialista, com vistas a atender as necessidades da populacdo carente.

Ainda segundo a autora, a primeira creche foi fundada em 1767, na Franca. Essa escola
denominava-se “Escola do Tric6”, visto que as criangas Se sentavam ao redor da professora,
que conversava com elas enquanto tricotava. A partir do século XIX, houve um acelerado
crescimento do nimero de creches por conta da demanda das mulheres que estavam
ingressando no mercado de trabalho. Nesse momento, a atengdo se voltava para atender 0s
filhos das operérias.

E importante destacar que nas creches pioneiras nio eram desenvolvidas atividades
educativas, tampouco, preocupava-se com o potencial pedagogico ou estimulante para
proporcionar um espaco agradavel, rico e acolhedor. O Unico e maior objetivo era atender a
necessidade dos pais trabalhadores, oferecendo-lhes um favor ou caridade ao receber os filhos
carentes.

Sebastiani (2009) ressalta que, de igual modo, as creches surgiram no Brasil como
consequéncias da estruturacdo do capitalismo e da necessidade de reproducdo da forca de
trabalho. Nesse contexto, o ingresso da mulher no mercado de trabalho incitou a criacdo de
instituicoes que acolhessem os filhos das operarias.

No entanto, ainda segundo a autora, desde o periodo colonial até o inicio do século XX,
pouco se investiu na educacgdo e nos cuidados para com a crianca das camadas populares. No
entanto, a partir da década de 60, foi reconfigurada a funcdo social das creches e pré-escolas,
visto que essa area se tornou foco da atencdo politica buscando promover uma educacgédo

compensatoria.

O termo creche sempre esteve vinculado a um servico oferecido a populagéo de baixa
renda e, portanto, com um cunho assistencial. J& a pré-escola era voltada a criancas
maiores, mais proximas de frequentarem a escola de ensino fundamental e, assim,
trabalhavam mais questdes pedagdgicas. (Sebastiani, 2009, p.48)

Assim, os olhares voltaram-se para a Educacdo Infantil como alvo de atuacdo devido ao
crescente numero de fracassos escolares e de evasGes que estavam ocorrendo no Ensino
Fundamental. Nesse contexto, politicas publicas foram adotadas como forma de compensar
caréncias culturais e deficiéncias linguisticas.

Na atualidade, a El ainda é fortemente atravessada pela marca assistencialista e

compensatéria. Segundo Nunes (apud Gouvéa, 2006 ) a identidade desse segmento ora tende
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para a escolarizacdo, visando a preparacdo para o Ensino Fundamental, ora para o
assistencialismo, focado no cuidado, alimentacéo, protecéo e formacéao de habitos de civilidade.

A partir de 1980, esse segmento tornou-se mais valorizado com o aumento de estudos e
pesquisas voltadas a infancia. Universalizou-se, também, a ideia da importancia da crianca
pequena na escola, independentemente da origem social. O ingresso em creches e pré-escolas
foi garantido como direito da familia e dever do Estado pela Constituicdo Federal promulgada
em 1988. A partir de entdo, foi ampliada a oferta de matriculas neste segmento (Sebastiani,
2009).

Dado o processo histérico de implementacdo da El, constata-se que esse campo foi
marcado por contradi¢des que o constituiram como um espaco desvalorizado socialmente. Essa
l0gica reflete diretamente na desvalorizacdo simbdlica e pedagdgica da profissdo e contribui
para a invisibilizacdo das relagdes de poder que a atravessam.

Assim, a percepcéo social, cultural e politica, que reduzem as creches e as Unidades de
Educacdo Infantil aos espacos de cuidado e assisténcia, desqualifica ainda mais as potentes
praticas educativas que sdo desenvolvidas no segmento, tornando-as secundarizadas ou
invisibilizadas. Desse modo, o trabalho pedagogico é frequentemente compreendido como
extensdo das funcdes maternas, o que reforca esteredtipos de género, fragiliza a competéncia, a
qualificacdo e o reconhecimento profissional das docentes. Consequentemente, contribui para
a manutencdo de relacdes de poder que hierarquiza saberes, préaticas e sujeitos nos multiplos
segmentos do campo educacional.

Ademais, a andlise do grafico acima, ndo pode ser compreendida como um dado
meramente circunstancial, mas como o resultado de um conjunto de préaticas discursivas,
historicamente produzidas, que associa o cuidado, a docéncia e a infancia a maternidade e ao
feminino. A luz de Foucault (2014), pode-se dizer que tais discursos ndo apenas descrevem a
realidade, mas a produzem, a legitimam, a constroem e a regulam, cristalizando regimes de
verdade que materializam suas praticas.

Sendo assim, ao observar os dados que sustentam a presenca massiva de mulheres na
Educacdo Infantil, torna-se possivel problematizar os mecanismos de poder que naturalizam
essa configuracdo e refletir criticamente sobre seus efeitos na constituicdo das identidades
docentes, nas condicGes de trabalho e nas praticas pedagogicas, especialmente em um campo

marcado por sobreposicdes de desigualdades de género, raca e classe.
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Gréfico 4 - Identificacao étnico-racial

4. Como voceé se autodeclara?

34 respostas

@ Branco (a)
@ Pardo (a)
Indigena
® Amarelo (a)
@ Preto (a)

Fonte: A autora, 2025.

Esse pode ser considerado um dos dados mais relevantes para compreender a relacao
entre saber e poder no que tange a abordagem étnico-racial.

Os resultados presentes na autodeclaracdo nos dizem muito acerca dos sujeitos que
confrontam os discursos hegemdénicos e sustentam as praticas antirracistas no contexto
educacional. Mas, dizem ainda mais sobre aqueles que silenciam e negligenciam o debate
dentro da escola.

Ao observarmos o Grafico 4, podemos perceber que mais da metade das respondentes
gue se inscreveram e participaram do curso de extenséo de tematica étnico-racial era composto
por docentes negras (70,6 % no total), - que segundo dados do IBGE sdo constituidas por
pessoas pretas e pardas - e nessa pesquisa representaram um percentual de 55,9% e 14,7%,
respectivamente.

Evidentemente, esse dado ndo € neutro. O discurso e o I6cus do enunciador dizem muito
acerca da legitimidade da verdade. Ou seja, uma oportunidade formativa, com vistas a capacitar
mais e melhor os profissionais para a atender a demanda da Lei n°® 10.639/2003 e contribuir
para a adocdo de préticas antirracistas, interessou um publico, majoritariamente, formado por
pessoas pretas e pardas. E importante destacar que estas ja experienciam os efeitos do racismo
diariamente e lutam incansavelmente para terem suas vozes ouvidas e praticas racistas no

contexto educativo minimizadas.
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As experiéncias desses grupos (subalternizados) localizados socialmente de forma
hierarquizada e ndo humanizada faz com que as producdes intelectuais, saberes e vozes
sejam tratados de modo igualmente subalternizados, além das condicdes sociais 0s
manterem no lugar silenciado estruturalmente. Isso, de forma alguma significa que
esses grupos ndo criam ferramentas para enfrentar esses silenciamentos institucionais,
ao contrario, existem varias formas de organizacgao politicas, culturais e intelectuais.
(Ribeiro 2020, p.63, grifo da pesquisadora)

As participantes negras certamente viram o curso de extensdo como uma ferramenta
capaz de instrumentaliza-las para enfrentar silenciamentos e tencionar praticas hegemonicas
dentro das suas unidades escolares. Essas profissionais superaram o cansaco da rotina exaustiva
do trabalho na El, as demandas extra-classe (relatérios, diarios, atas, festas de encerramento de
fim de ano) e os afazeres domésticos (rotina da casa, refeicbes, demandas com filhos e
conjuges), optando por dedicar-se, no contraturno, a formacdo de um tema que para elas é
prioritario.

De acordo do Foucault (2014, p.10) “o discurso ndo ¢ simplesmente aquilo que traduz
as lutas ou os sistemas de dominacao, mas aquilo porque, pelo que se luta, o poder do qual nos
queremos apoderar”. Em 1970, na aula inaugural do Collége de France, 0 autor refletiu acerca
da concepcéo do discurso como uma producdo altamente controlada, selecionada e manipulada
pelos diferentes interesses e pelas relacdes de poder. Para ele, este € um recurso que vem se
tornando cada vez mais desejado.

Nesse aspecto, observa-se que as docentes negras ndo sd0 meras receptoras de
informacao do processo formativo. Ao contrario, sdo sujeitos ativos que lutam, se apoderam e
se instrumentalizam do discurso, por meio de qualificagdes, atuando potencialmente no
processo de producdo de contra-discursos, que tencionam o curriculo colonial e as praticas
racistas dentro das escolas.

Infelizmente, o pablico embranquecido que, na maior parte das vezes, produz e
reproduz o racismo estrutural no cotidiano educacional, pouco se interessou pela tematica.
Excetuando-se o percentual 29,4% de professoras brancas que participaram da formacdo e
preencheram os questionarios.

Podemos afirmar que todos tém a mesma responsabilidade pela luta antirracista, mas
nem todos tém o mesmo interesse por esse discurso. Os profissionais que se encontram no l6cus
privilegiado da branquitude, que ndo demonstraram interesse pela formacédo ofertada, tendem a
permanecer em sua zona de conforto sustentada por uma suposta neutralidade.

Essa postura opera estrategicamente como forma de silenciamento frente a um debate

que, inevitavelmente, tenciona lentes, promove constrangimentos e confronta saberes e fazeres.
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Neste ponto nos cabe entender a quem interessa falar e, sobretudo, a quem interessa
silenciar o discurso que abarca a tematica étnico-racial?

Em “Memorias da Plantacdo”, Grada Kilomba (2019) tece suas reflexdes acerca da
mascara do silenciamento. Esse artefato de metal que era introduzido no interior da boca do (a)
homem (mulher) escravizado (a) foi um instrumento utilizado no periodo colonial por mais de
300 anos como recurso de opressao que causava mudez e medo. O objetivo da méscara era
evitar que africanos (as) escravizados (as) comessem cana-de-agUcar ou cacau durante 0S

trabalhos for¢ados, mas atuava potencialmente no silenciamento destes sujeitos.

A boca é um 6érgao muito especial. Ela simboliza a fala e a enunciacdo. No ambito do
racismo, a boca se torna o 6rgao da opressao por exceléncia, representando o que as/os
brancas/os querem - e precisam - controlar e, consequentemente o érgdo que,
historicamente, tem sido severamente censurado. (Kilomba, 2019, p. 33)

Dessa forma a mascara atuava como instrumento cruel de opressédo e de dominacgéo
imposto ao (2) negro (a) através do controle do corpo e da enunciacdo. Kilomba (2019) ressalta,
ainda, que o artefato se constituiu como forma de silenciar as verdades dos (as) escravizados
(as), que confrontariam a consciéncia branca do colonizador, causando-lhe constrangimento,

culpa e vergonha.

A mascara, portanto, levanta muitas questdes: por que deve a boca do sujeito negro ser
amarrada? Por que ela ou ele tem de ficar calada/o? O que poderia o sujeito negro dizer
se ela ou ele ndo tivesse sua boca tapada? E o que o sujeito branco teria de ouvir? Existe
0 medo apreensivo de que, se o sujeito colonial falar, a/o colonizadora/or tera de ouvir.
Seria forgada/o a entrar em uma confrontacdo desconfortavel com as verdades da/o
“Outra/o”. Verdades que tém sido negadas, reprimidas, mantidas e guardadas como
segredos. [...] Segredos como a colonizacgéo. Segredos como colonialismo. Segredos
como racismo. (Kilomba, 2019, p.41)

Trazendo para a pesquisa, quando observamos a pouca participacdo de docentes brancos
em um curso de tematica racial, vemos o quanto a mascara do silenciamento ainda opera

sutilmente na atualidade encobrindo “segredos” e evitando desconfortos.

Kilomba toca num tema essencial quando discutimos lugares de fala: é necessario
escutar por parte de quem sempre foi autorizado a falar. A autora coloca essa
dificuldade da pessoa branca em ouvir, por conta do incdmodo que as vozes silenciadas
trazem, do confronto que é gerado quando se rompe com a voz Unica. Necessariamente,
as narrativas daquelas que foram forgadas ao lugar do Outro serdo narrativas que visam
trazer conflitos necessarios paraa mudanga. O ndo ouvir é a tendéncia a permanecer no
lugar cdbmodo e confortavel daquele que se intitula poder falar sobre os Outros,
enquanto esses Outros permanecem silenciados. (Ribeiro, 2020, p.78 e 79)
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Ao evitar esse enfrentamento, os docentes brancos preservam-se dos conflitos ético-
politicos que atravessam as relagdes raciais. No entanto, a recusa do debate antirracista ndo se
configura auséncia de posicionamento. Pelo contrario, reflete uma escolha politica que
contribui para a manutencédo dos privilégios raciais, para a reproducédo das desigualdades e para
a continuidade de préticas pedagégicas alinhadas a uma logica colonial e excludente, que
reverbera diretamente na construcdo identitaria racial fragmentada e no prejuizo a formacgéo das
criancas negras.

Esse dado (Gréfico 4) que demonstra 70,6% de participantes que se autodeclaram negras
reflete quem sustenta o debate racial dentro e fora da escola. Os dados apontam que os discursos
que abarcam a tematica racial ndo sdo universais, mas situados, e que ndao emergem de
instancias superiores, mas de sujeitos historicamente subalternizados, evidenciando que a

relacdo de poder que atravessa o discurso antirracista também é racializada.

Gréfico 5- Formacéo académica das respondentes

PERFIL PROFISSIONAL 5. Qual a sua formagao académica?

34 respostas

@ Magistério
@ Graduagao
Pds-graduacéo - Especializagéo
@ Mestrado
@ Doutorado

Fonte: A autora, 2025.

A ampla formacdo das profissionais da Educacdo Infantil também configura um
elemento bastante relevante para considerarmos no processo de analise.

Esse dado (Gréafico 5) evidencia um grupo formado, majoritariamente, por mulheres
negras, altamente qualificadas, que assume a responsabilidade pela educagédo antirracista em
suas areas de atuacdo. Mais da metade do nimero de respondentes (58,8%) possui formacao no
ambito da pos-graduacdo Lato Sensu e 17,7 % das profissionais possuem formacdo Stricto

Sensu (11,8% mestrado e 5,9% doutorado).
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Esses dados desmontam discursos que associam o segmento da Educacdo Infantil a um
campo de baixa complexidade intelectual. Na perspectiva foucaultiana, a qualificacdo
académica funciona como um elemento que reflete poder-saber e configura também um

mecanismo de coer¢do, ao desautorizar ou legitimar aquele que esta autorizado a falar.

Creio que existe um terceiro grupo de procedimentos que permitem o controle dos
discursos. [...] trata-se de determinar as condicOes de seu funcionamento, de impor aos
individuos que os pronunciam certo ndmero de regras e assim de ndo permitir que todo
mundo tenha acesso a eles. Rarefagdo, desta vez, dos sujeitos que falam; ninguém
entrara na ordem do discurso se ndo satisfizer a certas exigéncias ou se ndo for, de
inicio, qualificado para fazé-lo. (Foucault, 2014, p. 35)

Nesse sentido, Foucault ressalta que nem todos estdo devidamente autorizados a evocar
certos discursos. Portanto, a qualificacdo apresenta-se como fator definidor de quem pode ou
ndo se pronunciar. Quando Foucault ressalta que existem processos de controle por meio da
imposicao de um conjunto de regras e exigéncias, cujo objetivo é ndo permitir que todos tenham
acesso aos discursos, evidencia-se que a circulacéo e a legitimacao de determinados enunciados
ndo ocorrem de forma imparcial e democratica. Ou seja, se a qualificacdo e o preparo sao
tomados como requisitos que autorizam um sujeito a falar e a ter seu discurso validado, a
auséncia desses saberes passa a operar como um mecanismo de deslegitimacéo discursiva.
Assim, a falta de formacdo adequada ndo apenas limita 0 acesso ao discurso autorizado, mas
também contribui para a desqualificacdo de determinadas falas e sujeitos, reforcando
hierarquias e relac6es de poder no interior dos campos de saber.

Dessa forma, a formagdo académica elevada € um fator que ndo sdé amplia os
conhecimentos e qualifica para atuacdo profissional, mas também confere legitimidade,

autoridade discursiva e valorizacdo por meio da relacdo do saber como instrumento de poder.
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Gréfico 6 - Formacao continuada das respondentes

7. Voce participou de formagdes continuadas nos Gltimos 2 anos?

34 respostas

@ Sim
@ \do

Fonte: A autora, 2025.

O gréafico 6 demonstra que, mesmo com ampla formacao académica, as respondentes,
guase em sua totalidade, permanecem se atualizando permanentemente. Pode-se dizer que sdo
profissionais comprometidas com o seu papel formativo e intelectual e engajadas no seu fazer
politico e pedagdgico. Estas dedicam-se a estudos, qualificacdes e cursos de extensdao como
forma de proporcionar uma educacdo atualizada, critica e de alta qualidade para o seu alunado.

Ainda sobre a formacdo continuada, € importante notar que uma particularidade deste
grupo de respondentes € o interesse por formacgdes no campo da Educacdo para as RelacGes

Etnico-Raciais, que pode ser observada a partir das analises dos gréficos 7 e 8.
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Grafico 7- Tema dos cursos de extensdo realizados nos uGltimos 2 anos

8. Para a resposta positiva, quais os temas abordados? (Pode marcar mais de opg@o)
34 respostas
Letramento 16 (47,1%)
Inclusdo
Literatura infantil 64,7%)
Desenvolvimento infantil
24 (70,6%)

Relagdes étnico-raciais

Nao participei

25

Fonte: A autora, 2025.

Gréfico 8 - Formagao no campo das Relaces Etnico-Raciais

FORMACAOQ SOBRE AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS 22. Vocé j& participou de formagdes

especificas sobre as questdes étnico-raciais?
34 respostas

@ Sim, em mais de uma ocasido.
® Sim, uma vez.
@ Nao, mas tenho interesse.

@ Nao considero necessario.

Fonte: A autora, 2025.

Ao observarmos estes resultados, percebemos que muitas respondentes ja estdo imersas
em formacBes no campo da Educagdo para as RelagBes Etnico-Raciais. Um percentual
consideravel (70,6%) disse que realizou curso da tematica racial nos ultimos dois anos (Grafico
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7) e 79,4% ja participou de formacdes sobre o tema em algum momento da carreira profissional
e académica (Gréfico 8). Dessa forma, pode-se considerar que as participantes da pesquisa
demonstram certo preparo para trabalhar com a tematica racial e desejo permanente de se
qualificar para atuar na luta antirracista.

O fato de 24 das 34 respondentes terem participado de formacgdes direcionadas a
temética racial sugere que a educacdo antirracista tem sido sustentada por iniciativas nao
obrigatorias que, muitas vezes, sao buscadas de forma isolada devido a um interesse individual.
Assim, o preparo acerca da temética deixa de ser um dever institucional, tornando-se uma
competéncia e obrigacdo pessoal.

Faz-se necessario esclarecer que este grupo de participantes evidencia interesse
crescente pela tematica racial e por esse motivo inscreveu-se no curso de formacéo para ampliar
ainda mais os conhecimentos no campo em analise.

Seria um grande equivoco generalizar esses dados e considerar que essa € uma realidade
da totalidade do publico docente que atua na Educacdo Infantil. Os relatos das cursistas nos
mostram o quanto a busca por este saber parte de sujeitos isolados dentro deste segmento.

Durante as aulas sincronas, as cursistas relataram o quanto é dificil e desafiador ampliar

essa abordagem em suas unidades, dado o desconhecimento e a falta de engajamento do grupo.

Gostaria que vocés soubessem que sou grata pelos dialogos, trocas, escuta e saibam que
sai do encontro passado, muito afetada que comprei uma "briga” na UMEI onde
trabalho em Niter6i! Pedi ajuda a (docente 33) com fundamentagdes tedricas...\Vamos
continuar lutando por literaturas e uma educacdo antirracista! (Docente 12)

Tenho trabalhado ha alguns anos nas ERER, e observo que muitas das vezes é um
trabalho de formiguinha mesmo. Por muitas vezes é isolado, mas a gente segue na luta.
(Docente 8)

A fala da docente 12 demonstra a dificuldade de trabalhar a abordagem antirracista no
contexto educacional, visto que é um trabalho permeado por tensbes e opressdes, que geram
constrangimentos, angustias e medo. Nessa situacdo, a professora relata que foi preciso buscar
suporte tedrico com colegas mais experientes para validar seu discurso e fundamentar suas
praticas.

Este relato aponta para o que Foucault (2014) denomina como mecanismos de exclusao
do discurso: certos sujeitos podem falar, mas seus discursos ndo circulam com a mesma forca
institucional. Neste ponto, ndo se trata da auséncia de saber, visto que temos profissionais aqui
altamente qualificadas e com formacgdo especifica na area problematizada. No entanto,

configura a falta de reconhecimento do saber produzido, independentemente do preparo das
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docentes. Esse dado evidencia que nem mesmo a titulacdo académica protege plenamente as
profissionais da deslegitimacdo discursiva. Sobretudo, quando tencionam a neutralidade do
curriculo e questionam as praticas hegemdnicas no campo das Relages Etnico-Raciais.

A docente 12 exp0e, com certa tristeza e insatisfagdo, que este é um trabalho “isolado”
e “de formiguinha”, ou seja, ndo parte da maior parte do grupo, mas de atitudes pontuais de
sujeitos isolados nas unidades de trabalho. Esse discurso sugere que a qualificagdo profissional
e, consequentemente, o desenvolvimento de préticas antirracistas sdo situadas.

Outra questdo que é necessario problematizar, é que no grupo de cursistas, muitas
professoras ja se conheciam e se surpreenderam ao se reencontrarem nas aulas sincronas. No

bate-papo do chat se encontravam e se cumprimentavam:

“Varias queridas por aqui!! Grupo sempre se nutrindo!” (Docente 5)

“(Docente 17) aqui também! Estamos juntas na luta!” (Docente 26).

“Vocé vé que todo mundo aqui se conhece. Sdo0 sempre as mesmas pessoas. 1sso
acontece muito no GT, normalmente mulheres pretas, que ja tém uma bagagem, e
normalmente da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais. Dos Anos Finais, muitas vezes,
sdo professores de histdria, mas ndo € maioria. A maioria € da Educacdo Infantil e dos
Anos Iniciais. E ai uma coisa eu sempre falo na minha formacao: racismo e escola, de
modo geral, ndo estou falando de pessoas especificas, de modo geral, os professores
culpabilizam os pais por esse racismo: quando ele chega na escola ele j& é assim.. Ele
jafalaisso, aquilo e aquilo outro... As pessoas também usam o termo racismo estrutural
para ndo sair do lugar. (Docente 33, grifo da autora)

A docente 33, enquanto professora pesquisadora da tematica racial e responsavel pela
qualificacdo profissional da Prefeitura do Rio de Janeiro, trouxe muitos elementos importantes
para compreendermos o perfil dos profissionais que buscam se qualificar para trabalhar na
ERER.

Ela ressalta que o publico que geralmente participa das formaces € composto por
“mulheres pretas, da Educacao Infantil e Anos Iniciais". Contudo, reforca que “sdo sempre as
mesmas pessoas”. Assim, era comum para as participantes se reencontrarem ocasionalmente
em cursos de extensdo como aquele que estava sendo promovido. Portanto, ao analisar o
Grafico 8 ndo podemos generalizar de modo a compreender que hd um salto qualitativo na
formacdo e preparo docente para trabalhar a abordagem étnico-racial. Evidentemente, muitos
profissionais estdo se qualificando e buscando desenvolver praticas mais criticas e eficientes,
para minimizar os efeitos o racismo em sua pratica pedagogica, mas infelizmente ainda temos

muito a avancar e tantos outros profissionais a impactar.
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Ao final da sua fala, a docente 33 relata o quanto é dificil o trabalho antirracista, visto
que muitos profissionais se isentam da responsabilidade ao culpabilizarem os pals, as criangas
e o sistema. Como consequéncia, ndo assumem a responsabilidade individual e pedagdgica na
desconstrucdo do racismo no contexto escolar. Assim, pode-se dizer que o discurso antirracista
até circula entre muitos docentes que participam das formac6es do GT. No entanto, em alguns
contextos, ndo se consolida efetivamente enquanto politica publica por causa dos contra-
discursos que o invalidam. Discursos como: culpabilizacdo do Outro e perpetuacdo da
desigualdade devido a isenc¢éo da responsabilidade do docente.

Ademais, a partir destes relatos, nota-se que o trabalho com tematica racial € complexo,
conflitivo e desafiador, visto que esta permeado por tensdes, embates e disputas de poder contra
aqueles que estdo engajados neste discurso. Dessa forma, pode-se considerar que a busca
permanente pela formacdo no campo da ERER, para além de um mecanismo de saber, &,
sobretudo, uma forma de buscar apoio, renovo, forca e acolhimento, a partir das trocas potentes

com seus pares que também vivenciam tais tensionamentos.

Grafico 9 - Conhecimento acerca da Lei n°10.639/2006

CONHECIMENTO SOBRE A LEI 10.639/2003 9. Como voceé avalia 0 seu conhecimento sobre a Lei
10.639/2003?

34 respostas

@ Conhego bem e sei como aplica-la em
sala de aula

@ Tenho conhecimento basico, mas néo
sei como aplica-la

Ja ouvi falar, mas ndo conhego os
detalnes

@ Nzo conhego a Lei.

Fonte: A autora, 2025.

A partir deste grafico, observamos que 73% dos respondentes declararam conhecer e
afirmaram saber como aplicar a Lei na Educacdo Infantil. 17% detém conhecimentos bésicos,
mas reconhecem as limitagfes pedagodgicas na hora de implementé-la. E 8,8% afirmaram que

ndo possuem conhecimentos aprofundados sobre a legislagéo.
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Apesar do percentual expressivo de docentes que declararam conhecer a normativa e
sua adaptacdo nas praticas pedagdgicas, reforcamos que este dado ndo pode ser analisado de
forma isolada e descontextualizada. E necessario retomar os dados de analise do perfil das
participantes (Grafico 7 e 8), tendo em vista que se tratam de profissionais engajadas na luta
antirracista e que estdo sempre presentes em cursos de formacao.

Contudo, notamos também um pequeno grupo de docentes que reconheceram suas
lacunas. Estas afirmaram que ndo dominam plenamente conhecimentos acerca da normativa e
buscaram no curso de extensdo uma possibilidade de ampliar saberes acerca da temética, como
forma de aprimorar seu fazer politico e pedagdgico. Esse percentual ja representa um avango
qualitativo no tocante a qualificacdo docente e atuacdo critica de praticas contra-hegemonicas.

No entanto, é necessario notar que, mesmo depois de mais de 20 anos da promulgacéo
da normativa, observa-se que o debate racial ainda ndo é uma realidade dos sistemas escolares
em sua totalidade. Se somarmos os respondentes que declararam ter conhecimento basico
(17,6%) ou limitado (8,8%), teremos 26,4% que reconheceram o desconhecimento no que se
refere a implementacao da tematica racial no contexto educativo. Esse dado (Gréafico 9) revela
uma falha expressiva do processo de formacdo inicial e continuada.

E, se considerarmos também os relatos das participantes que afirmaram serem as Unicas
que reconhecem a importancia da legislacédo e a executam em suas unidades de forma isolada,
podemos notar o quanto esse discurso ainda € desconhecido, negligenciado ou silenciado.

Apesar da obrigatoriedade firmada na Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003) e amparada pelas
DCNERER (Brasil, 2004) as reflex6es acerca da Historias e contribui¢cdes dos povos africanos
e seus descendentes em muitos contextos educativos ainda permanecem negligenciadas.

A propria auséncia da tematica racial na Base Nacional Comum Curricular no segmento
da Educacéo Infantil, como foi detalhado no capitulo 3, reforca no curriculo para as infancias
0s pressupostos tedricos de Foucault (2014) de politica de exclusdo do discurso e dominacéo,
permeada por desejos e intencionalidades em um campo que é disputado e contestado
historicamente. Nesse ponto, o autor nos ajuda a compreender que o siléncio também é forma
de discurso, e que o negligenciamento na implementacdo da Lei revela tanto quanto sua
afirmacéo.

Foucault (ibidem), em sua explanacdo, nos apresenta trés formas sutis de exclusdo do
discurso: a interdicéo - que € a compreensdo de que ndo temos o direito ou ndo devemos dizer
tudo; a rejeicdo - que é o discurso do louco, aquele sobre o qual ndo se confere valor ou
legitimidade; e a vontade de verdade - que € o discurso estabelecido socialmente, selecionado,

reconhecido e validado.
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a vontade de verdade, como o0s outros sistemas de exclusdo, apoia-se sobre um suporte
institucional: é ao mesmo tempo reforcada e reconduzida por toda uma espessura de
praticas como a pedagogia, € claro, como o sistema dos livros da edicdo, das
bibliotecas, como as sociedades de sabios outrora, os laboratorios hoje. Mas ela é
também reconduzida, mais profundamente sem duvida, pelo modo como o saber é
aplicado em uma sociedade, como é valorizado, distribuido, repartido e de certo modo
atribuido. (Foucault, 2014, p.17)

Desta forma, assumimos com Foucault (2014) a compreensdo de que o discurso
apresentado como “verdadeiro”, ou vontade de verdade, se estabelece e se sustenta por meio
das instituicbes e sistemas, que os conduzem e os deslocam a partir de interesses e
intencionalidades.

Dessa forma, a auséncia de mencdes acerca da obrigatoriedade da Lei 10.639/2003 no
Curriculo Nacional e o negligenciamento da formagéo docente no tocante a este discurso, por
si s0, ja contribuem para reforcar e perpetuar desigualdades e opressdes no contexto escolar. A
inacdo destas reflexdes esta cada vez mais presente através do silenciamento politico e
institucional. O que fomenta o desconhecimento, a falta de engajamento docente e a reproducéao
de praticas pedagogicas racistas, que reverberam na autorrejeicdo dos tracos fenotipicos e na

construcdo negativa da identidade na crianca negra.

Gréfico 10 - Praticas pedagdgicas voltadas para a construcédo da identidade racial

IDENTIDADE DA CRIANGA NEGRA 11. Vocé realiza atividades especificas para trabalhar a

identidade da crianga negra em sala de aula?
34 respostas

@ Sim, frequentemente.
@ Sim, ocasionalmente.

N&o, mas gostaria de realizar.
@ Nao considero necessario.

Fonte: A autora, 2025.
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Apesar do grafico 9 revelar que 26,4% das respondentes apresentam lacunas na
implementacdo da Lei 10.639/2006, os dados presentes no Gréafico 10 demonstram que quase
todas as participantes (94,1%) promovem, frequentemente ou ocasionalmente, propostas
pedagogicas voltadas para a promogdo da construcdo positiva da identidade racial.

Nota-se que, mesmo as profissionais que desconhecem como trabalhar a abordagem
étnico-racial na infancia ja desenvolvem préticas antirracistas voltadas para identidade e
representatividade da crianca. 1sso demonstra que quase todas compreendem a importancia
dessa abordagem no contexto educativo.

O debate acerca da questdo identitaria é urgente e necessario, em todos 0s contextos
sociais. No entanto, deve-se fazer presente, principalmente, no curriculo da infancia, visto que
implicara diretamente a forma como essa crianca se percebe e se representa. Por isso € sempre
importante olhar para o curriculo escolar, para a formacéo docente e questionar os contetdos

que estdo sendo selecionados e que tipo de cidaddo pretende-se formar.
Gréfico 11 - Critérios para a escolha de literaturas infantis

16. Por ordem de prioridade, quais critérios vocé utiliza na escolha dos livros que |é para as

criangas?
34 respostas

@ Que sejam de autores (as)
conhecidos(as)

@ Para iniciar ou complementar temas ou
assuntos

Pela sugestao de outros professores

@ Pelo interesse das criancas,
independentemente de autores ou te...

@ Que promovam aquisicao de valores

@ Que vocé ja tem o habito de trabalhar
anualmente

Fonte: A autora, 2025.

Pelo Grafico 11, constata-se que 0s critérios mais recorrentes na selecdo das narrativas
a serem trabalhadas em sala de aula concentram-se em obras que possibilitam a introducéo de
temas ou contetdos previamente planejados (47,1%). Outro critério mais adotado pelas

respondentes é a selecdo de narrativas que favoregcam a aquisi¢do de valores (32,4%). Esses
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dados evidenciam que a escolha e a utilizacdo da literatura infantil estdo diretamente vinculadas
a intencionalidade pedagogica, orientada tanto pelo curriculo quanto por objetivos formativos.

Pode-se dizer que para esses dois grupos a potencialidade da obra literaria tem sido
limitada a abordagem de contetdos especificos e aquisi¢ao de valores, funcionando assim como
recurso didatico complementar. Essa perspectiva, embora relevante para a articulagdo entre
literatura e planejamento pedagdgico, minimiza o potencial estético, imaginativo, critico,
formativo, humanizador e de fruicdo da obra literaria.

Nesse aspecto, vale ressaltar que a intengdo primeira da literatura infantil ndo deve
atender a fins didaticos e paradidaticos como fonte de informacgdo. O recurso literario é um
instrumento potente de entretenimento e aventura estética, que favorece vivéncias que ampliam
sentidos, sentimentos, linguagens e leituras de mundo. Dessa forma, ela transcende a aquisicao
de conhecimentos e valores.

Assim, as narrativas sdo imprescindiveis para as criangas pequenas e muito pequenas
no contexto da El, pois aproximam-na da pratica social e dos processos cultural e historico,
construcdes fundamentais para a formacédo da subjetividade e da humanidade do individuo.

Considerando o objetivo central deste estudo, que tece reflexdes acerca da construcao
das identidades raciais, os dados do Gréafico 11 sugerem que existem algumas lacunas nesses
critérios de selecdo das obras. Primeiramente, observa-se que poucos profissionais consideram
como critério os interesses das criangas (14,7%).

Gomes (2012) salienta que para que a Lei 10.639/2003 seja realmente eficiente no
combate a qualquer forma de discriminacdo e promova uma educacdo verdadeiramente
antirracista, esta ndo deve ser compreendida como uma selecdo de conteldo ou uma nova
disciplina na grade curricular. Ao contrario, sua concretizacdo depende de uma mudanca
estrutural no campo epistemologico, cultural e politico que esteja pautado em um dialogo
intercultural, que se propde emancipatdrio. Didlogo este que considera a existéncia do “outro”,
reconhecendo-o engquanto sujeito ativo e concreto, com quem e de quem se fala.

Dessa forma, contemplar as vozes, 0s desejos e as necessidades discentes,
potencializando o protagonismo da crianca no processo formativo € fator fundamental para uma
educacdo equanime e humanizadora. Muitas obras literarias, através das narrativas ou imagens,
promovem no leitor/ouvinte grande interesse, comocdo, envolvimento e identificacdo. Assim,
partir das escolhas discentes pode ser uma possibilidade de ampliar vivéncias, criar conexdes e
favorecer a representatividade.

Ademais, a obra literéria pode promover a incorporagdo da identificagdo positiva por

meio do protagonismo negro, autoria afro-brasileira, valorizagdo da cultura africana e afro-
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brasileira e problematizagdo do racismo. Assim, a analise aponta para a necessidade de deslocar
a literatura infantil de uma fungdo meramente tematica ou moralizante para uma perspectiva
que a reconheca como dispositivo formativo potente na constituicdo da humanidade e na

promocao de préticas pedagdgicas antirracistas.

Grafico 12- Desafios que dificultam o trabalho da temaética racial

13. Quais desafios vocé encontra para trabalhar a identidade racial na educagéo infantil?

34 respostas

Falta de materiais didaticos e

) , ) 14 (41,2%)
literatura infantil

14 (41,2%)

Falta de formacg&o sobre o tema

Resisténcia da comunidade

I, 18 (52,9%)
escolar ou familiar

Dificuldade em adaptar o tema

7 %
para criangas (20,6%)

Nao percebo desafios

Fonte: A autora, 2025.

O grafico 12 revela que mais da metade das profissionais (52%) considera que 0S
maiores desafios da abordagem da tematica racial na Educacdo Infantil estdo compreendidos
na resisténcia da comunidade escolar e/ou familiar. Esse dado demonstra que a manifestacdo
do racismo na escola ndo se limita ao campo de disputas no contexto educativo, mas transcende
0 espaco institucional e se constitui como um dispositivo de resisténcia ampliado, que atravessa
discursos familiares, religiosos, morais e culturais.

Na perspectiva foucaultiana, a resisténcia é parte constitutiva do poder. Ao retomarmos
a compreensdo de que “o discurso ndo ¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas
de dominacdo, mas aquilo porque, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar”
(Foucault, 2014, p.10). Nota-se que as familias ¢ a comunidade escolar ndo apenas “resistem”
aos discursos contra-hegemaonicos, mas legitimam e reforcam regimes de verdade, na medida
em que estabelecem no discurso escolar a branquitude como norma, a infancia como espaco
neutro e as herancas epistemologicas coloniais como Unico conhecimento aceito.

Esse dado evidencia que a escola, de modo geral, e o professor, em particular, ndo detém
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soberania e autoridade discursiva, independentemente da sua ampla formacdo e cursos de
qualificacdo. O curriculo permanece sendo constantemente negociado e vigiado pela
comunidade e pelas familias, quando questionam livros, temas e projetos. Assim, o antirracismo
se torna um campo contestado, de modo que 0s discursos de protecdo a infancia sdo acionados
para interditar o debate étnico-racial.

Ao disputarem discursos, as familias e os profissionais da instituicdo atuam como
instancias reguladoras dos limites do curriculo definindo o que pode ou ndo ser dito as criancas.
Por conseguinte, o professor que promove reflexfes antirracistas é acusado de impor aos
pequenos um viés ideoldgico, com vistas a politizar precocemente seu publico discente. Dessa
forma, as docentes da infancia que buscam transgredir as regras impostas sofrem embates
constantes em suas unidades, ocasionando desgastes fisicos e emocionais.

As intervencdes internas e externas (Grafico 12) agem sobre a pratica docente como a
maéscara do silenciamento (Kilomba, 2019) citada anteriormente. Essas profissionais, em suas
falas, demonstram o quanto os embates sdo frequentes e a luta é permanente, com vistas a tentar
silencia-las.

Nota-se também outras formas mais sutis de silenciamento da abordagem da tematica
étnico-racial mencionada pela cursista:

Na prefeitura que eu trabalho, ndo tem nenhuma formacéo ou algo do tipo para a
educacdo racial, entdo os livros, a gente compra dos nossos bolsos, levamos e dividimos

com os colegas que também querem proporcionar esses conhecimentos com os alunos.
(Docente 11)

Os dois elementos elencados na fala da docente estdo em segundo lugar (Gréafico 12),
como situacdes que dificultam o desenvolvimento da temética étnico-racial: a falta de material
didatico adequado e a auséncia de formacéo continuada. Dessa forma, o poder publico, ao negar
formacdes e recursos didaticos para a abordagem étnico-racial, também atua sutilmente como
instancia reguladora do curriculo, transferindo a responsabilidade da qualificacdo e aquisicéo
de materiais pedagdgicos para os profissionais dessa rede.

Ademais, a resisténcia enfrentada pelas docentes da infancia dialoga diretamente com o
imaginario social construido acerca dessa profissdo. Espera-se que a professora da Educacédo
Infantil limite seu fazer pedagdgico ao cuidado, protecédo, alimentacdo, e ndo que problematize
desigualdades estruturais. Assim, o regime de verdade que se constitui acerca da imagem social
deste campo educativo contribui para desqualificar cada vez mais o potencial social,

pedagdgico, politico e intelectual deste segmento.
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Grafico 13- Uso da literatura infantil como recurso de promogéo da tematica racial

21. Ao avaliar a sua pratica educativa no que diz respeito a0 uso da literatura infantil como
instrumento para a educacao para as relagdes étnico-raciais, vocé considera que...

34 respostas

@ Até 0 momento ndo se preacupou em
introduzir em seu planejamento a
tematica racial em sala de aula

@ Geralmente desenvolve atividades
pedagagicas voltadas para o tema no
Dia da Consciéncia Negra
Recentemente tem se preocupado em
desenvolver estratégias em salade a...

@ Sempre teve preocupagio de
desenvolver estratégias relacionadas...

Fonte: A autora, 2025.

A partir deste grafico, nota-se que 47,1% das respondentes sempre tiveram a
preocupacdo de desenvolver estratégias relacionadas a tematica em sala de aula. 38,2% das
participantes da pesquisa recentemente tém se preocupado em desenvolver praticas
direcionadas ao tema racial em sala de aula. Esses dados demonstram que apesar dos embates
e resisténcias externas, temos aqui um percentual consideravel (85,3%) de profissionais que
tém se preocupado em contemplar praticas antirracistas em seu planejamento anual.

Gostaria que vocés soubessem que sou grata pelos dialogos, trocas, escuta e saibam que
sai do encontro passado, muito afetada que comprei uma "briga” na UMEI onde
trabalho em Niter6i! Pedi ajuda a (docente 33) com fundamentacoes tedricas... Vamos

continuar lutando por literaturas e uma educacdo antirracista! (Docente 12, grifo da
autora)

A partir deste relato, observa-se que esta ndo tem sido uma abordagem tranquila de ser
trabalhada no contexto da Educacao Infantil. Pode-se dizer que a luta antirracista é conflituosa,
repleta de tensbes e disputas, sendo necessario, inclusive, “comprar brigas” e se fundamentar

teoricamente acerca dos proprios direitos e deveres como forma de se proteger.
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No entanto, apesar das tentativas de silenciamento, essas professoras potentes
permanecem lutando, qualificando-se e se fortalecendo para fazer com que a politica publica
direcionada a Educacéo Etnico-Racial seja permanentemente implementada.

Contudo, 11,8% afirmaram realizar propostas pedagdgicas direcionadas a tematica
racial na semana da Consciéncia Negra. Esse dado revela que a tematica racial ainda ocupa, em
muitos contextos escolares, um lugar periférico, sendo acionada em momentos especificos para
cumprir um curriculo firmado em datas comemorativas. Assim, a abordagem racial acaba sendo
tratada de forma folclérica, superficial e descontextualizada.

Esse enfoque simplista e pontual ndo configura uma fragilidade individual, mas
evidencia certo despreparo docente, por conta de lacunas no processo formativo. Isso configura
a necessidade de politicas de formagdo continuada, que promova a compreensao da tematica
racial como eixo estruturante do curriculo, integrado as praticas diarias, que atravessam as
maltiplas areas do conhecimento.

A construgdo das identidades raciais infantis ocorre cotidianamente, a partir das
interacdes, das escolhas esteticas, dos livros disponibilizados, das imagens presentes na sala de
aula e nos discursos que circulam. Assim, tratar a tematica apenas em momentos especificos
para cumprir um calendario, significa negligenciar sua centralidade na constituicdo das
subjetividades e na promogdo de uma educacao antirracista.

No formulario de sondagem inicial, a 19% questdo solicitava que as participantes
enumerassem 5 livros que mais utilizavam na sala de aula para trabalhar o protagonismo negro

ou a cultura afro-brasileira. Nas respostas foram listadas as seguintes obras:

Tabela 5 - Lista de obras citadas pelas respondentes que sdo utilizadas para trabalhar a

tematica racial

Literatura Infantil Autor(a) Quantideide de
mencdes
1 Africa que vocé fala Claudio Fragata 1
2 A aventura de Abaré Juliana Shirolden 1
3 A cor da vida Semiramis Paterno 1
4 A cor de Coraline Alexandre Rampazo 2
5 A lenda do baoba Tradic&o oral africana 1
6 A pele que eu tenho bell hooks 2
7 Adebume Ricardo Jaheem 1




8 Alafid, a princesa guerreira Sinara Rubia 1
9 Amor de cabelo Matthew Cherry 5
10 | Amoras Emicida 12
11 | As bonecas da v6 Maria Mel Duarte 1
12 | Astrancas de Bintou Sylviane Dioulf 3
13 | Betina Nilma Lino Gomes 1
14 | Bruna e a galinha d’Angola Gercilga de Almeida 3
15 | Cabelindo Lilian Teles 1
16 | Cada um com seu jeito Lucimar Rosa Dias 1
17 | Cadé Clarisse Sonia Rosa 1
18 | Cadernos de rimas de Jodo Lazaro Ramos 1
19 | Carolina Maria de Jesus 1
20 | Chuva de Manga James Rumford 2
21 | Cidade de Pedra Caetano Imbo 1
22 | Com qual penteado eu vou? Kiusan de Oliviera 6
23 | Como educar uma crianca antirracista Bérbara Carine 1
24 | Contos africanos para criangas Rogério Andrade Barbosa 2
brasileiras
25 Da minha janela Otavio Janios 1
26 | Dandara Jarid Arraes 2
27 E pretinha! Marina Iris e Manu Cuica 1
28 | Edith Lazaro Ramos 1
29 Enquanto o almogo néo fica pronto Sonia Rosa 1
30 | Esconde, esconde Iriam Staling 1
31 | Fuzué da Bisa Estela Martins 1
32 | Historia pretinha das coisas Bérbara Carine 1
33 | Kakopi, Kakopi Rogério Barbosa 1
34 | Kianda, a sereia de Angola que veio Raul Lody 2
visitar o Brasil
35 | Kiriku Michel Ocelot 1
36 Letras de carvdo Irene Vasco 2
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37 Menina Bonita do lago de fita Ana Maria Machado 3
38 Meninas negras Madu Costa 1
39 | Mesma nova histdria Everton Martucci e MAfuani O. |1
40 Meu crespo é de rainha bell hooks 9
41 | Meu pé de Africa Marcos Cajé 1
42 | Minha mée € negra, sim! Patricia Santana 1
43 Neguinha, sim! Renato Gama 1
44 | Nia, a menina dos afetos Shirlei Machado 2
45 No morro Ménica Menezes 1
46 | Nzua e o arco-iris Julio Dzambé 1
47 | O black power de Akin Kiusan de Oliveira 3
48 | O cabelo de Lelé Valéria Belém 1
49 O menino marrom Ziraldo 1
50 | O menino Nito Sonia Rosa 1
51 | O mundo no Black Power de Tay6 Kiusam Oliveira 3
52 | O nascimento do samba Martinho da Vila 1
53 | Obax André Neves 6
54 | Olelé Fabio Simdes 2
55 | Omo-oba- histérias de princesas Kiusam de Oliveira 2
56 | Os Dengos na moringa de voinha Ana Fatima 2
57 | O Pequeno principe preto Rodrigo Franca 11
58 | Pretinha de Neve e 0s 7 gigantes Rubem Filho 1
59 | Quando tocam os tambores Estela Martins 2
60 | Quero colo Stela Barbieri 1
61 Rafaela quer falar Robson Souza 1
62 RE tinta e o jameldo Estevdo Ribeiro 1
63 | Solfejos de Fayola Rodrigo Andrade 1
64 | Sulwe Lupita Nyong’o 3
65 | Tantas histérias de Africa Luiz Carlos Azenha 1
66 [ Tanto, tanto! Tristh Coke 2
67 | Todas as cores Luiza Ducla Soares 1
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68 | Tulu Donaldo Buchweitz 1
69 | Ubuntu Pedro Sarmento 3
70 | Vovo Amaria Renata Francis 2
71 | Zeferina Céssia Vale e Luciana Palmeira | 1

Observando a Tabela 5 com as obras citadas pelas docentes, nota-se que a maior parte
das literaturas infantis utilizadas contempla uma abordagem positiva de representacéo do (a)
negro (a) e da cultura africana e afro-brasileira. Pode-se dizer que a maioria se enquadra na
definicdo de literatura negro-afetiva. No entanto, é importante ressaltar que esse dado dialoga
com o perfil deste publico respondente, tendo em vista que mais da metade das profissionais
que participou da mostra declarou que apresenta interesse pela tematica racial e j& estd imersa
em formac0es neste campo de estudo. Dessa forma, € de se esperar que a maioria ja desenvolva
praticas pedagogicas antirracistas e demonstre conhecimentos solidos e consistentes acerca da
literatura infantil de protagonismo negro, que contempla uma abordagem positiva.

No entanto, a tabela revela também que s&o utilizadas algumas obras controversas como
recurso promotor da abordagem étnico-racial. Obras estas que reforcam estereotipos, afetam a
autoimagem da crianca e propagam discursos racistas, como: “O cabelo de Lelé” e “Menina
bonita do laco de fita”.

Algumas cursistas declararam que desconheciam os elementos racistas presentes em tais
obras, e dessa forma as utilizava como forma de promover a representatividade e identificacéo

da crianca negra.
Ao longo dos encontros, consegui enxergar elementos que até entdo estavam
desconhecidos, como por exemplo entender o porqué de ndo usar mais livros como "O

cabelo de Lelé". Com as reflexdes feitas, tenho certeza que irei melhorar muito minha
pratica.” (Docente 9)

Eu compreendo todas as reflex@es sobre a menina bonita do laco de fita e concordo
muito. E a partir do momento que passei a compreender deixei de usar. Porém, existe
um afeto muito grande por esse livro, na minha época de escola. Porque era o Unico
livro que me via representada.” (Docente 21)

A docente 21, apesar de reconhecer as questdes contraditorias da narrativa “Menina
bonita do lago de fita”, demonstra uma conexdo afetiva pela obra de Ana Maria Machado. Ela
relata que essa era a Unica literatura na qual se sentia representada na infancia. Esse depoimento
refor¢a 0 quanto a narrativa constroi subjetividades e torna-se parte da histéria do individuo,

tanto no sentido positivo quanto no negativo.
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A literatura infantil detém um papel importante no processo de formagéo subjetiva das
criancas, constituindo-se como um dos mais potentes recursos de construgdo simbolica,
disseminacgéo de conhecimentos e producéo de sentidos sobre si e sobre o outro.

Nesse sentido, as obras literarias que compdem o repertdrio escolar e familiar ndo atuam
simplesmente como recurso de entretenimento e fruicdo, mas também orientam modos de ver
0 mundo, definem quem pode ser protagonista, quem ocupa posi¢cdes de poder e centralidade,
quais corpos sdo valorizados e legitimados como belos, inteligentes e pertencentes.

Nesse aspecto, observamos 0 quanto a obra literaria é importante para criar conexdes
através da identificacdo, representatividade e pertencimento. Segundo Silva e Silva (2011), a
literatura encontra-se em um campo muito ténue, cujo potencial pode contribuir para ampliar
valores e normas fundamentais para o exercicio da cidadania, ou pode propagar discriminagdes
e legitimar o imaginério racista.

Assim, torna-se fundamental que profissionais da infancia desenvolvam um olhar
critico e intencional ao selecionarem as obras literarias, priorizando aquelas que afirmam
positivamente as identidades negras e contribuam para uma educacdo verdadeiramente
inclusiva, plural e democratica. Dessa forma, a formacéo no campo da ERER e a consciéncia
critica do profissional séo essenciais para desenvolver um trabalho antirracista que desconstrua
esteredtipos, minimize o racismo, eleve a autoestima e promova a valorizacdo da identidade

positiva da crianca negra.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa objetivou investigar se a mediacdo docente, a partir da selecéo de
literaturas infantis, tem contribuido para a promocao de praticas antirracistas e favorecido a
representatividade da crianca negra. A partir da analise dos dados, constatou-se que a
implementacdo da educagdo antirracista no contexto da infancia tem sido promovida e
sustentada, majoritariamente, por professoras negras, altamente qualificadas e comprometidas
com sua formacdo intelectual, politica e pedagdgica.

Observou-se, também, que as a¢des afirmativas desenvolvidas e as literaturas infantis
que contemplam o protagonismo negro positivado, utilizadas no cotidiano escolar, emergem
menos como politica de Estado e mais como compromisso pessoal das docentes. Os dados
também demonstraram que a qualificacdo profissional, a selecdo critica e a mediacao das obras
literarias ndo ocorrem por determinacao curricular, mas sim por engajamento docente na luta
antirracista.

O fazer pedagdgico dessas professoras, que se recusam a compactuar com a
invisibilizacdo das existéncias das criancas negras, subverte o ensino meramente técnico e
constitui-se como um compromisso que questiona as hierarquias raciais e promove uma pratica
pedagdgica equanime, decolonial e antirracista. Estas profissionais atuam como sujeitos ativos
em suas unidades educativas, na producdo de contra-discursos, em um embate que busca
desconstruir uma perspectiva hegemonica no curriculo para as infancias.

Nesse contexto, a resisténcia se constrdi por meio da qualificacdo permanente no campo
da ERER, que para além do potencial intelectual e formativo, configura-se um campo de
resisténcia, fortalecimento, renovo e acolhimento.

Os resultados da pesquisa revelaram, ainda, que, engquanto alguns sujeitos —
especialmente aqueles situados no locus privilegiado da branquitude — tendem a manter uma
postura de aparente neutralidade diante das diretrizes da Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003) e da
manutencdo de um curriculo hegemdnico, outros optam por transgredir esse lugar por meio do
engajamento, da busca por qualificacdo profissional e da utilizacdo de recursos pedagogicos
alinhados a uma perspectiva antirracista.

Ademais, pensar o letramento racial, a literatura infantil negra e as praticas pedagdgicas
contra-hegemdnicas implica compreender que ndo estamos diante de uma mera abordagem
tematica, mas, sim, diante de um territorio contestado, permeado por disputas no campo

politico, social, estético e epistemoldgico.
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E importante salientar que a analise dos dados na perspectiva foucaultiana permitiu
problematizar essas relacbes de poder que atuam na legitimacdo certos discursos, e na
marginalizacdo e desqualificacdo de tantos outros. Essa perspectiva discursiva mostrou-se
pertinente por ajudar a entender como a obra literaria pode operar como dispositivo de
perpetuacédo de opressdes e violéncia ao normalizar discursos racistas e coloniais, ou pode atuar
na transgressdo desse sistema, dando visibilidade as existéncias, vozes e culturas que por anos
foram silenciadas.

Essa pesquisa evidenciou o potencial da literatura infantil negro-afetiva como
importante recurso pedagogico para a promocao de praticas antirracistas. Essas obras literarias
que favorecem a valorizacdo da diversidade e promovem ampliacdo do letramento racial,
contribuem ainda para minimizar o racismo e fomentar a representatividade e afirmacdo da
identidade na crianga negra. Essas narrativas rompem com o0 imaginario eurocéntrico,
valorizam a diversidade de existéncias e contribuem para a formagdo de subjetividades mais
criticas, empaticas e conscientes de seu pertencimento racial e cultural.

Ao pensarmos um ensino democratico, inclusivo e plural, devemos primeiramente
considerar a importancia da formacdo docente que favoreca o desenvolvimento de uma
perspectiva critica, reflexiva e transformadora. Um profissional que compreenda a necessidade
de incorporar teoria e pratica em seus fazeres cotidianos. Este intelectual deve estar preparado
para superar as amarras do curriculo formal, questionando os pacotes pre-estabelecidos e
compreendendo seu papel politico, pedagdgico, transformador e emancipatorio.

Para concluir, a construcdo de uma educacdo realmente democratica, critica, justa e
equitativa depende, sobretudo, do reconhecimento da diversidade e da valorizacdo das
identidades raciais no ambiente escolar. O enfrentamento consciente das marcas do racismo e
da colonialidade no curriculo exige um compromisso ético de educadores, que devem estar
dispostos a ressignificar praticas, desconstruir lentes e assumir posturas antirracistas. SO assim
sera possivel formar cidaddos mais conscientes, solidarios e comprometidos com a

transformacéo social.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE@D/(%

ghs

MINISTERIO DA EDUCACAO

COLEGIO PEDRO I

COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - MAIORES DE IDADE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada Histérias que
empoderam: literatura negro-afetiva na promocao do antirracismo e no fortalecimento das identidades
negras na Educacdo Infantil, realizada no ambito do Programa de Mestrado Profissional em Praticas de
Educacéo Basica, vinculado a Pro-Reitoria de Pds-Graduacéo, Pesquisa, Extensdo e Cultura do Colégio
Pedro Il e que diz respeito um trabalho de dissertacdo de mestrado.

Ao integrar o curso de extensio "ERA UMA VEZ..OUTRAS HISTORIAS: LITERATURA
INFANTIL NEGRO-AFETIVA NA CONTRUCAO DE INFANCIAS ANTIRRACISTAS", ministrado
pela pesquisadora, vocé tera acesso a conteidos tedricos e praticos relacionados a decolonialidade e ao
antirracismo na educacdo, com foco na literatura direcionada a infancia. Com o objetivo de promover
reflexBes e praticas pedagogicas para construir uma educacdo mais inclusiva, critica, plural e
transformadora na educacéo infantil.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo é investigar se as literaturas utilizadas na sala de aula promovem
protagonismo e representatividade para a crianca negra no processo de construgéo das identidades

2. PROCEDIMENTOQS: a sua participagdo consistira em: responder a questionarios, participar de um curso de
extensdo de 20 horas, através de 5 encontros em plataforma on-line, sobre a Literatura infantil afro-brasileira na
construcdo da identidade racial e na promogao do antirracismo.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta pesquisa, 0 risco
pode ser avaliado como minimo, isto é, o participante pode apresentar constrangimento frente a algumas questdes
referentes & sua préatica pedagogica, ou davidas de interpretacdo por questdes mal formuladas no questionério.
Objetivando minimizar esses riscos, o participante tem a possibilidade de isentar-se de responder questdes que o
constrangerem e as perguntas serdo formuladas de forma clara e simples, visando uma intera¢do mais dialdgica.

Por outro lado, sdo esperados os seguintes beneficios da participaco na pesquisa: Curso de formacao de 20 horas,
com certificado do Colégio Pedro Il, no campo da educagao para as relacfes étnico-raciais, que refletira sobre a
utilizacdo da literatura infantil afro-brasileira e das praticas pedagdgicas antirracistas para a formacéo identitaria
da crianca negra e a formacéo de valores éticos e plurais para todas as criancas; Sera disponibilizado via e-mail,
apos ser publicado e catalogado na Biblioteca do CPII, uma cdpia do caderno pedagdgico em formato e-book, com
sugestdes de literaturas afroreferenciadas e praticas antirracistas direcionadas a infancia.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e revistas cientificas.
Asseguramos que a sua privacidade serd respeitada e 0 seu nome ou qualquer informacéo que possa, de alguma
forma, o (a) identificar, ser& mantida em sigilo. O (a) pesquisador (a) responsavel se compromete a manter 0s
dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos ap6s
0 término da pesquisa.
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5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participacdo neste estudo é voluntéria e ndo é obrigatdria. VVocé podera se
recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar
sair da pesquisa vocé néo sofrerd qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAQ: a participacio neste estudo no tera custos adicionais para
vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento devido a sua participacdo no estudo. Fica garantida
indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacao na pesquisa, nostermos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMAGCOES: vocé recebera uma
via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficara com o (a) pesquisador (a). Caso
vocé concorde em participar, as paginas serdo rubricadas e a Ultima pagina sera assinada por vocé e pelo (a)
pesquisador (a). O (a) pesquisador (a) garante a vocé livre acesso a todas as informagles e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. VVocé podera ter acesso ao (a) pesquisador(a) Izabel Cristina
Mendel de Souza pelo telefone (021) 98465-3560 ou pelo e-mail: izabel _mendel@hotmail.com. Se vocé tiver
alguma consideracio ou ddvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do Colégio Pedro Il (CEP/CPII), situado no Enderego: Campo de Séo Cristévao n° 177, prédio da Pro-
Reitoria de Pos-Graduacéo, Pesquisa, Extensédo e Cultura

CONSENTIMENTO

() Informo que tomei ciéncia e fui esclarecido sobre os detalhes que envolvem a coleta de dados e concordo em
participar da pesquisa

( ) Informo que tomei ciéncia e fui esclarecido sobre os detalhes que envolvem a coleta de dados e NAO concordo
em participar da pesquisa

Eu, li e concordo em participar da pesquisa.

Data / /

(PROPGPEC), sala 202-B — S&o Cristévao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo
e-mail: cep@cp2.g12.br



157

APENDICE B — QUESTIONARIO DE SONDAGEM INICIAL

COLEGIO PEDRO I
PRO-REITORIA DE EXTENSAO, PESQUISA E POS-GRADUACAO
MESTRADO EM PRATICAS DE EDUCACAO BASICA

Questionario de Sondagem Inicial

Tema: Identidade da crianga negra e praticas pedagdgicas sobre questdes étnico-

Instrucdes: Este questionario busca compreender como os professores da Educacéo Infantil
trabalham questdes relacionadas a identidade da crianca negra e as diretrizes da Lei
10.639/03. As respostas serdo utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa académica.

Agradecemos sua colaboracéo!

PERFIL PESSOAL

1. E-mail:

2. NUmero de telefone (opcional):

3. Com qual género vocé se identifica?

( ) Feminino
( ) Masculino

4. Qual é a sua identificacdo étnico-racial
( ) Branco (a)

( ) Pardo (a)
( )Indigena

( ) Outro
() Prefiro ndo informar

( ) Amarelo (a)
( ) Preto (a)
( ) Outro:

PERFIL PROFISSIONAL
5. Qual ¢ a sua formacdo académica?
() Magistério

() Pos-graduacéo - Especializacao
() Mestrado

() Pedagogia
() Doutorado

6. Qual é o tempo de experiéncia na Educacdo Infantil



10.

11.

12.
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() Menos de 1 ano () 1a5anos
() 6 al10anos () Mais de 10 anos

. Vocé ja participou de formac6es continuadas nos ultimos dois anos?

() Sim
() Néo

Se participou de formacOes, quais temas foram abordados? (pode marcar mais de uma
opgéo)

( ) Alfabetizacgdo e letramento ( ) Desenvolvimento infantil
() Inclusdo () Questdes étnico-raciais

() Literatura Infantil

( ) Outros:

II. CONHECIMENTO SOBRE A LEI 10.639/03

. Como vocé avalia seu conhecimento sobre a Lei 10.639/03?

() Conheco bem e sei como aplica-la em sala de aula.

() Tenho conhecimento basico, mas ndo sei como aplica-la.
() Jaouvi falar, mas ndo conhego os detalhes.

() Néo conheco a Lei.

Vocé acredita que a aplicacdo da Lei 10.639/03 é importante na Educacédo Infantil?

() Sim, é essencial para a formacédo das criancas.

() Sim, mas precisa ser adaptada para a faixa etaria.
() Néo considero relevante para a Educacéo Infantil.
() Néo tenho opinido formada.

I1l. TRABALHO COM A IDENTIDADE DA CRIANCA NEGRA
Voce realiza atividades especificas para trabalhar a identidade da crianca negra em sala de
aula?
() Sim, frequentemente.
() Sim, ocasionalmente.
() Néo, mas gostaria de realizar.
() Néo considero necessario.

Quais atividades vocé ja utilizou para abordar questdes étnico-raciais? (pode marcar mais
de uma opcéo)

' Leitura de histérias infantis com protagonismo negro.
Confeccdo de materiais sobre diversidade cultural.
Brincadeiras ou jogos sobre respeito as diferencas.

DiscussOes com as criangas sobre representatividade.
Propostas pedagdgicas referentes as culturas africanas, indigenas e afro-brasileiras.

Nunca realizei atividades especificas.

-
-
-

-
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13. Quais desafios vocé encontra para trabalhar a identidade racial na Educagéo Infantil?

14.

15.

16.

17.

() Falta de materiais didaticos e literaturas infantis.

() Falta de formacéo sobre o tema.

() Resisténcia da comunidade escolar ou familiar.

() Dificuldade em adaptar o tema para criangas pequenas.
() Néo percebo desafios.

IV. LITERATURA INFANTIL E QUESTOES ETNICO-RACIAIS

Numa escala de 1 a 5, onde 1 € o menor grau e 5 0 maximo, avalie a importancia do uso
de livros de literatura infantil em sala de aula.

01 ()2 ()3 ()4 ()5
Com que frequéncia utiliza livros de literatura infantil com sua turma?

() Diariamente
() Semanalmente
() Mensalmente
() Outro

Por ordem de prioridade, quais critérios gerais vocé utiliza na escolha dos livros que 1€
para as criangas?

() Que sejam de autores (as) conhecidos (as)

() Para iniciar ou complementar temas/assuntos

() Pela sugestédo/opinido de outros professores

() Pelo interesse das criancas, independente de autores ou temas
() Que promovam a aquisicao de valores

() Que vocé ja tem o habito de trabalhar

Por ordem de prioridade, quais critérios vocé utiliza na escolha dos livros que Ié para
as criancas quanto ao assunto?

() Que abordem temas interessantes

() Que propiciem o0 acesso a emogoes e sensacoes

() Que apresentem enredos que se relacionem com outras culturas, tempos e lugares
() Em que a crianca se reconheca na histéria pelas caracteristicas psicolégicas do (a)

protagonista.

() Valorizacdo de uma determinada etnia
() Que abordem temas fundamentais da experiéncia humana

18. Por ordem de prioridade, quais critérios vocé utiliza na escolha dos livros que |é para

as criangas quanto ao projeto grafico e ilustragcdes?
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() Identificacdo das criangas com as caracteristicas fisicas das personagens ilustradas
() Pela qualidade, cores e estilo das imagens utilizadas

() Em que as ilustragdes complementam e ampliam o sentido do texto

() Em que as ilustragdes funcionam como fio condutor do texto

19. Vocé utiliza literatura infantil para abordar questdes étnico-raciais?

) Sim, frequentemente.

) Sim, ocasionalmente.

) N&o, mas gostaria de utilizar.
) N&o considero necessario.

NN NN

20. Que tipo de literatura infantil vocé costuma utilizar para esse tema?

() Livros com protagonismo negro.

() Livros que abordam histdrias da cultura africana e afro-brasileira.
() Livros sobre diversidade cultural em geral.

() Outros:

() Néo utilizo literatura para esse tema.

21. Cite 5 livros que vocé costuma utilizar durante o ano que tenham protagonistas
negros(as) ou aborde a cultura afro-brasileira:

22. Voceé acha que ha oferta suficiente de livros infantis com temaética étnico-racial?
() Sim, é suficiente.
() Nao, ¢ insuficiente.
() Néo sei.

23. Ao refletir e avaliar sua pratica educativa no que diz respeito ao uso da literatura infantil
como instrumento para a educacdo para as relacdes étnico-raciais, vocé considera que...

() Até o momento ndo se preocupou em introduzir no seu planejamento, abordar e
discutir a tematica em sala de aula.

() Geralmente desenvolve essa proposta no Dia da Consciéncia Negra e considera o
trabalho realizado como suficiente

() Geralmente desenvolve essa proposta no Dia da Consciéncia Negra, mas considera o
trabalho realizado como insuficiente.

() Recentemente tem se preocupado em desenvolver estratégias em sala de aula, mas
ndo consegue introduzir efetivamente no seu planejamento ao longo do ano letivo

() Recentemente tem se preocupado em desenvolver estratégias em sala de aula e
consegue colocar em prética ao longo do ano letivo

() Sempre teve a preocupacdo de desenvolver estratégias relacionadas a essa tematica
em sala de aula, mas ndo consegue introduzir efetivamente no seu planejamento ao
longo do ano letivo

() Sempre teve a preocupacdo de desenvolver estratégias relacionadas a essa tematica
em sala de aula e consegue colocar em pratica ao longo do ano letivo.
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V. FORMAGAO SOBRE QUESTOES ETNICO-RACIAIS
24. Vocé ja participou de formagdes especificas sobre questfes étnico-raciais?

) Sim, em mais de uma ocasié&o.
) Sim, uma vez.

) N&o, mas gostaria de participar.
) N&o considero necessario.

(
(
(
(

25. Vocé se sente preparado(a) para abordar questdes étnico-raciais com criangas pequenas?

() Sim, estou bem preparado(a).

() Sim, mas poderia me aprofundar mais.

() Néo, sinto necessidade de mais formacéo.

() Néo, ndo considero relevante para minha pratica.

26. Vocé acredita que deveria haver mais formagdes continuadas sobre o tema na sua
instituicdo?

() Sim, com urgéncia.

() Sim, mas ndo considero prioridade.

() Néo, as formac0es atuais sdo suficientes.
() Néo tenho opinido formada.

27.Voceé tem interesse em participar de uma formacao que contemple Literatura infantil,

identidade negra e questdes étnico-raciais?
() Sim ( )Néo

Caso deseje adicionar alguma observacéo, utilize o espago abaixo:
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE AVALIACAO

COLEGIO PEDRO I
PRO-REITORIA DE EXTENSAOQ, PESQUISA E POS-GRADUACAO
MESTRADO EM PRATICAS DE EDUCACAO BASICA

FORMULARIO DE AVALIACAO DO CURSO DE EXTENSAO
1. Qual o seu grau de satisfacdo com o material didatico utilizado durante o curso?

Muito satisfeita(o)
Satisfeita(o)
Neutra(o)

a. (
b. (
c. (
d. () Insatisfeita(o)

N N N N

2. O curso lhe proporcionou aprendizado teorico e pratico?

im
ao

Z W

a. (
b. (
c. (

~— — —
v

refiro ndo dizer

3. Analise as aprendizagens mobilizadas, ampliadas e construidas ao longo dos encontros. A
partir disso, escreva uma reflex@o que relate as experiéncias vivenciadas durante o curso e
como elas podem contribuir no seu percurso como profissional da educacéo.

4. No que diz respeito a organizacao e aplicabilidade, como vocé avalia 0 material (produto
educacional) que foi construido ao longo dos encontros e as propostas de atividades elencadas
a partir dos titulos literarios afro-brasileiros discutidos?

5. Defina o curso em 1 palavra.
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