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A PRATICA DOCENTE NO ENSINO DE GEOGRAFIA: o desafio das interacdes e
dos dialogos no ensino remoto

Ivo Francisco Barbosa

Resumo: O presente trabalho tem como proposta discutir a pratica docente durante a
pandemia e a adogdo da modalidade ensino remoto em carater emergencial como ponto de
reflexdo. Parte-se da analise de dados de entidades e 6rgdos publicos quanto a realidade
brasileira no que tange o acesso a internet no periodo pandémico, as dificuldades e os desafios
enfrentados. Deste modo, o objetivo é repensar e discutir a pratica docente, bem como o
ensino remoto, e para isso referencia-se e aporta-se em artigos, teses e dissertagfes do
referido escopo, assim como analisa-se artigos, discursos e a realidade brasileira nesse
processo de ensino remoto. Ao final, apresenta-se propostas de atividades didaticas que
possam ser incorporadas na modalidade ensino remoto ou hibrida no ensino de geografia.

Palavras—chave: Ensino Remoto, Pratica Docente, Ensino de Geografia.

TEACHING PRACTICE IN GEOGRAPHY TEACHING: the challenge of interactions
and dialogues in remote teaching

Abstract: The present academic aims to discuss the teaching practice during the pandemic
and the adoption of the remote teaching modality in an emergency as a point of reflection. It
starts with the analysis of data from public entities and agencies regarding the Brazilian
reality regarding internet access in the pandemic period, the difficulties and challenges faced.
In this way, the objective is to rethink and discuss the teaching practice, as well as remote
teaching, and for that, it references and contributes in articles, theses and dissertations of that
scope, as well as analyzing articles, speeches and the reality Brazilian in this remote teaching
process. At the end, proposals for didactic activities are presented that can be incorporated in
the remote or hybrid teaching modality in the teaching of geography.

Keywords: Remote Teaching, Teaching Practice, Teaching Geograph



1INTRODUCAO

A prética docente no ensino de geografia tem sido palco de ampla discusséo e
reflexdo no campo da Educacédo Geografica. Atualmente, em decorréncia da pandemia do
Corona Virus Disease (Doenca do Coronavirus) 2019, se instalou no mundo uma situagéo
de emergéncia global que atingiu a sociedade, os professores também foram afetados e
se viram pressionados a moldar a pratica docente ao ensino remoto por meios digitais.
Esta situacdo facultou em demasiada pressdo sobre o professorado e sua pratica,
impactando nos métodos de trabalho e seus processos. Ao mesmo tempo, em outra esfera,
ressurgiu o discurso por grande parte da sociedade e com apoio da grande midia, acerca
da defasagem e da necessidade ! de desenvolvimento tecnoldgico dos espagos
educacionais. Tais pressfes ndo sdo fatos isolados, sdo partes de discursos e acdes
politicas de grupos que buscam legitimar suas intencdes no enfraquecimento da
autonomia do professor (PUBLIO JUNIOR, 2018).

O ensino remoto “tornou-se” no periodo pandémico uma luz, um baluarte para a
pratica docente que é vista como tradicional, engessada; apresentada visualmente, em
charges e memes, pelos professores na sala de aula, o quadro negro, o giz e com o0s alunos
dispostos em suas cadeiras enfileiradas, e que tais situagfes correspondem a uma
condicdo fadada a substituicdo. Nessa circunstancia, os discursos propagados por agentes
politicos, pelas midias televisivas e digitais, com seus pareceres e especialistas?, vao
tornando a representacdo do ensino remoto e a distancia como parte da sociedade. Da
mesma maneira, esses discursos e condi¢cOes idealizam os meios digitais e 0S novos
recursos tecnoldgicos como instrumentos que irdo se sobrepor ao livro didatico, uma obra
que representa a manutencdo do tradicional, o ultrapassado, que precisa ser substituido
pelo material digital e por novas maneiras de interacdes com a realidade p6s-moderna®.

Toda pesquisa ou trabalho é parte de um processo de construcdo que envolve

varidveis e condicionantes que podem suceder em resultados satisfatorios ou

1 Em alguns momentos da escrita deste artigo, o didlogo, o debate e sua construcéo textual versardo com
ideias do senso comum e do académico. Entende-se que € necessaria tal imbricagdo, uma vez que 0 senso
comum € parte de uma construcdo social e histérica, e por conseguinte, ela compde a sociedade e o
pensamento da mesma, assim, sua representacdo nesse texto é fundamental para a relagcdo dialdgica
proposta entre esses saberes.

2 Fundagdo Lemann. Pareceres e especialista. Disponivel em: <https://fundacaolemann.org.br/educacao-
publica-de-qualidade/tecnologia-e-inovacao>. Acesso em: 07 de out. 2022,

3 A ideia de p6s-modernidade utilizada neste artigo baseia-se em Soja (1996), Bauman (2001), Lipovetsky
(2004) e Harvey (2004), considera-se que o aprofundamento do termo neste artigo sairia do escopo.



insatisfatorios. Este trabalho de conclusao de curso € parte desse processo de construcao
no qual alguns percalcos estiveram presentes e que resultaram na mudanca estrutural dos
objetivos e do recorte de analise anteriormente proposto ao Programa de P6s-Graduagéao
do Colégio Pedro I1. Deste modo, por conjecturas factuais e burocraticas relacionadas a
Comissdo de Etica, como o dispéndio de tempo entre respostas e corre¢des que
inviabilizam o comeco de etapas como as entrevistas e a escrita, bem como outros
entremeios na Plataforma Brasil, como a incoeréncia entre cronograma enviado na
proposta inicial e o atribuido a plataforma em razéo da data precedente permitida para
comeco do cronograma, 0s objetos e objetivos de analise foram modificados. Por
conseguinte, para fidelizar uma proposta que apresente certa consisténcia quanto a pratica
docente, que é, por assim dizer, 0 escopo principal deste trabalho de conclusdo, optou-se
por apresentar algumas possibilidades de praticas que integrem recursos digitais ao ensino
de geografia.

Na seara de mudancas e de pressdes, forma-se uma nova realidade pedagdgica, e
nela se inserem os professores de Geografia e 0 processo de ensino-aprendizagem
conduzido por eles, constantemente ressignificado, moldado e transformado a partir da
atuacdo e do desenvolvimento da pratica docente no ensino remoto.

O ensino remoto, ao longo do periodo de pandemia, tornou evidente a importancia
do convivio e das interagcdes entre o aluno e o professor nas escolas, demonstrou, a
principio, como as interacfes na sala de aula e no ambiente escolar s&o fundamentais na
construcdo do processo de ensino aprendizagem e na formacao dos estudantes. Todavia,
por consequéncia da situacdo e da necessidade de distanciamento social, o ensino remoto
se fez necessario como medida paliativa. Os professores de geografia tiveram que criar
novos métodos, novas abordagens e novas metodologias de ensino-aprendizagem no
periodo de ensino remoto e a distancia. Ao mesmo tempo, se depararam com as
vicissitudes, uma adversidade que antes era traduzida no chdo da escola, no ambiente
escolar, agora, também estd no virtual, na sociedade desigual. Assim, demonstrando as
discrepancias e, conjuntamente, a urgéncia na busca por solu¢des ou compreensdes da
situacao.

Apesar dos desafios de insercdo de novas tecnologias que foram trazidos néo so6
pelo avanco tecnoldgico no século XXI, bem como também pela imposi¢do emergencial

de novas técnicas adequadas ao ensino remoto pela pandemia, € importante ndo perder,



nesse caminho, a visdo social e critica da sociedade contemporanea, que a pesquisa
buscara tensionar.

Por conseguinte, a proposta do trabalho tem como objetivo repensar a pratica
docente durante a pandemia e a partir da modalidade ensino remoto enfrentar o desafio
da auséncia/diminuicdo de interacdes, de dialogos, no comprometimento da formacéo
critica dos estudantes. De modo a clarificar a proposta, busca-se na construcao textual os
seguintes objetivos especificos: compreender as condigdes em que acontecem as préaticas
docentes através do ensino remoto e apresentar as que podem ser adotadas no ensino de
geografia diante do modo remoto ou sistema hibrido (remoto e presencial).

A construcdo textual deste trabalho parte da operacionalizacao da pesquisa que foi
realizada por meio do levantamento bibliografico correspondente ao escopo, com énfase
nas praticas, nas metodologias e nos métodos utilizados no &mbito do ensino remoto. Os
documentos bibliograficos foram copilados de revistas académicas e teses no periodo
regido pelos meses de agosto de 2021 até os dias atuais. Deste modo, centra-se o
levantamento bibliografico em praticas docentes e tendo como adi¢cdo aos termos de
buscas: Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), pois conforme Nevado (2007), os
AVASs estdo rompendo com os paradigmas da educacdo contemporanea, com um
crescimento substancial desde de 2013, trazendo novas formas de engendrar e praticar a
educacdo atual e, junto a elas, as TICs, que somam ao ensino remoto, pois considera-se
que tais ferramentas adicionam ao mesmo uma significativa relevancia e importancia.

A segunda etapa traz o levantamento de dados de organiza¢fes governamentais,
particularmente colhidos do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) acerca
do acesso a internet em domicilios no Brasil, a Pesquisa Nacional de Amostra de
Domicilios (PNAD) Continua e TIC, bem como os dados fornecidos pelo Centro
Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo (CETIC-BR),
de modo a refletir quanto a problematica infraestrutural vigente e que afeta,
categoricamente, 0 ensino remoto tanto os professores como estudantes.

Com a pandemia de COVID-19, indiscutivelmente, o ensino remoto ganhou uma
nova roupagem no Brasil. Segundo CETIC-BR, houve um crescimento substancial no
acesso a internet*, e que essa juncdo de situagBes, pandemia e maior acesso a internet,

desencadeou numa outra configuracdo e problematica: de presséo sobre a pratica docente

4 Cresce 0 nimero de acesso a internet. Disponivel em: <https://cetic.br/pt/noticia/cresce-o-uso-de-internet-
durante-a-pandemia-e-numero-de-usuarios-no-brasil-chega-a-152-milhoes-e-0-que-aponta-pesquisa-do-
cetic-br/>. Acesso em: 22 ago. 2022.



e 0 ambiente escolar por discursos, curriculos e outros agentes politicos quanto a adogéo
do ensino remoto®. Tais a¢Bes® tornaram-se presentes nas praticas docentes como um todo
e nas mais variadas disciplinas. Todavia, esses ambientes “novos” e imediatistas trazem
e escancaram as realidades diversas das escolas, do alunado e do professorado brasileiro,
de pouca adequacdo estrutural, de recursos e técnica da comunidade escolar, e de
diferenciac6es entre escolas publicas e particulares, conforme destacou a PNAD TIC, na
qual 98,4% dos estudantes de escolas particulares contavam com acesso a internet
enquanto no ensino publico’ a taxa foi de 83,7%.

O uso da modalidade ensino remoto, sincronicamente que pressionou o
professorado na sua préatica docente, realcou também as permanéncias no ensino da
Geografia da abordagem tradicional de ensino, a técnica mnemdénica para memorizar
(CORREA, 2003), 0 aspecto descritivo nas interpretacdes. A permanéncia dessas praticas
pode estar relacionada a formacgéo dos docentes, ao periodo escasso de preparo das aulas,
a sobrecarga de trabalho, entre outros fatores. Da mesma maneira, as interacdes, 0s
didlogos e a formacdo critica — tdo valorizados na Geografia — foram enfrentados nas
auséncias do virtual, o convivio no ndo convivio. E ai estd o desafio do professorado.

No atual cenario de incertezas decorrentes da pandemia de COVID-19 e que tém
marcado a préatica docente e 0 ambiente escolar, sobretudo, provindas da adog¢éo do ensino
remoto, as aulas de geografia e também das outras disciplinas sdo constantemente
ressignificadas e até pressionadas por discursos, curriculos e agentes politicos que veem
as mudancas como consequéncias inevitaveis. Esses discursos pressionam os docentes na
sua pratica e impelindo-os a adotar o ensino remoto e 0s AVAs (Ambiente Virtual de
Aprendizagem) como condigdo de sobrevivéncia no mundo pés-moderna®. Dessa

maneira, compreende-se que essas transformacgdes sdo inUmeras e até necessarias no

5> Como deve ser a nova escola do futuro. Disponivel em: <https://gl.globo.com/sp/sorocaba-
jundiai/especial-publicitario/colegio-salesiano/noticia/2020/10/01/educacao-pos-pandemia-como-devera-
ser-a-nova-escola-ou-a-escola-do-futuro.ghtml>. Acesso em: 22 ago. 2022.

& Acdes do poder puablico para implementar modificacGes e apoio ao ensino remoto no contexto da
pandemia. Disponivel em: <https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2020/06/25/projetos-buscam-
assegurar-acesso-a-internet-a-estudantes-durante-pandemia>. Acesso em: 07 out. 2022

" Evidentemente, escolas mais estruturadas da rede publica forneceram acesso a internet por meio de
pacotes e outras condi¢des. Os municipios, na sua grande maioria, tais atuagcdes ndo ocorreram. Disponivel
em: <https://cp2.912.br/ultimas_publicacoes/225-noticias/11191-estudantes-da-
educa%C3%A7%C3%A30-b%C3%Alsica-e-superior-podem-se-inscrever-para-aux%C3%ADlios-
financeiro-e-de-inclus%C3%A30-digital.html>. Acesso em: 07 out. 2022.

8 Uso de midias e tecnologias ndo pode ser improvisado. Disponivel em:
<https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2022/02/uso-de-midias-e-tecnologias-nao-pode-ser-
improvisado.shtml>. Acesso em 31 ago. 2022.
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contexto atual e estdo incluidas na BNCC, quanto a cultura digital, a alfabetizacdo e o
letramento digital®. Todavia, a propria condicdo das escolas brasileiras, do professorado
e dos alunos tem acentuado as discrepancias dos discursos.

Partindo da premissa anterior, temos o propdsito de contextualizar tais condigdes
considerando os discursos, as praticas e dados acerca das dificuldades estruturais das
escolas brasileiras. Ao tempo que se apresenta as possibilidades de praticas que podem
ser adotadas no ensino remoto ou semipresencial, ou até mesmo presencial, e dentro disto

demonstrar as percepgdes, 0S meios e 0S mecanismos imbuidos nessa construgao.

2 OS DISCURSOS COMO FORMA DE SOBREPOSICAO A PRATICA
DOCENTE

Os discursos exercem pressao significativa na pratica docente, eles correspondem

a construcoes e representacdes da nossa sociedade. Eles representam

um conjunto de regras andnimas, histéricas, sempre determinadas no tempo e
no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma determinada area
social, econdmica, geogréafica ou linguistica, as condi¢bes de exercicio da
fun¢do enunciativa” (FOUCAULT, 2010, p. 133).

Notadamente, a pandemia do Corona Virus Disease (Doenca do Coronavirus)
2019, demarcou, ainda mais, uma certa percepcao na sociedade acerca das mudancas
necessarias no ambiente escolar, uma delas: a ado¢do do ensino a distancia por meios
digitais, o acesso remoto. Esta situacdo facultou em demasiada pressdo sobre o
professorado e sua préatica, sendo esta vista por grande parte da sociedade como defasada
e pouco interacional. Tais pressdes ndo sdo fatos isolados, sdo partes de discursos e acdes
politicas de grupos que buscam legitimar suas intencdes no enfraguecimento da
autonomia do professor.

Os discursos se constituem de enunciados (VILELA, 2018), significados
estabelecidos para uma intencionalidade e que cabe ao pesquisador contextualizar tal
posicao prescrita como natural. Neste bojo, o ensino remoto tem sido empurrado como a

solucdo para todos os problemas da pratica docente, “[...] como uma possibilidade de

9 Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518 versaofinal_site.pdf>. Acesso em
31 ago. 2022.
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suprir parte do curriculo e/ou manter o vinculo escolar dos estudantes” (FERREIRA;
TONINI, 2020, p. 27).

Tal condigédo descrita anteriormente pressionou ainda mais o professorado, de
modo que vem sendo considerado por alguns como tradicional. O ensino remoto e a
distancia “[...] ndo contribui para aprendizagem e praticas colaborativas entre os sujeitos
do processo de ensinar e aprender (ALVES, 2020, p. 358)” e a situacdo pandémica
acentuou as extremidades, no contexto da globalizacdo perversa (SANTOS, 2006), as
diferenciaces e as discrepancias na educacao brasileira como um todo.

Deve-se salientar que o espaco escolar constituiu um espaco de vivéncias, de
saberes e fazeres cotidianos, um espago de troca, mas acima de tudo um lugar, e “[...] o
lugar é, em principio, um espaco vivido: vivido, claro, pelos que 14 moram ou trabalham
quotidianamente” (SOUZA, 2013, p.36). E também conforme Cavalcanti (2002, p. 33), a
escola ¢ “um lugar de encontro de culturas, de saberes, de saberes cientificos e
cotidianos”. Ou seja, um palco das relagdes sociais, um lugar para trocas que ndo sera
substituido pelo ensino remoto ou a distancia.

Os discursos que defendem o desenvolvimento do ensino remoto e pressionam a
utilizacdo do sistema digital sobre o livro didatico e de outras praticas como
homeschooling, aprovada no plenario da Camara dos Deputados'®, a educacéo familiar,
ndo sdo unissonos, tanto na representacdo quanto no ambiente escolar, as préprias
particularidades do territério e da sociedade brasileira facultam na dificuldade de
apropriacdo dos mesmos. Essas particularidades somam-se ao desafio das interacGes, dos
dialogos, das praticas docentes, dos métodos e das estruturas.

Ao passo que a pandemia de Covid-19 foi se estabelecendo no Brasil, sem controle
e sem politicas condizentes nas mais variadas esferas da administracdo publical?, as
escolas também tiveram que se adequar a problematica pandémica, elas permaneceram
fechadas e comegaram a adotar, uma ou outra, 0 ensino remoto.

A realidade das escolas brasileiras ¢ muito maior que os discursos e agentes

politicos que sopram, a todos os ventos, que a mudanca para o remoto € fundamental no

10 Plenario da Camara dos Deputados aprova regulamentacdo do ensino domiciliar. Disponivel em:
<https://www.jota.info/legislativo/homeschooling-camara-aprova-regulamentacao-do-ensino-domiciliar-
20052022>. Acesso em: 07 out. 2022.

11 Disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/colunas/alexandre-schneider/2022/09/e-urgente-trazer-
os-alunos-pobres-de-volta-a-escola.shtml>. Acesso em: 07 out. 2022.
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contexto pandémico e o EAD (ensino a distancia) o futuro?. De fato, por decorréncia do
distanciamento social, o ensino remoto foi a solucdo sanitaria adequada para contengédo
da propagacéo do virus no ambiente escolar e para continuidade do calendério escolar/ano
letivo, mas é na realidade vivenciada de nossas escolas que os discursos como formas de
representacdo e pressdo politica, que as resisténcias e as permanéncias (métodos
tradicionais, espacos sem adequacdes necessarias, inviabilidades técnicas, entre outros)
se apresentam e se reafirmam.

Com a pandemia de COVID-19 e a urgéncia do ensino remoto, a importancia do
livro didatico e da préatica docente ficaram evidentes. A parcela significativa da populacao
gue ndo tem acesso a internet e que, no primeiro ano da pandemia, segundo a Unido
Nacional de Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), observou-se que 78% dos
estudantes brasileiros tiveram restricio ao acesso a internet®®. De acordo com o IBGE, na
Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios de 2019, “4,3 milhdes [estudantes] ainda

ndo utilizavam o servico, sendo a maioria alunos de escolas publicas
(95,9%)*4. Adiciona-se isso, a dificuldade dos pais em lidar com o ato de ensinar seus

préprios filhos, acompanhar as rotinas das atividades escolares e desempenhar o papel de
professor, conforme apontou o CETIC?.

Tais condicOes e situagOes passadas por parte dos estudantes brasileiros na
pandemia, demonstram a relevancia do livro didatico e do professor nesse contexto e
tensionam o discurso a favor do ensino remoto. O livro didatico, na sua grande maioria,
¢ a unica forma de acesso ao conteldo escolar para alunos de areas carentes. Ele
representa um conjunto de saberes caracteristicos do espago escolar, “uma diversidade de
praticas escolares que estdo ligadas as formas didaticas” (ORLANDE, 2014, p. 37). Por
mais que os livros didaticos corroborem com os discursos hegemonicos, no geral, eles
apresentam imagens de um real, um real de grupos e narrativas, onde hd uma

preponderancia da abordagem que explora o imagético.

12 Ensino virtual e a educacdo do futuro. Disponivel em: <https://gl.globo.com/go/goias/especial-
publicitario/wr-at-home/ensino-virtual-e-a-educacao-para-o-futuro/noticia/2021/11/08/0-ensino-online-e-
a-educacao-do-futuro.ghtml>. Acesso em: 22 ago. 2022.

3 Uso de midias e tecnologias ndo deve ser improvisado. Disponivel em:
<https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2022/02/uso-de-midias-e-tecnologias-nao-pode-ser-
improvisado.shtml>. Acesso em: 07 set. 2022.

14 PNAD  Continua. Disponivel  em: <https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-
catalogo?view=detalhes&id=2101794>

15 Desafios para o ensino remoto. Disponivel em: <https://www.cetic.br/pt/noticia/dificuldade-dos-pais-
para-apoiar-alunos-e-falta-de-acesso-a-internet-foram-desafios-para-ensino-remoto-aponta-pesquisa-tic-
educacao/>. Acesso em: 21 ago. 2022.
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Os discursos vigentes como préticas sociais que fazem coro, fundamentalmente,
para 0 ensino remoto como solucdo para os problemas relacionados a qualidade da
educacdo, ndo consideram as particularidades dos espacos escolares no Brasil e
parafraseando Paulo Freire (2018, p. 112):

Por isto é que ndo podemos, a ndo ser ingenuamente, esperar resultados
positivos de um programa, seja educativo num sentido mais técnico ou de agdo
politica se, desrespeitando a particular visdo de mundo que tenha ou esteja
tendo o povo, se constitui numa espécie de ‘invasdo cultural’, ainda que feita
com a melhor das intencdes.

E tampouco a disponibilidade de acesso a internet e outros entremeios, conforme
afere-se algumas condicGes para o insucesso na adogdo de praticas digitais no contexto
pandémico; internet limitada e restrita a poucos alunos, internet com banda larga de baixa
qualidade, uso da rede mével nos celulares para acompanhar as aulas, o que dificulta
qualquer participacdo e interacdo. Parte desses atenuantes no ensino remoto e a distancia
foram descritas na 42 edicdo do Painel TIC COVID-19, segundo o qual a caréncia de

recursos digitais onerou consideravelmente os estudantes brasileiros, como

[...] dificuldade de esclarecer duvidas com os professores (41%), a falta de
estimulo para estudar (41%) e a auséncia ou baixa qualidade da conexdo a
Internet (38%). A falta de estimulo foi a barreira mais mencionada por usuarios
das classes AB (42%), enquanto a dificuldade para esclarecer davidas foi mais
reportada por aqueles das classes DE (40%)2S.

Assim, analisar os recursos digitais, 0s discursos e as praticas docentes que podem
ser adotadas para o ensino remoto, devem ser interpretadas, assim como nossa
interpretacdo, diante de tais situacdes e analises dos processos vivenciados e em curso por
parte do professorado e alunado. A realidade atual e desigual das técnicas deve ser
considerada, e conforme assevera Milton Santos e comparando a realidade escolar, “a
atual divisdo territorial do trabalho, criada a partir de uma tal multiplicidade e
diferenciag@o dos lugares, é desse modo, mais extensa e exigente” (Santos, 2006, p. 219),
que realca as diferencas dos espacgos quanto ao acesso aos meios e recursos digitais nos

espagcos.

16 42 edigdo do Painel TIC COVID-19. Disponivel em: < https://cetic.br/pt/noticia/realizacao-de-atividades-
on-line-mantem-relevancia-no-segundo-ano-da-pandemia-aponta-pesquisa-do-cgi-br/>. Acesso em 15 de
mai. 2022.
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3 A GEOGRAFIA E O ENSINO REMOTO: CAMINHOS, REFLEXOES E
POSSIBILIDADES NA PRATICA DOCENTE

Diante da pandemia de COVID-19, a sociedade mundial adotou medidas de
isolamento para contencdo da disseminagdo do virus, e com as escolas nao foi diferente,
0 isolamento e adequacdo eram necessarias para dar continuidade ao ano letivo. Desta
maneira, uma nova nuance no ensino, ou melhor, uma nao tdo nova reafirmou condicdes
que se faziam presentes, mas que eram discutidas sem tanta énfase — o ensino remoto e a
distancia. Assim, algumas escolas brasileiras para dar continuidade ao ano letivo
utilizaram plataformas digitais no ensino, como o Google Meet e 0 Microsoft Teams.

Deve-se salutar que o caminho para utilizacdo de tais recursos ndo tém sido facil
para todo o professorado e 0 mesmo ocorreu conosco, a docéncia por meio da plataforma
do Google Meet foi realizada sem qualquer orientacdo quanto ao seu uso por parte das
instituicGes. Cabendo ao professor conhecer o meio tecnolégico e adotar os mecanismos
que melhor se adequassem as suas necessidades. Neste sentido, nota-se uma condicdo que
parte do professorado enfrenta nas instituicdes de ensino pelo Brasil, as ferramentas sao
utilizadas sem qualquer preparagdo e aprendizado. Isto posto, faculta numa néo
adequacao e melhor aproveitamento dos recursos na sua totalidade, pouco integralizados,
agregadores e enriquecedores.

A partir da possibilidade de agregar plataformas digitais e outros meios para a
pratica docente em geografia, apresenta-se nesta etapa duas proposi¢cdes de aula que
buscam integrar recursos digitais para utilizacdo no ensino remoto via Google Meet e
Microsoft Teams. Dando continuidade a proposta, as praticas e suas possibilidades sdo:

Primeiramente, parte-se da formulacdo do material de aula e que é abordado na
plataforma de design grafico, o Canva, para preparacdo de conteldos de midias
audiovisuais. Tal ferramenta propicia apresentac@es ricas em recursos midiaticos desde
imagens, videos, tabelas, infograficos e outros recursos. O segundo momento refere-se a
temaética escolhida: “A Europa, migracdo e imigragdo”, que para o objeto deste artigo foi
selecionada por familiaridade com o assunto.

Apbs exposicdo dos conteudos e do tema da aula (Figura 1), o docente pode optar
pela utilizacdo da interface chamada Mentimeter, adicionada aos slides no Canva.

Conforme observa-se da ilustragdo a seguir (Figura 1), o alunado de posse de um

celular ou num dispositivo Desktop, pode mirar a cAmera do celular para o0 QRcode ou
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com um duplo-clique no slide de aula, que serdo direcionados para a pagina do
Mentimeter, onde encontrardo a pergunta norteadora da tematica escolhida.

Figura 1 - Apresentacéo de aula: rota dos refugiados

~—— Principais rotas maritimas
Rotas maritimas
Rotas para balsas
—— Principais rotas tenestres
® Principais polos de migragéo
®  Polos de migragdo costeiros
®  Cidades em rotas de migragao

R .

TURQUIA

Fonte: O autor (2021)

A ferramenta permite a realizagdo de perguntas e interagdo dos participantes,
possibilitando um feedback em tempo real de determinado assunto, e assim favorecer o
processo de aprendizagem, pois como disserta Piaget (1973, p. 34-35) ““[...] cada interagdo
entre sujeitos individuais modificara os sujeitos uns em relagdo aos outros.”

Compreende-se que a interface pode ser uma possibilidade e uma busca por tornar
0 ambiente digital e remoto mais participativo, e para isso a seguinte pergunta para
proposta sugerida foi elaborada: “Quais os pontos positivos e/ou negativos dos processos

migratorios?”, conforme Figura 2 abaixo.
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Figura 2 — Simulacéo de respostas aplicadas no Mentimeter

Fonte: O autor (2021)

Conforme observa-se na Figura 2, o total de 11 (onze) hipotéticos alunos
participaram da atividade. Evidencia-se que esse resultado € no sentindo figurado, ele
pode ser maior ou menor numa sala real.

A idealizacdo de um feedback do tema proposto por meio da plataforma
Mentimeter permite ao docente a reinterpretacdo, a reflexdo de conceitos pré-concebidos
e a interagdo com os alunos. Assim, o professor de Geografia deve na intera¢do entre o
mesmo e o aluno compreender que nesta interagdo é que se realiza a construgdo e
reconstrucdo do conhecimento (CALLAI, 1986). Ao mesmo tempo, concebe-se que tal
acdo aliada aos conceitos e aos procedimentos metodoldgicos e quando acionados pelos
estudantes, conforme concebe Straforini (2018), podem ressignificar o conhecimento
escolar. Soma-se, também, a concepcéo que o processo de aprendizagem ¢é ativo de cada
pessoa e que a partir da reflexdo do seu ato, mediado pelo professor e em constante
movimento, a ressignificacdo se fara efetiva (VIGOTSKY, 1993). Por conseguinte, tal
ferramenta como procedimento didatico e mediada pelo professor possibilitara uma maior
reflexdo, principalmente, quanto aos temas que forem trabalhados.

Partilha-se que tal discussdo tematica insere-se numa questdo mais ampla de
cidadania e aferir concepcdes dos estudantes, inicialmente, pode ser uma maneira efetiva
de ampliacdo da tematica representada. E ainda, de acordo com Pontuschka (2000), ndo
é possivel pensar o0 ensino e a aprendizagem da Geografia sem pensar que ela é parte
integrante do contexto escolar e da sociedade. Nessa perspectiva, Kaercher (1999)
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ressalta que a Geografia pode ser um instrumento valioso para elevar a criticidade dos
alunos, pois trata de assuntos intrinsecamente polémicos e politicos, quebrando a
tendéncia secular da escola como algo tedioso e desligado do cotidiano. Por conseguinte,
é necessario mobilizar toda a possibilidade existente nesse espaco em direcdo a formagéo
do aluno no seu movimento de vida e nas relagcBes sociais que mantém no interior de
grupos sociais e nas instituices a que pertence ou a que venha a pertencer, contribuindo,
desta forma, com a construcdo da cidadania do aluno (PONTUSCHKA, 2000).

Evidentemente, o uso do recurso carece de maiores avaliacOes para afericéo de
resultados exitosos ou ndo, todavia, a proposicdo desse artigo é apresentar algumas
possibilidades que possam ser inseridas nas praticas docentes.

Outra possibilidade de préatica docente que alie recursos tecnoldgicos e saberes
geogréficos que apresentamos é a relacionada ao tema: geomorfologia e estudos do
relevo. O ensino desta temética costuma ser desafiante ao docente de geografia, 0 assunto
é demasiado denso e com caracteristicas bastante abstratas e distante do alunado,
sobretudo quando apresentada de forma remota.

Ainda que o professor utilize apresentacfes, no caso desse artigo o Canva, que
demonstrem interatividade e interligacGes de recursos dos mais variados, que de fato
enriquecem uma aula, uma vez que tal tematica pode ser associada ha inUmeras situacdes
no cotidiano, como os deslizamentos em areas de morro sobretudo das grandes cidades.
Assim, como proposicdo para redimensionar e ressignificar a pratica docente quanto a
tematica e de modo a tornar o escopo mais interativo e dindmico, propde-se a utilizacéo

de um aplicativo, o LandscapAR, que em sua descri¢do diz:

LandscapAR is a new form of augmented reality (AR) app that invites users
to create intriguing islands and terrains. Just sketch the elevation lines on a
real piece of paper and it will be directly translated into a 3D landscape!
Create your own favorite tropical island with as many hills, mountains and
valleys as you wish and visualize it on your table top at home in full 3D.
Walk around your creation and view the islands from all perspectives'’.

Primeiramente, como toda aula sobre esse tema, o aluno terd que estar

familiarizado com o escopo e seus conceitos, deste modo, invariavelmente, o professor

17 Tradugdo livre da descricdo do aplicativo: “LandscapAR é uma nova forma de aplicativo de realidade
aumentada (AR) que convida os usuérios a criar ilhas e terrenos intrigantes. Basta esbogar as linhas de
elevacdo em um pedacgo de papel real e ele sera traduzido diretamente em uma paisagem 3D! Crie sua
prépria ilha tropical favorita com quantas colinas, montanhas e vales desejar e visualize-a em sua mesa em
casa em 3D completo. Caminhe ao redor de sua criacdo e veja as ilhas de todas as perspectivas”.



18

tera que utilizar de meios tradicionais de exposi¢do do contetdo. O docente deve dar
apontamentos iniciais e apresentar as dinamicas do relevo, as funcgdes das curvas de nivel,
como sdo feitos os mapas topogréaficos, a acdo de agentes internos e externos, entre outros.

Apo0s apontamentos iniciais, explicagdo dos objetivos da aula e explanacdo de
conceitos, o seguinte slide, Figura 3, apresenta o aplicativo em questdo e uma
exemplificacdo de curvas de nivel.

A proxima etapa diz respeito as ferramentas, aos recursos e ao download do
aplicativo que serdo necessarios na atividade: uma caneta, preferencialmente, na cor preta
e com espessura de ponta significativa e uma folha de sulfite A4, e realizar o download
do aplication LandscapAR, que pode ser obtido na Google Play Store ou acessando o QR
Code ilustrado no slide da aula. Apds todos 0s apontamentos e recursos, o aluno devera

elaborar uma curva de nivel, ficando a critério livre sua criacao.

Figura 3 - Apresentacdo de aula: estudo de relevo

Mapa de relevo do Estado do Rio de Janeiro
- Perfil
B topografico
o dos Morros
do Pao de
Agucar
e daUrca
R): estudo
;;(‘ T do relevo
;‘r'.‘- __/":-

Curvas de nivel

Fonte: O autor (2021)

De posse do aplicativo, os alunos devem realizar na folha A4 os tragados das
curvas de niveis e a partir da fungdo Scan, no aplicativo, escanearem as curvas de nivel
de modo a formar o relevo numa realidade aumentada.

Apos a instalagdo do aplicativo e 0s apontamentos iniciais de como ocorre o

processo de Scan e os objetivos dessa ferramenta como auxilio para aula, sugere-se que
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os alunos utilizem alguns modelos de curva de nivel como exemplo, conforme Figura 4,
de modo a facilitar o resultado e assimilacao do contetdo.

Figura 4 - Curvas de nivel como modelo para aplicacdo no LandscapeAR

Fonte: https://www.geosensori.com.br/2019/05/20/curvas-de-nivel-ponto-crucial-em-um-projeto/

Na Figura 4 ha seis formas de relevo com suas respectivas curvas de nivel, tais
exemplos podem ser utilizados pelos alunos para desenhar nas folhas A4 distribuidas e
assim visualizarem o perfil do relevo numa realidade aumentada. Na Figura 5, apresenta-

se 0 aplicativo na fungdo Scan e o resultado.

Figura 5 - Aplicacdo do app LandscapeAR nas aulas de geografia fisica

Fonte: O autor (2021)

Da mesma maneira que a atividade anterior, o resultado deve ser aferido e os
contornos e dificuldades que surgirem devem ser reformulados e adaptados pelo
professor. Diante disso, sugere-se que o professor crie um canal de feedback, que pode

ser aaula ou um link no Google Forms, de modo a discutir e a dialogar acerca da proposta


https://www.geosensori.com.br/2019/05/20/curvas-de-nivel-ponto-crucial-em-um-projeto/
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e sua significancia no processo de aprendizagem. De todo modo, a proposicdo dessa
ferramenta aliada ao tema de geomorfologia tem como proposicao adicionar mais uma
possibilidade a pratica docente, mais uma ferramenta para subsidio ao processo
educacional.

Deve-se também pontuar que para integrar tal ferramenta a realidade brasileira, a
estrutura das escolas quanto ao acesso a internet, aos recursos digitais e também do
alunado precisam ser considerados, como destacado pela pesquisa do CETIC e o
levantamento do Insper, Instituto de Ensino e Pesquisa, acerca da realidade dos estudantes
da rede puablica no Brasil.

Como o perfil socioecondmico dos estudantes da rede publica normalmente
aponta para uma realidade em que esse acesso a equipamentos, a dados e a
estrutura que permite o engajamento maior nas atividades remotas, é mais
dificil, o que nos vislumbramos é uma tendéncia de queda ainda maior das

aprendizagens na rede publica do que se verifica na rede particular. Embora
nas duas redes haja uma queda como produto da pandemia como um todo?,

Por conseguinte, 0s espacos escolares assim como o alunado nos seus lares, na sua
grande maioria, ndo estdo equipados ou ndo possuem 0s meios tecnolégicos o que
dificulta a adocdo de tal proposicdo e a0 mesmo tempo pode acentuar os problemas de
aprendizagem se tais recursos forem utilizados como um fim em si.

As possibilidades em sala de aula para adocdo de recursos digitais, material
tradicional (sulfite e lapis) e praticas podem ser inimeros. Abaixo apresenta-se a terceira
proposta de atividade como recurso que pode ser usada em aulas de cartografia.

Da mesma maneira que as primeiras propostas de atividades, o professor terd que
delinear os objetivos e introduzir a temética, bem como o0s conceitos e outros pormenores.
Apbs a explanacdo dos objetivos do ensino de cartografia, propde-se ao professor uma
atividade que trabalhara com imagens, recurso tecnoldgico, perguntas e respostas e
raciocinio geografico, denominada de Batalha Geogréfica.

A Batalha Geografica consiste num jogo de batalha naval no qual os participantes
devem tentar adivinhar as posi¢Ges dos barcos inimigos, neste caso, posicionados pelo
professor. As pontuagdes do jogo séo divididas em: 5 (cinco) pontos para acertos nos
maiores barcos, 3 (trés) pontos para acertos nos barcos médios e 1 (um) ponto para acertos

nos menores barcos.

18 Pandemia acentua déficit educacional. Disponivel em:
<https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2021/07/pandemia-acentua-deficit-educacional -e-
exige-acoes-do-poder-publico>. Acesso em: 31 ago. 2022.



21

A primeira etapa da atividade diz respeito a explicacdo do jogo e a elaboracao da
carta-guia, conforme a Figura 6. Os alunos deverdao formar grupos que podem variar de
3, 4 ou 5 integrantes por equipe. Cada grupo recebera uma folha de sulfite ou cartolina, e
dever dividi-la em paralelos e meridianos, latitude e longitude, norte, sul, leste e oeste,
e marcar as coordenadas geograficas com os respectivos graus e letras, conforme a Figura
6.

Figura 6 - Carta guia para a atividade Batalha Geografica
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Fonte: O autor (2022)

Apbs a elaboracéo da carta-guia, 0s mesmos observardo a imagem a seguir (Figura
7), ela serve para compreensdo da posi¢cdo das terras emersas com as suas respectivas
informacdes quanto aos graus. Esta imagem servird de guia para 0 jogo e para que 0S
mesmaos assinalem as op¢oes escolhidas, os alvos corretos e 0s erros cometidos, e de posse

de tais informacdes, pensem 0 jogo e a tatica envolvida.

»OZr—-—0—2M=
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Figura 7 - Mapa mundi com as latidutes e longitudes
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Fonte: https://amigopai.wordpress.com/2015/06/20/exercicios-de-coordenadas-geograficas/

Apos a realizacdo da carta guia e a fixagcdo do respectivo mapa-mundi, a ultima
etapa da atividade é o aplicativo Kahoot, no qual todos os alunos deverédo realizar o
download do aplicativo nas Store da Google ou Apple. O Kahoot é um jogo que permite
perguntas e respostas, onde o aluno selecionard a op¢do que julga correta quanto a
pergunta descrita na tela em exibicdo e o resultado serd informado ao final do tempo
transcorrido. Na Figura 8, abaixo, ilustramos o layout de criacdo das perguntas que farao,

neste caso hipotético, parte da atividade.

Figura 8 - Layout do Kahoot com as perguntas da atividade

a O app Kahoot! agora estd disponivel em portugués! EEILETRETE

r Kahoot' Inicio Descobrir Biblioteca Relatérios Grupos Mercado o Fazer upgrade ﬂ e Q
Perguntas (14) Mostrar respostas
1- Quiz

A entrada do pais na OTAN pode aumentar a tensao na Guerra da Ucrania

2-Quiz

E considerado um bruxo (mistico) e foi consultor politico de um império:

Batalha Geografica - T7
1jogo - 10jogadores 1" g

3-Quiz
m Atribuir Preticar °

Esta regido do planeta é conhecida como circulo do fogo:

©® Um kahoot publico

ivofrancisco

Atualizado ha 2 meses %-Buiz : ¥

Fonte: Kahoot. O autor (2022)
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As respostas corretas dardo a oportunidade de tentar afundar um navio na Batalha
Geografica, que serdo colocados na folha A4 disponibilizada aos grupos, e aqueles que
ndo acertarem a pergunta ndo terdo direito a tentativa. Caso acertem, conforme explicado
anteriormente no esquema de pontuacdo do jogo, a atividade prossegue para a segunda
pergunta.

Espera-se que com essa atividade os alunos possam compreender, comparar e
analisar as coordenadas geograficas e suas posi¢fes. O jogo, entende-se, exercitard a
capacidade comparativa quanto a informacdo geografica, que consiste em Santos et al
(2016, p. 16) “[...] qualquer informagao fisica, social, biologica, econdmica, ecolodgica,
ambiental, [...] [que possa] [...] ser associada ou relacionada a um posicionamento sobre
a superficie terrestre e [...]” que possua trés atributos bésicos: espacial, descritivo e
temporal (FERNANDES E GRACA, 2014) e imagética. Enfatiza-se que cada estudante
é particular e singular, ndo existe um perfil ideal do mesmo e que toda estruturacédo e
preparo de préaticas que busquem tangenciar interagdes e didlogos, deve ponderar acerca
dos perfis de alunado esperado e nisso redimensionar os modelos e as aplicagoes.

Figura 9 - Exemplo de pergunta elaborada no Kahoot

1- Quiz

A entrada do pais na OTAN pode aumentar a tensdo na Guerra da Ucrania
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Fonte: Kahoot. O autor (2022)

A proposicdo de atividades que possam estar incluidas num sistema hibrido
(presencial e remoto) tem como idealizagdo adicionar novas contribui¢cbes quanto ao
momento vivenciado, uma vez que as condi¢des, os discursos e a emergéncia do remoto
outrora instalada, reafirmou a seara das tecnologias educacionais e novas praticas ao
ensino de geografia, que devem ser discutidas e utilizadas. Embora a proposi¢céo das

atividades ainda carega de confrontacdo e préatica, elas aqui assumem um carater
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experimental e um primeiro passo dentre os varios a serem realizados por uma pratica
docente significativa. Deste modo, compreende-se suas limitacbes e imperfeicGes, as

quais devem sem exploradas e redimensionadas num momento oportuno.

4 CONCLUSOES

Ao analisar os discursos, os resultados quanto o acesso a internet e 0s
equipamentos que possam ser usados ou que foram utilizados no momento pandémico,
conforme as reportagens ilustradas neste trabalho, ficou evidente o despreparo dos
governos na adequacdo de meios minimos para 0 ensino no periodo da pandemia,
principalmente nas escolas publicas, o que foi diferente no ensino privado, na qual a
estrutura e o perfil do alunado favoreceu a adogéo do ensino remoto.

Aliado ao despreparo dos governos em prover as escolas com 0s recursos, 0
desafio estruturante se deu nas mesmas e no professorado, condicionar aparelhos,
ambiente, treinamento, tempo de preparo de matérias e a utilizagdo dos recursos de
maneira eficiente, 0 que tornou qualquer proposta e discurso, de certa maneira, ineficaz.
Assim, 0 ensino remoto, a emergéncia tecnoldgica e o sucumbir das praticas tradicionais
na educacdo ndo se vigora na realidade brasileira, embora sua idealizacdo e preceitos
deixe marcas na sociedade.

As reportagens analisadas demonstraram o carater apressado da adogdo do ensino
remoto e recursos digitais nas escolas brasileiras, alunos e professores foram jogados, por
assim dizer, nas ferramentas de apoio. Os pais e familiares, assim como toda comunidade
escolar, na sua grande maioria, ndo estava preparado para tal momento, o que tensiona o
discurso da adocdo de recursos tecnoldgicas e a realidade da sociedade brasileira, das
escolas e de todo aparato necessario.

Compreende-se que o ensino remoto deve ser visto, antes de tudo, como uma
ferramenta, mais uma que pode auxiliar no processo de ensino-aprendizagem e ndo o fim
em si. Acredita-se que ela pode fornecer uma perspectiva futura que pode ser agregadora,
ainda mais num contexto de avanco tecnolégico no mundo pdés-moderno. No entanto,
caso nédo tenhamos sanados 0s problemas diversos que ocorrem nos ambientes escolares,
na carreira do professor, dentre outras situacdes, ela cumprird um papel de desagregar e
acentuar as disparidades, conforme os dados apresentaram ao longo do periodo

pandémico.
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As praticas e atividades aqui elaboradas podem confluir para um propdsito de
insercdo de ferramentas e técnicas no ensino de geografia. Elas correspondem um esforco
de tornar as aulas de geografia, as plataformas e os recursos digitais numa relacdo de
convergéncia. Entretanto, e como reforcado no trabalho, as préaticas e as atividades ainda
necessitam ser aplicadas para que possam demonstrar, principalmente, as possibilidades
de interacOes e de didlogos, que representam um grande desafio na modalidade de ensino
remoto. Assim, as atividades tém como objetivo tentar superar as barreiras e proporcionar
dinamismo no processo de ensino-aprendizagem.

Na preparacdo dos contetdos, das aulas e das agdes propositivas para 0 ensino
remoto, por experiéncia propria, o professor pode exercer autonomia nesse processo, ao
cumprir a funcéo de escolha dos temas, das fungdes e das aplicacdes. Todavia, deve-se
clarificar que a autonomia esta sujeita a intencionalidade do criador dos objetos, neste
caso, das plataformas digitais e dos demais recursos. Logo, a autonomia tem uma forma
aparente, mas carregada de conteudo estabelecido pelo criador.

A autonomia no processo de criagdo no ensino remoto, conforme algumas
reportagens apresentaram, ndo é para todos, muitos professores tornaram-se receptores
das técnicas e dos seus criadores. De certa maneira, subjugaram-se aos ditames dos
elaboradores dos programas e das suas interfaces, principalmente em escolas particulares
que pertencem a grandes grupos educacionais.

Salienta-se a partir da experiéncia docente com o ensino remoto ao longo da
pandemia, algumas interpretacdes: de modo geral, o alunado apresenta pouca aderéncia
as aulas no periodo remoto. Ao lecionar nesse periodo de praticas remotas e a distancia,
a percepcao € que era comum o habito de gravacao das aulas e de permanecer conectado
a plataforma do Google Meet, sem qualquer interacdo e didlogo, o que se considera uma
das condi¢bes fundamentais no processo educacional, a relacdo dialdgica. Tal fato
também foi observado e relatado por diversos professores; pouco interesse nas atividades
propostas; cansaco advindo da condicao de isolamento e do prolongar pandémico, dentre
outras. Em contrapartida, enfatiza-se que o processo educacional é uma via de méo dupla,
ao mesmo tempo que houve desinteresse e baixa adesdo, as aulas possibilitaram ao
professorado a construcdo de pontes quanto aos conhecimentos precedentes dos alunado
e técnicas, o que fornece uma gama de oportunidades de reestruturagdo das “novas

praticas pedagogicas”.
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Ainda assim, tendo em vista 0 momento pandémico vivenciado por parte dos
professores e a adocdo, de forma emergencial, de novas tecnologias na educacao, 0s
beneficios da pesquisa ndo se restringem aos métodos e as metodologias que possam ser
aplicadas no ensino de geografia, mas principalmente no entendimento das dificuldades
que esse processo desencadeia e 0s caminhos necessarios para a sua discussdo, que € cada

vez mais latente.
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