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RESUMO

CARVALHO, Gabriel Pereira de. Forum imagético: a leitura visual do indigena no
Brasil do século XIX. 2024. Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializacdo em
Ensino de Historia) — Pro-Reitoria de Pés-Graduacéo, Pesquisa, Extensao e Cultura,
Colégio Pedro Il, Rio de Janeiro, 2024.

O presente trabalho tem por objetivo o desenvolvimento de um produto pedagdgico,
para as aulas da disciplina de Histéria, capaz de desenvolver nos estudantes da
educacdo basica a capacidade de andlise critica e reflexiva de imagens sobre os
povos nativos, produzidas no século XIX, a partir dos relatos expedicionarios de

Maximilian zu Wied-Neuwied.

Palavras-chave: produto pedagdgico; forum; imagens, Maximilian zu Wied-Neuwied;

ensino de historia



ABSTRACT

CARVALHO, Gabriel Pereira de. Férum imagético: a leitura visual do indigena no
Brasil do século XIX. 2024. Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializacdo em
Ensino de Historia) — Pro-Reitoria de Pos-Graduacao, Pesquisa, Extensao e Cultura,
Colégio Pedro Il, Rio de Janeiro, 2024.

The present article aims to develop a pedagogical product, for History classes, capable
of developing in basic education students the capacity for critical and reflective analysis
of images about native peoples, produced in the 19th century, from from the
expeditionary accounts of Maximilian zu Wied-Neuwied.

Keywords: pedagogical product; forum; images, Maximilian zu Wied-Neuwied,;
teaching history



LISTA DE PINTURAS (ILUSTRACOES)

Figura 1 - Disfida de' Botocudos (1821) (p.22).

Figura 2 - Puris elle loro foreste (1821)(p.23)

Figura 3 - | Patachos (1821) (p.23).

Figura 4. Festa da ballo de Camacani (1821) (p.24).

Figura 5. Combats singuliers des Botocudes sur le Rio Grande de Belmonte (1822)

(p.24).

LISTA DE MAPAS

Mapa 1 - Carte de la Céte de I'Est du Brésil entre le 12e et le 15e degré de latitude
du Sud d"aprés Arrow-Smith avec quelques rectifications (1822) (p.31).

Mapa 2 - Carte de la Cote de I"'Ouest du Brésil entre le 15me et le 23me degres de
latitude du sud d"apres Arrowsmith avec quelques rectifications (1822) (p.32).
Mapa 3 - Mapa etno-historico do Brasil e Regifes Adjacentes (1822) (p.33).



SUMARIO

1 INTRODUCAO

2 LIVROS DIDATICOS, AS IMAGENS E O ENSINO DE HISTORIA
3 PRODUTO PEDAGOGICO

4 CONSIDERACOES FINAIS

5 REFERENCIAS

10
22
34
36



1. 1. INTRODUCAO

Comeco meu Trabalho de Concluséo da Especializagdo em Ensino de Historia
apresentando brevemente minha trajetéria académica, pois observo conexdes entre
o produto pedagdgico elaborado e meu percurso universitario. Realizei minha
graduacéo em Histéria na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e conclui o
bacharelado e a licenciatura no inicio do ano de 2018. Desde o principio de minha
formacao académica, tinha certeza de que meu trabalho de concluséo seria na area
de Historia do Brasil, porém ainda ndo havia delimitado o eixo temporal do projeto.

A conviccgao surgiu quando cursei, no segundo semestre de 2013, a disciplina
Historia do Brasil Ill, ministrada pelo professor Flavio Gomes, cujo recorte temporal
abrangia o periodo imperial (1822-1888) e os primeiros anos do regime republicano
(1889-1929). Inspirado pelas aulas desta disciplina, aprofundei meus estudos na
Guerra de Canudos (1897), mesmo ndo sabendo quais caminhos historiograficos iria
seguir ao longo da pesquisa. No primeiro momento, motivado por conhecimentos que
adquiri ao longo da disciplina Movimentos Messianicos, organizada pela professora
Jacqueline Hermann no primeiro semestre de 2014, conduzi meus estudos para
aspectos vinculados ao messianismo em torno da figura de Anténio Conselheiro.

Em 2015, realizei o estagio supervisionado de 300 horas na Escola Municipal
Manoel Bomfim, localizada em Del Castilho, onde acompanhei as aulas de Histéria do
professor Rafael Bosisio no segundo segmento do ensino fundamental. Foi minha
primeira experiéncia pratica no magistério. Ao final do estagio, ministrei uma aula de
carater avaliativo para a disciplina académica de Didatica Especial, organizada pela
professora Warley da Costa.

Nesse mesmo ano, ingressei no Laboratorio de Histéria, Cinema e
Audiovisualidades (LHISCA-UFRJ), apés convite do professor Wagner Pereira.
Permaneci no grupo até o final de 2017, quando estava prestes a colar grau. Esses
dois anos de participacdo no grupo foram essenciais para a elaboracdo de minha
monografia de conclusao de curso.

Motivado pelo LHISCA, apresentei em 2016 a pesquisa “Fotografia e Guerra:
producao de Augusto Flavio de Barros na Guerra de Canudos”, na Jornada de
Iniciacdo Cientifica da Universidade Federal do Rio de Janeiro (JIC-UFRJ). O trabalho
foi apreciado pelo corpo docente, que o avaliou e recomendou sua publicacédo na
Revista do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (2016) da Universidade Federal

do Rio de Janeiro.



Minha trajetéria na graduacdo de Historia foi finalizada com a entrega e
aprovagao da monografia de conclusao de curso, intitulada “Fotografia & Guerra de
Canudos (1896-1897): Augusto Flavio de Barros e as representacfes do conflito”,
orientado pelo professor Wagner Pereira, no final de 2017.

De 2020 a 2021, realizei o curso de Pés-Graduacéo Lato Sensu em Psicologia
da Educacao e Aprendizagem, pela Universidade Candido Mendes. Meu trabalho final
consistiu em uma apresentacdo e analise dos principais argumentos a respeito do
tema Fracasso Escolar, discutindo os principais autores.

Em 2021, entrei no Programa de Pds-Graduagcdo em Artes Visuais da UFRJ,
na linha de pesquisa Imagem e Cultura. No entanto, ap6s um ano no programa, decidi
nao prosseguir com a pesquisa. Tomei essa decisdo porque percebi que os debates
propostos pelas disciplinas ofertadas e pelas leituras indicadas ndo proporcionariam
grandes avancos nas minhas carreiras académica e profissional. Assim, entendi que
deveria me concentrar em programas de pés-graduacao em Educacao. Por isso optei
pelo programa de pos-graduacdo do Colégio Pedro I, uma instituicdo renomada e
com um curso de especializacdo interessado em estabelecer conexdes entre a
pesquisa e a docéncia escolar.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso da Especializacdo em Ensino de Historia
tem como obijetivos: criar um férum vinculado a pesquisas sobre imagens, em turmas
da educacéo basica; contribuir para o0 aumento de novas possibilidades pedagdgicas,
com mais uma ferramenta para o ensino de Historia, expandindo as possibilidades
cognitivas dos estudantes do ensino basico, no tocante a fazé-los refletir sobre novas
formas de pensar a disciplina de Histéria e torna-la mais atrativa aos discentes, por
meio de debates e trabalhos de pesquisa.

A ideia do férum de debates e pesquisas sobre imagens, mais precisamente de
reproducdes pictoricas, surgiu depois que adquiri certa experiéncia na docéncia, ao
notar que, apesar de algumas mudancas no ensino de Historia, ainda havia lacunas a
serem preenchidas, as quais continuam existindo. Dessa maneira, o capitulo dois tem
como elemento central a discussdo sobre a relagdo entre os livros didaticos de
Histéria, as habilidades presentes na Base Nacional Comum Curricular e as
possibilidades de insercédo do produto pedagodgico no cotidiano escolar.

O capitulo trés é destinado ao desenvolvimento do produto pedagdgico em si,
apresentando todos os seus detalhes e mindcias. Optou-se por estruturar o forum no

formato de etapas, totalizando sete fases, cada qual com objetivos bem delimitados.



Pois, acredita-se que dessa maneira 0s processos pedagdgicos e cognitivos teriam
mais éxito.

Por fim, no dltimo capitulo serdo apresentadas as consideracgfes finais a
respeito do processo de criagdo do produto pedagdgico e impressdes sobre sua

aplicabilidade no cotidiano escolar atual.
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1. 2. LIVROS DIDATICOS, AS IMAGENS E O ENSINO DE HISTORIA

2.1 Desafios e Expectativas

Neste capitulo o objetivo serd apresentar, dialogar e questionar a respeito da
forma como os recursos iconograficos sdo utilizados e apropriados nos livros didaticos
da atualidade. Essa discusséo € crucial, pois o livro didatico ainda é a principal
ferramenta didatica utilizada na maioria das escolas brasileiras, tanto do ensino
publico quanto do ensino privado, do ensino fundamental ao médio, apesar da
guantidade sem fim de recursos tecnolégicos disponibilizados pelas editoras. E, por
iISSO, possui uma carga de importancia para as escolas mais conservadoras que
tornam sua conclusdo obrigatoria, ja que é exigido por responsaveis e pela
coordenacao pedagdgica.

Apesar de atuar desde 2018 em sala de aula, lecionando a disciplina de
Histdria, e ter feito minha graduacéo na Universidade Federal do Rio de Janeiro, foram
raros 0s momentos que tive contato com reflexdes criticas a respeito do papel do livro
didatico. Essas questbes s6 comecaram a entrar em pauta quando ingressei nesta
pos-graduacédo do Colégio Pedro II, onde pude conviver com outros professores de
Historia e ter acesso a textos dedicados efetivamente ao pensar sobre o saber e a
pratica docente cotidiana. Assim, reconhe¢o que questionamentos sobre as
ferramentas didaticas demoraram a surgir na minha carreira.

Outro fator que contribuiu para a ampliacdo da capacidade critica foram as
leituras realizadas ap6s definir meu produto pedagdgico: um férum de debates e
pesquisas sobre a iconografia eurocéntrica diante das popula¢des nativas no Brasil
do século XIX, projetado para turmas do oitavo ano do ensino fundamental.

Porém, ao pensar no produto pedagdgico em questdo, sempre vem a tona as
circunstancias atuais em torno dos desafios do trabalho docente, em especial do
professor de Historia. Assume-se obrigacBes complexas e angustiantes: trabalhar
todos os tépicos do livro didatico, corrigir todos o0s exercicios propostos, produzir
avaliacdes, desenvolver projetos interdisciplinares e etc. Cenario que esta em

consonancia com o que relata Caimi:

Os professores, de um lado, reclamam de alunos passivos para o
conhecimento, sem curiosidade, sem interesse, desatentos, que desafiam
sua autoridade, sendo zombeteiros e irreverentes. Denunciam, também, o
excesso e a complexidade dos conteddos a ministrar nas aulas de Historia,
0s quais sdo abstratos e distantes do universo de significacdo das criancas e
dos adolescentes. Os alunos, de outro lado, reivindicam um ensino mais
significativo, articulado com sua experiéncia cotidiana, um professor ‘legal’,
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‘amigo’, menos autoritario, que lhes exija menos esforco de memorizacdo e
que faca da aula um momento agradavel (Caimi, 2006, p.18-19).

Desse modo, cabe a indagacgédo: é viavel inserir mais um compromisso nesse
ambiente j& sobrecarregado? Por incrivel que pareca, a resposta é “sim”, justamente
para buscar novas perspectivas e recursos alternativos em sala de aula, a fim de
tornar os estudantes mais participativos na construcdo do saber historico, através dos
materiais produzidos por mim e pelos meus colegas no curso de especializacéo e
também por meio de novas perspectivas pedagdgicas, as quais ndo sdo alvo do
presente trabalho.

Concomitantemente, ha barreiras que os professores precisam superar: a
preponderancia do livro didatico como ferramenta chave para o ensino de Historia.
Uma vez que, o livro didatico ainda é o elemento constante no cotidiano escolar dos
docentes e estudantes. Pois é a partir desse recurso didatico que os professores
devem elaborar suas aulas, provas e trabalhos ao longo do ano letivo. E é por meio
desse material que os discentes se preparam para as avaliacdes. Quando nédo se
efetua uma andlise critica a hegemonia académica do livro didatico nas escolas, por
parte dos docentes, acontece o fendbmeno salientado por Caimi: o “verbalismo vazio
gue permeia as aulas de Historia, resultando ora na passividade dos alunos, ora na
sua resisténcia ativa frente a disciplina. ” (Caimi, 2006, p.24).

Com base nos artigos lidos, nota-se relacdes de ambiguidade a respeito do
carater hegemonico e vital dos livros didaticos no desenvolvimento académico dos
estudantes brasileiros. Por um lado, nos ambitos literario e educacional nacional,
deve-se reconhecer a relevancia dos livros didaticos de Historia, tendo em vista que
para muitos estudantes este sera o Unico momento de contato letrado que terdo com
temas que Ihes permeiam enquanto cidaddos, ao longo de suas vidas. Em
contrapartida, € preciso analisar essas obras com olhar critico (0 que nem sempre é
possivel, por questdes de excesso de trabalho, desvalorizagcédo profissional e dupla
jornada de trabalho), em razdo de terem autoria e editorial bem definidos, portanto,
possuirem perspectivas ideolégica e cultural delimitadas, as quais conduzirdo
implicitamente os estudantes e, em certos casos, 0s docentes a conceber o que esta
escrito e apresentado nas paginas como verdades absolutas e inquestionaveis.
Bittencourt salientou sobre a inexisténcia da imparcialidade nos livros didaticos

guando apontou que:
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[...]Véarias pesquisas demonstraram como textos e ilustracdes de obras
didaticas transmitem esteredtipos e valores dos grupos dominantes,
generalizando temas, como familia, crianca, etnia, de acordo com os
preceitos da sociedade branca burguesa (Bittencourt, 2004, p.72).

E 6bvio que toda obra intelectual tem seu viés politico-ideoldgico, ndo obstante,
por vezes o material distribuido e/ou comercializado nas escolas brasileiras ndo passa
por essa averiguagcdo critica por parte de todo corpo escolar (coordenacdo e
professores de cada disciplina). Nesses casos, 0 que se percebe € uma imposicao
velada, ou até mesmo explicita, das editoras para a oficializacdo contratual do seu
material por determinado periodo de tempo. Essa acado mercadoldgica é tdo agressiva
gue ndo ha tempo habil para que professores, coordenadores e gestores escolares
discutam as opcoes e a qualidade dos livros para o proximo ano letivo. E o que esta
posto, critique o material, mas cumpra-o até as ultimas paginas.

O que foi escrito nos paragrafos anteriores serve de parametro e base para se

debater a autonomia docente no momento das instituicbes escolares adotarem
determinada colecao didatica. Téo logo ndo exista a liberdade de escolha somada ao
poder hegeménico dos livros didaticos e das grandes editoras, os professores de
Historia ficam circunscritos aos limites impostos pelo material da vez. Ou seja, 0S
docentes devem priorizar as atividades propostas pelo livro e devem pautar suas
abordagens em sala de aula em consonancia com as perspectivas do material. Nao
esquecendo que existem estratégias que buscam romper com o cendrio mencionado.

No meio dessa complexa conjuntura estao os estudantes da educacao basica,
0S quais nao tém as capacidades analitica e critica para compreender que o livro
didatico é apenas uma das possibilidades existentes em meio a outras ferramentas
pedagdgicas. Fazendo um breve relato de experiéncia, inimeros sdo 0S casos nos
guais ha o embate entre o que esta escrito no livro e aquilo que é exposto na sala de
aula oralmente. Como levar aos estudantes a questionar a sacralidade do livro didatico
e apresenta-los novos caminhos e perspectivas séo alguns dos grandes desafios da
pratica docente nos dias atuais. A alternativa adotada nesses casos, € seguir o que
escreve Silva:

Quando o livro didéatico for omisso em relagdo ao conteldo abordado e/ou
apresentar determinadas limitacdes, € necessario que o/a professor/a faca as
devidas considerac¢fes de forma que possa contribuir para o desenvolvimento
critico do/a aluno/a em relacdo a forma de obtencdo do conhecimento na
reconstrucdo de conceitos (Silva, 2014, p.12).
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Tais omissodes e limitacdes séo evidenciadas quando os professores de Historia
se esforcam para encontrar conexdes entre a parte escrita e a parte iconogréafica que
compdem o livro didatico, por exemplo. Percebe-se que na maior parte dos livros
didaticos a iconografia selecionada ndo tem vinculo com o elemento escrito, servindo
apenas a incumbéncia puramente ilustrativa ou para corroborar com a narrativa
adotada. Esse impasse tem uma historicidade, a qual demonstra que essa falta de
adequacao entre os dois campos ndo é fruto do presente. Segundo Bueno, uma
vagarosa mudanca pedagdgica comecou a partir da década de 1980 quando as
iconografias presentes nos livros didaticos deixaram de ser meros recursos ilustrativos
e “passaram a ser consideradas expressodes (produtos e instituidoras) da sociedade
que a gerou” (Bueno, 2011, p.71). No entanto, ndo basta dizer que mudancgas
aconteceram na forma como sao vistas, é preciso prover aos docentes ferramentas
tedrico-metodoldgicos que Ihes permitam analisar, dialogar e propor chaves de leituras
para seus estudantes.

Soma-se ao que foi mencionado acima o seguinte contexto:

Diante da imensidao de conteludos a ensinar, querendo abarcar “toda a
histéria”, € comum que noés, professores de Histéria, abdiquemos de
metodologias participativas, dialogadas, de trabalho em grupo, em favor de
um  melhor aproveitamento do tempo escolar. Entendemos,
equivocadamente, que otimizar o tempo significa priorizar a leitura e a
explicacdo do professor sobre o capitulo do livro didatico, seguindo-se a
realizacdo de exercicios pelos alunos, individualmente, para que a classe se
mantenha mais silenciosa e, assim, mais produtiva (Caimi, 2006, p.25).

Os pontos levantados por Caimi sao relevantes para a reflexdo da realidade
docente brasileira, pois, apesar do texto ter sido desenvolvido em 2006 - ha quase 20
anos - ainda se pode encontrar esta dindmica em algumas salas de aula dos ensinos
particular e publico, por exemplo. Contudo, faz-se necessario inserir uma ressalva ao
cenario apresentado pela autora: a priorizacédo da leitura, com o foco no livro didatico,
em detrimento de novos métodos de ensino mais participativos, € uma ordem vinda
de instancias superiores, em certos casos. Uma vez que, o papel desempenhado por
algumas coordenacdes pedagogicas impede inovacdes didaticas, prezam pelo ensino
mais tradicional possivel e retiram a autonomia do professor.

Assim, os professores podem (e devem) atuar nas brechas que surgem na sala
de aula, ao propor debates, reflexdes e projetos que ndo sao desenvolvidos nos livros
didaticos. Meu produto didatico seria aplicado neste momento, quando houver

liberdade docente para se explorar a disciplina de Historia.



14

2.2 Brechas institucionais

Neste subcapitulo ha a oportunidade de analisar-se alguns caminhos didaticos
para a insercao do produto pedagoégico, sem ferir as bases educacionais vigentes, isto
€, encontrar meios de utilizar o produto sem que o professor seja visto como
transgressor do ensino conteudista e tradicionalista. Uma das possibilidades de
reflexdo acerca do dialogo entre a iconografia e os textos escritos nos livros didaticos
€ analisar as habilidades expostas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as
quais norteiam a forma como o material produzido pelas editoras sera redigido,
editado e enviado ao seu destino final, 0 mercado consumidor.

Conforme ja mencionado anteriormente, o produto pedagdgico é aplicado as
turmas de oitavo ano do ensino fundamental, portanto, o foco sera nas habilidades da
BNCC que fazem referéncia ao respectivo periodo escolar.

Ao todo sdo vinte e sete habilidades e estdo subdivididas em eixos tematicos
delimitados entre o desenvolvimento da filosofia iluminista, em meados do século
XVIII, o Brasil do Segundo Reinado (na Histdria Nacional) e o Imperialismo europeu
(na Historia Internacional). No entanto, somente trés habilidades ddo margem para a
efetiva utilizacdo de fontes iconograficas no oficio do professor de Histéria. Séo elas:

EFO08HI14: Discutir a nogdo da tutela dos grupos indigenas e a participagéo
dos negros na sociedade brasileira do final do periodo colonial, identificando
permanéncias na forma de preconceitos, estereétipos e violéncias sobre as
populag@es indigenas e negras no Brasil e nas Américas.[...]

EFO8HI19: Formular guestionamentos sobre o legado da escraviddo nas
Ameéricas, com base na selecao e consulta de fontes de diferentes naturezas.

[-]
EFO8HI22: Discutir o papel das culturas letradas, néo letradas e das artes na
producéo das identidades no Brasil do século XIX. (Brasil, 2018, p.425-427).

Observa-se que as habilidades n°14 e n°19 nao estdo diretamente vinculadas
a questédo iconografica. Nesses casos, 0 que pode acontecer é a busca por brechas
por parte do professor de Histdria, e a partir desse descobrimento, inserir nas suas
aulas discussoes e reflexdes sobre o uso de fontes iconograficas.

Por exemplo, quando a BNCC sugere trabalhar a identificacdo de
‘permanéncias na forma de preconceitos, esteredtipos e violéncias” de negros e
populagdes amerindias, o docente pode utilizar as expressdes “preconceito” e
“estereodtipo” como norteadoras no desdobramento da sua aula e, apds explicacdes

sobre esses dois conceitos fundamentais, propor um conjunto de discussdes a
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respeito das suas respectivas aplicabilidades nas producdes iconograficas dos artistas
brasileiros e estrangeiros, entre o final do século XVIIl e o XIX e, conforme o
andamento da aula, tragar comparagdes com o material produzido na atualidade por
jornais, sites e paginas das redes sociais.

Ainda que a habilidade n°19 n&o especifique quais as fontes que os professores
devem trabalhar com seus estudantes, as iconografias estdo inseridas nesse
conjunto. O exemplo apresentado no paragrafo anterior também se encaixa na
competéncia em questdo. Até porque o0 objetivo da BNCC nado é desenvolver tais
habilidades individualmente, mas proporcionar um progresso académico e cognitivo
que as correlacione, pois, conforme escrito no documento: “propde-se, assim o
desenvolvimento de habilidades com um maior nimero de variaveis, tais como
contextualizagao, interpretagao e proposicao de solu¢des” (Brasil, 2018, p.417).

Concatenar os eventos factuais e os objetos de estudos da Historia (as
fontes/os documentos) ao entendimento dos estudantes da educacgéo basica sobre o
as atribuicoes do oficio do historiador € um desafio e uma obrigagéo?! que o professor
precisa superar e cumprir a todo instante, especialmente quando os documentos
selecionados pelo livro didatico ou pelo proprio docente ndo sao fontes escritas. “As
raizes dessas dificuldades relacionam-se, principalmente, as permanéncias, nas
culturas escolares, da valorizacdo do uso de documentos escritos como fonte
privilegiada de producao de conhecimentos histéricos” (Bueno, 2011, p. 73). Ou seja,
0s estudantes conseguem assimilar com muito mais facilidade a condicdo de
documento histérico da Carta de Pero Vaz de Caminha do que a colecao de pinturas
produzidas por Jean-Baptiste Debret ou o album de fotografias feito por Evandro
Teixeira, por exemplo.

Por mais que as habilidades da BNCC referentes a analise de processos
iconograficos na Historia seja infima, ha na base uma espécie de passo-a-passo
geneérico no que concerne a forma como as fontes podem ser exploradas na educacao
basica e que, desse modo, poderia ser apropriado pelos docentes para compor junto
com os estudantes as analises documentais das iconografias. A sequéncia esta
pautada nos seguintes pontos: “identificagcdo das propriedades do objeto [...];

compreensao dos sentidos que a sociedade atribuiu ao objeto e seus usos|...]; e

1 Tendo em vista gue é um dos procedimentos basicos descritos na Base Nacional Comum Curricular,
essenciais para o processo de ensino e aprendizagem da Histéria nos anos finais do ensino
fundamental (Brasil, 2018: p.416).
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utilizacdo e transformacdes de significado a que o objeto foi exposto ao longo do
tempo. ” (Brasil, 2018, p.418).

Ao seguir a indicacdo apresentada pela BNCC, os professores de Histéria sao
obrigados a estabelecer um diadlogo entre os sentidos sociais dados pela época de
producédo da fonte e como o material em questéo é ressignificado com o passar dos
anos. Bittencourt vai além ao propor um novo itinerario metodologico: realizar
comparagdes de imagens em diferentes momentos da Histéria, “para que os alunos
possam estabelecer rela¢des historicas entre as permanéncias e mudancas e para
relativizar o papel que determinados personagens tendem a desempenhar na Historia”
(Bittencourt, 2004, p.88).

Em parte, a metodologia proposta por Bittencourt sera aplicada diretamente no
produto pedagogico, uma vez que 0s estudantes ja tiveram contato com outras
imagens cujos personagens centrais sS40 0S povos hativos, assim, a comparacao e
associacao sdo inevitaveis e acontecerdo de maneira espontanea. Algo que estad em

consonancia com o pensamento do autor francés Jacques Aumont:

E claro que esse espectador jamais tem, com as imagens que olha, uma
relagdo abstrata, “pura”, separada de toda realidade concreta. Ao contrério, a
visdo efetiva das imagens realiza-se em um contexto multiplamente
determinado: contexto social, contexto institucional, contexto técnico,
contexto ideolégico (Aumont, 2014, p. 9).

Por conta da interacdo pré-existente com a iconografia, quando docentes
estiverem dispostos a realizar analises de diferentes tipos de fontes com seus
estudantes da educacdo béasica, é fundamental que professores adotem
posicionamentos de escuta e compreensao a respeito das interpretacdes dadas por

diversos alunos em diferentes instituicbes de ensino. Conforme escreveu Bueno:

As leituras das imagens podem seguir caminhos diversos, pois as escolhas
relativas a forma de ler os textos verbais e ndo verbais podem expressar
diferencas sociais sobre as questfes de género, geracao, etnia, classe ou
grupo social dos individuos. [...]é a partir do reconhecimento dessas
diferencas que os novos saberes vao se constituindo nas escolas (Bueno,
2011, p.73).

Logo, os docentes precisam se preparar teérico-metodologicamente, a fim de
gue adquiram uma consciéncia sobre os caminhos que esse processo de ensino-
aprendizagem esta tomando ao longo das aulas. Pois nem sempre as selecdes de
fontes iconograficas feitas pelo professor de Historia ou pela propria editora terdo

proximidade com a narrativa desenvolvida no livro didatico adotado pela instituicdo de
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ensino e isso esta dentro da normalidade. De acordo com Stdher, existem
potencialidades inexploradas nas fontes visuais dentro do livro didatico, assim, torna-
se pertinente “dialogar e questionar o receptor ou até em se opor aos textos,
instigando os alunos a pensar e a refletir sobre as representagbes imageéticas. ”
(Stréher, 2012, p.47).

Ha também a complexidade presente no elemento chave desse produto
pedagdgico, o0 estudante/espectador das imagens. Recupera-se novamente a

percepcao de Aumont, salientando que:

[...] Esse sujeito ndo é de definicdo simples, e muitas determinag6es
diferentes, até contraditdrias, intervém em sua relagdo com uma imagem:
além da capacidade perceptiva, entram em jogo o saber, os afetos, as
crencgas, que, por sua vez, sdo muito modelados pela vinculagédo a uma regiéo
da historia (a uma classe social, a uma época, a uma cultura). (Aumont, 2014,
p.77).

Dessa maneira, o professor ndo pode esperar de seus estudantes apenas uma
avaliacdo sobre as imagens utilizadas no forum. Conforme a realidade de cada
discente, havera pluralidades de falas e observacdes sobre o contetdo apresentado.
E preciso estar atento a esse detalhe.

Acrescenta-se ao debate outro aspecto importante salientado por Stroher, que
esta na forma como acontecem as interpretacfes e analises iconograficas, isto €, o
modo como se realizam as leituras dessas fontes histéricas. Atenta-se para o fato do
professor de histéria, ao promover este trabalho, compreender que néo se trata de
uma acdo trivial e desmerecedora de maiores aprofundamentos tedricos e
metodoldgicos. Isso porque, a falsa trivialidade pode resultar em interpretacdes
equivocadas do material analisado, visto que “estamos do lado receptor e ndo do
autor, e isso significa que as intencionalidades do sujeito-autor ndo podem ser
decifradas em sua totalidade. ” (Stroher, 2012, p.48). Entdo, a argumentacao do autor
no trecho citado faz referéncia aos problemas que existem no oficio tanto do
historiador quanto do professor de Historia da educacédo basica: as limitacbes das
fontes. Qual seria a alternativa quando se chega nesse ponto? Buscar caminhos
secundarios por meio de outras fontes que tratam do mesmo tema. Exemplificando-
se: no caso das fontes iconograficas selecionadas - as gravuras produzidas pelo
principe - para compor o produto pedagogico quando se chega aos seus limites, parte-
se para a analise de leituras secundarias (trabalhos que se preocuparam em analisar

os trajetos do viajante pelo Brasil do século XIX). Como é o caso dos artigos
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encontrados no site Brasiliana Iconogréfica: “Botocudos: de Wied-Neuwied a tragédia
no Vale do Rio Doce™, “A comitiva do principe alem&o entre os indigenas”®, dentre
outros, produzidos com o apoio das instituicbes: Fundacao Biblioteca Nacional e
Instituto Moreira Salles (Rio de Janeiro), Pinacoteca de S&o Paulo e Instituto Itad
Cultural (S&o Paulo).

As imagens escolhidas para compor esse trabalho de concluséo de curso foram
escolhidas por serem imagens disponibilizadas em um banco de dados de facil
acesso; pela possibilidade de amplia-las e, desse modo, ter acesso aos seus detalhes;
e, primordialmente, por serem imagens que 0s estudantes do oitavo ano teriam a
capacidade de interpretar.

Diante do exposto, depreende-se que o trabalho com as fontes iconogréficas
nao é algo restrito as questdes e demandas visuais. O didlogo com as fontes histéricas
escritas e com autores que tratam da tematica indigena € obrigatorio. Observa-se uma
confluéncia na dita comunicacéo entre fontes e estudos nos conceitos desenvolvidos
por Bittencourt: “leitura inicial e interna” e “leitura externa” (Bittencourt, 2004, p.88).
De acordo com a autora, a funcéo da primeira leitura perpassa pela compreensao do
tema presente na iconografia, dos personagens expostos, suas respectivas posturas,
vestimentas e vinculos com o espac¢o onde a cena se passa. Entende-se que tal acdo
€ exclusivamente associada as fontes iconograficas. Em contrapartida, a leitura
externa — como a propria expressao ja evidencia — investe-se de elementos que
extrapolam as fronteiras materiais das producdes iconogréaficas. Destarte, o0s
estudantes iniciaram suas investigacfes a partir dos seguintes questionamentos:
“Como e por que foi produzido? Para que e para quem se fez esta producdo? Quando
foi realizada? ” (Bittencourt, 2004, p.88).

2 Disponivel em: https://www.brasilianaiconografica.art.br/artigos/20219/botocudos-de-wied-neuwied
-a-tragedia-no-vale-do-rio-doce. Acesso em: 2 de dezembro de 2023.

3 Disponivel em: https://www.brasilianaiconografica.art.br/artigos/23402/a-comitiva-do-principe-alem
ao-entre-o0s-indigenas. Acesso em: 2 de dezembro de 2023.


https://www.brasilianaiconografica.art.br/artigos/20219/botocudos-de-wied-neuwied
https://www.brasilianaiconografica.art.br/artigos/23402/a-comitiva-do-principe-alem
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2.3 A presenca dos povos nativos no livro didatico de Historia: didlogo ou

embates?

ApoOs a discusséo a respeito dos livros didaticos e a insercdo das iconografias
no ensino de Histéria, os proximos paragrafos serdo destinados ao debate sobre o
modo como as comunidades indigenas séo representadas em alguns livros didaticos
de Historia e de que maneira essas representacées sdo capazes de forjar imagens
estereotipadas de tais grupos. Foram utilizadas as seguintes colecdes: Historia.doc 8°
ano, Histdria Conquista 8° ano, Arariba Plus Histéria 8 (52edicdo) e Histéria 8° ano
SAE Digital

A andlise do material didatico e a indagacéo presente no subtitulo foram os
principios motivadores do processo que levou a producédo do material pedagdgico em
guestdo. Pois apesar de serem parte da formacao cultural brasileira e de serem parte
integrante da Lei 11.645/2008, percebe-se que estes livros didaticos de Histéria ainda
possuem déficits ao abordarem as diferentes possibilidades tematicas em torno das
populacdes indigenas, em sala de aula. Em conformidade com as palavras de

Grupioni:

Os livros didaticos produzem a magica de fazer aparecer e desaparecer 0s
indios na histéria do Brasil. O que parece mais grave neste procedimento é
que, ao jogar os indios no passado, os livros didaticos ndo preparam o0s
alunos para entenderem a presenca dos indios no presente e no futuro.
(Grupioni, 1996, p.429).

Consequentemente, cria-se uma espécie de descolamento da Histéria dos
povos indigenas no Brasil, da Histéria sobre a constru¢do das mdltiplas identidades
nacionais e, principalmente, da relagdo entre o passado e 0 presente dessas
comunidades que também possuem historicidades e passam por transformacfes ao
longo do tempo.

Utiliza-se como referéncia, mais uma vez, a Base Nacional Comum Curricular,
por meio de uma discussao sobre o fendmeno a partir do material destinado as turmas
de oitavo e nono anos do ensino fundamental, mesmo que algumas habilidades da
BNCC reforcem a presenca desses personagens. Ao todo séo vinte e trés objetos de
conhecimento e apenas trés abordam assuntos vinculados as populacdes indigenas,

sendo:

A tutela da populacdo indigena, a escraviddo dos negros e a tutela dos
egressos da escravidaol...]; Politicas de exterminio do indigena durante o
Império [...]; O discurso civilizatério nas Américas, o silenciamento dos
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saberes indigenas e as formas de integracdo e destruicdo de comunidades e
povos indigenas (Brasil, 2008, p.424-426).

Por mais que sejam objetos de conhecimento criticos as formacgdes
eurocéntricas das identidades brasileira e latino-americanas, ainda assim ndo sdo
suficientes para a compreensao das complexidades dos povos indigenas, uma vez
gue as iconografias selecionadas por alguns livros didaticos estejam marcadas por
esteredtipos e sem as devidas reflexdes criticas das suas respectivas composi¢cdes
artisticas. Observa-se tal circunstancia a partir do didlogo entre diferentes autores que
se debrucaram sobre a relacdo existente entre o livro didatico de Historia e as
representacdes iconograficas ali presentes.

Segundo Santos, o livro didatico:

[...]Tornou-se um mecanismo de reproducdo e manutencdo da forma
dominante de visualizar o “indio brasileiro”, a ideia de identificar e representar
povos indigenas como Unicos. A propria terminologia indio ja se incube disso,
a qual perpetua no imagindrio brasileiro e provoca a nogdo de que toda india
e indio sdo da mesma etnia, falam a mesma lingua ou que habitam apenas
um lugar (Santos, 2019, p.462).

Ademais, outro fator extraordinario foi notado nos livros didaticos trabalhados
ao longo da docéncia: os diferentes materiais didaticos utilizam imagens
contemporaneas dos indigenas, mas as acfes desses individuos remetem aos
sujeitos de séculos passados, como por exemplo a construcao de ocas e a exposicao
dos rituais alimentares das comunidades indigenas. Dando a impressao que esses
sujeitos estariam “presos” ao passado e nao teriam a possibilidade de interagir com
0S processos tecnoldgicos, cientificos e sociais atuais. O que pode conduzir, na visdo

de Grupioni:

[...]Os alunos a concluirem pela ndo-contemporaneidade dos indios, uma vez
que estes sdo quase sempre apresentados no passado e pensados a partir
do paradigma evolucionista, onde os indios estariam entre os representantes
da origem da humanidade, nhuma escala temporal que colocava a sociedade
europeia no apice do desenvolvimento humano e a "comunidade primitiva"
em sua origem (Grupioni, 1996, p.429).

Os artigos exerceram um papel importante para o desenvolvimento do produto
pedagdgico, porque alavancaram perspectivas critica e analitica sobre as
representacbes escolhidas, de modo a buscar novas interpretacbes e
guestionamentos a respeito dos personagens indigenas, por mais que as imagens

selecionadas tenham sido produzidas por europeus, no comeco do século XIX. E
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também permitiram questionar as narrativas adotadas pelos livros didaticos, uma vez

que:

[...Jo livro didatico enquanto construcdo social de discursos e imagens
histéricas carrega consigo uma gama de representacbes acerca das
populag@es indigenas. Essas representacdes, em alguns casos, servem para
reforcar os esteredtipos e preconceitos em relagdo aos diversos grupos
indigenas, contribuindo para sua invisibilidade na sociedade e a consequente
valorizagc&o da ocupacéo europeia (Silva, p.7, 2014).

Assim, o produto pedagogico foi desenvolvido com a seguinte pergunta-motriz:
partindo de imagens, hoje vistas como estereotipadas, é possivel desenvolver

concepcdes ndo estereotipadas sobre os povos indigenas?
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1. 3. PRODUTO PEDAGOGICO

3.1 O material: fontes e informacdes.

Conforme ja foi dito nas paginas anteriores, o produto pedagogico € um forum
de debates e pesquisas sobre imagens produzidas ao longo da Histéria e tem como
recorte as representactes baseadas nos registros expedicionarios de Maximilian zu
Wied-Neuwied.

Wied-Neuwied foi um explorador com objetivos cientificos. Fez alguns
desenhos de populacfes indigenas que encontrou ao longo de sua viagem pelas
seguintes regides: Cabo Frio, Macaé, Campos dos Goytacazes, Nova Benavente,
Guarapari, Vila Velha, Vitoria e Nova Almeida, Sdo Fidélis e Linhares (nas capitanias
do Rio de Janeiro e Espirito Santo); Ilhéus, Canavieiras, Olivenca, Almada, e
novamente se dirigiu para o sertdo, chegando até a atual cidade de Vitdria da
Conquista (capitania da Bahia).

De volta a Alemanha, Wied-Neuwied publicou em Frankfurt, em dois volumes
em 1820 e 1821, Viagem ao Brasil nos anos de 1815 a 1817, fruto das
anotacdes e desenhos que fez in loco. A obra teve grande repercussao e em
menos de cinco anos foi traduzida para o inglés, francés, italiano e holandés.
(Brasiliana Iconografica, 2021).

Figura 1 - Disfida de' Botocudos (1821)
i R AW e T

Fonte: Brasiliana lconografica, 2023.



Fonte: Brasiliana Iconografica, 2023.

Figura 3 - | Patachos (1821)

Fonte: Brasiliana Iconogréafica, 2023.
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Figura 4 - Festa da ballo de Camacani (1821)

rafica, 2023.

Figura 5 - Combats singuliers des Botocudes sur le Rio Grande de Belmonte
- (1822)
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Fonte: Brasiliana Iconografica, 2023.

Disfida de’ Botocudos, Puris nelle loro foreste, | Patachos e Festa da ballo de
Camacani sédo obras do tipo gravura, as trés primeiras feitas a partir da técnica em
agua-tinta e aquarela sobre papel e ultima em agua-forte, agua-tinta e aquarela sobre
papel, cujo autor € Giulio Ferrario, com diferentes gravadores: Paolo Fumagalli,
Giuseppe Bramati e Domenico Klemi Bonatti, respectivamente. Originalmente, foram
publicadas no album Il costume antico e moderno de tutti i poppoli. L'America, de 1821.
J& a ultima imagem é uma gravura produzida por meio da técnica agua-forte, grafite e
tinta sobre papel, de autoria do pesquisador Maximilian, Prinz von Wied, e seu
gravador é Franz H. Muller. Publicada na Imprimerie Cosson, em 1822.

No tocante as diferentes versfes das figuras 1 e 5 tem-se a seguinte
explicacao:

Os desenhos feitos pelo principe foram adaptados pelos gravadores
responsaveis por cada nova edicdo ao gosto de seu publico. Podemos
comparar, por exemplo, as gravuras que representam uma luta dos
Botocudos. Na edicdo francesa, os indigenas ganham uma espécie de saia
que cobre suas partes intimas. Na italiana, colorida, parte do album Il costume
antico e moderno de tutti i poppoli. L'America, publicado em 1821, estdo nus
(Brasiliana Iconogréfica, 2021).

Atualmente, as imagens selecionadas fazem parte do acervo da Pinacoteca do
Estado de S&o Paulo, da Colecdo Brasiliana, e também estdo disponibilizadas
digitalmente no site Brasiliana Iconografica®.

Depois de refletir os caminhos metodolégicos a serem percorridos para o
desenvolvimento do férum, entende-se que é possivel aplicar a ideia do produto
pedagdgico utilizando outras fontes imagéticas e de diferentes periodos. Todavia, um
adendo deve ser feito: € fundamental estar familiarizado com as fontes selecionadas.
Acrescenta-se que também é necessario ao docente que o aplicar em sala de aula ter
acesso a materiais de apoio sobre as fontes, para que os debates no férum ganhem
robustez e, fundamentalmente, ndo se percam no senso comum ou que transformem
a atividade em algo sem propasito definido.

O produto pedagogico esta dividido em sete fases, as quais deverdo sempre
mobilizar a participacdo dos estudantes em diferentes niveis cognitivos. S&o elas:

observacgéo das imagens; didlogos sobre as imagens; contextualizacdo técnica das

4 Disponivel em: https://www.brasilianaiconografica.art.br/ . Acesso em 2 de setembro de 2023.


http://www.brasilianaiconografica.art.br/
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imagens; contextualizac&o historica das imagens; mapeamento geografico; atividade

de pesquisa; e apresentacdo das pesquisas.
3.2 Primeira Fase - A observacao das imagens

A primeira fase do forum causa certo conflito entre o oficio do historiador e a
experiéncia em sala de aula. A principio foi pensado, durante a exposi¢éo das fontes,
apresentar as fichas técnicas de cada uma das reproducées. No entanto, em turmas
da educacado basica este processo de identificagcdo pode ser encarado como algo

entediante e sem propdsito (isso sera questionado e debatido na sala de aula, mas
em outra fase do produto pedagdgico). Assim, para melhor aproveitar a curiosidade
dos estudantes, optou-se por instituir a primeira etapa o ato de observar as imagens.
A observagdo € um momento crucial na proposta pedagodgica, pois é o primeiro
contato dos estudantes com o material. Nessa fase, cabe ao professor duas acoes:
dividir a turma em grupos - para melhor organizar o projeto como um todo -, e
disponibilizar aos estudantes as imagens selecionadas. A depender das fontes
escolhidas, a ordem de exibi¢cdo € importante, mas no caso desse projeto particular,
nao sera. Assim sendo, a proposta aqui é distribuir as reproducdes iconograficas no
esquema de rodizio ou, dependendo dos recursos escolares disponiveis, apresenta-
las no projetor.

Mesmo que seja 0 momento de observacdo do material, sera imprescindivel
gue o docente estimule seus estudantes a registrar em seu caderno aquilo que véem
(os elementos pictéricos que mais Ihes chamaram a atencgéo, por exemplo). Por mais
qgue estejam divididos em grupos, o ideal é que cada estudante registre suas

impressodes e observagdes individualmente.

3.3. Segunda fase - Os diadlogos sobre as imagens.

Apdés a observacdo das imagens, chegardA 0 momento que o professor
condicionara seus estudantes a conversar sobre o que foi observado anteriormente.
E o instante no qual as impressées e prejulgamentos dos estudantes serdo expostos
aos colegas de classe.

Por se tratar de uma circunstancia onde havera inimeros relatos e explanacgdes
orais, o docente de Historia devera estar preparado para ouvi-los atentamente e, se

possivel, registar cada fala em um gravador, ou em algo similar. Tal acdo € feita com
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o0 intuito de, posteriormente, confrontar os dialogos e questdes levantadas no comeco
da atividade com aquelas produzidas na parte final do férum, permitindo aos
estudantes notarem as diferencas entre suas interpretacdes rasas sobre as imagens
(suas impressbes baseadas apenas na observagdo) e as novas concepgoes
decorrentes do desenvolvimento das pesquisas feitas a posteriori.

Nessa fase do férum, permitir que os alunos exponham suas interpretacoes e
estabelecam conexdes com outros elementos imagéticos de seu arcabougo é
essencial. Porque, apesar da aparente superficialidade das duas primeiras fases do
féorum, hd de se considerar que os estudantes ja carregam consigo infinitos
referenciais a respeito dos personagens presentes nas fontes analisadas, insinuacdes
moldadas a partir dos discursos presentes nos livros didaticos ou por meio de
perspectivas construidas fora do ambiente escolar. Assim, ao professor cabera a
tarefa de examinar as falas dos estudantes, captar discursos equivocados para que

futuramente sejam questionados e repensados.

3.4 Terceira fase - Contextualizagao técnica das imagens.

A terceira fase do forum é a ocasido na qual os estudantes comecam a ter maior
contato com as complexidades presentes nas imagens. Porque é justamente nessa
etapa do processo que se inicia a parte investigativa sobre os significados, discursos
e objetivos imbuidos nas imagens, ou seja, é a partir desse instante que havera o
entendimento, por parte dos estudantes, que estdo diante de fontes historicas.

Entdo, serd a oportunidade pratica do professor evidenciar a turma a respeito
da pluralidade das fontes histdricas, questionando a exclusividade das fontes
histéricas escritas como as Unicas possiveis (em certos ambitos académicos tal
concepcao ja foi desfeita, porém com base nos livros didaticos analisados ainda se
observa um enaltecimento dos registros histéricos escritos em detrimento dos
imagéticos).

Conforme dito no aprofundamento da primeira fase do férum, foi pensado em
apresentar aos estudantes as fichas técnicas das reproduc¢des iconograficas logo no
comeco do projeto. Contudo, depois de algumas reflexbes sobre a participacao ativa
dos estudantes e no que concerne ao significado de um férum, optou-se por outra
abordagem em sala de aula. Sera lancado uma espécie de desafio para cada grupo

de estudantes, cujo objetivo € encontrar as referéncias técnicas de cada imagem
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(cada grupo responsavel por uma imagem). Antes dos grupos comecarem suas
pesquisas de maneira desordenada, o professor tera de explicar o que sédo as
referéncias técnicas e apresentar os seguintes elementos que devem constar na
busca, sdo eles: as dimensfes da obra original; o tipo de obra; a técnica pictérica
empregada para produzir as obras originais; o ano de publicacéo; o local de producéo;
e 0 acervol/instituicdo responsavel pela obra.

Inicialmente, essa pesquisa pode parecer dificil para alunos do ensino
fundamental, mas com o aporte de sites de pesquisa, como o Google, a tarefa ndo
fica tAo complexa. Além disso, para que os estudantes possam dar o primeiro passo
na pesquisa, lhes serd apresentado o titulo da obra. A partir dessa referéncia, sera
possivel obter as demais informagoes.

E provavel que no andamento da pesquisa técnica os estudantes recorram ao
primeiro link disponivel no mecanismo de busca online, o site da Brasiliana
Iconografica, justamente a plataforma que serve de base para o desenvolvimento do
produto pedagdgico. Ali encontrardo todos os elementos solicitados na presente fase
do férum.

Nesse caso o suporte das pesquisas online sera de grande serventia, ja que
além de encontrar o que foi solicitado, os estudantes tém facilidade de acesso a video-
aulas, documentérios e textos que tratem da temética do férum. Porém, o docente
deve estar atento, pois a web também pode ser nociva ao desenvolvimento académico
dos estudantes, quando ndo sao feitos de maneira reflexiva e questionadora. O meme
“se ta na internet, é verdade”, nunca foi tao real e perigoso.

Ao obter as informacdes, é importante que os dados obtidos com a pesquisa
sejam registrados em uma espécie de ficha técnica no formato digital ou fisico, cabe
ao professor definir, juntamente com as referéncias dos locais de pesquisa. Assim,

sera possivel avancar para a proxima fase do forum.

3.5. Quarta fase - Contextualizagdo histérica das imagens.

Na quarta etapa realiza-se a fusdo entre o que se esta aprendendo
formalmente na instituicdo de ensino e o produto pedagogico em si, isto €, acontece

uma conexao entre o que esta sendo estudado no livro didatico de Histéria® e o forum.

5 Os caminhos até a independéncia do Brasil e Primeiro Reinado, nomenclatura apropriada da BNCC.
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A contextualizacdo histérica das imagens permitirA aos estudantes
correlacionar as fontes selecionadas com o tempo e o espaco historico, abordados
nas ferramentas didaticas disponibilizadas. Tempo e espaco sdo elementos
intrinsecos no ensino de Historia. Sem eles ndo é possivel introduzir, desenvolver e
analisar os diferentes assuntos e tematicas do nosso campo de atuacdo. Soma-se a

categoria de periodiza¢des, a qual, conforme escreve Goncalves (2019), € um

[...]Instrumento fundamental da construgcdo e da escrita das histérias de povos
e sociedades, as periodizacdes funcionam como coordenadas temporais,
balizadas pelas dimensdes politica, religiosa e cientifica dos critérios que as
instituiram e instituem, na busca por dar sentido as experiéncias passadas
(Gongalves, 2019, p.186-187).

No entanto, € preciso estar atento, pois a correlacdo pode acontecer de
maneira explicita, implicita ou, em certos casos, ndo ser notada pelos estudantes.
Visto que, como ja mencionado em outra passagem deste trabalho, os personagens
indigenas sdo menosprezados ou sofrem o fendbmeno de apagamento historico nas
narrativas referentes ao periodo que as imagens foram produzidas. No caso da
percepcado dos estudantes ndo acontecer por conta da lacuna no material didatico,
cabe ao professor buscar outras possibilidades de acdo no férum. Essa busca deve
estar engatilhada, pois € papel do docente analisar previamente o material adotado
pela escola e perceber as omissfes e perspectivas adotadas no livro didatico.

Com base na avaliacéo de certos livros didaticos®, ficou evidente que néo ha a
menor intencdo de abordar a tematica indigena, no periodo historico em questéo, pois,
ao que consta, a fase de transicao entre o processo de independéncia e o comec¢o do
Primeiro Reinado ndo permite a insercdo dessa tematica. Nem mesmo o caso das
percepcBes eurocéntricas sobre os povos nativos, como € o caso das imagens
trabalhadas aqui. Aproveita-se essa avaliacao para a realizagédo de um debate sobre
como foram pensadas e produzidas as representacdes iconograficas dos indigenas
“pbrasileiros”. Conforme escreve Grupioni (1996), a “imagem de um indio genérico,
estereotipado, que vive nu na mata, mora em ocas e tabas, cultua Tupa e Jaci e que
fala tupi permanece predominante, tanto na escola como nos meios de comunicacao. ”
(Grupioni, 1996, p.425). E justamente nesse momento que os estudantes comegam a

compreender que as fontes imagéticas selecionadas ndo sdo meras pinturas

6 Histéria.doc 8° ano (2019); Compartilha histéria (2020); Histéria: 8° ano SAE Digital S/A (2023);
Conquista 8° ano (2023).
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ilustrativas. Pelo contrario, as fontes apresentam narrativas e, nesse caso em
particular, querem construir estereotipos a respeito de certas populacdes indigenas
brasileiras de meados do século XIX.

Entdo, compreende-se a intencionalidade das imagens e adentra-se em um
debate, seguindo os moldes e perguntas-chaves levantados por Bittencourt em

paginas anteriores, no que diz respeito ao processo de leitura externa das imagens.

3.6 Quinta fase - Mapeamento geogréfico.

Esta é a penultima fase do féorum. Com base nas percepc¢des praticas do dia a
dia escolar, € o momento mais detalhista do trabalho, pois exige dos estudantes a
maxima atencdo as sutilezas presentes em outras fontes de pesquisa: 0os mapas
“Carte de la Céte de I'Est du Brésil entre le 12e et le 15e degré de latitude du Sud
d"apres Arrow-Smith avec quelques rectifications” (mapa 1) e “Carte de la Céte de
I'Ouest du Brésil entre le 15me et le 23me degrés de latitude du sud d apres
Arrowsmith avec quelques rectifications” (mapa 2) com demarcacdes em destaque
onde se localizavam os povos indigenas encontrados por Maximilian zu Wied-
Neuwied, os quais também foram elaborados pelo naturalista prussiano, na década
de 1820; e o “Mapa etno-histérico do Brasil e Regifes Adjacentes” (mapa 3).

A “Carte de la Céte de I'Est du Brésil entre le 12e et le 15e degré de latitude du
Sud d"apres Arrow-Smith avec quelques rectifications” (mapa 1) é originalmente uma
obra do tipo gravura, feito a partir da técnica em agua-forte, agua-tinta e aquarela
sobre papel, de autoria de Prinz Von Wied Maximilian e gravacdao de Johann Carl
Schleich 1l, publicada no ano de 1822 pela Imprimeirie Cosson. Atualmente esta no
Acervo da Pinacoteca do Estado de Séao Paulo, Brasil. Colecéo Brasiliana/ Fundacao
Estudar.

A “Carte de la Cote de I'Ouest du Brésil entre le 15me et le 23me degres de
latitude du sud d'aprés Arrowsmith avec quelques rectifications” (mapa 2) €&
originalmente uma obra do tipo gravura, feito a partir da técnica em agua-forte, agua-
tinta, aquarela e buril sobre papel, de autoria de Prinz Von Wied Maximilian e gravacao

de Leonhard Zertahellyl, publicada no ano de 1822 pela Imprimeirie Cosson.

7 Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?id=214278&view=detal
hes. Acesso em 8 de outubro de 2023.
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Atualmente estad no Acervo da Pinacoteca do Estado de Séao Paulo, Brasil. Colecao
Brasiliana/ Fundacao Estudar.

O “Mapa etno-histoérico do Brasil e Regifes Adjacentes” (mapa 3) € adaptado a
partir dos estudos realizados pelo renomado antropélogo alemé&o Curt Nimuendaju® e
produzido em 1981 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

O objetivo inicial dessa etapa sera encontrar nos mapas 1 e 2 0S povos
indigenas representados nas imagens analisadas anteriormente. Na sequéncia, 0s
estudantes deverdo buscar referéncias geograficas para que possam transpor as
informacgdes encontradas no mapa 3. Assim, ao realizarem essa fase, as turmas teréo
a possibilidade de compreender a insercdo geografica dessas comunidades nativas
e, principalmente, notaram que essas nao estao localizadas na regido Norte do mapa,
algo que é frequentemente imaginado pelos estudantes da educacdo basica dos

grandes centros urbanos do Sudeste.

Mapa 1 - Carte de la Cote de |I'Est du Brésil entre le 12e et le 15e degré de
latitude du Sud d"aprés Arrow-Smith avec quelques rectifications (1822)
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Fonte: Brasiliana Iconogréfica (2023)

8 Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?id=214278&view=deta
Ihes. Acesso em 19 de novembro de 2023.
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Mapa 2 - Carte de la Cote de I'Ouest du Brésil entre le 15me et le 23me degres
de latitude du sud d"aprés Arrowsmith avec quelques rectifications

Fonte: Brasiliana Iconografica (2023)

Mapa 3 - Mapa etno-histérico do Brasil e Regifes Adjacentes
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2023).
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3.7 Sexta fase - Atividade de pesquisa.

A sexta fase do forum € o momento no qual os estudantes teriam de utilizar
aquilo que foi compreendido nas etapas anteriores do projeto e aplicar por meio de
uma pesquisa. Esta consistiria na busca por outras fontes imagéticas que representam
0s povos nativos do Brasil e no desenvolvimento de uma apresentacéo aos colegas
de classe, seguindo o0 passo a passo estabelecido no forum. Ou seja, tudo aquilo que
foi disponibilizado aos estudantes seria aplicado por eles, agora de maneira
autdbnoma, individualmente ou através da organizacdo de grupos.

A atividade de pesquisa evidenciara aos docentes 0 quanto seus estudantes
absorveram de conhecimento ao longo do forum. Além do que, € possivel afirmar que
essa fase funcionaria como uma espécie de ferramenta avaliativa. O professor podera
perceber o quao engajados foram seus alunos na investigagdo de outras fontes e
guais foram os caminhos analiticos percorridos pela classe para poder avancar nas

fases da pesquisa.

3.8 Sétima fase - Apresentacdo das pesquisas.

Tem-se entdo a fase das apresentacbes das pesquisas. E 0 momento que 0s
estudantes poderdo expor suas apuracfes sobre outras fontes imagéticas e gerar
debates com seus colegas de sala. Durante as apresentacdes, o docente devera estar
atento ao cumprimento de todas as etapas da pesquisa, uma vez que o férum serviu
justamente para nortear os estudantes nos processos de pesquisa e analise.

Seria pertinente - ap0s as apresentacdes - ouvir dos estudantes sobre suas
impressdes acerca da atividade como um todo. Esse processo de escuta para o
professor de Histéria é essencial para a progressiva melhoria do produto pedagdgico.

Outro ponto importante neste instante seria a auto-avaliagdo do docente a
respeito do processo pedagdgico como um todo. E 0 momento de avaliar se as etapas

deveriam ser reduzidas ou ampliadas; se seria necessario realizar ajustes para o

préximo férum; enfim, refletir criticamente sobre o produto pedagdgico em si.
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1. 4 CONSIDERAGOES FINAIS

Considero que este trabalho foi um dos maiores desafios que ja enfrentei na
minha curta trajetéria profissional e académica. Em raz&o de estar atribulado com trés
escolas, perfazendo trinta e oito horas semanais de segunda a sexta-feira somente
em sala de aula, sem contar o tempo no transporte publico carioca, as horas de
trabalho na preparacdo das aulas, corre¢Oes de atividades avaliativas e reunidoes
pedagdgicas. Restou apenas alguns finais de semana e feriados para me dedicar a
producédo deste texto. Rotina que me desgastou severamente, uma que nao existia a
possibilidade de solicitar afastamento temporario das minhas funcdes docentes nas
instituicbes de ensino onde trabalho.

Por estar inserido na educacao basica e conhecer a realidade escolar, entende-
se que a aplicacao do produto pedagdgico desenvolvido neste Trabalho de Concluséo
de Curso é uma tarefa ardua, pois ha cada vez menos tempos de aula para a disciplina
de Historia e 0 que resta deve ser investido em inimeras outras prioridades.

Assim, pode-se implementar este produto talvez em momentos
extracurriculares, por meio de projetos pedagdgicos no contra turno, por exemplo.
Além disso, € preciso contar com 0 apoio das instituicdes de ensino para a aplicacao
dessa atividade, tendo em vista que € um projeto complexo e extenso. Ndo basta a
dedicacéo docente para coloca-lo em pratica € necessario um esforco coletivo de todo
corpo pedagdgico.

Soma-se ao cenario a participacdo ativa dos estudantes como peca
fundamental para o sucesso desta empreitada. Caso as turmas convocadas a
participar do féorum ndo se empenhem minimamente em cada fase do processo, de
nada servird tamanho esforco do docente para implementar o férum, conduzir os
debates e as pesquisas.

No que tange a aplicabilidade do férum na realidade escolar atual, no momento
em que escrevo minhas consideragdes finais, ainda ndo houve a oportunidade de
colocar o produto pedagogico em acao na sua plenitude. Em virtude da proximidade
do final do calendario escolar, o plano € coloca-lo em pratica somente a partir do ano
letivo de 2024. Entéo, todos os detalhes e processos roteirizados neste Trabalho de
Concluséo de Curso estdo no campo do imaginario e da idealizagcdo, sem experiéncias
palpaveis ou relatos concretos para serem compartilhados com outros colegas de

profisséo.
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