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RESUMO

SILVA, Thays Leal. Ensino de Historia e Decolonialidade na Educagdo de Jovens e
Adultos: uma discussao curricular no municipio de Resende/RJ. 2021. 176 f. Dissertacdo
(Mestrado) — Colégio Pedro Il, Pré-Reitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura,
Programa de Mestrado Profissional em Préaticas de Educacdo Basica, Rio de Janeiro, 2021.

A presente pesquisa esta inserida na tematica de Curriculo e Ensino de Historia na Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental e problematiza como a decolonialidade pode
auxiliar a pratica do Ensino de Historia na EJA. O objetivo geral foi discutir como um curriculo
pensado a partir da pedagogia decolonial pode contribuir para o Ensino de Histéria na EJA do
municipio de Resende-RJ. E como objetivos especificos buscou-se: discutir as legislaces sobre
a EJA e o Ensino de Historia; investigar como o curriculo de Histéria na modalidade de EJA
no municipio de Resende-RJ é constituido e usado pelos docentes; dialogar o curriculo e o
Ensino de Histdria na EJA de Resende-RJ com a perspectiva da pedagogia decolonial; apontar
os desafios enfrentados no Ensino de Histdria na EJA de Resende-RJ, através de conversas com
professores e alunos dessa modalidade de ensino; elaborar um caderno de atividades didaticas
no ambito do Ensino de Historia para a EJA a partir da pedagogia decolonial. A
interculturalidade critica e a pedagogia decolonial sdo as premissas tedricas que nortearam a
pesquisa. Trata-se de um estudo de analise qualitativa, desenvolvido através da metodologia de
estudo de caso e com base nos seguintes instrumentos de coleta de dados: diario de bordo,
entrevistas com docentes, roda de conversa com discentes da EJA e analise documental das
diretrizes e orientacdes curriculares educacionais. A pesquisa apresenta duas amostras distintas,
provenientes de duas populacGes. No primeiro grupo, a populacdo foram os professores de
Historia que atuam no Ensino Fundamental do municipio e a amostra foram trés professores de
Historia que trabalham na EJA. No segundo grupo, a populacdo foram todos os alunos da
Educacao de Jovens e Adultos do Municipio de Resende/RJ, e a amostra foram dez alunos do
6° ao 9° da EJA da Escola Municipal Maria de Assis Barboza. Como produto educacional, foi
construido um caderno de atividades de Historia, a partir do olhar decolonial, para auxiliar os
professores de Historia e contribuir na formacao intercultural de estudantes da EJA. Espera-se
gue a pesquisa auxilie a construcao de um novo saber sobre a Histéria, que aproxime o discente
dos contetdos curriculares e contribua para a acdo docente.

Palavras-chave: Curriculo; Decolonialidade; Ensino de Historia; Educagao de Jovens e
Adultos.



ABSTRACT

SILVA, Thays Leal. Ensino de historia e Decolonialidade na Educacdo de Jovens e
Adultos: uma discussao curricular no municipio de Resende/RJ. 2021. 176 f. Dissertacdo
(Mestrado) — Colégio Pedro Il, Pré-Reitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura,
Programa de Mestrado Profissional em Préaticas de Educacdo Basica, Rio de Janeiro, 2021.

This research is inserted in the theme of Curriculum and History Teaching in Youth and Adult
Education (EJA) of Elementary School and discusses how decoloniality can help the practice
of History Teaching in EJA. The general objective was to discuss how a curriculum designed
from the decolonial pedagogy can contribute to the Teaching of History in EJA in the
municipality of Resende-RJ. And as specific objectives we sought to: discuss the legislation on
EJA and the Teaching of History; investigate how the History curriculum in the EJA modality
in the municipality of Resende-RJ is constituted and used by teachers; dialogue between the
curriculum and the Teaching of History at EJA de Resende-RJ with the perspective of
decolonial pedagogy; point out the challenges faced in the Teaching of History at EJA in
Resende-RJ, through conversations with teachers and students of this type of teaching; prepare
a notebook of didactic activities within the scope of History Teaching for EJA from the
decolonial pedagogy. Critical interculturality and decolonial pedagogy are the theoretical
premises that guided the research. This is a qualitative analysis study, developed through the
case study methodology and based on the following data collection instruments: logbook,
interviews with teachers, conversation circle with EJA students and documental analysis of
guidelines and educational curriculum guidelines. The research presents two distinct samples,
coming from two populations. In the first group, the population was the History teachers who
work in Elementary School in the municipality and the sample was three History teachers who
work at EJA. In the second group, the population consisted of all students from Youth and Adult
Education in the Municipality of Resende/RJ, and the sample consisted of ten students from the
6th to the 9th grade of EJA at the Maria de Assis Barboza Municipal School. As an educational
product, a notebook of History activities was built, from a decolonial perspective, to help
History teachers and contribute to the intercultural training of EJA students. It is expected that
the research will help the construction of new knowledge about History, which will bring the
student closer to the curricular contents and contribute to the teaching action.

Keywords: Curriculum; Decoloniality; History teaching; Youth and Adult Education.
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APRESENTACAO

“Sociedade ¢ construcao

€ 0 racismo é o cimento
Componente estrutural
Formador fundamental

do interior e do acabamento
Nesta fala eu acrescento:

Nossa estrutura social

Foi forjada no sofrimento
Houve esforco intencional,
Atuante, fraudulento

Apoio internacional

A Tese do Branqueamento
Descolorindo e repintando
Tinta de sangue e caneta

Se ndo brangueou 0s corpos
Alvejou as almas pretas

Impés ao traco apagamento (...)
Queremos desconstrucao
Porque tentar sugar cimento
Sem romper essa estrutura

E como por atadura

Em anos de adoecimento
Conserto é planejamento
Consciéncia e postura

Analise da conjuntura

Vontade e conhecimento
Educacao

Educacédo rima com coisas muito simples
Rima com a escola falando das coisas nossas
mas ndo sé em novembro,

rima com aprender que

questdo racial é esforgo coletivo (...)”

Luciene Nascimento

Minha trajetdria profissional com a educacdo comecou em 2008, quando ingressei no
curso de Licenciatura em Histdria. Muito embora ndo tenha planejado trabalhar com educacéo,
me permiti avangar no curso por amar aprender sobre a Historia, e fui conhecendo a &rea da
educacdo através dos estagios em escolas publicas e privadas, inclusive na Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA). Destaco que esse foi meu primeiro contato com o ensino publico brasileiro,
pois sempre estudei em escolas particulares. Conclui a licenciatura em 2010, e meses depois,

iniciei uma graduacdo em Psicologia, curso que conclui em 2016.

Tive minha primeira experiéncia como professora em uma escola particular em 2011,
qguando lecionei por 04 meses para turmas de 6° e 7° anos, ao substituir uma docente de
licenca-maternidade. Foram dias de intenso aprendizado, pois realmente a formacéo
académica ndo nos prepara para enfrentar a realidade da sala de aula. A partir das trocas com

os professores e alunos fui vencendo minha timidez e inseguranga. Essa experiéncia me
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motivou a fazer concursos para a area. Assim, me tornei professora de Historia do Ensino
Fundamental, quando fui admitida no concurso do municipio de Resende/RJ. Fui alocada na

EJA e em turmas de 6° ano do ensino regular.

Cheguei a sala de aula desconhecendo a diversidade dos sujeitos educandos, uma vez
que foi meu primeiro contato com o ensino publico, fora o estagio. Dar aulas na EJA, foi um
desafio a parte, no primeiro dia de aula me entregaram o curriculo da modalidade, algumas
folhas soltas de uma apostila de Histdria como material didatico e me conduziram para sala de
aula, onde me deparei com um publico discente de adolescentes, adultos e idosos com diferentes
niveis de aprendizagem e trajetorias. Diante da auséncia de material didatico de apoio docente,
criei minha prépria apostila, de acordo com os conteudos curriculares, para organizar e realizar

as aulas de Historia.

A vontade de conhecer mais sobre a EJA e a minha fun¢do como professora de
Historia, me fizeram buscar encontros e trocas com outros professores. Ao ouvir meus
colegas, analisava a minha propria pratica e refletia sobre o que estava fazendo, como estava
fazendo e de que maneira conseguiria melhorar. Mas, ainda ndo era suficiente. Até que
comecei a ouvir os alunos e a compartilhar experiéncias, comecei a caminhar na educacéo
dialdgica. Afinal “Por que ndo estabelecer uma intimidade entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?” (FREIRE,
2018b, p.32) E entdo, tudo ficou claro, ndo bastava o curriculo e os conhecimentos historicos,
sO através do dialogo com os alunos e da organizacdo das aulas a partir das experiéncias
discentes seria possivel alcancar uma educacdo como pratica de transformacdo, liberdade e

pensamento critico.

Assim, aos poucos fui me conectando com aquela realidade, conhecendo as histdrias e
trajetdrias de vida discentes, forjadas nas periferias de uma sociedade excludente. Também me
deparei com uma nova realidade, a maioria dos meus alunos eram negros, o que me fez
questionar que eu sempre estudei em espagos com poucos ou nenhum negro. I1sso me causou
inquietacdo e me fez desejar saber mais sobre essa questdo, até entdo, velada em minha
vivéncia. Diante disso, comecei a buscar mais sobre a Histdria da Africa e do povo negro. Pois
como afirma Bell Hocks (2017, p. 36) “os professores que abragam o desafio da autoatualizagado
serdo mais capazes de criar praticas pedagogicas que envolvam os alunos, proporcionando-lhes

maneiras de saber que aumentem sua capacidade de viver profunda e plenamente”.

Nessa trajetoria de autoatualizagdo tive a oportunidade de fazer o curso UNIAFRO

Politica da Igualdade Racial no Ambiente Escolar, ministrado pelo Programa de Educacéo
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sobre 0 Negro na Sociedade Brasileira (Penesb), da Faculdade de Educagdo da UFF. O curso
trouxe enormes aprendizados sobre a Histdria da Africa, as teorias raciais, as religides africanas,
a literatura negra, as possibilidades de praticas antirracistas no espaco escolar e outros. Porém,
0 que mais me marcou foi um sarau que desenvolvemos, onde apresentamos textos autoriais
sobre a experiéncia do racismo. A turma era formada em sua maioria por pessoas pretas, que
retrataram histdrias sobre preconceito e discrimina¢do que eu nem sonhava que existiam no
Brasil atual. Isso foi um choque, perceber o quanto o racismo existe e é camuflado. Fiquei
incomodada em ler 0 meu texto, no qual relatei nunca ter sofrido racismo e estar me sentindo
incapaz de discutir sobre isso por nédo ser preta. Foi quando a professora lolanda de Oliveira
afirmou que a pauta antirracista deve e precisa envolver todos, pois somente quando todos

entenderem como o racismo se manifesta e lutarem contra isso, alcancaremos dias melhores.

Essa experiéncia mudou minha vida, foi como se vendas tivessem caido dos meus olhos,
pude enxergar o sofrimento e a resisténcia do povo negro, e também pensar nas vivéncias dos
meus alunos. Assim, busquei inserir a tematica das relacdes étnico-raciais e as vozes das
culturas colonizadas na sala de aula, entendendo que sdo saberes e vivéncias historicamente

silenciados e subjugados, mas tao necessarios e tao ricos para formacéo discente.

Seguindo na busca pela autoatualizagdo, ingressei no Mestrado Profissional em
Préaticas da Educacdo Béasica (MPPEB) do Colégio Pedro Il. Foi quando descobri que essa
acdo de inserir, discutir e valorizar a histdria dos povos indigenas e afro-brasileiro no ambiente
escolar tinha um nome, pedagogia decolonial. E a medida que ia delimitando o que iria
investigar sobre o universo da docéncia, outra questdo me saltou aos olhos: o curriculo de
Historia contempla os contetidos dos povos colonizados? Entendendo o curriculo como uma
construcdo cotidiana docente, que esta em movimento, comecei a pensar como a histéria dos
povos indigenas e afro-brasileiro se apresentava no curriculo o no Ensino de Histéria da EJA

da rede municipal de Resende-RJ. Diante dessas questdes, esta dissertacdo foi elaborada.
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1. INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil foi pensada inicialmente numa
perspectiva voltada para a alfabetizacdo da populacdo jovem e adulta. Com o passar dos anos
essa demanda se expandiu e a EJA passou a acolher alunos jovens e adultos que buscam também
concluir o Ensino Fundamental e Ensino Médio. Assim, a EJA ganhou um papel compensatério
para a retomada de escolarizacdo de pessoas que ndo tiveram a oportunidade de acesso as etapas

da Educacdo Basica na época prevista em lei.

A EJA é uma modalidade da Educacdo Basica que apresenta caracteristicas particulares
no perfil dos alunos, que tém ampla faixa etaria (adolescentes, adultos e idosos), diferentes
niveis de escolarizacdo, motivacGes diversas para a procura da escola, assim como diversos
motivos de evasdo anterior. Por conta dessas especificidades, a EJA despertou discussdes que

refletiram a necessidade da construcao de diretrizes proprias para atender esse publico.

As particularidades presentes na EJA devem ser pensadas na construgdo de um
curriculo, praticas pedagdgicas e material didatico adequados. Para tanto, é preciso o didlogo
com os docentes e discentes, para descobrir aquilo que € importante priorizar no processo de
ensino aprendizagem, visando despertar interesse em estudar, oportunizando a contextualizagdo
da realidade do aluno com os contetdos escolares e, consequentemente, a significacdo de
conhecimentos e a tomada de consciéncia de seu papel no mundo através da pratica reflexiva
das aulas. O didlogo com os docentes que atuam nessa modalidade de ensino também €
pertinente para que se possa pensar e elaborar uma préatica transformadora e libertadora. E
importante destacar que, como afirma Paulo Freire (2018), a escuta descuidada das demandas
do oprimido pode refletir o desejo do opressor, por isso a necessidade de uma escuta atenta e
critica para perceber e entender as questdes socioculturais e relacbes de poder e dominacgéo

presentes nas narrativas.

Nesse sentido, a presente pesquisa se prop0s a investigar o curriculo de Histéria na
Educacéo de Jovens e Adultos no Ensino Fundamental do municipio de Resende-RJ, como ele
foi construido e como ele é percebido por docentes dessa modalidade de ensino. Por isso, para
compreender como se ddo as relagdes entre o trabalho docente e o curriculo da EJA, buscamos
averiguar de que modo os professores conseguem interagir com ele no exercicio de sua

atividade.

Ao pensarmos no perfil de alunos e na organizacéo de tempo e grade dos anos escolares

da EJA ¢ preciso buscar a producdo de uma proposta de curriculo de Historia que seja
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significativa ao aluno da EJA. Segundo as orientagdes da Confintea (Conferéncia Internacional
de Jovens e Adultos), a Educacéo de Jovens e Adultos deve: contribuir para a formacdo de
cidadaos democraticos, mediante o ensino dos direitos humanos e o estimulo a solucéo pacifica
de conflitos e a erradicacdo dos preconceitos culturais e da discriminagdo, por meio de uma
educacdo intercultural. Para tanto, é necessaria a elaboracdo de curriculos flexiveis,
diversificados e participativos, que respeitem a diversidade de etnias, de manifestacOes
regionais, da cultura popular e dos conhecimentos construidos pelos jovens e adultos em sua

vida cotidiana.l

Diante desse contexto, a pesquisa trabalhou com o seguinte problema: como um
curriculo pensado em uma pedagogia decolonial pode contribuir para o Ensino de Histéria na
EJA? Frente a esse problema da pesquisa, assumimos como objetivo geral discutir como um
curriculo pensado a partir da pedagogia decolonial pode contribuir para o Ensino de Historia na
EJA do municipio de Resende-RJ. Para tanto, foram tracados como objetivos especificos da
pesquisa: discutir as legislacdes sobre a EJA e 0 Ensino de Historia; investigar como o curriculo
de Historia na modalidade de EJA no municipio de Resende-RJ € constituido e usado pelos
docentes; dialogar o curriculo e o Ensino de Historia na EJA de Resende-RJ com a perspectiva
da pedagogia decolonial; apontar os desafios enfrentados no Ensino de Histdria na EJA de
Resende-RJ, através de conversas com professores e alunos dessa modalidade de ensino;
elaborar um caderno de atividades didaticas no ambito do Ensino de Historia para a EJA a partir
da pedagogia decolonial., com base nas conversas com professores e alunos e nas
especificidades da modalidade.

A pedagogia decolonial foi escolhida para embasar a pesquisa, pois a mesma prioriza o
resgate das formas de resisténcia a dominacdo colonial, rompendo com a visao eurocentrista
dos contetdos de Historia. A pratica decolonial € um caminho para resistir e lutar contra as
formas de dominacéo epistémicas e sociais da Colonialidade e construir uma nova historia a
partir do didlogo com as vozes subalternizadas. A partir da decolonialidade é possivel
apresentar e discutir o papel dos povos indigenas e africanos no Brasil, ressaltando a
importancia dessas culturas para a formagdo de nossa sociedade e mostrando a origem das
injusticas e preconceitos sociais, raciais e econdbmicos. Além da decolonialidade, nos apoiamos
nas Leis 10.639/03 e 11.645/08, que instituem o ensino da tematica para a Educacdo das

Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Culturas Afro-Brasileiras e Indigena.

1 Fonte: http://portal.mec.qov.br/secad/arquivos/pdf/eja-livro-01.pdf. Acesso em 01/02/2021



http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja-livro-01.pdf
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Os estudos sobre a decolonialidade s&o recentes e ainda pouco discutidos na EJA,
ratificando a relevancia desta pesquisa, que visa abranger os contetidos de Historia, ao focar na
voz dos indigenas e afro-brasileiros rompendo com a hegeménica visdo eurocéntrica, buscando

valorizar a cultura brasileira de forma completa e igualitaria.

A escolha por trabalhar a temética de Curriculo e Ensino de Historia na Educagdo de
Jovens e Adultos se justifica pela necessidade de mais estudos e pesquisas no que se refere a
atualizacdo de curriculos para EJA, pois entendemos o curriculo como peca fundamental para
atuacdo docente e desenvolvimento de experiéncias pedagogicas com alunos. Um curriculo
adequado a realidade de seus alunos é fator auxiliador para tornar o curso mais interessante e
diminuir a evasdo escolar. Assim, a pesquisa visou, a partir da escuta atenta dos professores

entrevistados e das narrativas discentes, pensar o processo de criacao de atividades pedagdgicas.

Desta forma, o Caderno de Atividades para professores de Historia foi elaborado com a
expectativa de permitir o conhecimento e dialogo sobre a¢do docente na Educacgéo para Jovens
e Adultos e colaborar com a discussao sobre a relevancia da insercao das culturas africanas e
indigenas e de conteidos que aproximem o aluno da EJA ao curriculo de Historia. Pois, embora
seja obrigatdrio o ensino da histéria e cultura africana e indigena nas escolas, ha a necessidade
de materiais que caminhem rumo a esse objetivo. Dessa forma, o produto educacional traz a

oportunidade de dialogar os contetidos curriculares com as atividades didaticas.

Nesse sentido, esta pesquisa se justifica no &mbito social por permitir reflexdes criticas
sobre a historia étnica do Brasil, buscando a valorizagdo da formagdo da cultura brasileira e
estimulando a formagdo de uma escola antirracista. No ambito académico a pesquisa visa
contribuir através da pesquisa cientifica para a constru¢do de material didatico, como base na
pedagogia decolonial. E por fim, no ambito profissional, a pesquisa busca promover a
construcdo de um novo saber sobre a Historia na realidade discente e contribuir para a agdo

docente.

A pesquisa foi desenvolvida com base na metodologia do estudo de caso no municipio
de Resende/RJ, onde alunos e professores da EJA foram os sujeitos da pesquisa. E importante
destacar que os alunos participantes da pesquisa Sa0 em sua maioria pretos e pardos e convivem
com situacdes de discriminacao social e racial. Visualizando essa particularidade dos alunos, o
uso da perspectiva decolonial e das Leis 10.639/03 e 11.645/08 foram fatores determinantes

para construcao de atividades pedagdgicas que se aproximem da realidade discente e promovam
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uma pratica pedagogica antirracista, através do exercicio do dialogo, da reflexdo, da autoestima

e da autonomia.

Para o desenvolvimento da pesquisa realizamos uma analise documental das diretrizes
e orientagcdes educacionais na area de Historia e na EJA. Também realizamos uma revisdo
literaria baseada na perspectiva intercultural e pedagogia decolonial de Luiz Fernandes
Oliveira, Vera Candau, Joaze Bernardino-Costa, Maldonado-Torres, Quijano, Catherine Walsh
e outros, nos conceitos de educacdo e producdo de saber de Paulo Freire, nos estudos sobre
Curriculo de Tomaz Tadeu da Silva, Michael Apple e Paulo Freire, nos estudos sobre a EJA de

Inés Oliveira e nas discussdes sobre o Ensino de Histéria na EJA de Alessandra Nicodemos.

Apbs a revisdo bibliografica sobre o tema, foram realizadas rodas de conversa com
alunos da EJA e entrevistas com professores de Historia da EJA na rede municipal de Resende.
As informagdes coletadas nas rodas de conversa e nas entrevistas foram fundamentais para a
elucidacdo do problema de pesquisa e para a elaboragdo do produto educacional, que foi
construido a partir das indica¢Ges apontadas pelos professores e suas vivéncias cotidianas com
os alunos da EJA. O produto educacional consiste em um Caderno de Atividades, intitulado
“Vozes da resisténcia: sequéncias didaticas de abordagem decolonial para aulas de Historia
na Educacédo de Jovens e Adultos ”, composto por sequéncias didaticas de Historia relacionadas
a pedagogia decolonial e voltadas para a EJA. Tal escolha se deve ao fato de ndo existir material
didatico adequado de apoio para os docentes da EJA de Resende-RJ e consequentemente para
os discentes, conforme verificado na pesquisa. As atividades visam contribuir com o trabalho
do professor de Histéria da EJA e de outras disciplinas e modalidades da Educacdo Basica,
auxiliando-o no uso de diferentes recursos didaticos voltados para o desenvolvimento de temas

que valorizem os povos indigenas e afro-brasileiro, sua historia e cultura.

A estruturacdo deste trabalho se da em seis capitulos. O capitulo dois intitulado
“Legislagdo e Realidade da EJA no Brasil” apresenta o processo de criagdo da EJA no Brasil,
bem como o histérico de sua legislacdo e a sua realidade. O capitulo trés intitulado
“Decolonialidade e Educacéo” discute os conceitos de raga, racismo, educacdo antirracista e
étnico-racial, destacando o caminho das Leis 10.639 e 11.645 e suas reverberacdes na Educacao
Basica. O capitulo trés busca, ainda, caracterizar a Perspectiva Intercultural Critica e a
Pedagogia Decolonial, debatendo como essas premissas e as ideias freirianas sobre a pedagogia

do oprimido podem contribuir para a EJA.
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O capitulo quatro, intitulado “Curriculo ¢ Ensino de Historia na EJA” discorre sobre o
contexto historico e as caracteristicas das principais teorias do curriculo, destacando as teorias
criticas de Michael Apple e Freire como um caminho para pensarmos a construcdo de um
curriculo adequado a EJA. O capitulo quatro também apresenta o historico do Ensino de
Historia no Brasil e propde uma discussdo sobre as possibilidades da construcao de curriculo e
praticas pedagogicas criticas e decoloniais no Ensino de Historia na EJA.

O capitulo cinco intitulado “Metodologia” ¢ o capitulo seis intitulado “Analise e
Discussdo dos Dados” tratam sobre a elaboracdo, metodologia, aplicacdo da pesquisa aos
professores e alunos da EJA em Resende-RJ e a analise dos dados. No ultimo capitulo,
intitulado “Produto Educacional: Vozes da resisténcia: sequéncias didaticas de abordagem

iz

decolonial para aulas de Histéria na Educacdo de Jovens e Adultos” € apresentada a
estruturacdo do produto educacional, como resultado da discussao tedrica e da analise dos dados

da pesquisa.
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2. LEGISLACAO E REALIDADE DA EJA NO BRASIL

A partir do século XX, o processo de urbanizacdo gerado pela industrializagdo nacional,
imp0s a necessidade de formacdo educacional da mao-de-obra, o que impulsionou algumas
reformas educacionais, como o Decreto n.° 16.782/A, datado de 13 de janeiro de 1925,
conhecido como Lei Rocha Vaz ou Reforma Jodo Alves, que estabeleceu a criagdo de escolas
noturnas para adultos. Basicamente, a educacdo de jovens e adultos comecou a delimitar seu
lugar na historia da educacéo brasileira, a partir da década de 1930, quando houve a tentativa
de consolidar um sistema publico de educacao no pais. Muitos movimentos civis e até oficiais
foram iniciados, buscando erradicar o analfabetismo, considerado “uma chaga social”

(GADOTTI; ROMAO, 2000).

Foi apenas na década de 1940, que a EJA comecou a ser pensada no ensino primario
como tema de politica nacional, por conta do alto indice de analfabetismo no Brasil e da
necessidade de médo de obra minimamente qualificada. Destacaram-se, neste periodo: a criacéo
do Fundo Nacional de Ensino Priméario (1942), que objetivava ampliar a educacao primaria, de
modo a incluir o Ensino Supletivo para adolescentes e adultos, e o Servico de Educacdo de
Adultos - SEA (1947), que tinha como finalidade orientar e coordenar os planos anuais de
ensino supletivo, para adolescentes e adultos analfabetos. Em 1947, foi lancada a “Campanha
de Educacdo de Adultos”, que pretendia, numa primeira etapa, uma a¢do extensiva que previa
a alfabetizacdo em trés meses e a condensacao do curso primario em dois periodos de sete
meses. Depois, seguiria uma etapa de “acdo em profundidade”, voltada a capacitagdo
profissional e ao desenvolvimento comunitario. Nos primeiros anos, sob a dire¢do do professor
Lourenco Filho, a campanha conseguiu resultados significativos, articulando e ampliando os
servicos ja existentes e estendendo-os as diversas regides do pais. O clima de entusiasmo
diminui na década de 50, quando iniciativas voltadas a acdo comunitaria em zonas rurais nao
tiveram 0 mesmo sucesso e a campanha se extinguiu antes do final da década. Ainda assim,
sobreviveu a rede de ensino supletivo por meio dela implantada, assumida pelos estados e
municipios (RIBEIRO et al, 2001).

No final da década de 50, as criticas a8 Campanha de Educacéo de Adultos dirigiam-se
as suas deficiéncias administrativas, financeiras e pedagodgicas. Dizia-se ser inadequado o
método por sua superficialidade. Tais criticas convergiram para uma nova Visdo da educacao
de adultos, sob um novo paradigma pedagdgico, tendo como referéncia o educador Paulo Freire.
Sua proposta inspirou os principais programas de alfabetizacdo e Educagdo Popular que se

realizaram no pais no inicio dos anos 60. Assim, a EJA se estendeu para o ensino ginasial, com
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a Lei n° 4.024/61, estabelecendo que os maiores de 16 anos poderiam obter certificado de
concluséo do curso ginasial mediante a prestacdo de exames de madureza, e os maiores de 19
anos poderiam obter o certificado de conclusdo do curso colegial. Em janeiro de 1964, foi
aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo que previa a expansdo de programas de
alfabetizacéo, ainda sob a orientagéo da proposta de Paulo Freire. Essas iniciativas de Educacgéo
Popular foram organizadas a partir de trabalhos que consideravam a realidade dos alunos.
Assim, a pedagogia no Brasil comeca a ser delineada, tardiamente, a partir das necessidades

brasileiras, rompendo temporariamente com a visdo eurocéntrica.

Contudo, com o golpe civil - militar essas ideias foram suprimidas e poucos avangos
foram feitos na EJA por duas décadas; os programas de alfabetizacdo e educacdo popular que
haviam se multiplicado no periodo de 1961 a 1964 foram suspensos e muitos dos educadores
passaram a sofrer repressdao. Em 1967, o governo federal tomou para si o controle da
alfabetizacdo, lancando o MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - numa
campanha nacional que visava atender a “massa’” ndo alfabetizada. O MOBRAL constituiu-se
como uma organizagdo autbnoma em relacéo ao Ministério da Educacdo (MEC) e contava com
um significativo volume de recursos. Durante as décadas de 70 e 80, 0 MOBRAL expandiu-se
por todo territério nacional, diversificando sua atuacdo. Dentre suas iniciativas, a mais
importante foi o Programa de Educacéo Integrada - PEI, que correspondia a uma condensacéo
do antigo primario e oferecia a continuidade dos estudos aos recém - alfabetizados do
MOBRAL.

Em 1971, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional para
0 ensino de 1° e 2° graus, Lei n.° 5.692/71, o ensino supletivo ganhou capitulo préprio,
destinando-se a suprir a escolarizagdo regular para adolescentes e adultos que ndo tinham
concluido na idade propria, 0s cursos e exames seriam organizados dentro dos sistemas
estaduais, podendo ser oferecidos a distancia, por correspondéncia ou por outros meios
adequados (BRASIL, 1971). O Ministério da Educacdo promoveu a implantacdo dos CES -
Centros de Ensino Supletivo, objetivando atender a todos os alunos que desejassem completar
os estudos fora da idade regular. Em 1985, com o fim do periodo militar, o MOBRAL foi
substituido pela Fundacdo EDUCAR, agora dentro das competéncias do MEC e com
finalidades especificas de alfabetizacédo e para atender as séries iniciais do ensino fundamental,
produzir material e avaliacdo das atividades. Esta Fundacéo foi extinta em 1990, quando ja se

pensava uma nova concepcao da EJA, a partir da Constituicdo Federal de 1988.
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Assim, a EJA voltou a ser discutida e foi reconhecida como modalidade da Educagéo
Bésica na Constituicdo de 1988. Em 1989, foi criada a Comissdo Nacional de Alfabetizacéo e
Cidadania para preparar o Ano Internacional da Alfabetizacdo — 1990. Essa Comissdo foi

coordenada primeiro por Paulo Freire e depois por José Eustaquio Roméo.

Na década de 1990, o governo brasileiro passava pelo processo do avanco neoliberal e
de ajustamento econémico utilizados nos paises periféricos na ordem mundial capitalista. Esse
novo modelo de desenvolvimento implicou na reformulacdo da sociedade civil, onde a
educacdo precisava se adaptar aos novos tempos, tornando-se um mecanismo importante na
construcdo de um ideario movido pela colaboracdo das classes e na auséncia de conflitos
sociais. Nesse contexto, as politicas publicas para a EJA se desenvolvem como implemento da
conjuntura externa e da necessidade de formacéo e adaptacdo da populacdo ndo escolarizada as
novas demandas tecnoldgicas e sociais. Desta forma, a EJA se estrutura como a reiteracdo da
sua marginalidade na educacéo, juntamente como a oferta ao ensino e a certificacdo de alguma

escolarizacdo para a populagédo (NICODEMOS, 2017).

Assim, a formacdo da classe trabalhadora trilhava, teoricamente, duas dimens@es: a
formacédo geral para inser¢do no mercado de trabalho e a formacao de valores para o exercicio
da cidadania. Na prética, a reforma escolar brasileira na década de 90 buscou “a formagao basica
da classe trabalhadora para aceitar a cidadania e a preparacdo geral para o trabalho adequado
ao contexto da reestruturacdo produtiva, do desemprego estrutural e da precarizagdo das
relacBes profissionais” (FALLEIROS; MELO, 2005 apud NICODEMOS, 2017, p. 57). Para
Alessandra Nicodemos (2017), esse ajuste da educacdo a nova ordem produtiva capitalista,
ocasionou a adequacdo da funcgéo social da escola e do trabalho docente, principalmente do
professor da EJA, aos interesses ideoldgicos e finalidades politicas, onde a educagdo para o
trabalho se torna o foco e o docente fica reduzido a um transmissor de saberes técnicos. Desse
modo, as inovacgdes curriculares nos anos 1990 sdo pautadas na acao tutelada do Estado sobre

o trabalho e a pratica docente.

Fruto das inovagdes curriculares da década de 1990, a instituicdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9394/96, reafirmou o direito dos jovens e adultos
ao ensino basico adequado as suas condigdes e peculiaridades, estabelecendo, como dever do
poder publico, oferecer este ensino gratuitamente na forma de cursos e exames supletivos. A
Lei também alterou a idade minima para conclusdo do ensino fundamental e médio em 15 e 18

anos, respectivamente, o que aumentou a demanda da EJA (BRASIL, 1996).
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A LDB/1996 estabelece no seu Titulo V (Dos Niveis e Modalidades de Educacdo e
Ensino), capitulo Il (Da Educagdo Baésica) a se¢do V denominada Da Educacéo de Jovens e
Adultos. Logo, a EJA é uma modalidade? da educacéo basica, nas suas etapas fundamental e
média. Assim, o artigo 37 compde esta sec¢do do capitulo 1, secdo V constituem as bases para

a Educacéo de Jovens e Adultos:

Art. 37. Aeducacéo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo tiveram acesso
ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade proépria e
constituird instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida. (Redacéo
dada pela Lei n® 13.632, de 2018)

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Pablico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante ac¢Oes integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educagdo profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei n® 11.741, de
2008) (BRASIL, 1996, p. 29)

Com o artigo 37 da LDB, podemos perceber que a EJA tem sua especificidade propria,
ndo visando apenas a alfabetizacdo, mas também a integracdo na sociedade, a inser¢do no
mercado de trabalho, a identificacdo dos interesses discentes e adequacdo dos mesmos as
tematicas de sala de aula, voltadas para preparacao geral para o trabalho adequado ao contexto

social, econémico e produtivo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos (DCNEJA)
foram estabelecidas em 2000, por meio do Parecer CNE/CEB n° 11/2000, cujo relator foi Carlos

Roberto Jamil Cury. Esse parecer entende que EJA:

representa uma divida social ndo reparada para com 0s que ndo tiveram acesso a €
nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham
sido a forca de trabalho empregada na constituicao de riquezas e na elevagdo de obras
publicas. Ser privado deste acesso é, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social contemporanea.
(BRASIL, 20004, p.5)

Essa barreira posta pela falta de alcance a leitura, a escrita e a educacdo prejudica a
qualidade de vida de jovens, adultos e idosos, uma vez que a negagdo desse acesso representa
uma divisdo cada vez mais significativa entre as pessoas. O esfor¢o pela inclusdo desses
brasileiros, vitimas de uma historia excludente, a vida cidad& e ao mundo do trabalho é uma das
funcdes do Estado e da escola democrética que, baseada no principio da igualdade e da

liberdade, deve interferir no campo das desigualdades das hierarquias sociais, por meio de

2 O termo modalidade indica um perfil proprio, uma fei¢do especial diante de um processo considerado como
medida de referéncia. Trata-se, pois, de um modo de existir com caracteristica propria.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
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politicas publicas. Nesse sentido, a EJA visa efetivar um caminho de desenvolvimento de todas
as pessoas, de todas as idades. Nela, adolescentes, jovens, adultos e idosos poderdo atualizar
conhecimentos, mostrar habilidades, trocar experiéncias e ter acesso ao trabalho e a cultura
(BRASIL, 2000a).

As DCNEJA apontam trés funcdes para a EJA: a fungéo reparadora, em que o Estado
deve reparar a nao garantia do direito a educacédo por parte daqueles que ndo tiveram acesso a
educacdo na infancia e adolescéncia; a funcdo equalizadora, em que as mesmas oportunidades
devem ser garantidas a toda a populagéo; a fungéo qualificadora, relacionada ao direito de todos
aprenderem por toda a vida. Segundo o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, a funcéo reparadora vai
além do papel inicial de erradicar o analfabetismo, para evidenciar uma oportunidade concreta
da presenca de jovens e adultos na escola, sendo uma alternativa viavel em funcdo das
especificidades socioculturais desse publico, para o qual se espera uma efetiva atuacdo das
politicas sociais. E por isso que a EJA precisa ser pensada como um modelo pedagdgico
préprio, para que haja a construcdo de praticas pedagdgicas relacionadas as necessidades de

aprendizagem de jovens e adultos (BRASIL, 2000a).

A partir do Parecer CNE/CEB n° 11/2000 foi criada a Resolugdo CNE/CEB n°1 de 5 de
julho de 2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens
e Adultos, reconhecendo a identidade prépria dessa modalidade de educacdo, conforme afirma

o0 paragrafo unico do artigo 5°:

Paragrafo Unico. Como modalidade destas etapas da Educacdo Bésica, a identidade
propria da Educacdo de Jovens e Adultos considerar as situagbes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pautard pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares
nacionais e na proposi¢do de um modelo pedagdgico proprio, de modo a assegurar:

I - quanto a equidade, a distribuicéo especifica dos componentes curriculares a fim de
propiciar um patamar igualitario de formagcdo e restabelecer a igualdade de direitos e
de oportunidades face ao direito & educacéo;

II- quanto a diferenga, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade prépria e
inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizacdo do
mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

111 - quanto a proporcionalidade, a disposicao e alocacdo adequadas dos componentes
curriculares face as necessidades proprias da Educacdo de Jovens e Adultos com
espacos e tempos nos quais as praticas pedagdgicas assegurem aos seus estudantes
identidade formativa comum aos demais participantes da escolarizagdo bésica.
(BRASIL, 2000b, p.1)

As unidades educacionais de EJA devem elaborar um projeto pedagdgico que considere
as necessidades discentes e incentive as potencialidades dos mesmos. “Tais unidades
educacionais da EJA devem promover a autonomia do jovem e adulto de modo que eles sejam

sujeitos do aprender a aprender em niveis crescentes de apropriacdo do mundo do fazer, do
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conhecer, do agir e do conviver” (BRASIL, 2000a, p. 35). Portanto, as DCNEJA sdo
indispensaveis para a construcdo destes cursos, pois elas serdo a referéncia exames e avaliagdes

nacionais.

Desde a promulgacdo das DCNEJA no ano 2000, varios documentos curriculares
oficiais foram produzidos através de diferentes 6rgéos do governo federal e foram disseminados
nas escolas publicas. Em 2001, a EJA foi incluida no Plano Nacional de Educacdo (PNE) que
estabeleceu metas para o atendimento ao publico jovem, adulto e idoso para a erradicacdo do
analfabetismo. Assim, foram criados Programas pelo MEC, como o Programa Recomeco, com
0 objetivo de incentivar os jovens do Norte e Nordeste com mais de 15 anos e adultos que néo
tiveram acesso ou foram excluidos precocemente da educacdo a voltarem a escola. Em 2006 o
MEC, criou o Programa Parametros em Acdo em EJA, estabelecendo os documentos com
Proposta Curricular para o 1° e 2° segmentos da Educacao de Jovens e Adultos e a Politica de
Apoio Financeiro (PTA). Ambos visaram favorecer a constru¢do de formagdo continuada de
professores e a impressdo de material didatico para o aluno. No mesmo ano também foi criado
o0 Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias para a Educacdo de Jovens e Adultos —
Encceja, com o objetivo de estruturar uma avaliacdo direcionada a jovens e adultos que sirva
para a certificacdo dos participantes, em nivel de conclusdo do Ensino Fundamental ou Ensino
Médio.

Em 2003, foi langado o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), visando atuagdo em todo
o territério nacional, com o atendimento prioritario a municipios que apresentam alta taxa de
analfabetismo. Em 2005, foram criados o Programa Nacional de Integracdo da Educagéo
Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacado de Jovens e Adultos (Proeja),
destinado a atender a demanda de jovens e adultos pela oferta de educacéo profissional técnica
de nivel médio, e o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem). E em 2009, foi criado
o Programa Nacional do Livro Didatico paraa EJA (PNLD EJA), responsével por disponibilizar

livros didaticos aos estudantes da EJA. A primeira edicdo PNLD EJA aconteceu em 2011.

Sem duvida, as acOes politicas implementadas pelo governo federal no inicio do século
XXI, principalmente as DCNEJA, sdo consideradas um avanco para a modalidade que passou
a ter propostas curriculares que levam em consideracéo as especificidades do aluno trabalhador.
Contudo, a partir de 2003, a criagdo dos programas e documentos curriculares oficiais, refletem
a pulverizacdo de acgdes relacionadas a EJA, por causa de suas antagbnicas concepcoes
pedagdgicas. Assim, a politica educacional para a EJA tornou-se sobreposta, baseada na


http://portal.mec.gov.br/cursos-da-ept/cursos-da-educacao-profissional-tecnica-de-nivel-medio
http://portal.mec.gov.br/cursos-da-ept/cursos-da-educacao-profissional-tecnica-de-nivel-medio
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ampliacdo de acesso, que prioriza a expansdo de programas e projetos de baixa legitimidade,
frageis e passiveis de rdpida descontinuidade. Para Enio Serra (2017, p. 32):

Dessas politicas oficiais de curriculo para a EJA, duas tensGes emergem para a nossa
reflexdo: 1) esta profuséo de propostas curriculares revela muito mais a falta de uma
politica clara e organica para a EJA do que uma suposta pluralidade de opgdes para o
trabalho pedagogico com jovens e adultos trabalhadores; 2) a despeito da elaboragao
e difusdo dessas diferentes e variadas propostas, a concepgdo supletiva do curriculo
ainda prevalece na maioria das escolas que oferecem cursos de EJA no Brasil.

Sobre essa primeira tensdo, sabemos que a demanda da EJA é diversa em termos da
populacéo a ser atendida, por isso devem também ser diversas as ofertas de acesso a educacao.
Contudo, a falta de uma politica mais unificada, onde o poder pablico, os movimentos sociais
e 0s grupos de trabalhadores construam juntos uma melhor oferta de educacao, pode levar a
brevidade dos programas e a descontinuidade do processo educativo até a conclusdo de
educacdo. Sobre as politicas de curriculo, € nitido o0 antagonismo das concepcdes pedagogicas
e curriculares, por exemplo, a l6gica do Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias para
a Educacéo de Jovens e Adultos (Encceja) é a do curriculo por competéncias (visdo empresarial
e mercadoldgica da educacdo), ja o Proeja se apoia na perspectiva da educacdo integral e
politécnica (visdo critica e marxista da educacao), o Projovem e os Cadernos de EJA se baseiam
na perspectiva do trabalho (visdo de organismos internacionais de cooperacdo multilateral,
como o Banco Mundial e Unesco). Essas diferencas de curriculo presentes nesses documentos
se estendem a outras questdes: a auséncia de principios e diretrizes gerais que embasassem as
propostas foi opcdo politica desses governos ou foi uma forma de atender interesses de
diferentes setores da sociedade? Como essa falta de clareza sobre a concepgédo de EJA afetou e
afeta o trabalho pedagdgico de docentes e alunos? (SERRA, 2017).

Sobre a segunda tensdo destacada por Enio Serra, a respeito da concepc¢éo supletiva de
curriculo, infelizmente € uma pratica que geralmente acontece na EJA, apesar das orientacdes
das DCNEJA, o curriculo regular do Ensino Fundamental e Médio é tomado como Unica
referéncia para o trabalho na EJA, e entdo, hd uma reducédo e condensagdo de assuntos e temas
abordados na escola regular que néo reflete a construgéo de uma proposta curricular especifica

para jovens e adultos.

A EJA deve ter um olhar diferenciado para organizar seu curriculo, tempo e espaco na
escola, como apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica,

publicadas em 2013:

Os cursos de EJA devem pautar-se pela flexibilidade, tanto de curriculo quanto de
tempo e espago, para que seja:
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I — rompida a simetria com o0 ensino regular para criancas e adolescentes, de modo a
permitir percursos individualizados e conteldos significativos para os jovens e
adultos;

I — provido suporte e atencéo individual as diferentes necessidades dos estudantes no
processo de aprendizagem, mediante atividades diversificadas;

Il — valorizada a realizagdo de atividades e vivéncias socializadoras, culturais,
recreativas e esportivas, geradoras de enriquecimento do percurso formativo dos
estudantes;

IV — desenvolvida a agregacdo de competéncias para o trabalho;

V — promovida a motivacdo e orientacdo permanente dos estudantes, visando a maior
participacdo nas aulas e seu melhor aproveitamento e desempenho;

VI - realizada sistematicamente a formacéo continuada destinada especificamente aos
educadores de jovens e adultos. (BRASIL, 2013a, p.41)

Infelizmente as Diretrizes acima pouco sdo encontradas na pratica da EJA. Uma vez que
grande parte das diferentes e antagOnicas propostas curriculares dos programas da EJA nao
chegam aos professores e as escolas, que acabam aderindo a reducdo do curriculo do ensino
regular para adequar a realidade da EJA. Outro ponto ausente na EJA é o material didatico
adequado, embora exista 0 PNLD EJA desde 2009, sdo poucos os livros didaticos que se

adequam ao publico jovem e adulto, isso quando chegam até a escola.

A formacdo inicial e continuada é outro aspecto inexistente na EJA, embora prevista
pelas DCNEJA (BRASIL, 2000a, p. 60) como uma acéo necessaria, que “implica a existéncia
de um espaco préprio, para os profissionais da EJA, nos sistemas, nas universidades e em outras
instituicOes formadoras”. Assim, a formacéo inicial e continuada acontece por conta dos

préprios docentes, uma vez que ndo existe como politica publica.

A auséncia da pratica dessas diretrizes previstas na legislacdo da EJA, reverbera na
precarizacdo do trabalho docente, pois além de lidar com uma carga horaria extensa para
compensar o baixo salério, e consequentemente chegar cansado na EJA no horario noturno, o
professor precisa preparar aulas e materiais didaticos adequados a jovens e adultos, sem uma

formacdo inicial ou continuada sobre a EJA.

Esses desafios na construcéo de curriculo, aulas e material didatico especificos para a
EJA, se tornam maiores com a chegada da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
BNCC, aprovada em 2017 para a Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental e em 2018 para o
Ensino Médio, busca oferecer parametros curriculares e objetivos de aprendizagem para toda a
Educagdo Bésica. Assim, a BNCC é um documento base em nivel federal para estados,
municipios e escolas trilharem e definirem seus curriculos. Ela estabelece conhecimentos,
competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da

escolaridade béasica. Contudo, a BNCC néo oferece orientagdes especificas paraa EJA, cabendo



28

a estados e municipios, a partir da Base, a elaboragéo e adequacdo de um curriculo proprio. A
auséncia de orientacOes para a elaboragdo do curriculo da EJA ocasionou criticas por parte de
educadores e pesquisadores, por conta da especificidade da modalidade, que atende um publico
muito heterogéneo e diferente do ensino regular. A falta de um capitulo especial para a EJA na
Base dificulta a discussdo e a criacdo de um curriculo adequado, uma vez que, os contetdos
devem estar de acordo com a realidade dos alunos, respeitando o0s seus conhecimentos prévios,
que ndo sdo os mesmos dos alunos do regular. O modelo tradicional de conhecimentos,
competéncias e habilidades, que visa preparar o aluno brasileiro para exames e avaliacdes

nacionais é muito distante da pratica pedagdgica e do perfil discente da EJA.2

Sobre os estudantes da EJA, Ventura (2017, p. 144) aponta:

Observa-se que o0s adultos séo, geralmente, marcados pela insercdo precoce e
precarizada no processo produtivo. Ha, também, jovens recém-egressos do ensino
regular diurno, evadidos, repetentes ou expulsos, em geral, prematuramente
empurrados para a EJA, muitos conciliando escolarizacdo e alguma ocupacdo no
mercado de trabalho. H& ainda, os idosos, que embora aposentados, muitas vezes
ainda sdo compelidos a criar estratégias para manter-se e/ou contribuir com o
orcamento da familia. Diferentes identidades, constituidas a partir de formas diversas
de inser¢do na vida em sociedade, mas tendo em comum o fato de serem pessoas
marcadas pela desigualdade que caracteriza a sociedade de classes. Por isso, para a
caracterizagdo dos sujeitos da EJA, o termo “trabalhador” ndo ¢ apenas um atributo,
mas um fundamento primordial para o entendimento da sua configuracéo, enquanto
educacdo basica, no &mbito de uma ordem social injustica e desigual.

Assim, podemos perceber que os discentes jovens, adultos e idosos que compdem a EJA
constituem um grupo extremamente diverso nos seus interesses € nas suas necessidades

educacionais, onde a privacao do direito a educacédo € o que une todos.

Segundo o Censo Escolar da Educacdo Basica 2019, realizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), a EJA apresentou 3.273.668
estudantes matriculados no Brasil, incluem-se nessas matriculas as modalidades presencial e
semipresencial das redes publica e privada. Desse total de matriculados, 59,2% estdo no Ensino
Fundamental e 40,8% no Ensino Médio. O publico da EJA é muito diverso, dentro da mesma
sala de aula, ha idosos de 60 anos ou mais, adultos de 40 anos ou mais, jovens de 20 a 24 anos

e adolescentes de 14 a 19 anos, conforme os graficos a seguir:

3 No momento da defesa deste trabalho, ha uma proposta de parecer e resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), por meio da Camara de Educacdo Basica (CEB), para alinhar a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) as
diretrizes apresentadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e outras legisla¢des relativas @ modalidade.
Esta proposta foi colocada para consulta publica em novembro de 2020 e estd disponivel em
http://portal.mec.gov.br/docman/novembro-2020-pdf/166421-texto-referencia-dcn-s-eja-1/file. ~ Acesso  em
15/03/2021
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NUMERO DE MATRICULAS NA EJA -
FAIXA ETARIA E SEXO - NiVEL FUNDAMENTAL E
MEDIO - BRASIL - 2019

B Masculino ® Feminino

Gréfico 1: NUumero de matriculas na EJA — Faixa etéria e sexo — Ensino Fundamental e Médio
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Fonte: Feito pela pesquisadora a partir de dados do Inep/Censo 2019.

Gréafico 2: Percentual de matriculas na EJA — Faixa etéria e sexo — Ensino Fundamental e
Médio - 2019
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Os alunos com menos de 30 anos representam 62,2% das matriculas da educagédo de
jovens e adultos, ou seja, 0 aluno de EJA é cada vez mais jovem. Nesta faixa etaria, 57,1% dos
estudantes € do sexo masculino. Quando se observa os estudantes com mais de 30 anos, as
mulheres correspondem a 58,6% das matriculas. Dessa forma, o perfil de aluno da EJA vem
mudando, pois antes associdvamos a EJA a alunos adultos e idosos, atualmente os adolescentes
tém sido a grande parcela de discentes da EJA. Essa polaridade entre o adolescente - que esta
mais proximo da realidade do ensino regular e deseja conseguir a certificacdo, fazer vestibular
e se inserir no mercado de trabalho — e os alunos mais velhos - que ndo tém a perspectiva de
irem para a faculdade, mas sim a de terem elementos para entenderem melhor o mundo em que

vivem —tornam o processo de ensino mais desafiador para docentes e escolas.

Nos ultimos anos, a EJA vem passando por um processo de “juvenilizacdo”, atendendo,
até mesmo, um publico que deveria estar matriculado no ensino regular, isso, porque
legalmente, a idade minima para ingresso na modalidade é de 15 anos no ensino fundamental e
18 no médio. Mas, ha redes que permitem o ingresso aos 14 anos, desde que os alunos
completem 15 no mesmo exercicio. Segundo José Souza (2017), a vinda de muitos jovens do
ensino regular diurno para a EJA ndo se deve somente ao movimento de expulsdo ou migracéo
forcada da escola regular, mas também representa uma aposta consciente desses jovens em
tentar “encontrar algo novo dentro da educacdo, uma chance que dao a escola de mostrar algo
diferente do que tinham até entdo” (SOUZA, 2017, p. 167).

Ao pensarmos na organizacdo das aulas e curriculo da EJA é preciso a busca pela
complementacdo de acdes pedagdgicas especificas levando em consideracao o perfil do aluno
jovem, adulto e idoso que néo obteve escolarizacao e/ou precisou trabalhar e estudar ao mesmo
tempo. Esse diverso publico discente torna o problema da capacitagdo docente ainda mais
complexo. A EJA busca, ainda, promover o retorno do aluno a escola, juntamente com a
possibilidade de que o mesmo tenha acesso ao mercado de trabalho ou de melhorias em suas

condicdes de emprego.

Vale destacar que a questdo do trabalho vinculada a EJA é reconhecida pela LDB e pelas
DCNEJA, como referéncia indispensavel para organizacao de projetos pedagogicos, curriculos
e preparacdo docente. Tomar os discentes da EJA como principal elemento para a
especificidade e pratica dessa modalidade é reconhecer suas condicGes de vida e de trabalho,

como sujeitos pertencentes a uma classe social, muitas vezes discriminada.

Ademais, é necessario ressaltar que o aluno da EJA também passa por segregacao social,

econbmica, cultural e racismo. Nesse sentido, a questdo racial também €é importante para
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discussdo quando se pensa o publico da EJA. Segundo as informagdes declaradas ao Censo
Escolar 2019 quanto ao fator cor/raga dos matriculados na EJA, os dados mostram, dentre 0s
estudantes que declaram cor/raca, que pretos e pardos predominam nos dois niveis de ensino.
No fundamental, o grupo representa 75,8% dos estudantes, enquanto, no nivel médio, 67,8%.
Os alunos que se identificam como brancos compdem 22,2% da EJA fundamental e 31% da
EJA médio. Conforme o gréfico a seguir:

Gréfico 3: Percentual de matriculas na EJA segunda Cor e Raca — Ensino Fundamental e
Médio - 2019
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Fonte: Feito pela pesquisadora a partir de dados do Inep/Censo 2019

J& que os alunos da EJA sdo em sua maioria negros (pretos e pardos) e convivem com
situacdes de discriminacdo social e racial, a insercdo de préaticas pedagdgicas que discutam a
desigualdade social e o racismo é fundamental para a superacdo de processos sociais

subalternizantes.

Ao analisarmos a construcao da EJA no Brasil, € possivel perceber que ela foi marcada
por politicas emergenciais que incialmente visavam a erradicagéo do analfabetismo e com o
passar dos anos buscaram o direito a educacéo para todos os brasileiros. Contudo, o pais chega
ao século XXI longe da universaliza¢do da educagdo bésica, uma vez que a negacao do direito
a educacao, principalmente as condi¢Ges de permanéncia e oferta igualitaria de qualidade, ainda

marca a vida de grande parte da populacdo (VENTURA, 2017).
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Isso ocorre porque as desigualdades sociais e econdmicas no Brasil afetam o acesso e a
permanéncia da populacdo mais pobre & educacdo, ampliando as diferencas e excluindo a
escolarizacdo daqueles que enfrentam situacdes como: necessidade de trabalhar e
incompatibilidade de horarios; distancia entre escola e residéncia e dificuldade de locomocéo;
problemas financeiros; relagdes familiares complexas; questdes de género; e 0 proprio processo
de ensino e aprendizagem da escola. Essas condig¢des socioecondmicas associadas a0 processo
de ensino aprendizagem influenciam no rendimento académico, podendo levar a reprovacéo e

retencdo, criando um desestimulo e potencializando a evasdo escolar (CARMO et al, 2020).

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2019, divulgada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), dos 50 milhdes de adolescentes e jovens
de 14 a 29 anos do pais, 20,2% (10,1 milhdes) ndo completaram alguma das etapas da educacéo
bésica, seja por terem abandonado a escola antes do término desta etapa, seja por nunca a terem
frequentado. Os principais motivos foram: a necessidade de trabalhar ou realizar os afazeres
domeésticos, o ndo interesse e a gravidez. Desses 10,1 milhdes de jovens, considerando-se cor
ou raca, 27,3% eram brancos e 71,7% pretos ou pardos. Evidenciando que a desigualdade e
evasdo escolar ndo estdo relacionadas apenas com renda e posicdo social, mas também com o
género, a cor ou raca. O sistema de ensino brasileiro deveria estabelecer igualdade de

oportunidades para todos, mas ele reflete a estrutura social do pais. *

A evasdo escolar esta presente em toda a educacdo bésica, inclusive na EJA, onde 0s
discentes que nunca estudaram ou evadiram da escola regular, também encontram desafios e
motivos para evadirem da EJA. Ou seja, 0 problema que existiu anteriormente, muitas vezes
ndo é solucionado na EJA, mostrando a fragilidade da proposta da funcdo reparadora prevista
nas DCNEJA. As solucdes para a evasdo escolar no Brasil, inclusive na EJA, envolvem um
esforco coletivo das instituicGes de ensino (gestdo e docentes) e das politicas educacionais e
sociais municipais, estaduais e federais na realizacdo de medidas que incentivem a permanéncia
dos alunos na escola e melhorem a qualidade do ensino, a formacao dos professores, a estrutura

das escolas e os niveis de aprendizado.

Apesar do reconhecimento em dispositivos legais e normativos, como a Constitui¢do de
1988, a LDB n° 9394/96 e o Parecer CNE/CEB n°11/2000, quanto a obrigatoriedade e

“Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-
noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-
completaram-0-ensino-medio> Acesso em: 01/02/2021
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https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio%3e
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especificidade da EJA, ainda cabe as futuras geracdes enfrentar o desafio de torna-la uma
politica publica efetiva no sistema de educagdo. Segundo Geruza Volpe (2010 apud
VENTURA, 2017), o financiamento publico das turmas de EJA, € historicamente o menor entre
todas as modalidades da educacéo basica e teve 0 menor crescimento nos anos entre 1996 e
2006. Dados do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Fundeb)
mostram que o valor por aluno anual estimado para a EJA é o0 menor em comparagdo a outros

niveis e modalidades de ensino.

O percurso da EJA mostra que essa modalidade tem sido marginalizada no sistema
educacional, através de praticas como: “a permanéncia da alfabetizagdo isolada da educagdo
béasica, a concepc¢do de ensino supletivo e de ensino regular noturno, a improvisacgao de recursos
materiais e humanos nas escolas etc.” (VENTURA, 2011, p.92 apud VENTURA, 2017, p. 147).
E preciso romper com essas percepcdes e acdes, construidas historicamente, que entendem essa
modalidade como uma educacdo que pode ser informal e de menor qualidade. Enfrentar esse
desafio € lutar em defesa da educacéo, para isso:

Por um lado, é preciso reconhecer que a EJA se configura como uma modalidade da
educagdo basica para aqueles aos quais a educacdo foi negada. Para assegurar esse
direito & escolarizacdo (acesso, permanéncia e aprendizagem), € necessaria uma
organizagao propria quanto a estrutura, a duracdo, ao curriculo, enfim, um modelo
pedagdgico que confira uma identidade prépria aos cursos de EJA. Por outro lado, é
fundamental reconhecer que a EJA se situa no &mbito das lutas por justica social ao
pretender uma formacdo para a producdo da vida e ndo apenas para o mercado de
trabalho. (VENTURA, 2017, p.149)

Desta forma, a EJA deve ser um caminho para a construcdo de uma educagédo
comprometida como o desenvolvimento integral do ser humano, onde educandos possam se

perceber como sujeitos histdricos-socias, capazes de transformaces no mundo.

O historico da legislacdo e da organizacéo curricular da EJA, mostra que a modalidade
passou por mudancas, alcangou muitos direitos e avancos legais e apresentou e apresenta
programas distintos e politicas curriculares antagdnicas que ndo condizem com a realidade da
EJA. Diante disso, cabe questionar: como resistir a propostas curriculares tdo distantes da
pratica pedagdgica de professores e alunos da EJA? Como forma de enfrentar esse desafio e
refletir sobre outras perspectivas curriculares e pedagogicas, apresentaremos concepcoes de
curriculos como abordagens emancipatorias, problematizadoras e dialdgicas relacionadas a

Educacéo de Jovens e Adultos.
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3. DECOLONIALIDADE E EDUCACAO

Neste capitulo apresentaremos 0s conceitos de raca, etnia e racismo para pensar uma
educacdo antirracista no contexto escolar brasileiro. Também discutiremos o caminho das Leis
10.639/03 e 11.645/08, bem como suas reverberacdes na educacdo. Teceremos ainda, algumas
consideracBes sobre a perspectiva intercultural critica, a pedagogia decolonial e as
contribuigdes freirianas sobre a pedagogia do oprimido, discutindo como essas premissas

podem contribuir para o Ensino de Histdria na EJA.

Destacamos que ao abordar essas questdes focaremos na luta das populacdes
afrodiaspdricas e negra brasileira. Assim, as mencfes as populacdes indigenas serdo
superficiais, ndo porque elas ndo tenham uma historia de resisténcia, mas sim, pela necessidade

de se fazer um recorte em nossa pesquisa.

3.1  Relagdes étnico-raciais e educacdo escolar brasileira

O Brasil é um pais de intensa diversidade racial e cultural, se destacando como uma das
maiores sociedades multirraciais do mundo, com um grande grupo de descendentes de africanos
dispersos na diaspora. Em 2019, segundo a PNAD continua do IBGE, 56,10% da populacéo

brasileira se declarou negra (pretos e pardos).

Para pensarmos as relacdes étnico-raciais e suas consequéncias na educacao, usaremos
a palavra raga como uma construcao social forjada nas tensas rela¢6es entre brancos e negros,
muitas vezes aparentadas como harmoniosas, conforme difundido pelo mito da democracia
racial, nada tendo a ver com o conceito bioldgico. Assim, entendemos o conceito de raga no
sentido socioldgico do termo, ou seja, como objeto das ciéncias sociais e humanas socialmente
construido. Destacamos que as ciéncias naturais ja comprovaram que a humanidade tem uma
Unica origem e, portanto, ndo existem racas humanas. Contudo, o conceito de raca foi
constituido na interacdo entre os homens, reverberando implicacbes sociais negativas as
caracteristicas fenotipicas das populacGes negras e indigenas. E essas consequéncias exigem a

busca de reparagdo aos danos causados (OLIVEIRA, 2006).

Para tanto, é importante destacar a evolucgdo conceitual que a palavra raga sofreu com o
passar dos anos. A origem da palavra surge no italiano razza e no latim ratio como significado
de espécie. Assim, o termo foi utilizado inicialmente pela zoologia e pela botanica para
organizar animais e vegetais em categorias. Na Idade Média, o termo ragca comecou a ser usado

como sindnimo de descendéncia e linhagem, sendo usado para distinguir as classes sociais ou
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castas, e era associado a aptiddes intelectuais, justificando a classificagdo de nobreza e plebe.
Nos séculos XV-XVIII, a cor de pele comecou a ser usada para diferenciar as ragas, e assim, a
humanidade dos grupos considerados inferiores foi questionada com a ajuda das ciéncias
naturais para nomear os outros como diferentes na biologia e antropologia fisica (OLIVEIRA,

2006). Assim, como afirma Munanga e Gomes (2016, p. 215):

Esperava-se que a classificacdo em racas das populacfes que compdem a espécie
humana, pudesse servir para explicar a variabilidade humana. Infelizmente, além de
ndo alcancar esse objetivo, o conceito de raca desembocou numa classificacdo absurda
que a propria biologia moderna criticou. Como ja foi dito, o critério principal da
classificacdo da diversidade humana em raca foi a cor da pele a partir da qual os
classificadores decretaram as trés grandes ragas que persistem até hoje em nosso
imaginario coletivo: a raga negra, branca e amarela. Ora, a cor da pele depende do
grau de concentracdo da melanina, uma substancia que todos temos, é um critério
relativamente irrisério, pois apenas menos de 1% dos genes que constituem o
patriménio genético de um individuo sdo implicados na transmisséo da cor da pele.

Embora a biologia ja tenha confirmado que ndo existe fundamentacdo cientifica da
classificacdo da humanidade em diferentes racas, sabemos que para além dos processos de
subjugacdo e escravizacdo dos povos indigenas e africanos, por conta de suas caracteristicas
fisicas, essa classificacdo que jad havia acontecido para justificar a colonizacdo, se torna
novamente evidente na Il Guerra Mundial, quando o Nazismo aplicou o conceito de raca para

justificar a suposta supremacia dos brancos (raga pura e branca) sobre outros grupos.

Contudo, o termo foi ressignificado pelo Movimento Negro e estudiosos do campo das
relagOes raciais no Brasil que, atualmente o utilizam rejeitando a ideia de que existam racas
superiores e inferiores, mas dando-lhe um significado relacionado ao reconhecimento da
diferenca entre grupos humanos, sem atribuir qualidades positivas ou negativas, reconhecendo
a condicdo, origens ancestrais e identidades préprias de cada um deles. Assim, o termo raca
utilizado com um sentido social e politico se associa a histdria da populacéo negra no Brasil e
a dificil relacdo entre raca, racismo, preconceito e discriminacédo racial (MUNANGA; GOMES,
2016).

Dessa forma, podemos entender a diferenciacdo de racas como uma construgéo social,
politica e cultural produzida nas relagdes sociais e de poder ao longo da historia. Para Munanga
e Gomes (2016, p. 176):

E no contexto da cultura que nds aprendemos a enxergar as racas. 1sso significa que
aprendemos a ver negros e brancos como diferentes na forma como somos educados
e socializados. (...) Aprendemos, na cultura e na sociedade, a perceber as diferencas,
a comparar, a classificar. Se as coisas ficassem s6 nesse plano, ndo teriamos tantos
complicadores. O problema é que, em variados contextos, também vamos aprendendo
a tratar as distas diferencas de forma desigual. A questdo mais séria é: por que
aprendemos a ver o outro e, nesse caso, 0 negro, como inferior devido aos atributos
fisicos e a sua origem africana? A resposta é: porque vivemos em um pais com uma
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estrutura racista que precisa ser superada e porque o histdrico da escravidao ainda
afeta negativamente a vida, a trajetria e a insercdo social dos descendentes de
africanos em nosso pais.

Muitos intelectuais e educadores rejeitam o uso do conceito raca e preferem o termo
etnia, por este ndo carregar um sentido bioldgico. Segundo Oliveira (2006), a palavra raga é de
natureza morfobioldgica e a palavra etnia tem o contetdo de natureza social historica, cultural
e psicoldgica. Assim, a designacdo de um grupo étnico se baseia nos seguintes critérios:
“possuir ascendéncia comum; ter a mesma lingua; professar a mesma religido; possuir uma

mesma cultura; e residir em um mesmo territorio geografico” (OLIVEIRA, 2006, p. 45).

Silva (2020) destaca que para a teoria social contemporanea, raca e etnia ndo podem ser
considerados construtos culturais fixos ou definitivos por estarem sujeitas a um constante
processo de transformacdo. Uma vez que a diferenca e a identidade fazem parte de um processo
relacional de mitua dependéncia, sendo assim, a diversidade cultural é um processo historico e

discursivo de construcdo da diferenca.

Entendemos que a soma dos conceitos raca e etnia possibilita explicitar a dimenséo
cultural (linguagem, tradicGes, ancestralidade) e a racial (caracteristicas fisicas) de um povo.
Assim, estes dois termos sdo considerados pertencentes um ao outro e por conta da dificuldade
de distincdo, grande parte da literatura os usa de forma equivalente. Nesse sentido, de acordo
com Oliveira (2006), 0 uso da expressdo “étnico/racial” tem o0 intuito de abranger as
consideracdes para além do aparente, uma vez que sujeitos aparentemente brancos podem ter

ancestrais negros.

Assim, o emprego do termo étnico, na expressdo étnico-racial, serve para apontar que
as tensas relacGes ocasionadas pela diferenca na cor da pele e tracos fisiondmicos, também
ocorrem devido a raiz cultural plantada na ancestralidade africana, que difere em visdo de

mundo, valores e principios de outros povos e ragas.

Discutir sobre as relacdes étnico-raciais no Brasil € também discutir o racismo e a
discriminacdo que a populacao negra sofre. Pois, embora, a maior parte da populagéo brasileira
seja composta de negros, ainda persiste em nosso pais um imaginario étnico-racial que
privilegia e valoriza principalmente as raizes europeias, ignorando ou pouco valorizando as
outras, que sdo a indigena, a africana, a asiatica. O que perpetua ideologias, desigualdades e
discriminagdo racial (BRASIL, 2004b).

A construcdo da identidade negra acontece na conexao de classe, género e raca, questoes

permeadas pelo racismo e desigualdade social. Para Nilma Gomes (2010, p. 98), essa
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“identidade construida pelos negros brasileiros (pretos ¢ pardos) se da ndo apenas por Op0si¢do
ao branco, mas também pela negociacéo, pelo conflito e pelo didlogo com este e outros grupos

étnico-raciais.” Segundo Munanga e Gomes (2016, p. 179),

0 racismo é um comportamento, uma acéo resultante da aversao, por vezes, do 6dio,
em relagdo a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por meio de
sinais, tais como cor de pele, tipo de cabelo, formato do olho, etc. Ele é resultado da
crenga de que existem racas ou tipos humanos superiores e inferiores, a qual se tenta
impor como Unica e verdadeira. Exemplo disso sdo as teorias raciais que serviram
para justificar a escraviddo no XIX, a exclusdo dos negros e a discriminacdo racial.

A cor ou raca dos negros estava associada ao escravizado, que detinha um lugar
marginalizado no sistema colonial. Segundo Souza (1983 apud RIBEIRO, 2019, p. 11) “A
sociedade escravista, ao transformar o africano em escravo, definiu 0 negro como raca,
demarcou o seu lugar, a maneira de tratar e ser tratado, os padrdes de interacdo com o branco e

instituiu o paralelismo entre cor negra e posi¢do social inferior”.

A reacdo ao pensamento racista veio com a idealizagdo do “mito da democracia racial
brasileira” ou “mito das trés ragas”, criada a partir das influéncias da obra “Casa-grande e
senzala”. A obra de Gilberto Freire trouxe um novo modo de pensar sobre as relagdes raciais
no Brasil, colocando o negro e o indio como importantes figuras para a formacao da sociedade
brasileira. Com “Casa-grande ¢ senzala”, a identidade brasileira passou a ser definida

positivamente, destacando o nacionalismo brasileiro.

A partir do “mito da democracia racial brasileira”, criou-se uma imagem de harmonia
racial no Brasil, com a convivéncia pacifica entre brancos e negros, que serviu aos interesses
dos que apostavam numa elite branca para conduzir essa sociedade. Assim, foi construida a
ideia de que a cor ndo é importante no Brasil, contudo, a discriminagdo aos negros seguiu com
0 “racismo a brasileira” — que discrimina sem parecer que esta discriminando. Como afirmam
Munanga e Gomes (2016, p. 181),

O racismo no Brasil se da de um modo muito diferente de outros contextos, alicer¢ado
em uma constante contradigdo. As pesquisas, historias de vida, conversas e vivéncias
cotidianas revelam que ainda existe racismo em nosso pais, mas o povo brasileiro, de
modo geral, ndo aceita que tal realidade exista. Dessa forma, quanto mais a sociedade,
a escola e o poder publico negam a lamentavel existéncia do racismo em nosso pais,
mais ele se propaga e invade as mentalidades, as subjetividades e as condic¢Ges sociais
e educacionais nos negros.

Para pensarmos solugdes para uma realidade racista, devemos tird-la da invisibilidade e
trazer para o debate individual e coletivo. Somos diversos e ndo ha nada de errado nisso, e se
vivemos relagdes raciais desiguais, precisamos falar sobre esse processo, como afirma Ribeiro
(2019, p. 9):
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Falar sobre o racismo no Brasil é, sobretudo, fazer um debate estrutural. E
fundamental trazer a perspectiva historica e comegar pela relacdo entre escraviddo e
racismo, mapeando suas consequéncias. Deve-se pensar como esse sistema vem
beneficiando economicamente por toda a histéria a populagéo branca, ao passo, que a
negra, tratada como mercadoria, ndo teve acesso a direitos bésicos e a distribuicéo de
riquezas.

Embora, exista hoje uma maior sensibilidade em relacdo a vivéncia do racismo e da
desigualdade racial brasileira, a estrutura de classes continua. Assim, segundo Gomes (2010, p.
100), “as dimensodes de raca, género, e cultura ainda encontram-se lutando — mesmo dentro da
possibilidade de construcdo de um outro mundo — por um lugar de reconhecimento no contexto
das lutas contra hegemdnicas.” No caso da questdo racial, mesmo que aos poucos, negros
participem da insercdo profissional, intelectual e politica em setores historicamente negados e
experienciem uma ascensao social, o racismo continua sendo base da estrutura social do pais
nitidamente desigual (GOMES, 2010). Nesse sentido, € importante a luta por uma mudanca

ampla da sociedade brasileira, pois, como afirma Gomes (2010, p. 102):

Acredita-se que a superacdo do racismo e da desigualdade racial possibilitara
transformagdes éticas e solidarias para toda a sociedade e permitira o efetivo exercicio
da justica social e da cidadania que respeite e garanta o direito a diversidade. Acredita-
se também, que esse processo podera proporcionar uma reeducacao social e cultural
dos brasileiros no trato com a diversidade, questionando e problematizando o mito da
democracia racial.

Segundo Teixeira (2006), existe um “ideal de ego do branco”, que foi construido com
base no determinismo da elite e se perpetua hoje nas escolas através dos livros didaticos e dos
conteddos que marginalizam a histdria negra e indigena, focando majoritariamente na histéria

dos brancos europeus. 1sso acontece por conta do epistemicidio, que:

E o fendmeno que ocorre pelo rebaixamento da autoestima que 0 racismo e a
discriminacéo provocam no cotidiano escolar; pela negacdo aos negros da condicdo
de sujeitos de conhecimento, por meio da desvalorizacéo, negacdo ou ocultamente das
contribuicdes de continente africano e da diaspora africana ao patriménio cultural da
humanidade; pela imposicdo do embranquecimento cultural e pela producdo do
fracasso e evasdo escolar (CARNEIRO, 2005 apud RIBEIRO, 2019, p. 63)

Nesse sentido, o epistemicidio é o apagamento de producdes e saberes produzidos por
grupos oprimidos, juntamente com a exclusdo das oportunidades educacionais. Segundo
Ribeiro (2019), o privilégio social produz o privilégio epistémico, que deve ser confrontado
para que a historia ndo seja contada apenas pelo ponto de vista do poder, uma vez que é
prejudicial, que numa sociedade, os sujeitos ndo conhecam a historia dos povos que a ergueram.
Para que isso mude, é necessaria uma educacdo que permita a valorizacdo da historia e cultura

da populacéo brasileira afrodescendente.
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Entender e ressignificar as relagcOes raciais no Brasil demanda buscar os variados
aspectos desse fendmeno tdo complexo, em que se entrelacam questfes epistemoldgicas, éticas,
politicas, estéticas, linguisticas, sociologicas, historicas, geogréficas, etc. Logo, entendemos
que qualquer abordagem desse tema que o restrinja a um s desses aspectos, fatalmente o
simplificaria de modo improéprio e o mutilaria como objeto de analise. Além de tentar abranger
a mais ampla gama possivel de saberes, a educagdo antirracista deve buscar abranger a maior
gama de olhares e vozes. Assim, a voz do aluno, a voz do negro, a voz do marginalizado, —
perspectivas nem sempre identificadas como legitimas no caminho do conhecimento, tal como

se d& na modernidade — podem encontrar espaco para didlogo na escola.

Dessa forma, uma educagdo antirracista deve oportunizar o relato do sujeito
subalternizado, a problematizacdo dos mitos referentes as relagdes raciais e a discussao da
relacdo entre marginalizacdo e racismo. Isso significa construir um conhecimento jogando luz
sobre saberes e vozes encobertas pelo modelo cultural, social e epistemolédgico ocidental
moderno — colonial. Para tanto, é preciso reconhecimento, valorizacao e afirmacédo de direitos
do povo negro. E conforme afirmam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
Relacbes étnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileiras e Africanas
(DCNERER), esse reconhecimento:

Implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e econdmicos, bem como
valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os negros dos outros grupos que
compdem a populacéo brasileira. E isto requer mudanga nos discursos, raciocinios,
I6gicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras. Requer também que se
conheca a sua histéria e cultura apresentadas, explicadas, buscando-se
especificamente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade brasileira. (...)
requer a adocdo de politicas educacionais e de estratégias pedagdgicas de valorizacao
da diversidade. (...) exige que se questionem relacdes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam os negros e salientam estere6tipos depreciativos,
palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos de
superioridade em relagdo aos negros, proprios de uma sociedade hierarquica e
desigual. (...) valorizar, divulgar e respeitar os processos historicos de resisténcia
negra desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus descendentes
na contemporaneidade (...) exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa buscar, compreender seus
valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de
desqualificacdo. (...) exige que os estabelecimentos de ensino, frequentados em sua
maioria por populacdo negra, contem com instalacBes e equipamentos sélidos,
atualizados, com professores competentes no dominio dos conteldos de ensino,
comprometidos com a educacdo de negros e brancos, no sentido de que venham a
relacionar-se com respeito, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras que
impliquem desrespeito e discriminacdo. (BRASIL, 2004b, p. 4)

Nesse contexto, as Leis 10.639/03 e 11.645/08 trazem a obrigatoriedade da insercédo da
historia e cultura dos povos indigenas e afro-brasileiro. Essa insercdo da diversidade cultural e

da questdo racial no projeto educativo e a articulagdo dessas tematicas nas discussoes
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curriculares sdo um caminho para uma educacédo antirracista com praticas eficazes de combate
ao racismo e de superacgdo das desigualdades sociais, atraves do respeito e reconhecimento das
diferencas étnico-raciais presentes na nossa historia e sociedade. Dessa forma, a educacédo das
relacGes étnico-raciais possibilita aprendizagens entre brancos e negros, troca de

conhecimentos, e a constru¢do de uma sociedade justa, igual, equanime.

Destacamos que o0 racismo ndo pode ser concebido apenas como uma questdo de
preconceito individual, mas também como parte de estruturas institucionais, historicas e
discursivas. Como aponta Silva (2020, p. 103) “atitudes racistas individuais devem ser
questionadas e criticadas, mas sempre como parte da formagao social mais ampla do racismo”.
Nesse sentido, a escola tem papel principal para abolicdo das discriminagcdes e para
emancipacao dos grupos discriminados, ao oportunizar o acesso aos conhecimentos cientificos
das diferentes culturas formadoras da sociedade brasileira. Dai a necessidade de investimento
na formacdo docente, para que educadores sejam capacitados para compreenderem a
importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-racial, criando estratégias
pedagdgicas que auxiliem alunos negros a terem conhecimento e orgulho da sua origem
africana, e alunos brancos a identificar influéncias e participacdo da historia e da cultura dos

negros no seu jeito de ser e viver.

Nesse sentido, um ensino que valoriza as varias existéncias étnico-raciais e que aborda
as histérias da populacdo negra é benéfico para toda a sociedade, pois possibilita outra
construcdo da subjetividade de pessoas negras, além de romper com a visdo hierarquizada que
pessoas brancas tém da cultura negra. Assim, a educacdo antirracista deve permitir a
compreensédo do outro nas suas idiossincrasias, combatendo os preconceitos, transformando o

perverso sistema racial e englobando toda a sociedade brasileira.

3.1.1 O caminho da Lei n° 10.639/03

Iniciativas para estabelecer uma educacgéo plural e inclusiva percorreram o Brasil no
século XX, como a Frente Negra Brasileira, na década de 1930, que se comprometeu na luta
por uma educacio que contemplasse a Historia da Africa e dos povos negros e combatesse
praticas discriminatorias sofridas pelas criangas nas escolas. Nos anos 1940, o Teatro
Experimental do Negro, liderado por Abdias do Nascimento, discutiu a formacédo global das
pessoas negras, indicando politicas publicas que ja se constituiam como as primeiras propostas

de ac&o afirmativa no Brasil. A insercéo da historia da Africa e do negro no Brasil, no curriculo
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escolar do pais, foi defendida pelo Movimento Negro Unificado, uma das organizac¢Ges do
movimento negro brasileiro, em 1978. Nos anos 1980, com o Movimento Social Negro,
intelectuais e pesquisadores da area da educacdo desenvolveram um amplo debate sobre a
importancia de um curriculo escolar que refletisse a diversidade étnico-racial da sociedade
brasileira. No campo do movimento negro, em 1995 a Marcha Zumbi contra o Racismo, pela
Cidadania e a Vida, apresentou reivindicagbes e propostas de politicas publicas para a
populacdo negra, inclusive com politicas educacionais, sugeridas para o governo federal
(BRASIL, 2013b).

Além desse rico processo de luta, o Brasil passava por mudangas educacionais com a
Constituicdo Federal 1988, a LDB de 1996 e os PCN (1997,1998 e 1999), documentos que
traziam propostas de transformacdo no acesso a educacao para todos os brasileiros, através da
construcdo de uma educacdo mais igualitaria, sem preconceitos e distingdes, que valoriza as

contribuic@es das diferentes culturas e etnias para a formagéo do povo brasileiro.

Entdo, desse contexto de luta e mudancas educacionais, 0s deputados federais Ester
Gross (educadora) e Ben-Hur Fonseca (ativista do movimento negro) no ano de 1999,
apresentaram o projeto de lei que tornava obrigat6rio o ensino de Historia da Africa e da Cultura
Afro-brasileira, reconhecendo a luta antirracista, as injusticas e discriminagdes contra negros e
afrodescendentes no Brasil (CRUZ, 2016).

Em 2003, esse projeto se tornou a Lei n° 10.639, assinada pelo presidente da Republica,
Luiz Inacio Lula da Silva, em uma de suas primeiras a¢oes a frente do governo brasileiro, em
9 de janeiro de 2003, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) Lei n°
9.394/96 e tornando obrigatdrio o ensino da historia e da cultura africana e afro-brasileira. Com
esta determinacéo, a educacdo no Brasil incorporou, no marco legal, principios de promocéo da
igualdade racial (BRASIL, 2013b).

A Lein. 10.639 de 9 de janeiro de 2003, que alterou o artigo 26 e 79 da LDB afirma:

Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A e 79-B:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formac&o da sociedade nacional, resgatando a contribuigéo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinente a Histéria do Brasil.

8§ 20 Os contetdos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Histéria Brasileira.



42

(...) Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’. (BRASIL, 2003, p. 1)

A proposta da Lei 10.639 traz uma reflexdo que se opde ao ensino eurocéntrico dos
contetdos, indicando o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica que apresente a histéria da
Africa no passado e no presente; mostrando as lutas, resisténcias, artes, diversidade e
contribui¢cdes do povo negro no Brasil e no mundo (BRITO, 2017). A Lei 10.639 permite esse
guestionamento, mas, nd0 € um processo mMecanico, mas sim, um processo que se constroi
socialmente através da educacéo, através dos professores que se responsabilizam por estudar e
compartilhar a Historia negra e africana com seus alunos, atraves das escolas que valorizagéo
0 ensino da cultura dos povos colonizados, através dos alunos que constroem um conhecimento

sobre a real formacdo da sociedade brasileira. Ou seja, € um processo dindmico e complexo.

De acordo com essa Lei, a referéncia tedrica e pedagdgica deve estar presente na
formacdo docente, nos curriculos, nas praticas docentes e no combate as discriminacgdes raciais
e culturais no meio escolar. Nesse sentido, a lei simboliza um marco historico da luta
antirracista no Brasil e transformacao da politica educacional e social brasileira. Desta forma,
a Lei 10.639 representa mais um passo nas politicas de acdes afirmativas e de reparacdo para a
educacao béasica e segundo Fonseca (2012 apud BRITO, 2017, p. 75), “é uma resposta a urgente
necessidade levar a comunidade escolar o passado e o presente dos povos africanos e afro-

brasileiros”. Pois como afirma Nilma Gomes (2008, p.81):

Muito mais do que um conteddo curricular, a insercio da discussio sobre a Africae a
questdo do negro no Brasil nas escolas da educacdo béasica ttm como objetivo
promover o debate, fazer circular a informacdo, possibilitar andlises politicas,
construir posturas éticas e mudar o nosso olhar sobre a diversidade.

Contudo, essa temética do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira ainda tem muito
lugares para alcancgar, principalmente no que tange as relacfes sociais. Para que possamos
incluir e levar novos olhares as demandas coletivas, é importante que a histéria contada pela

Gtica europeia seja revista e repensada, dando lugar a verdadeira histdria do negro.

Segundo Luiz Oliveira (2010), a Lei 10.639 foi vista como imposicdo, por alguns, e
como concessdo, por outros, 0 que ocasionou uma discussdo inicial. Porém, com a realizacéo
de vérios debates no pais, o ensino da Historia da Africa e dos negros no Brasil esta
conquistando espacos nos curriculos escolares. Assim, a Lei 10.639 representa mais um passo

nas politicas de acGes afirmativas e de reparacdo para a educacéo basica.

Outro dispositivo legal para concretizagdo da educagédo antirracista sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relagdes étnico-raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileiras e Africanas (DCNERER). Essas diretrizes foram estabelecidas em
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2004 pelo Parecer CNE/CP n° 03/2004 e pela Resolugdo CNE/CP n° 01/2004, que definiram
sobre como deve ser uma educacao para as relagdes étnico-raciais. Essa resolucéo foi realizada
por meio de consulta a especialistas no tema, entidades dos movimentos negros, conselhos
estaduais e municipais de Educacéo, professores e alunos para sua elaboracdo. O documento é
destinado aos profissionais da educagdo, aos gestores de politicas educacionais e a sociedade

brasileira.

As DCNERER sao importantes por apresentarem de forma mais clara, em termos de
curriculo, o que deve ser ensinado. Essas diretrizes visam, na area da educacao, auxiliar o direito
dos negros no reconhecimento e valorizagdo de sua histdria, cultura e identidade; buscam
combater o racismo e as discriminagdes; e propdem a construcéo de saberes, atitudes e valores
gue eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial — sejam eles descendentes
de africanos, povos indigenas, europeus ou asiaticos — almejando a formacao de uma sociedade

brasileira democratica e igualitéria.

E importante destacar que a Lei 10.639 e as DCNERER ndo buscam retirar o foco
etnocéntrico marcadamente europeu por um africano, mas sim, a ampliacdo do foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira. Assim, as
escolas devem incluir, no contexto dos estudos e atividades, as contribui¢des histérico-culturais

dos povos indigenas e asiaticos, além do povo africano e europeu (BRASIL, 2004b).

Segundo a Resolugdo CNE/CP n° 01/2004, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das RelacBes Etnico Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana,

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constituem-
se de orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento, execucdo e
avaliacdo da Educacdo, e tém por meta, promover a educacdo de cidaddos atuantes e
conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando
relacBes étnico-sociais positivas, rumo a construgdo de nagdo democratica.

§ 1° A Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacdo e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira.

§ 2° O Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizacéo da identidade, histdria e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes
africanas da nacéo brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas. (BRASIL,
2004b, p.1)

Nesse sentido, o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, bem como a

Educagio das Relagdes Etnico Raciais, devem ser desenvolvidos através de conteddos,
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competéncias, atitudes e valores que promovam a mudanca de mentalidade e agdes dos
individuos e das institui¢cBes. Para tanto, as diretrizes propdem as seguintes determina¢des dos

contetidos a serem ministrados nas disciplinas escolares®:

- O ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitando-se distorgdes,
envolverda articulagdo entre passado, presente e futuro no dmbito de experiéncias,
construgdes e pensamentos produzidos em diferentes circunstancias e realidades do
povo negro. E um meio privilegiado para a educago das relagdes étnico-raciais e tem
por objetivos o reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura dos
afro-brasileiros, garantia de seus direitos de cidaddos, reconhecimento e igual
valorizacdo das raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas, europeias,
asiaticas.

- O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana se fara por diferentes
meios, em atividades curriculares ou ndo, em que se explicitem, busquem
compreender e interpretar, na perspectiva de quem o formule, diferentes formas de
expressdo e de organizacao de raciocinios e pensamentos de raiz da cultura africana

()

- O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educacao das relages
étnico-raciais, tal como explicita o presente parecer, se desenvolverdo no cotidiano
das escolas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, como contelido de
disciplinas (...)

- O ensino de Histdria Afro-Brasileira abrangerd, iniciativas e organizacdes negras,
incluindo a historia dos quilombos, a comecar pelo de Palmares, e de remanescentes
de quilombos, que tém contribuido para o desenvolvimento de comunidades, bairros,
localidades, municipios, regides (exemplos: associacdes negras recreativas, culturais,
educativas, artisticas, de assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas, grupos do
Movimento Negro).

- Datas significativas para cada regido e localidade serdo devidamente assinaladas. O
13 de maio, Dia Nacional de Denuncia contra o Racismo, sera tratado como o dia de
denuncia das repercussdes das politicas de eliminag&o fisica e simbdlica da populacéo
afro-brasileira no pés-aboli¢do, e de divulgacéao dos significados da Lei aurea para 0s
negros. No 20 de novembro sera celebrado o Dia Nacional da Consciéncia Negra, (...).
Entre outras datas de significado histérico e politico devera ser assinalado o 21 de
margo, Dia Internacional de Luta pela Eliminac&o da Discriminacdo Racial.

- Em Historia da Africa, tratada em perspectiva positiva (...) ao papel dos anci&os e
dos griots como guardibes da memoria histoérica; - a histéria da ancestralidade e
religiosidade africana; - aos nibios e aos egipcios, como civilizagdes que contribuiram
decisivamente para o desenvolvimento da humanidade; - as civilizacdes e
organizacbes politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do
Zimbabwe; - ao trafico e a escraviddo do ponto de vista dos escravizados; - ao papel
de europeus, de asiaticos e também de africanos no tréfico; - & ocupacéo colonial na
perspectiva dos africanos; - as lutas pela independéncia politica dos paises africanos;
- as acBes em prol da unido africana em nossos dias, bem como o papel da Unido
Africana, para tanto; - as relagdes entre as culturas e as historias dos povos do
continente africano e os da diaspora; a formacdo compulsoria da diaspora, vida e
existéncia cultural e historica dos africanos e seus descendentes fora da Africa; - a
diversidade da diaspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia; - aos acordos
politicos, econdmicos, educacionais e culturais entre Africa, Brasil e outros paises da
diéspora.

5 E importante destacar que segundo a Lei 10639/03 “os contelidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura
e Historia Brasileira.”, ou seja, os contetidos devem contemplar todas as areas do conhecimento.
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- O ensino de Cultura Afro-Brasileira destacara o jeito proprio de ser, viver e pensar
manifestado tanto no dia a dia, quanto em celebra¢des como congadas, mogambiques,
ensaios, maracatus, rodas de samba, entre outras

- O ensino de Cultura Africana abrangera: - as contribuicoes do Egito para a ciéncia e
filosofia ocidentais; - as universidades africanas Timbuktu, Gao, Djene que floresciam
no século XVI; - as tecnologias de agricultura, de beneficiamento de cultivos, de
mineracdo e de edificacfes trazidas pelos escravizados, bem como a producdo
cientifica, artistica (artes plasticas, literatura, musica, danca, teatro) politica, na
atualidade.

- O ensino de Histdria e de Cultura Afro-Brasileira, se fara por diferentes meios,
inclusive, a realizacdo de projetos de diferentes naturezas, no decorrer do ano letivo,
com vistas a divulgacéo e estudo da participacdo dos africanos e de seus descendentes
em episédios da histéria do Brasil, na construcdo econdmica, social e cultural da
nacdo, destacando-se a atuacdo de negros em diferentes areas do conhecimento, de
atuacdo profissional, de criacdo tecnoldgica e artistica, de luta social (...) (BRASIL,
20044, p. 11)

Esses conteudos devem estar nos curriculos escolares em todos os niveis da educagéao
nacional, para ampliar o foco e questionar o carater eurocéntrico da Historia, reconhecendo e
valorizando a diferenca. Por isso, é importante que a Historia da Africa seja abordada a partir
de suas multiplas etnias, mostrando que existem varias formas de existéncias e visdes de mundo,
inclusive dentro do continente africano, além da viséo eurocéntrica, tida como a verdade Unica.
Para tanto, é necesséria a desconstrucdo da imagem negativa da Africa, por muito tempo
transmitida nas escolas, para dar lugar as riquezas culturais e intelectuais que os africanos
desenvolveram e trouxeram como contribuicdo para a formacdo do Brasil. Assim, a Lei
n°10639/03 e a acdo docente sdo possibilidades de mudanca dos saberes eurocéntricos e
hegeménicos, para isso, é preciso o rompimento dos preconceitos e do desconhecimento

presentes no pensamento social e histérico (CRUZ, 2016).

Em 2009, foi publicada primeira edicdo do Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo das Relaces Etnico-raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Lei n® 10.639/2003, e elaborado por meio das
contribuicdes de diversos encontros regionais. Em 2013, foi publicada uma segunda edigéo
desse Plano, ja apresentando alguns dados sobre a Lei n°11.645/08, que promoveu a insercao

da historia e da cultura indigena no curriculo da Educacdo Basica.

Esse Plano Nacional de Implementagdo exibe as responsabilidades e competéncias do
governo federal e possui seis eixos estratégicos propostos: 1) Fortalecimento do marco legal;
2) Politica de formacdo para gestores e profissionais de educacdo; 3) Politica de material
didatico e paradidatico; 4) Gestdo democratica e mecanismos de participacdo social; 5)

Avaliagédo e monitoramento; 6) CondicGes institucionais (BRASIL, 2013Db).
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O Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, juntamente com o Parecer CNE/CP n° 03/2004 e a Resolucdo CNE/CP n° 01/2004
visa contribuir para que educadoras e educadores de todo o pais se tornem os principais agentes

na plena efetivagéo da Lei n° 10.639/03.

As préticas pedagogicas devem estar orientadas para relagBes sociais igualitarias, que
reconhecam a valorizacdo da contribuicao de mulheres e homens africanos e seus descendentes

para a formacéo social brasileira.

3.1.2 O caminho da Lei n°® 11.645/08

Apds cinco anos a Lei 10.639 foi atualizada para a Lei 11.645, de 10 de marco de 2008,
gue acrescentou a obrigatoriedade da temaética Historia e Cultura Indigena nos curriculos

oficiais da rede de ensino, alterando artigo 26-A da LDB para:
Art. 1° O art. 26-A da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
a seguinte redacéo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena.

8§ 10 O contetido programético a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formacgdo da populacéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formag&o da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes
nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histdria do Brasil.

§ 20 Os contelidos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras. (BRASIL, 2008, p. 1)

A Lei de 11.645/08 incluiu a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Indigena
nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, juntamente com a
Histdria e Cultura Afro-Brasileira. Embora entrelacados a construcdo do Brasil, sdo tematicas
distintas que requerem preparo, estudo e vontade para serem inseridas dentro e fora da escola.
Esperamos que a partir dessa Lei “seja revertido, paulatinamente, um quadro sombrio de
desconhecimento a respeito da presenca de sociedades que j& ha muito vivem nos atuais
territérios americano e brasileiro e que sobreviveram fisica e culturalmente através do tempo,
lutando, inclusive, contra o préprio exterminio” (SILVA; COSTA, 2018, p. 67).

Contudo, a efetivagdo do ensino da Histdria e Cultura Indigena na Educacéo Bésica,

esbarra em dois obstaculos: a auséncia dessa tematica nos cursos superiores que formam


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
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professores e a barreira cultural que reforca a presenca de preconceitos e esteredtipos do
indigena como exotico, selvagem e isolado da sociedade. Por conta dessas duas questdes, que
formam um ciclo de desinformacao educacional e social, € muito comum encontrar professores
e alunos envolvidos em atividades estereotipadas, geralmente apenas no Dia do indio, que
apresentam o indigena como aqueles que andam nus ou vestem tangas, falam linguas estranhas,
usam colares e cocares e ndo sdo civilizados como os ndo indios. Muitos professores, inclusive,
desconhecem a origem dessa data,® que insere o indio idealizado na vida escolar como sendo

algo do passado, com um dia especifico para celebracédo e deslocado do cotidiano dos discentes.

As ideias errbneas e anacronicas ensinaram a nao indios que indio é coisa do passado e
que nossos contemporaneos indigenas ja ndo seriam mais indios de verdade por ter acesso a
tecnologia e a objetos vindos de outras culturas, considerando-0os como menos indios ou
aculturados’. Por isso, pensar na insercdo da historia e cultura indigena nas disciplinas da
Educacdo Baésica, demanda que os docentes entendam que a escola brasileira foi, por muito
tempo, transmissora de ideias preconceituosas e de praticas discriminatorias contra 0s
indigenas, e também negros e outros grupos étnicos (SILVA; MEIRELES, 2017 apud SILVA;
COSTA, 2018).

A Lei 11.645/08 sozinha, ndo é capaz de mudar a mentalidade e a préatica de uma
sociedade tdo marcada pela colonizacdo, mas ela contesta ideais pedagdgicos executados ha
anos na Educacdo Basica, além disso, possibilita o anseio de professores e alunos de conhecer
mais sobre a cultura indigena, tdo negada fora e dentro da escola. Segundo (SILVA; COSTA,
2018, p. 69) essa lei é fruto de “muitas lutas dos movimentos sociais, de indigenas, indigenistas®
e de outros segmentos que apoiam/apoiaram as causas desses grupos, marginalizados e

excluidos desde os tempos coloniais”.

Como é o caso das lutas pela elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988, que
representou um grande marco na historia dos povos indigenas, uma vez que ela rompeu com a

ideia do Estado de integrar os indigenas a sociedade brasileira. Tal ideia perdurou desde a

& Em 1940 aconteceu o Primeiro Congresso Indigenista Interamericano, que ocorreu entre 14 e 24 de abril, no
Meéxico, onde foram criados o Instituto Indigenista Interamericano e o dia 19 de abril como “Dia del Alborigen
Americano”, chamado de Dia do Indio no Brasil. Essa data foi relacionada na década de 1940 & comemorag&o
civica difundindo a caracteriza¢do folclorica e exdtica do ser indio nas escolas brasileiras, o que infelizmente
persiste até os dias atuais.

" Teorias de aculturagdo, muito presentes no Brasil até 1970, consideravam que a assimilagdo de indigenas a
elementos da sociedade brasileira transformavam o indio em um ser aculturado, ou seja, alguém que deixou de ser
indio e atingiu outro status.

8 Movimentos indigenas se referem aqueles cujos protagonistas sdo os proprios indios. JA os movimentos
indigenistas sdo formados pelos apoiadores dos indios, que podem ser intelectuais ou ativistas.
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Proclamagdo da Republica em 1889 até o fim da Ditadura civil-militar, quando Vvarios
movimentos de lideres indigenas, contréarios a essa politica integracionista, ganharam forca e
v0z na construcdo da Constituicdo de 1988, que reconheceu os direitos coletivos desses povos.
Assim, a Constituigdo Cidada “garantiu aos indios o direito de permanecerem indios, bem como
a manutencdo de suas identidades étnicas e culturais. Também possibilitou a educacao escolar
indigena, alicercada em instrumentos de valorizagdo das linguas, dos saberes e das tradigdes
indigenas” (SILVA; COSTA, 2018, p. 113).

Embora a Constituicdo de 1988, tenha apresentado um cenario mais favoravel a
indigenas, problemas seculares ainda persistiam e persistem em relacdo a essas populagdes,
como a invasdo de grande parte das terras destinadas aos indigenas. A realidade mostra que

cumprimento dos direitos conquistados pelos povos colonizados é uma tarefa ardua de todos.

Além da Constituicdo Federal, outros documentos oficiais foram criados pelo governo
como forma de superar as injusticas sociais sofridas por esses povos, como a Lei 11.645, fruto
de lutas iniciadas no periodo colonial e presentes até hoje. Apesar de criticas a maneira como a
lei foi apresentada em 2008, como a auséncia de professores, indigenas e especialistas no
processo que acarretou sua promulgacao, o texto conduziu avangos na discussao e insercdo da

cultura indigena nas escolas.

Nesse sentido, a Lei permite a abertura da critica decolonial, pois acrescenta a relevancia
do estudo dos povos indigenas brasileiros nas escolas e possibilita a mobilizacdo em torno das
questdes veladas das praticas sociais e educacionais no nosso pais. Desta forma, tal Lei traz
possibilidades de conflitos, confrontos e negociacdes epistémicas, colocando em evidéncia a
visibilidade de outras légicas histéricas, diferentes da Idgica dominante eurocéntrica, além de
por em debate a descolonizacdo epistémica (OLIVEIRA, 2010).

Giovani Silva e Anna Costa (2017) destacam que ha muito a ser pesquisado e publicado
sobre 0s povos indigenas ancestrais e atuais, principalmente na area dos livros didaticos, para
que a tematica se insira nas escolas desvinculada de estereétipos e preconceitos alimentados
por séculos dos, até pouco tempo atras, chamados “povos primitivos” ou “povos sem historia”.
Para que entdo, os indigenas deixem ser considerados coadjuvantes da chegada dos europeus,
e depois apagados dos livros, dos curriculos e das aulas, para serem lembrados apenas no dia
19 de abril. Sobre isso, as autoras questionam: “Como combater o preconceito € a discriminagao
a partir desse cenario de siléncio e apagamento da diversidade na histéria brasileira? Os
professores de quaisquer disciplinas tém muito a ganhar se se dispuserem a aprender com a
diversidade etnocultural do pais” (SILVA; COSTA, 2018, p. 96).
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Como sabemos, a Lei 11.645 ndo faz referéncia apenas ao ensino da historia e cultura
dos indigenas, mas também dos africanos e afrodescendentes, tematicas tdo necessarias em uma
educacdo ainda marcada pelo preconceito enraizado contra os indigenas e negros, muitas vezes
limitados pela Historia como selvagens e escravizados. Assim, a Lei apresenta varias
possibilidades para ensinar o respeito a presenca da diversidade cultural e étnico-racial, seja
indigena, negra ou migrante. Ensinar que essa diversidade é um patrimdnio nacional e deve ser

preservado e valorizado é uma responsabilidade educacional e social.

N&o seriam necessarias as Leis 10.639/03 e 11.645/08 em pleno século XXI se o
entendimento da constituicdo sdcio-historica do Brasil ndo subjugasse as culturas africanas e
indigenas aos esteredtipos de dominados, escravizados, conformistas. Quando as diferencas
inviabilizam a coexisténcia de culturas, a luta por igualdade também é voz dos excluidos, como
ressalta Candau (2008, p.49), citando Boaventura: “temos o direito a ser iguais, sempre que a
diferenca nos inferioriza; temos o direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos

descaracteriza”.

As Leis 10.639 e 11.645 rompem com o0 posicionamento politico e ideoldgico que nega
0 outro, que nega a historia do ponto de vista do colonizado, trazendo a possibilidade de
compreensdo da diversidade étnica brasileira. Compreensdo que ndo é automatica, pois como
afirma Fonseca (2012 apud BRITO, 2017), os esfor¢cos com palestras, cursos de formacéo e
seminarios sobre o0 assunto sao pequenos e ndo atingem satisfatoriamente as escolas brasileiras
e 0 meio académico, por isso, é preciso lutar para que as leis alcancem a sala de aula e,
consequentemente, a histéria dos povos africanos e indigenas seja valorizada, pesquisada,
discutida e disseminada. Concretizar essas agdes com a participacdo de todos os envolvidos no
processo pedagogico de formacdo é um desafio constante, por conta dos curriculos e materiais
didaticos que trazem apenas a histdria na visao eurocéntrica, mas é a Unica forma de construir
novos conceitos, saberes e histdrias sobre os povos colonizados e a verdadeira formacédo de

nossa diversidade étnica.

3.2 Interculturalidade critica, Decolonialidade e Pedagogia do oprimido: algumas

consideracdes

Para estabelecer didlogos com pensadores interculturais e decoloniais, como Walsh
(2009), Oliveira (2016), Maldonado-Torres (2019), Bernardino-Costa (2019), Candau (2011),

Quijano (2010) na tecitura destas consideracOes, traremos a reflex@o sobre a transformacéo da
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sociedade, através da luta para superar a colonialidade do poder, do ser e do saber, buscando
uma visdo mais ampla de mundo, respeitando saberes e formas diferentes de viver. Também
convidamos para a conversa Paulo Freire e suas visdes voltadas a educacdo, que oferecem

contribuicdes para pensarmos sobre a educacéo das relacdes étnico-raciais no Brasil.

Destacamos que o termo decolonial se consolidou na década de 1990, com um grupo de
estudos intitulado Modernidade/Colonialidade, de intelectuais latino-americanos. As
formulacGes desses pensadores decoloniais vém sendo estudadas no Brasil e dialogam com
diversas  pesquisas, principalmente na area de educacdo. Para 0 grupo
Modernidade/Colonialidade, o termo decolonial deriva de uma perspectiva tedrica da
interculturalidade e traz possibilidades para a construcdo de um pensamento critico e
transdisciplinar, que se contrapbde as tendéncias académicas dominantes de perspectiva

eurocéntrica de construcdo do conhecimento histérico e social.

Contudo, entendemos que a préatica decolonial, como uma atitude de desobediéncia
epistémica, resisténcia e insurgéncia dos povos colonizados a Colonialidade, existe na América
desde a chegada, dominacdo e colonizacdo europeia. Como pontua Mignolo (2008), o
pensamento decolonial vive nas mentes e corpos indigenas e afrodescendentes., que tiveram
suas memdrias gravadas pela marginalizacdo social e politica imposta pelas instituicdes
imperiais.

No caso do Brasil, a decolonialidade como projeto politico-académico esta presente nos
mais de 500 anos de luta das populagdes indigenas, africanas e afrodiasporicas, “é preciso trazer
para o primeiro plano a luta politica das mulheres negras, dos quilombolas, dos diversos
movimentos negros, do povo de santo, dos jovens da periferia, da estética e arte negra, bem
como de uma enormidade de ativistas e intelectuais” (BERNARDINO-COSTA, 2019, p.10).

Apb6s esses esclarecimentos, iniciaremos nossas consideracbes sobre a
interculturalidade, decolonialidade e a pedagogia do oprimido, com a definigdo dos termos
Colonialismo, Modernidade e Colonialidade. Segundo Maldonado-Torres (2010 apud
OLIVEIRA, 2010), o termo Colonialismo significa a imposicdo de uma relagdo politica,
econdmica, militar e administrativa, onde um grupo ou nagédo esta no poder e domina outro,
constituindo-se um império. Ja o termo Modernidade tem muitas definigdes distintas, mas
segundo Oliveira (2016) é uma invencdo das classes dominantes europeias que se deu no

contato com a América, através de uma violéncia colonial. Ou seja, com a conquista da
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América, as classes dominantes inventaram que somente sua razdo era universal, negando a

razdo do outro ndo europeu.

A Colonialidade estabelece um poder hegemonico estruturado na determinacdo de uma
classificacdo hierarquizada de poder e de raca/etnia que interfere no campo politico, social e
cultural. Segundo Oliveira e Candau (2011) a Colonialidade nasce com a expansdo do
Colonialismo, mas transcende a emancipacdo das col6nias latino-americanas, asiaticas e
africanas nos séculos XI1X e XX, evidenciando ser um processo profundo e duradouro, que
sobrevive ainda hoje através do racismo estrutural. Para Quijano (2010), a Colonialidade se
desenvolve a partir do Estado colonizador, baseado na perspectiva eurocéntrica que caracteriza
0 mundo e as vivéncias, ndo aceitando as diferencas e invisibilizando-as. A negacao étnico-
racial, cultural e episttmica de um povo € elemento da Colonialidade, que impde a

superioridade dominante e minimiza e apaga a identidade do dominado.

A Colonialidade se fundamenta em trés eixos: Colonialidade do poder, Colonialidade
do saber e Colonialidade do ser. Para Quijano (2010), a Colonialidade do poder se estrutura
através de trés elementos: género, raca e classe, usados para criar hierarquias e relacfes de
dominacdo, e também, para reprimir os modos de producdo de conhecimento, os saberes, 0
mundo simbdlico e as imagens do colonizado. Essa hierarquizacdo é criada pelo capitalismo
colonial para definir aqueles que sdo superiores e 0s que sdo inferiores, construindo uma
modernidade eurocéntrica e um mercado que lucra com as divisdes raciais. Como afirma Silva
(2020, p. 87):

Sao as relagdes de poder que fazem com que “a “diferenga” adquira um sinal, que o
“diferente” seja avaliado negativamente relativamente ao “ndo diferente”.
Inversamente, se ha sinal, se um dos termos da diferenca € avaliado positivamente (0
“nao diferente”) e o outro, negativamente (o “diferente”), € porque ha poder.

Nesse sentido, a Colonialidade do poder interliga a formagéo racial, o controle do
trabalho, o Estado e a producdo do conhecimento (ou seja, 0 apagamento dos saberes negros,
indigenas e decoloniais). E essa relagdo entre poder e conhecimento conduziu ao conceito de
ser, onde o ser-colonizado emerge quando poder e pensamento se tornam mecanismos de
exclusdo (MALDONADO-TORRES, 2013).

A Colonialidade do saber é entendida como a repressdo de outras formas
de producéo de conhecimento ndo-europeias, que nega o legado intelectual e histérico de povos
indigenas e africanos, reduzindo-os, por sua vez, a categoria de primitivos e irracionais, pois
pertencem a outra raca (QUIJANO, 2010).
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Por fim, segundo Walsh (2006 apud OLIVEIRA, 2010), a Colonialidade do ser é tida
na negacdo de um estatuto humano para africanos e indigenas na histéria da modernidade
colonial, vivida hoje. Essa negacdo produz problemas reais em torno da liberdade, do ser e da
histéria do individuo subalternizado por uma violéncia epistémica, ou seja, € 0 processo

discriminatorio e preconceituoso para desumanizar os povos colonizados.

Assim, a Colonialidade é um estado de relagdes fundado na experiéncia colonial da era
dos "descobrimentos europeus™, que encontrou um mundo plural de povos e culturas, mas usou
as diferencas como base para a classificacdo, hierarquizacdo e dominacdo dos povos néo-
europeus. Nesse processo de descoberta do outro, ndo houve a busca pela valorizagdo da
alteridade, mas sim um movimento de encobrimento, negacgéo, inferioridade e desumanizacao
dos povos colonizados. Destacamos que a Colonialidade vai além do acontecimento histérico
do colonialismo moderno, se estabelecendo ainda hoje, através do epistemicidio e da criacao
de estereotipos étnico-raciais dos povos colonizados, explorados pela logica global e capitalista

de desumanizagéo.

Para Paulo Freire (2018) a desumanizacdo é resultado da injustica, exploracdo e
violéncia fisica e epistémica, onde libertar-se dos opressores é a grande tarefa historica dos
oprimidos. Assim, a pedagogia do oprimido é feita na luta pela liberdade, justica e recuperagéo

de sua humanidade roubada. Pois, como afirma Freire (2018, p. 43):

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da
opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertagao?
Libertagdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela.

A pedagogia do oprimido, como pratica humanista e libertadora é uma acéo profunda
que enfrenta a cultura dominante. Para Freire (2018), existirdo dois momentos nesse processo,
o primeiro onde havera a percep¢do do mundo opressor por parte dos oprimidos e 0 segundo
onde marcado pela expulsdo dos mitos, base da estrutura opressora, acontecera o surgimento
de uma nova estrutura transformadora e revolucionaria. Busquemos esperangosos essa nova
estrutura transformadora, sabendo que a libertacdo € um processo doloroso, mas 0 homem que
passa conscientemente por ele, buscara a superacao da contradi¢do opressor-oprimido, que é a

libertacdo de todos. Essa tomada de consciéncia € a apropriagdo da realidade historica.

A acéo de falar, refletir e pensar ¢ direito de todos os homens. E por isso, as formas
cruéis que a Colonialidade usa para agir nos territorios, saberes, mentes e corpos dos povos

colonizados, e impedir que homens se tornem sujeitos de busca e consciéncia critica sdo uma
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violéncia. O mundo colonial, produzido pelo colonizador que limitou o colonizado fisicamente

no passado e hoje limita culturalmente e materialmente, ainda apresenta o cenario onde

os dominadores mantém o monopodlio da palavra, com que mistificam, massificam e
dominam. Nessa situacéo, os dominados, para dizerem a sua palavra, tém que lutar
para toma-la. Aprende a toma-la dos que a detém e a recusam aos demais é um dificil,
mas imprescindivel aprendizado - é a pedagogia do oprimido. (FREIRE, 2018, p.30)

Tomar a palavra e a consciéncia da realidade histérica € perceber as relaces de opressao
e dominacdo que regem o mundo e, entdo, percorrer 0 caminho da emancipacdo. Para isso, é
necessario debates e discussdes que denunciem o quanto culturas negras e indigenas foram
expropriadas e apropriadas historicamente. “Nos processos de colonizagéo, a visdo de cultura
do colonizador foi imposta, enquanto bens culturais eram saqueados (...) a questdo crucial desse
debate € que o interesse pela cultura de certos povos ndo caminha lado a lado com o desejo de
restituir a humanidade de grupos oprimidos” (RIBEIRO, 2019, p. 70).

Pois, embora no processo de colonizacdo haja a bricolagem cultural, a cultura dominante
sempre sera enaltecida no meio social. Segundo Silva (2020), o problema da cultura nacional
comum € que essa se confunde com a cultura dominante, ou seja, 0 que unifica ndo é o furto
das varias culturas que formam uma nac¢do, mas da luta de incluséo e exclusao que elegem uma
cultura especifica como a cultura nacional comum. Desta forma, a Colonialidade aprisiona
todos os individuos a conceitos e esteredtipos, ditando as regras da divisdo de trabalho e do
determinismo geografico. O modo de romper com essa perspectiva € através de uma libertacdo
epistemoldgica, ou seja, a partir da inversao do lugar de fala, dando voz aos subalternizados e

abrindo espaco para o dialogo, como afirma Paulo Freire (2018, p. 109):

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo,
ndo se esgotando, portanto, na relacéo eu-tu. Esta é a razdo por que ndo é possivel o
dialogo entre os que querem a pronuncia do mundo e 0s que ndo a querem; entre 0s
que negam aos demais o direito de dizer a palavra e 0s que se acham negados deste
direito. E preciso primeiro que os que assim se encontram negados no direito
primordial de dizer a palavra reconquistem esse direito, proibindo que este assalto
desumanizante continue.

Boaventura Santos (2004) destaca a producdo do didlogo com os alunos sobre as
relages sociais vigentes, como uma forma para romper com a transmissdo do saber formal
sobre os modos de conhecer o mundo e a hegemonia da cultura eurocentrista. Ao ressaltarmos
a ideia de que toda sociedade colonizada teve seu desenvolvimento historico marcado por uma
tensdo dramética entre dominadores e dominados, é possivel pensar a construcao de aulas para
desencadear reflexdes e novos saberes, a partir, inclusive, das perspectivas intercultural e

decolonial.
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A interculturalidade critica tem sua origem nas discussfes politicas dos movimentos
sociais, sendo construida a partir daqueles que sofreram uma histérica submissdo e
subalternizacdo. Pensada desta maneira, a interculturalidade critica ndo € um projeto étnico ou
da diferenca em si, mas é sim, um projeto de existéncia, de vida. Essa perspectiva parte do
problema do poder e a formacgéo das diferengas construidas a partir dele, e busca afirmar seu
discurso contra hegemdnico e sua acdo de transformacdo e criacdo na estrutura colonial
capitalista. Nesse sentido, a interculturalidade ndo é apenas a busca pela incorporacdo dos
grupos tradicionalmente excluidos, mas a busca por discussdes e praticas que enfrentem e
transformem as estruturas e instituigdes coloniais e visibilizem os espacos e 0s sujeitos que
resistem (WALSH, 2009).

E possivel entender a interculturalidade como um projeto social, politico e ético que
exige uma pedagogia que ponha em pratica os processos de reflexdo e transformagdo das
estruturas coloniais e a possibilidade de construgédo de novas relagdes de saberes, vivéncias e
resisténcias. Assim, a interculturalidade critica caminha junto com a decolonialidade, pois
encontra na decolonialidade uma ferramenta capaz de “derrubar as estruturas sociais, politicas
e epistémicas da Colonialidade — estruturas até agora permanentes — que mantém padrdes de
poder enraizados na racializagdo, no conhecimento eurocéntrico e na inferiorizacdo de alguns
seres como menos humanos” (WALSH, 2009, p. 24). Assim, a perspectiva intercultural percebe

na decolonialidade uma pedagogia, como pontua Walsh (2009, p. 25):

A interculturalidade critica e a de-Colonialidade, nesse sentido, sdo projetos,
processos e lutas que se entrecruzam conceitualmente e pedagogicamente, alentando
forgas, iniciativas e perspectivas éticas que fazem questionar, transformar, sacudir,
rearticular e construir. Essa forca, iniciativa, agéncia e suas praticas ddo base para o
que chamo de continuacéo da pedagogia de-colonial.

Para Paula e Paim (2020) é urgente a construcao de uma pedagogia decolonial baseada
na praxis ndo sé denunciativa, mas também, propositiva e no didlogo com os referenciais de
Paulo Freire e Frantz Fanon, referentes a consciéncia do oprimido e a necessidade de retomada
da humanizagdo dos povos subalternizados. Diante disso, concordamos com Walsh (2007 apud
PAULA; PAIM, 2020, p. 63) que

(...) adecolonialidade implica partir da desumanizac&o e considerar as lutas dos povos
historicamente subalternizados pela existéncia, para a constru¢do de outros modos de
viver, de poder e de saber. Portanto, decolonialidade visibilizar as lutas contra a
colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas sociais, epistémicas e politicas.

A decolonialidade ndo é uma teoria, paradigma ou ideologia, mas sim, uma ferramenta
para luta, sobrevivéncia e transformacio de um povo subalternizado. E uma ag&o, uma préxis

que vai contra o sistema racista e colonial. Como aponta Oliveira (2016, p. 38)
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Decolonizar, significaria entdo, no campo da educacdo, uma praxis baseada numa
insurgéncia educativa propositiva — portanto ndo somente denunciativa — por isso o
termo “DE” e ndo “DES” — onde o termo insurgir representa a criacdo e a construcao
de novas condicGes sociais, politicas e culturais e de pensamento. Em outros termos,
a construcdo de uma nogdo e visdo pedagdgica que se projeta muito além dos
processos de ensino e de transmissdo de saber, uma pedagogia concebida como
politica cultural, envolvendo ndo apenas os espagos educativos formais, mas também
as organizacfes dos movimentos sociais. DEcolonizar na educacdo é construir outras
pedagogias além da hegemoénica. DEScolonizar é apenas denunciar as amarras
coloniais e ndo constituir outras formas de pensar e produzir conhecimento.

Desta forma, decolonizar é fazer uma pratica a favor da construcdo de outra vivéncia,
que aponta para a esperanca e requer uma atuacéo coletiva. Falar de decolonialidade é refletir
e agir nas brechas da Colonialidade, para criar locais de luta e espagos de consciéncias que
neguem as fronteiras e divisdes impostas pelo colonizador. Assim, uma pedagogia decolonial
é uma pedagogia de resisténcia e luta contra a subalternizacéo e o racismo, na busca da garantia

de liberdade e humanidade para todos.

Para tanto, sdo necessarios o dialogo e a afirmacgdo de perspectivas do conhecimento
dos povos subalternizados pela modernidade colonial. Uma dessas perspectivas € a tradi¢do do
pensamento africano e afrodiaporico, pois os estimados 12,5 milhdes de africanos que sairam
de seu continente ndo eram corpos sem mentes, embora tenham sido reduzidos ao trabalho
bracal. Esses africanos escravizados e seus descendentes contribuiram para a construgdo de
novas culturas, desenvolvendo novas maneiras de conhecimento, espiritualidade, subjetividade
e sociabilidade. Estas novas culturas sdo também projetos politicos de resisténcia e esperanca,
que estdo em processo de recriacdo a partir das trocas de valores e ideias do mundo
afrodiaspérico (BERNARDINO-COSTA, 2019).

Segundo Maldonado-Torres (2019), a decolonialidade, como uma luta viva, reflete
sobre 0 senso comum, o conhecimento cientifico e a subjetividade humana para identificar e
explicar o modo pelo qual individuos colonizados vivenciam a colonizagéo, a0 mesmo tempo
que oferece instrumentos conceituais para avancar na descolonizacdo. Assim, a decolonialidade

esta relacionada com a libertagdo do colonizado.

A pedagogia decolonial busca dar voz a historia dos povos colonizados, no caso do
Brasil, aos povos africanos e indigenas que foram limitados em sua cultura, poder e saber. A
partir da insercdo dessa perspectiva no fazer pedagogico € possivel a criagdo de um novo saber,
um saber que reproduza de forma igualitaria as historias e culturas dos povos formadores da

nacao brasileira.
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Sabemos que hoje em dia, 0s povos indigenas no Brasil sofrem com o descaso, a
violéncia e a morte por defenderem suas terras e sua memoria, devido a falta de assisténcia e
fiscalizacdo do governo. Somado a esse presente, 0s povos indigenas tém seu passado marcado
pela inferiorizacdo e subalternizacdo imposta pelo branco colonizador desde sua chegada ao
Brasil. Da mesma forma, os africanos e afrodescendentes sofrem e sofreram com a subjugacéo,
preconceito e atribuicdo de estere6tipos. Vivemos tempos de incerteza para a resisténcia negra
e indigena, por causa dos argumentos da democracia racial brasileira. Mas esses argumentos
ndo podem imobilizar as préaticas decoloniais na sociedade e no espaco escolar. Negros e pardos
ocupam a escola, mas ndo se veem retratados nela, uma vez que, suas histdrias sdo contadas

pela Gtica eurocéntrica.

E preciso extinguir a pratica eurocéntrica de construcio de identidades histdricas, que
enxerga 0 mundo como uma perspectiva unitaria europeia, e buscar reconhecer outras
perspectivas de visdes de mundo. Contudo, a Colonialidade na América Latina impds a
manutencdo social das camadas: as dominantes e letradas, e as subordinadas, produzindo limites
e lugares na estrutura social, econémica e politica. Entdo, ainda é desafiador romper a visao
eurocéntrica e visibilizar a visdo de alteridade das culturas, evidenciando que o conhecimento
é composto pela diversidade. Mas, mesmo sendo desafiador, os saberes dos povos colonizados
devem ser pesquisados e propagados como parte da heranga do povo brasileiro. E como aponta
Bernardino-Costa (2019, p. 18)

Uma das necessidades que emergem em todo o processo é a urgéncia da
descolonizagdo dos curriculos (...) que precisam passar por um processo de
desimperializacdo, entendido como um modo de superar a arrogancia que os fizeram
ignorar outras formas de saber, de existéncia e de organizacao da vida politico-social.

Nesse sentido, a pedagogia decolonial luta pela participacdo dos colonizados, rompendo
com a visdo eurocentrista dos contetidos escolares, possibilitando a apresentacdo e discussao
do papel dos povos indigenas e africanos no Brasil, ressaltando a importancia dessas culturas
para a formag&o de nossa sociedade e mostrando a origem das injusticas e preconceitos sociais,

raciais e econdmicos.

3.3 Possibilidades interculturais, decoloniais e freirianas na EJA

Para Catherine Walsh a perspectiva intercultural e a pedagogia decolonial se conectam
com a pedagogia critica iniciada por Paulo Freire nos anos 1960. Na Pedagogia do Oprimido,

Freire apresentou os caminhos para uma andlise social e politica das vivéncias das classes
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pobres e marginalizadas, através de uma reflexdo critica no contexto educativo e da busca pelo
confronto a opresséo — de raga, género e classe. Ao final de sua trajetoria, e apos experiéncias
na Africa, Paulo Freire comecou a considerar a relacdo que o poder exerce pela raca e
colonizacao (WALSH, 2009).

As contribuicGes de Paulo Freire, as perspectivas intercultural e decolonial alcangam a
EJA por buscarem permitir ao marginalizado e colonizado o espaco para falar, o espago para
participar do didlogo, possibilitando ao oprimido produzir a pedagogia para sua libertagdo como
ser. Para tanto, é preciso que a escola ofereca um lugar de fala para os alunos, pois sé havera a
construcdo de um novo saber com o dialogo. Sobre isso Paulo Freire (2018, p. 120), pontua a
funcao do professor e do intelectual orgénico, “Nosso papel ndo ¢ falar ao povo sobre nossa

visdo do mundo, ou tentar impd-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua ¢ a nossa”.

Apresentar a visdo de mundo ao aluno da EJA é reconhecer a existéncia das diferencas
étnicas, sociais, culturais presentes na sociedade, oportunizando lugares de fala e protagonismo
discente no meio escolar. Para tanto, é preciso reconhecer que a estrutura escolar é baseada no
colonialismo e modernidade, que influencia a maneira rigida e padronizada de pensar 0s
espacos, curriculos e dindmicas escolares. E importante reconhecer e reverter essa logica
colonial da escola, através da interculturalidade critica, para que haja a criacdo espagos
escolares de reflexdo, discussdo e de préaticas coletivas que alcancem uma sociedade mais
igualitaria (CANDAU, 2016).

A EJA € uma modalidade com alunos que ndo puderam estudar na idade adequada e que
por isso, geralmente apresentam dificuldade de aprendizagem e baixa autoestima. Essas
diferengas do publico da EJA sdo um desafio que a escola e educadores precisam enfrentar.
Candau (2016, p.809) destaca como diferentes aqueles que

tém baixo rendimento académico, provém de comunidades de risco e de familias com
condicBes de vida de grande vulnerabilidade social e possuem comportamentos que
apresentam niveis diversos de violéncia e incivilidade. Trata-se de pessoas com
caracteristicas identitarias que sdo associadas a “anormalidade”, a “necessidades
especiais” e/ou a um baixo capital cultural.

A interculturalidade entende a diferengca como riqueza por ser fator que possibilita o
dialogo, amplia experiéncias e gera a busca por justica social e cultural. Desta forma, a
perspectiva intercultural busca formas de organizar os curriculos, os espacos, o trabalho docente
e as relacbes com as familias e comunidades de forma a permitir uma gestdo de modo
participativo, enfatizando as praticas coletivas, a partir de um conceito amplo e plural de sala

de aula.
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Para o desenvolvimento de uma educacdo intercultural, é necessario trabalhar o
proprio “olhar” do/a educador/a para as questdes suscitadas pelas diferencgas culturais,
como as encara, questionar seus proprios limites e preconceitos e provocar uma
mudanca de postura. Somente assim ele/a sera capaz de desenvolver também outro
“olhar” para o cotidiano escolar. (CANDAU, 2016, p. 815)

Para a interculturalidade critica ser possivel e posta em préatica € preciso oportunizar
formacéo continuada docente e acreditar no potencial dos educadores para construir propostas
educativas coletivas e plurais; ouvir as experiéncias dos alunos, para conhecer o mundo cultural
deles; observar a cultura da escola, procurando romper com a homogeneidade colonial; inserir

a tematica das diferencas culturais na escola.

(...)as diferencas culturais visibilizadas, historicizadas, desnaturalizadas séo chamadas
a desestabilizar as culturas escolares dominantes, os saberes considerados Unicos e
verdadeiros para as escolas e as praticas pedagogicas padronizadas, apontando para a
sua diversificagdo e para utilizacdo de diversas linguagens. Se aprofundarmos nas
questdes suscitadas pelas diferencas culturais no cotidiano escolar, mdltiplas
dimensdes das culturas escolares dominantes serdo problematizadas, desconstruidas e
chamadas a serem reinventadas (CANDAU, 2016, p. 817)

As classes da EJA apresentam grupos heterogéneos, no entanto, tém em comum o fato
de serem compostos por um namero consideravel de negros e negras que, em alguns casos, sao
a maioria. Assim, a questdo racial atravessa a EJA e se faz urgente sua abordagem em sala de
aula. Além disso, trata-se de um segmento que abrange diferentes culturas, as quais devem ser
pensadas na construcdo do curriculo. Para tanto, é preciso o dialogo com os discentes, de modo
a descobrir aquilo que lhes é importante e desperta o interesse em estudar, em prol da
contextualizacdo da realidade do aluno com os conteldos escolares e, consequentemente,

permitir uma transformacao social através da pratica reflexiva das aulas.

A tematica racial desperta o interesse dos alunos e alunas, uma vez que tal temética
engloba a todos e todas. No entanto, tais discussdes, em geral, ocorrem quando ha uma
exigéncia do contetido, como ao estudar a abolicdo da escravatura, por exemplo. E preciso,
portanto, re(pensar) o trabalho com a questéo racial na EJA, nas palavras de Nilma Lino Gomes
(2011, p. 90): “pensar a realidade da EJA, hoje, € pensar a realidade de jovens e adultos, em

sua maioria negros, que vivem processos de exclusao social e racial”.

Nessa perspectiva, educadores e educadoras da EJA devem levar em conta 0s processos
sociais e historicos de formacdo da sociedade brasileira, bem como as herancas que ainda
carregamos em termos positivos e negativos, sendo o racismo, sem davida, uma delas.
Dialogando novamente com Nilma Lino Gomes (2011), julgamos ser imprescindivel tratar de
forma critica e reflexiva as questdes étnico-raciais, sem perder de vista 0s processos de exclusdo
presentes na estrutura de nossa sociedade, a fim de “desnaturalizar as desigualdades” que vém

sendo reproduzidas ha séculos. Para tanto, a referida autora questiona:



59

Como pode o publico da EJA ser majoritariamente negro e pobre e essa especificidade
ndo ser contemplada dentro das propostas de EJA? Como pode a discussdo sobre a
questdo racial e EJA ser ainda t&o pouco rebatida e problematizada pelos educadores
e educadoras que trabalham com a EJA? Por que as pesquisas sobre juventude de
periferia e politicas publicas para a juventude ndo consideram a questéo racial? Como
pode haver debates e pesquisas sobre EJA e diversidade cultural que néo
problematizem a questdo do negro? (GOMES, 2011, p. 99)

Educar na perspectiva intercultural envolve a promogéo do didlogo entre os diferentes
grupos raciais e culturais, cuja identidade dos sujeitos que os compdem estd em constante
construcdo, por conta do processo de hibridacdo cultural (CANDAU, 2006). Assim, com a
pratica de uma educacdo dialdgica e intercultural é possivel inserir o respeito a alteridade como
elemento do saber.

E necesséario buscar maneiras de acrescentar os saberes dos povos colonizados que
foram silenciados e os saberes discentes que sdo invisibilizados na construcdo curricular e no
ensino-aprendizagem. Infelizmente, entendemos que a escola desenvolve o papel de
mantenedora de um sistema excludente, que ainda trabalha numa perspectiva preconceituosa e
hierarquizada, desde os conhecimentos e passando pelas relacdes construidas e permeadas de
elementos eurocéntricos, entre 0s quais 0 saber do educando e suas diferencas ndo possuem
espaco. Para tanto, buscamos na educacdo dialdgica e libertadora, postulada por Freire, uma
contribuicdo para falar da temética étnico-racial, denunciar o racismo e caminhar na superacéao
de formas de preconceito e discriminacdo por meio das préaticas de resisténcia utilizadas por

educadores como estratégias para a transformacéo da realidade (PAULA; PAIM, 2020).

Segundo Paulo Freire o sistema de educacdo reflete a estrutura do poder, logo, nossa
educacdo no Brasil ainda ¢ em sua maioria conservadora, tradicional e bancaria. “Dai a
dificuldade de um educador dialdgico atuar numa estrutura que nega o didlogo” (FREIRE,
2018, p. 86). Mas esse educador pode comecar por algo fundamental, pode dialogar sobre a
negacao do dialogo e a negacdo da voz dos oprimidos. Pois, educar é conscientizar! Assim, a
educacao dialdgica e libertadora parte da convicgdo que o conhecimento deve surgir juntamente
com o povo, que tomando a consciéncia da realidade opressora se juntara a ele para

transformacéo.

Em uma sociedade estruturalmente formada pela dominagdo da consciéncia a
pedagogia dominante é a pedagogia das classes dominantes. A educacdo como préatica
de liberdade propde uma pedagogia do oprimido, feita pelo oprimido. Mas essa pratica
s6 encontrard espaco quando o oprimido adquirir condicdes de descobrir-se como
sujeito de sua propria historia e destino. (FREIRE, 2018, p. 11)

Nesse sentido, a educacdo intercultural e dialégica ndo ignora as relagdes de poder
presentes nas relacfes pessoais, mas caminha e insere questdes importantes para a reflexdo e

transformacéo social. Pois quanto mais as massas percebem a realidade do mundo, mais se
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inserem nela criticamente. Esse pensar critico, baseado no dialogo, deve estar relacionado aos

conhecimentos dos saberes de todos 0s povos formadores da nossa identidade e realidade.

Assim, partir da reinvencdo das culturas escolares é possivel reverter o quadro
subalterno do aluno da EJA. Nesse sentido, o alinhamento do pensamento da valorizacdo das
historias do negro e do indigena na construcdo da sociedade brasileira, conforme pretende a
pedagogia decolonial, € um caminho para a formacdo de alunos com um pensamento critico
sobre a realidade social. Para tanto, o curriculo e o Ensino de Histdria devem caminhar junto
com estudos que permitam conhecer 0s varios processos da construcdo social, politica e cultural
dos diferentes grupos étnico-raciais, buscando a formacao de uma sociedade mais consciente e

cidada.
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4. CURRICULO E ENSINO DE HISTORIA NA EJA

Nesse capitulo apontaremos o contexto histdrico e as caracteristicas das principais
teorias do curriculo, destacando as teorias criticas de Michael Apple e Freire como um caminho
para pensarmos a construcdo de um curriculo adequado a EJA. Discutiremos ainda, as
possibilidades da construcdo de curriculo e de préticas pedagdgicas criticas e decoloniais no
Ensino de Histdria na EJA.

4.1 O Curriculo escolar e as relac@es de saber, identidade e poder

O curriculo é uma arena de conflitos, decidir o que vai ser ensinado nas escolas, em que
tempo e quem vai ser responsavel por essa decisdo sdo questdes de grandes reflexdes, pois a
selecdo do conteudo das aulas se relaciona com a politica, com a concepgao de educacao e com
0 projeto de sociedade que se pretende desenvolver. Dessa forma, o curriculo é um fator
essencial das politicas educacionais, pois atua no campo social, cultural e histérico (SERRA,
2017).

O curriculo também tem grande relacdo com a préatica docente, pois representa para 0s
professores o espaco de vivéncia, frustracdes, realizacdes e compromissos ético-politicos. Isso
porque, sdo os docentes que na sala de aula, percebem quando o curriculo prescrito ndo condiz
com o real, ou seja, quando ndo condiz com 0s objetivos, perspectivas e experiéncias dos
alunos, caso muito comum na EJA. E por ser nlcleo central e estruturante da funcéo da escola,
o curriculo é um territério em disputa, disputas politicas, sociais e intelectuais. Por isso é
importante que os professores reconhecam seu papel como educadores que trabalham com
relacbes humanas através do conhecimento escolar, e lutem para participar da elaboracédo
curricular que propde o conhecimento a ser ensinado. Trata-se de uma luta docente diéria que
enfrenta inseguranca, soliddo e ndo encontra o apoio das politicas educativas, curriculares e do
material didatico; mas uma luta que é capaz de criar novos saberes e aprendizagens que

coincidam com o real vivido por alunos e professores. (ARROYO, 2011 apud SERRA, 2017).

Ao pensarmos a fungéo e a construcdo de um curriculo é importante destacar e dialogar
com as teorias que pensam os diferentes curriculos ao longo da histéria e sua relacdo com a
atualidade. Para isso, nos basearemos no livro “Documentos de Identidade — uma introdugéo as
teorias do curriculo” de Tomaz Tadeu da Silva (2020) para tracarmos um breve historico e

conceituar as teorias de curriculo.
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Durante muitos anos o curriculo foi pensado como um objeto que precede a teoria, a
qual entra em cena para descobri-lo, descrevé-lo e explica-lo. Entretanto, com o passar dos
anos, a no¢do de teoria foi sendo substituida pela nocdo de discurso no campo curricular.
Enquanto, como supradito, a teoria se ocupa em explicar o que o curriculo €, o discurso entende
que ndo € possivel conceitué-lo de forma fixa; isto porque as multiplas defini¢fes de curriculo
estdo associadas a momentos histdricos e sociais distintos, que influenciam ativamente na

producdo das defini¢bes curriculares.

Dito de outra forma, ao nos depararmos com uma definicdo de curriculo, estamos diante
de uma possibilidade de criacdo curricular, de um tipo de producéo do curriculo como objeto,
que estd em consonancia com um contexto sociocultural especifico, mas que ndo é estético ou

o Unico existente.

Para Tomaz Tadeu da Silva (2020), a nocéo de teoria, apesar de difundida e amplamente
utilizada, ndo deve ser entendida de forma ingénua e descolada dos momentos histéricos. As
teorias carregam discursos sobre os curriculos que sdo contingentes e imbuidos em relagdes de
poder. Segundo o autor existem trés grandes correntes tedricas que abarcam diversas definicdes
curriculares: as teorias tradicionais, criticas e pos criticas de curriculo. As teorias tradicionais
se concentram em questBes técnicas de organizacdo e buscam responder as perguntas: o que vai
ser ensinado? Como esse conhecimento vai ser transmitido? As teorias criticas e pos-criticas
vao além, elas se preocupam em discutir questdes de saber, identidade e poder e se interessam
em questionar: Por que um conhecimento e ndo outro? Quais interesses fazem com que um
conhecimento esteja no curriculo? Por que privilegiar uma identidade ou subjetividade? A

seguir discorreremos sobre essas correntes tedricas.

Educadores de todas as épocas e lugares sempre estiveram envolvidos com o curriculo,
antes mesmo da palavra “curriculo” ser designada para as atividades que hoje conhecemos por
este termo. O surgimento da palavra curriculum se relaciona com a preocupacdo de
organizacdo e metodo, mas sO passou a ser usada com o sentido que damos hoje em paises
como Franga, Alemanha, Espanha e Portugal recentemente, sob a influéncia da literatura
educacional da América desenvolvida nos anos 20. Assim, o curriculo surge como objeto de
estudo pela primeira vez na década de 20 nos Estados Unidos, onde o processo de
industrializacdo, os movimentos imigratorios e massificacao da escolarizagdo impulsionaram a
pesquisa sobre a construcéo, desenvolvimento e testagem de curriculo. E nesse contexto que o
estadunidense Bobbitt escreve em 1918 o livro The Curriculum, considerado o marco do

curriculo como um campo especializado de estudos (SILVA, 2020).
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Bobbitt buscou responder as questdes sobre a finalidade e estrutura da escolarizagéo de
massas vivida, nos anos 20 nos Estados Unidos. Para ele, o sistema educacional deveria
funcionar da mesma forma que uma empresa, especificando precisamente seus objetivos,
baseados nas habilidades necessarias que os alunos precisariam para exercer com eficiéncia
ocupacdes profissionais na vida adulta. A ideia era transferir o modelo de organizacao industrial
de Frederick Taylor para a escola. Esse modelo de Bobbitt encontrou consolidacéo nas ideias
de Ralph Tyler em 1949, ideias que influenciaram o Brasil nas quatro décadas seguintes
(SILVA, 2020).

Assim, as teorias tradicionais, que tém pensadores estadunidenses como Bobbitt e Ralph
Tyler, entendem o curriculo como um produto, ou seja, um documento escrito construido para
0 planejamento, administracdo e organizacdo do ensino e da aprendizagem. Baseadas no
taylorismo, as teorias tradicionais se preocupam com a elaboracdo de ensino, aprendizagem,
avaliacdo, metodologia, didatica, organizacédo, planejamento, eficiéncia e habilidades dentro do

curriculo.

Desta forma, as teorias tradicionais do curriculo surgem com o estudo e producdo do
curriculo, buscam pensar qual conhecimento é ensinado € 0 que as pessoas que seguem O
curriculo irdo se tornar. Pois, embora o curriculo seja sempre resultado de uma sele¢do de um
universo amplo de conhecimentos, esses conhecimentos estdo envolvidos na nossa identidade
e subjetividade. Recorrendo a etimologia da palavra curriculo, que vem do latim curriculum, e
significa “pista de corrida”, podemos pensar que no percurso dessa corrida, que € o curriculo,
nos tornamos quem somos. Além de uma questdo de identidade, o curriculo também ¢é uma
questdo de poder, uma vez que priorizar um tipo de conhecimento é uma operagdo de poder
(SILVA, 2020).

As teorias criticas, que tém pensadores como Paulo Freire, Pierre Bourdieu, Jean-
Claude, Basil Bernstein, Louis Althusser e Michael Apple, questionam e criticam as teorias
tradicionais, a partir das ideias marxistas e da Escola de Frankfurt. Essas teorias surgiram na
década de 60, década marcada por revoltas e transformacdes, inclusive teorizacoes e livros que
guestionam a estrutura educacional tradicional. Enquanto os modelos tradicionais eram teorias
de aceitacdo e adaptacdo ao sistema social econdémico e politico, as teorias criticas questionam

esse sistema e o responsabilizam pelas desigualdades e injusticas sociais.

Assim, no final dos anos 60 as teorias tradicionais perdem sua hegemonia de concepcao
técnica do curriculo, ao serem questionadas pelas teorias criticas que surgiram na Franca e

Inglaterra através da sociologia critica e da filosofia marxista, no Brasil através da pedagogia
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de Paulo Freire e nos Estados Unidos através do movimento de reconceptualizacdo, que teve
origem no préprio campo de estudo da educacdo e utilizou conceitos do marxismo e da
fenomenologia. Michael Apple participou desse movimento de reconceptualizacdo curricular

através de criticas marxistas ao modelo tradicional tecnicista de curriculo (SILVA, 2020).

Essas teorias criticas rompem com o foco nos conceitos simplesmente pedagdgicos de
ensino e aprendizagem para destacar conceitos de ideologia e poder dentro da educagéo.
Segundo essa linha critica a elaboracéo e o uso dos curriculos sdo permeados pelas relacGes de
poder que o Estado e o capitalismo exercem no espaco da escola. Desta forma, as teorias criticas
entendem a escola como um lugar de desigualdade social, que deve ser levada em consideragéo
na construgdo de um curriculo, ou seja, o foco é como esse curriculo é significado para aluno.
Essa questdo aborda os conteldos que sao escolhidos para compor o curriculo. Os subalternos,
como nomeia Gramsci, ndo podem apenas estudar os conteudos relevantes para a elite, pois
assim ficardo alienados de sua condi¢do social. Nesse sentido, as teorias criticas enfatizam
conceitos como: ideologia, reproducdo cultural e social, poder, classe social, capitalismo,

conscientizacao, emancipacdo e libertacéo, resisténcia.

As teorias pés-criticas se assemelham as teorias criticas, pois entendem a relacdo de
poder presente na construgdo do curriculo. O curriculo ndo € inacabado, mas sim um processo
dindmico que acontece a partir das experiéncias dos alunos, da subjetividade e conhecimento
de cada professor e do dialogo entre docentes e discentes. Nesse sentido, o curriculo € um
documento de orientacdo, onde o professor € a ponte para criar estratégias para significar o
contetdo ao aluno. Assim, o curriculo deve permear o contexto social, cronolégico e subjetivo.
A construcdo de identidade e alteridade, as relagbes étnico-raciais e de saber-poder, 0
pensamento a partir do colonizado, o multiculturalismo, a significacdo e o discurso sao

premissas da teoria pds-critica.

Segundo Tomaz Tadeu da Silva, depois das teorias criticas e pos-criticas do curriculo é
impensavel conceber o curriculo somente através de conceitos técnicos como eficiéncia,
aprendizagem e desenvolvimento ou como imagens fixas da grade curricular e lista de
conteudos. Depois dessas teorias, o curriculo ganha significados muito além daqueles postos
pelas teorias tradicionais. O curriculo se torna lugar, espaco, territorio, texto, discurso,
documento e identidade. No contexto pos-critico, o curriculo pode ser tudo isso, pois ele é
também “aquilo que dele se faz, mas nossa imaginagdo esta agora livre para pensa-lo através

de outras metaforas, para concebé-lo de outras formas, para vé-lo de perspectivas que nao se
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restringem aquelas que nos foram legadas pelas estreitas categorias da tradi¢cao” (SILVA, 2020,

p. 147).

Segundo Silva (2020), as relagdes de desigualdade e de poder presentes na construcao
curricular ndo estao restritas a classe social, mas também levam em conta as rela¢6es de género,
raca e etnia. Assim, as teorias criticas e pos-criticas se preocupam com a dindmica da raca e da
etnia no acesso a educacdo e ao curriculo, uma vez que a elaboracdo curricular é racialmente
enviesada. A decolonialidade se soma a esse posicionamento critico e pds-critico do curriculo
por discutir como as relac6es de poder obrigaram diferentes culturas raciais, étnicas a viverem
no mesmo espaco e como esses diferentes grupos acessam um curriculo hegemdonico e sem

igualdade.

A igualdade ndo pode ser obtida simplesmente através da igualdade de acesso ao
curriculo hegeménico existente (...) a obtencdo da igualdade depende de uma
modificacdo substancial do curriculo existente. Ndo havera “justica curricular” (...) se
o canon curricular ndo for modificado para refletir as formas pelas quais a diferenca
é produzida por relagdes sociais de assimetria. (SILVA, 2020, p. 90)

Nesse sentido, a questdo étnico-racial ndo é apenas um tema transversal, mas também,
uma questdo central de identidade, saber e poder, portanto, devem ser articuladas ao
conhecimento escolar e ao texto curricular. Segundo Silva (2020), o texto curricular esta cheio
de narrativas étnicas e raciais, que geralmente apresentam origem nacional perpetuando o
privilégio das identidades dominantes e tratando as identidades dominadas como exoéticas ou
folcloricas. “Em termos de representagdo racial, o texto curricular conserva, de forma evidente,
as marcas da heranca colonial. O curriculo é sem davida, entre outras coisas, um texto racial.”
(SILVA, 2020, p. 101) Por isso, é tdo importante que o curriculo ndo sofra apenas uma adicdo
superficial de outras culturas e identidades, mas sim, que apresente a diferenca, a diversidade e

0 racismo, questionando e discutindo essas questdes no contexto escolar.

Assim, a elaboracdo curricular, com base nos conteldos que discutam a diversidade
étnico-racial possibilitam a mudanca das relacdes raciais na sociedade e no ambiente escolar,
ocasionado a transformacdo das condicfes subalternas de vida da populagéo negra e indigena.
Para tanto, o planejamento do curriculo e das aulas deve ser destaque na préatica docente e
escolar, para que as atividades que visam eliminar a discriminacdo racial em educacdo nédo
sejam efetuadas por meio da improvisacdo, mas sim, devidamente pensadas e elaboradas
(OLIVEIRA, 2006).
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Em nossa pesquisa, nos basearemos nas teorias criticas de curriculo pensadas por Paulo
Freire e Michael Apple para, juntamente com a decolonialidade, pensar um curriculo para a
EJA.

4.1.1 As contribuigdes de Apple e Freire na construcdo curricular

O estadunidense Michael Apple baseou-se nas ideias de Althusser e Bourdieu,
questionadores da educacao liberal, e de outras teorias sociais criticas para elaborar uma analise
do curriculo em seu livro “Ideologia e curriculo publicado”, publicado em 1979, e considerado
muito influente nas décadas seguintes. Apple inicia seu pensamento nos elementos da anélise
marxista da sociedade capitalista e na dindmica da dominag&o de classe, a dominacéo dos que
tém controle da propriedade e recursos materiais sobre aqueles que possuem apenas sua forca
de trabalho. Essa organizacao econdmica da sociedade capitalista permeia 0s campos sociais,
como a educacao e cultura. Apple destaca que a relacdo estrutural entre a economia e a educagéo
€ um processo que ocorre no campo do curriculo e é mediado pela acdo humana. Para se
aprofundar nessa questdo, Apple recorre ao conceito de hegemonia, formulado por Antonio
Gramsci, que permite enxergar 0 campo social como um campo onde 0s grupos dominantes se
esforcam permanentemente para o convencimento pedagdgico que mantém sua dominagéo.
Esse esfor¢o de convencimento transforma a dominagdo econdmica em hegemonia cultural
(SILVA, 2020).

Para Tomaz Tadeu da Silva (2020) € nesse contexto que Apple, contrapondo as teorias
tradicionais, nega o curriculo como algo neutro e desinteressado de conhecimentos, uma vez
que este esta relacionado as estruturas econdmicas e sociais da sociedade. Nesse sentido, Apple
afirma que a selecdo daquilo que forma o curriculo é resultado dos interesses das classes e
grupos dominantes. Esse curriculo geralmente ¢ feito pelos “especialistas”, que ndo vivem a
realidade da escola, e ndo pelos trabalhadores da educacdo nem pelos alunos. Assim, a analise
curricular de Apple se preocupa em entender por que alguns conhecimentos sdo considerados
legitimos e importantes, em detrimento de outros, considerados ilegitimos e desimportantes. A
resposta a essa preocupacado esta relacionada com outra questdo: esse conhecimento legitimo é
importante para de quem? Quais relagdes de poder guiaram o processo de selecionar os
conhecimentos? Para responder essas questdes, Apple procurou analisar o aspecto oculto (as
regularidades, normas e valores do cotidiano escolar) e o aspecto explicito do curriculo (o que
ele chama de curriculo oficial, que sdo os pressupostos ideoldgicos e epistemolégicos das

disciplinas que o compdem).
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Para Apple o curriculo € um processo em constante construgdo, pois mesmo que 0
conhecimento técnico surja a partir dos interesses das classes dominantes, aquilo que é ensinado
e aprendido nas escolas néo se restringe apenas ao curriculo oficial, mas esta presente também
no curriculo oculto, que sdo os comportamentos, atitudes e decisdes referentes a gestao escolar,

aos educadores, aos pais e alunos.

Sobre a configuracdo do curriculo oficial, Apple afirma que a sele¢do de contetidos estéa
relacionada com as relacbes de poder constituidas na sociedade, onde grupos cultural e
socialmente hegem®onicos priorizam alguns conteudos, considerados legitimos em suas visoes
de mundo e os colocam como Unicos e mais indicados para toda a sociedade, independente dos
varios modos de interpretar o mundo e a vida presentes em diferentes classes sociais e culturas
(SERRA, 2017).

Segundo Apple, o conhecimento técnico presente nos curriculos tradicionais é
produzido principalmente no nivel universitario e académico, que pressiona os demais niveis
de educacdo a seguirem esse tipo de conhecimento, que é visto como legitimo e se relaciona
diretamente com a estrutura da sociedade capitalista e sua reproducdo cultural e social nos
curriculos. Assim, a escola atua no processo de distribuicdo e producdo do conhecimento

técnico e hegemonico.

Entendendo que a EJA é uma modalidade que busca o retorno do aluno a escola, bem
como o0 acesso ao mercado de trabalho, € preciso pensar a organizagdo das aulas e do curriculo
como algo ligado as questdes econdmicas e hegeménicas da sociedade. Uma vez que todo
homem tem capacidade intelectual e possui ideia sobre o mundo, a escola ndo pode ser
conteudista e enciclopédica, mas sim, um espago criativo para desenvolver os alunos e
transforma-los em futuros dirigentes da classe trabalhadora, podendo ascender a sociedade
politica. Fazendo assim, com que a classe trabalhadora, muitas vezes, conformada com a
hegemonia, entenda o discurso hegemonico e produza acdo contra hegemonica, para contestar

e mudar sua realidade.

Apple enfatiza a presenca direta das relagdes sociais de classe na reproducao cultural e
social na elaboracao e execucao do curriculo e destaca que essa reproducao ndo € um processo
garantido e sem resisténcia. Pois as pessoas precisam ser convencidas da legitimidade da
estrutura social existente e quando o convencimento ndo acontece surge a oposi¢do. E
justamente nesse contexto agitado e conturbado do convencimento hegemonico e da resisténcia
a essa hegemonia que é produzido o campo cultural e educacional do curriculo. O curriculo é

também um campo de resisténcia (SILVA, 2020).
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Em suma, na perspectiva de Apple, o curriculo ndo pode ser compreendido — e
transformado — se ndo fizermos perguntas fundamentais sobre suas conexfes com
relagdes de poder. Como as formas de divisao da sociedade afetam o curriculo? Como
a forma como o curriculo processa o conhecimento e as pessoas contribui, por sua
vez, para reproduzir aquela divisdo? Qual conhecimento — de quem — € privilegiado
no curriculo? Quais grupos se beneficiam e quais grupos sédo prejudicados pela forma
como o curriculo estd organizado? Como se formam resisténcias e oposi¢cdes ao
curriculo oficial? (SILVA, 2020, p. 49)

Esses questionamentos de Michael Apple apresentam uma andlise curricular, centrada
na concepcdo do curriculo a partir das relagdes de poder, que contribui para politizar a
teorizacao sobre curriculo. Da mesma forma, Paulo Freire desenvolveu em sua obra “Pedagogia
do oprimido”, publicada em 1970, contribui¢des para a teorizagdo critica do curriculo. Para o
desenvolvimento de suas ideias nessa obra, Freire traz a perspectiva dialética de Hegel na
relacdo senhor- escravo, ampliada pelo marxismo humanista, pela fenomenologia e pelas
implicacdes de criticos do processo de dominagdo colonial. Assim, Freire entende que o
processo de dominacao esta baseado na dialética oprimido — opressor, para ele essa relacéo de

poder esta presente na escola e no curriculo.

Freire critica 0 modelo tradicional de educacdo e foca no desenvolvimento da educacéo
de adultos. A teorizacdo freiriana € pedagdgica por ndo se limitar em analisar como sdo a
educacdo e pedagogia existentes, mas por apresentar a teoria de como elas devem ser. A critica
de Freire ao curriculo existente, chamado por ele de conteido programatico, esta resumida no
conceito de educacdo bancéria. A educacdo bancéria concebe o conhecimento como sendo
composto por informagbes a serem transferidas do professor para o aluno, assim, o
conhecimento se confunde com um ato de depdsito bancario dependente do professor, mas ndo
do aluno, que € passivo nesse processo. Para Freire, o curriculo tradicional ndo se relaciona
com a situacdo de existéncia e vivéncia das pessoas envolvidas no ato de conhecer, uma vez
que perpetua a educagdo “bancaria” onde o professor tem papel ativo e o aluno ¢ limitado a

uma recepcao passiva dos fatos narrados pelo curriculo tradicional (SILVA, 2020).

Na educacdo bancéria, o educador atua como narrador e os educandos como ouvintes.
O educador aparece como o sujeito e o aluno como objeto, e esse sujeito tem o papel de “encher”
os educandos com os contetdos de sua narragdo. Assim, a educagdo bancéria que se faz no ato
de depositar e transferir conhecimentos e valores, reflete a sociedade opressora e a cultura do
siléncio, pois quanto mais passividade é imposta ao educando, mais ele tende a se acomodar
com o mundo. N&o ha conhecimento na educacdo bancéaria pois os educandos séo levados a
memorizar o conteudo narrado e ndo a conhecer. A transformacdo do aluno em depdsito, limita

0 desenvolvimento de sua consciéncia critica e sua autonomia como sujeito transformador.
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Desta forma, a concepcao bancéria da educacdo contribui para os interesses dos opressores
(FREIRE, 2018).

Na verdade, o que pretendem os opressores “¢ transformar a mentalidade dos
oprimidos e néo a situagdo que os oprime”, e isto para que, melhor adaptando-os a
esta situag@o, melhor os dominem (...) Dai que a “educacdo bancaria”, que a eles serve,
jamais possa orientar-se no sentido da conscientizacdo dos educandos. (FREIRE,
2018, p. 84)

A educacdo bancéria é opressora, pois ndo permite libertar o pensamento pela acdo dos
educandos e educadores uns com os outros na tarefa de refazer o mundo e torna-lo mais
humano. Ela age como pratica da dominacdo e busca manter os educandos alienados da
realidade e acomodados com sua situacdo no mundo. Na educacao bancaria, o educador escolhe
o0 contetido programatico, ja formatado por um 6rgdo superior, e 0s educandos nao sao ouvidos

nessa escolha, apenas se adaptam ao curriculo.

Com relacgdo a escolha dos conhecimentos que compde o curriculo, Freire entende que
“conhecimento ¢ sempre conhecimento de alguma coisa. Isso significa que ndo existe separagao
entre 0 ato de conhecer e aquilo que se conhece. Utilizando o conceito fenomenoldgico de
"intencdo", o conhecimento, para Freire, € sempre intencional, isto é, esta sempre dirigido para
alguma coisa.” (SILVA, 2020, p. 59) Nesse sentido, o conhecimento hegemdnico presente do
curriculo tradicional e a concepcdo da educacdo bancéria tem a intencdo de perpetuar a
consciéncia oprimida, através de verdades e conhecimentos prontos que sdo depositados na

classe dominada sem fazé-la pensar de forma critica.

Através do conceito de "educacdo problematizadora”, Paulo Freire procura desenvolver
uma concepc¢do alternativa a educacdo bancaria que ele critica. Enquanto, a concepcao
“bancaria” de educacao dispensa o didlogo, produzindo uma comunica¢ao unilateral, onde o
aluno é percebido como um ser de caréncia e ignorancia, e o curriculo e a pedagogia preenchem
essa caréncia; por outro lado, a educacéo problematizadora entende que todas as pessoas estdo
envolvidas no ato de conhecer, onde professor e alunos criam, dialogicamente, um

conhecimento do mundo. Para Freire o ato de conhecer so acontece no dialogo (SILVA, 2020).

A educacéo dialdgica proposta por Paulo Freire apresenta a possibilidade do ensino a
partir do didlogo, onde professores e alunos pensam, refletem e aprendem juntos. Essa educagéo
foi pensada por Freire juntamente com sua experiéncia com Jovens e Adultos na escola. E para
guem conhece a EJA, de fato, percebe, assim como Freire, que sem o dialogo, sem conhecer as

vivéncias de seus alunos, o professor nunca serd capaz de pensar e aplicar um contetdo
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programético que seja significativo; a EJA possui um publico heterogéneo em idade, em

motivacgdes e em experiéncias e negar essa diversidade é negar a educaco.

Diferente da educacao bancaria, que deposita informac6es muitas vezes sem significado
nos educandos, o principio da dialogicidade possibilita a pratica da liberdade e emancipacéao
dos sujeitos, pois a educagdo “ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B,
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2018, p. 116). Para que isso aconteca na pratica
pedagdgica é preciso romper com contetdos pré-estabelecidos e investigar o que Freire chama
de “realidade mediatizadora” onde estdo envolvidos os educandos, pois é nela que se deve
buscar o contetdo programético da educacdo. Freire defende que o didlogo deve estar presente
com alunos para a selecdo e organizacdo de contetdos de ensino, e também tem que ser
estabelecido no momento em que gestores e professores definem qual concepcéo de curriculo
sera privilegiada, orientando uma construcdo curricular coletiva entre os membros da
comunidade escolar. O dialogo se configura como base da perspectiva freiriana de curriculo,
pois sem ele a educacao nao se torna préatica de liberdade. Por isso, 0 conhecimento que circula
nas escolas ndo pode ter como referéncia apenas o conhecimento técnico produzido nas
instituicOes cientificas, mas deve levar em consideragdo os saberes produzidos no dia-a-dia dos

sujeitos que atuam na escola, saberes que se constroem no convivio social (SERRA, 2017).

Segundo Serra (2017), principio da problematizacdo também é apresentado por Freire
como base para perspectiva educacional e curricular, uma vez que toda informagdo deve ser
problematizada, sem a qual ndo se tornard conhecimento significativo. Assim, devemos
questionar os contetdos de ensino e também o proprio ato de selecionar esses conteudos. O
processo de construcdo curricular deve passar por perguntas como: o que aprender? Como
aprender? Por que aprender? Quem deve escolher os conteidos? O conhecimento dos discentes
esta sendo respeitado? Os dialogos serdo respeitados? Através do dialogo e da problematizacéo

é possivel uma educacado para jovens e adultos emancipadora.

Para Paulo Freire, a educacdo problematizadora, dialdgica e libertadora estd na
superacdo da contradi¢do educador-educando postulado pela educacdo bancéria. Através do
didlogo ocorre essa superagdo. Assim, o educador dialégico orienta e instiga, através do
dialogo, a busca pelo saber, permitindo aos educandos que deixem de ser depoésitos e se

transforem em investigadores criticos (FREIRE, 2018).

A educacéo dialdgica deve permitir o conhecimento da realidade que vivemos, através
dos contetdos escolares e das experiéncias e saberes dos alunos. Isso possibilitara ao aluno

enxergar a realidade do mundo e perceber qual é o seu lugar. Ouvir os alunos, discutir e
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construir um pensamento critico com eles é a Unica possibilidade de alcancar uma
aprendizagem significativa. Enquanto a educagdo bancéria visa a imersdo dos educandos na
estrutura dominante, a educacdo libertadora busca a emersdo da consciéncia e da criticidade

frente a realidade.

Paulo Freire afirma que ndo existe didlogo sem esperanca. Ele construiu esse
pensamento em um Brasil que passava pela Ditadura civil-militar e de |4 pra ca muitas coisas
mudaram e melhoram, mas muitos direitos ainda precisam ser conquistados. E isso fica nitido
nas aulas de Historia, quando discutimos a realidade brasileira e a realidade local, os alunos da
EJA trazem suas contribuicdes e despertam para assuntos que nunca antes haviam dialogado.
Esse despertar sempre gera revolta, revolta de vivermos em um pais com uma classe dominante
tdo opressora e tdo privilegiada. A partir desse despertar e dessa revolta surge também a
esperanca de que haja a libertacdo dos oprimidos e a possibilidade de transformacdo social.
Surge entdo a vontade de lutar, como afirma Freire (2018, p. 114): “movo-me na esperanca

enquanto luto e, se luto com esperanca, espero.”

Nessa esperanca de construir a liberdade é que nos professores devemos pensar 0s
conteudos programaticos e suas possiveis reverberacdes no dialogo e na aprendizagem. Mesmo
diante de processos regulatérios de curriculo e préticas pedagdgicas impostos, o professor pode
romper com os significados escolares hegemdnicos socialmente definidos e criar préticas
docentes mais autdbnomas e contra hegeménicas, como a participacdo na elaboracao curricular
gue vem de dentro da escola. Esse desafio assumido por muitos docentes busca a ressignificacdo
do curriculo escolar através de uma educacdo que valorize a cultura, os saberes e a vivéncia do
aluno da EJA, garantindo ao discentes as possibilidades de compartilnarem suas visdes de
mundo e refletirem suas préticas como classe trabalhadora e oprimida (NICODEMOS, 2017).

Inserir conhecimentos ao curriculo escolar, a partir da visao e pratica dos educadores e
educandos € proporcionar um processo educativo dialdgico, coletivo e comprometido com a
classe trabalhadora (professor-trabalhador e aluno-trabalhador). Pois de nada serve, apresentar
um conteddo escolar que ndo motive e que ndo permita a participagdo do aluno. Sera apenas
uma educacdo bancéria que considera os alunos como vasilhas que precisam estar cheias de

conteddo e vazias de pensar critico.

N&o podemos chegar nos alunos da EJA, que possuem tantas histdrias e motivos que 0s
impediram de estudar na idade apropriada e entregar-lhes um conhecimento pronto contido em
um curriculo distante, conforme a educagio bancéria. E necessario conhecer o contexto e a

situagdo existencial no mundo dos alunos. Nesse sentido, a educagdo bancéria ndo se aplica ao
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publico da EJA, pois muitos desses alunos que ndo se adaptaram ao modelo bancario
conteudista do ensino regular, e consequentemente, repetiram ou desistiram, buscam na EJA
uma nova oportunidade e uma educacao significativa. Para tanto, a participacéo dos alunos no
planejamento e desenvolvimento das aulas, é crucial para que haja a construcao do conteudo

programatico, com temas que sejam interessantes aos discentes.

Freire afirma que a pratica curricular deve selecionar conteddos do conhecimento
cientifico e do saber popular, para isso, ambos precisam ser problematizados e
recontextualizados para o ambito escolar. Para concretizar a dialogicidade na selecdo de
conteudos, Freire propde a investigacdo do ele chama de “universo tematico” dos discentes da
EJA ou o conjunto de seus “temas geradores”. Essa investigagdo deve levar em consideragdo o
pensamento-linguagem relacionado a realidade do educando, bem como a sua percep¢do da
realidade e a sua visdo de mundo, que se alinham aos seus temas geradores. Desta forma, 0s
temas geradores se relacionam a maneira como os alunos interpretam o mundo em que vivem

e expressam a experiéncia do cotidiano (SERRA, 2017).

Segundo Freire (2018), a experiéncia dos educandos ¢ a fonte de busca dos “temas
geradores” (se chamam geradores porque contém a possibilidade de desdobrar-se em outros
tantos temas), investigados pelo educador, que vao constituir o curriculo da EJA. Existe ainda
na educagdo dialogica o direito de os participantes do dialogo apresentarem “temas dobradigas”,
que sdo os temas ndo sugeridos na investigacdo tematica, mas necessarios para o preenchimento

de lacunas do contetldo programatico.

Para tanto, o processo de educacdo deve comecar com a investigacdo tematica, com a
busca e descoberta daquilo que os sujeitos (professores-alunos) percebem como temas
significativos e problematizadores. Em seguida, com a problematizacédo inicial a temética é
apontada com temas simples que evoluem em sua complexidade, ofertando outros temas a
serem discutidos e refletidos de forma critica. Essa abertura tematica possibilita aos sujeitos
participantes do processo a ampliacdo da visdo de mundo, pois permite a identificacdo da

realidade como antes percebiam e uma nova realidade vista a partir de novos saberes.

Para Freire, o curriculo ndo pode ser elaborado a partir das finalidades do educador, mas
sim, a partir daquilo que parece ser o melhor para seus alunos. Mas como saber quais conteddos
serdo significativos para os alunos? Através da investigacdo tematica e do dialogo com eles.
Tracar o perfil do aluno é uma possibilidade de alcangar o universo tematico e extrair os temas
geradores, ou seja, temas que produzem programacdes curriculares. Outra possiblidade é a

pesquisa sobre as caracteristicas da localidade onde se situa a escola e a maioria dos educandos.
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Ao conhecer a realidade discente, o professor podera refletir e pensar quais e como os conteidos
do curriculo serdo abordados na sala de aula. Ao buscar a aproximacdo do curriculo e da
realidade discente havera a possibilidade de uma educacdo dialégica, com participacdo dos
alunos em seu proprio processo de aprendizagem. Assim, a aprendizagem dos temas geradores
ocorrerd juntamente com a tomada de consciéncia dos sujeitos participantes da educacéo
problematizadora (FREIRE, 2018).

Segundo Paulo Freire (2018), para o educador dialogico, que acredita na libertacdo da
opressao dominante, a educacdo ocorre quando a realidade é transformada juntamente com 0s
alunos e ndo quando eles sdo doutrinados por contetdos prontos e distantes. Na pratica
problematizadora e dialégica o contedo programético jamais € depositado, mas sim
organizado e constituido na visdo de mundo dos alunos, através dos temas geradores. E por essa
razdo, o conteldo sempre estard se atualizando e renovando. Assim, na visdo libertadora o

contetido programatico vem da ciéncia e do didlogo com os educadores.

E importante destacar que Freire: “ndo nega o papel dos especialistas que,
interdisciplinarmente, devem organizar esses temas em unidades programaticas, mas o
‘conteudo’ é sempre resultado de uma pesquisa no universo experiencial dos proprios
educandos, os quais sdo também ativamente envolvidos nessa pesquisa.” (SILVA, 2020, p. 60)
Nesse sentido, Paulo Freire entende o processo de elaboragdo do curriculo como uma devolugédo
organizada dos especialistas a partir dos temas significativos entregues pelos educandos e
educadores. Assim, especialistas das disciplinas, professores e alunos participam das varias

etapas da construcdo desse curriculo pensado por Freire.

A perspectiva freiriana do curriculo, através dos principios de dialogicidade e
problematizacdo, oportuniza outras maneiras da pratica pedagdgica pautadas na criticidade e

criatividade da vivéncia escolar, nesse sentido,

A pedagogia critica freiriana oferece, portanto, elementos que se contrapdem a
racionalidade instrumental do curriculo, ao conceber a prética educativa como uma
acdo ético-politica, que se concretiza a partir de uma racionalidade problematizadora.
Trata-se de uma reflexdo intencionalmente fundamentada na indignacdo e na
possibilidade de se construir uma outa realidade mais justa e solidaria. (SAUL;
SILVA, 2014, p. 2075 apud SERRA, 2017, p.49)

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2020), a perspectiva curricular de Freire se baseia na
visdo fenomenoldgica do ato de conhecer como a tomada de consciéncia de si, das coisas e do
mundo; e também no “conceito antropoldgico de cultura”, que entende a cultura como resultado
de qualquer trabalho humano, ou seja, as diferentes culturas, erudita ou popular, colonizada ou

colonizadora, séo culturas igualmente legitimas e necessarias na elaboracdo de um curriculo e
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no ato de conhecer. Nesse sentido, Freire inicia o pensamento de uma pedagogia ou perspectiva
pos-colonialista sobre o curriculo, pois:

Como se sabe, a perspectiva pos-colonialista, desenvolvida sobretudo nos estudos
literarios, busca problematizar as relacdes de poder entre 0s paises que, na situacdo
anterior, eram colonizadores e aqueles que eram colonizados. Essa perspectiva
procura privilegiar a perspectiva epistemoldgica dos povos dominados, sobretudo da
forma como se manifesta em sua literatura. Ao se concentrar na perspectiva de grupos
dominados em paises da América Latina e, mais tarde, nos paises que se tornavam
independentes do dominio portugués, Paulo Freire antecipa, na pedagogia e no
curriculo, alguns temas que iriam, depois, se tornar centrais a teoria pds-colonialista.
A perspectiva de Freire era ja em Pedagogia do oprimido, claramente pos-colonialista,
sobretudo em sua insisténcia no posicionamento epistemologicamente privilegiado
dos grupos dominados: por estarem em posicdo dominada na estrutura que divide a
sociedade entre dominantes e dominados, esses grupos tinham um conhecimento da
dominacéo que os grupos dominantes ndo podiam ter. (SILVA, 2020, p. 62)

A obra de Paulo Freire, Pedagogia do oprimido, foi muito importante para os debates
no campo critico do curriculo e serve de inspiracdo para o desenvolvimento de um curriculo

que reaja as condi¢bes de dominacgdo na sociedade brasileira.

Nesse sentido, com o intuito de somar dialogos e possibilidades, acreditamos que as
teorias criticas de Apple e Freire, e a decolonialidade trazem muitas reflex6es de como perceber
a educacdo através das relacbes de poder de dominacdo e resisténcia. E nos possibilitam
entender que um curriculo deve questionar o modelo rigido hegeménico e oportunizar a
experiéncia vivida, a relacdo entre alunos e professores e o0 ato de conhecer. Para isso,
precisamos da organizacdo e discussdo de curriculos criticos que possibilitem a professores e
alunos uma educacdo mais significativa que produza o pensar critico diante das relacbes de

poder.

E urgente um pensamento-outro, critico e decolonial que busque a organizagio
curricular a partir de saberes produzidos nos espacos subalternizados, para que dessa forma,
brechas sejam abertas e as vozes e histdrias silenciadas tenham a possibilidade de emergir.
Auxiliando, assim, a construcdo de novas condi¢bes sociais, politicas, culturais e de
pensamento, através de processos de ensino, de transmissdao de saber e da (re)elaboracdo de
curriculos escolares. Para tanto, na construgéo e execucdo de um curriculo de Historia na EJA,
algumas questdes sdo relevantes: O que e quem privilegiar no Ensino de Historia? Quais
conteddos histéricos dialogam com a realidade discente? Como as Leis 10.639/03 e 11.645/08

podem ser inseridas no curriculo? Buscamos refletir sobre essas questdes a seguir.
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4.2 O Ensino de Histdria no Brasil

A educagéo escolar no Brasil nunca foi considerada como prioridade nacional, servindo
apenas a uma determinada camada social, em detrimento das outras que por muito tempo,
permaneceram iletradas e sem acesso a escola. O Ensino de Historia, assim como a educacéo
no Brasil sdo marcados pelas estruturas politica, econdmica e cultural hegeménica e

colonizadora.

De maneira geral, o Ensino de Historia pode ser caracterizado a partir de dois
grandes momentos. O primeiro momento ocorreu com a insercdo da area no curriculo escolar,
na primeira metade do século XIX apds a Independéncia, com o objetivo de criar uma
“genealogia da nac¢do”, delineou-se uma ‘“historia nacional”, baseada na matriz europeia. O
segundo momento aconteceu nas décadas de 1930 e 1940, onde o Estado, orientado por uma
politica nacionalista e desenvolvimentista, passou a intervir de forma mais normativa na
educacdo e foram criadas as faculdades de filosofia no Brasil, formando pesquisadores e
professores, consolidando-se uma producdo de conhecimento cientifico e cultural mais
autbnoma no pais (BRASIL, 1998). E interessante que essas duas tendéncias parecem ser
voltadas a importancia nacional, mas ambas na pratica privilegiam o eurocentrismo. Tem-se

uma concepcao do pais como indissociavel da colonizagdo.

No Brasil Imperial, a Historia foi incluida no curriculo juntamente com as linguas
modernas, as ciéncias naturais, fisicas e as matematicas. O curriculo de Historia se pautava na
Histdria Sagrada e na Histdria Universal ou Civil, depois acrescentou-se a Histdria do Brasil,
pois o Estado brasileiro organizava-se politicamente e necessitava de um passado que
legitimasse a sua constituicdo. Desta forma, a Histéria do Brasil apresentava a historia
portuguesa - a sucessao de reis em Portugal e seus respectivos governos -, a historia brasileira
- as capitanias hereditarias, os governos gerais, as invasdes estrangeiras ameacando a
integridade nacional, e finalizava com os grandes eventos e herdis da Independéncia e da
Constituicdo do Estado Nacional laico, responsaveis pela conducéo do Brasil ao destino de ser
uma grande nacao (BRASIL, 1998).

O Instituto Histdrico e Geogréafico Brasileiro (IHGB), criado em 1837, buscou transmitir
a Historia Nacional visando uma identidade cultural e civilizatoria para o pais. Seus membros
lecionavam no Colégio Pedro Il e foram responsaveis pela a organizacao curricular de Historia
(Historia Universal, Histdria do Brasil e Historia Sagrada) das escolas publicas, baseada no
conservadorismo e no conhecimento hegemdnico europeu. A primeira proposta de Histéria do

Brasil elaborada pelo Instituto destacava a contribuicdo da miscigenacao racial para construcao
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do pais, mas defendia a hierarquizacao que resultava na ideia da superioridade da raga branca.
Assim, a construcdo da identidade, destinada a cultura europeia, foi baseada em herois nacionais
que lutaram contra estrangeiros invasores, que combateram nativos ou que libertaram a nacao
de tiranos, ou seja, que romperam barreiras para constituicdo do territorio e controle social.
Esses saberes, de interesse da elite, ndo incluiram a histéria das camadas subordinadas (afro-
brasileiros escravizados e indigenas) (BITTENCOURT, 2007 apud CRUZ, 2016).

No periodo republicano, as mudancgas politicas, sociais e econdmicas provocadas pela
proclamacdo da Republica, abolicdo da escraviddo, introducdo da mao de obra livre e
desenvolvimento industrial, refletiram na educagédo que deveria atender a uma nova formagéo
de brasileiros. Desta forma, inspirada nas ideias positivistas, a escola deveria denunciar os
atrasos atribuidos pela monarquia e regenerar os individuos e a na¢édo, colocando o pais na rota
do progresso e da civilizacdo. Como consequéncia, 0 Ensino de Historia passou a ocupar um
papel duplo no curriculo: o civilizatério e o patriético, buscando o desenvolvimento de uma
nova nacionalidade projetada pela Republica e modelando um novo tipo de trabalhador, o
cidaddo patridtico. Nesse contexto, a Historia Universal foi substituida pela Historia da
Civilizacdo e a Histdria Nacional passou a se chamar Historia Patria, objetivando integrar o
povo brasileiro @ moderna civilizacdo ocidental, reforcando a visdo eurocéntrica da Histéria
(BRASIL, 1998).

Na década de 1930, a Histdria Geral e do Brasil foram integradas em uma Gnica area,
Histéria da Civilizacdo. A Historia brasileira ainda relacionava a identidade do Brasil a
civilizacdo europeia, embora, contraditoriamente, a sociedade brasileira fosse enfatizada como
sendo mestica. O Ensino de Histdria agia como mecanismo da manutencdo do patriotismo e da
unidade nacional. Nesse periodo, um grande debate educacional sobre a mesticagem brasileira
surgiu, dando origem ao mito da “democracia racial”. A partir desse mito criou-se uma imagem
de harmonia racial no Brasil, 0 que comecou a atrair estudiosos estrangeiros interessados em
entender as causas da convivéncia pacifica entre brancos e negros. A identidade brasileira
passou a ser definida positivamente, destacando o nacionalismo brasileiro, e a mesticagem,
antes vista como um grande problema de atraso cultural e econémico, passa a ser valorizada e
tratada como riqueza, uma qualidade genuinamente nacional. Assim, o Ensino de Historia,

legitimando o discurso da “democracia racial brasileira”,

representava o africano como pacifico diante do trabalho escravo e como elemento
peculiar para a formacéo de uma cultura brasileira; estudava os povos indigenas de
modo simplificado, na visdo romantica do “bom selvagem”, sem diferencas entre as
culturas desses povos, mencionando a escravizacdo apenas antes da chegada dos
africanos e ndo informando acerca de suas resisténcias & dominacéo europeia. E
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projetava os portugueses como aqueles que descobriram e ocuparam um territério
vazio, silenciando sobre as a¢@es de exterminio dos povos que aqui viviam. (BRASIL,
1998, p. 22)

No periodo do Estado Novo da Era Vargas (1937-1945), em funcdo das mudangas
estruturais que ocorriam na sociedade com a instauracdo de um modelo nacional-
desenvolvimentista com base na industrializacdo, a educacdo comegou a mudar, em resposta as
novas necessidades que surgiam: mao de obra para as funcdes que se abriam no mercado de
trabalho. Em 1942, a Reforma Capanema, cuja ideologia era voltada para o patriotismo e o
nacionalismo, difundiu disciplina e ordem através dos cursos de moral e civismo. Assim, a
carga horéaria do ensino de Historia no ginasio aumentou e a Historia Geral e a Historia do Brasil

passaram a ser areas distintas, sendo a Histdria brasileira mais enfatizada.

A partir das décadas de 50 e 60, a historiografia e 0 Ensino de Historia comegaram a se
influenciar pela produgédo académica de intelectuais inspirados no marxismo e nos estudos sobre
as relacdes sociais de producéo e suas consequéncias na sociedade brasileira. Iniciou-se, assim,
uma revisdo da historiografia, com a inclusdo de discussGes dos grupos sociais excluidos da
formagdo e historia do Brasil. O golpe civil-militar de 1964 foi um obstaculo na revisdo
historiogréfica brasileira, pois invisibilizou mais ainda a participacdo de negros e indigenas na
historia nacional. No periodo da ditadura civil-militar, a escola ocupou o papel de transmisséo
dos idearios positivistas e de patriotismo exacerbado, os Estudos Sociais esvaziaram e
despolitizaram os contetdos de Histéria e de Geografia e novamente, valorizaram um
nacionalismo de caréater ufanista, agora destinados a justificar o governo militar. Ao Ensino de
Histdria cabia repassar a civilidade, obediéncia, moralidade e a valorizacéo do territorio e seus
“herois” nacionais (CRUZ, 2016).

Com a redemocratizacdo politica da década de 1980, os movimentos sociais comegaram
a insurgir no contexto nacional, reivindicando mudangas da estrutura politica, social, cultural e
educacional. Segundo, Eliane Cruz (2016), nos anos 80 e 90, aconteceram grandes avancgos no
conhecimento historico brasileiro, a partir dos ideais da Nova Histdria Francesa e da Histdria
Social, que fomentavam pesquisas sobre a histéria negada e silenciada pela historiografia
nacional. A partir dessas influéncias, os métodos tradicionais de ensino, baseados na
memorizagdo e reproducdo de conhecimentos, os livros didaticos e os conhecimentos escolares
passaram a ser questionados. Assim, o Ensino de Histdria passou a buscar nos curriculos
escolares a participacdo dos povos colonizados na formacdo da identidade brasileira e na

Histdria nacional.
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As conquistas propostas pela Constituicdo Federal de 1988 possibilitaram avangos no
Ensino de Historia, principalmente no que tange a valorizagdo da cultura indigena e afro-

brasileira, conforme os artigos:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil
(...)inciso 1V - Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacéo.

(....) Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e
acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a difusao
das manifestacdes culturais.

§ 1° O Estado protegeré as manifestacBes das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatdrio nacional.

§ 2° A lei disporé sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta significagdo para os
diferentes segmentos étnicos nacionais.

(...) Art. 242 — §1° O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribuigdes
das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro. (BRASIL, 1988,
ndo paginado)

Vale destacar que embora o texto da Constituicdo Federal de 1988 proponha uma
educacdo que incentiva o estudo e a valorizacdo das culturas e etnias formadoras do nosso pais,
na prética isso pouco aconteceu, desencadeando a necessidade de leis posteriores que obrigaram
0 ensino das culturas dos povos colonizados nas instituicdes escolares. Além disso, poucas sdo
as datas comemorativas que celebram a cultura negra ou indigena, a maioria ainda é cristd e

europeia.

Em 1996, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira (LDB 9394/96),
baseada na Constituicdo Federal Brasileira de 1988. Ela apresenta a legislacdo que regulamenta
a Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), o Ensino Superior
e as modalidades Educacdo Especial, Educacdo a distancia, Educacdo Profissional e
Tecnologica, Educacao de Jovens e Adultos, Educacao Indigena e Educacdo Quilombola, nas
redes publica e privada no Brasil. A LDB 9394/96 reafirma o direito a educacao, garantido pela
Constituicdo Federal, estabelece os principios da educacéo, apresenta os deveres do Estado na
educacéo e aborda os recursos financeiros e a formacao dos profissionais da educacao. Por ser
uma lei, a LDB 9394/96 precisa ser cumprida, respeitada e garante direitos que antes nédo

existiam, além disso, € um norte para entender, discutir e criar politicas educacionais no Brasil.

Em 1997 e 1998, surgem os Parametros Curriculares Nacionais, um documento
elaborado pelo governo federal com diretrizes que visam a uniformizacao do curriculo nacional,
pela definicdo de um conteddo minimo para cada disciplina na escola bésica brasileira. As

premissas basicas que norteiam a concepgdo desse documento possibilitam debates e reflexdes


https://www.infoescola.com/pedagogia/educacao-especial/
https://www.infoescola.com/educacao/escolas-indigenas-uma-busca-pela-cultura-sufocada/
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sobre 0 que, quando, como e para que ensinar e aprender, que envolvam néo apenas as escolas,
mas pais, governo e sociedade. Além disso, os PCN "apontam também para a importancia de
discutir, na escola e na sala de aula, questdes da sociedade brasileira, como as ligadas a Etica,
Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Saude, Trabalho e Consumo ou a
outros temas que se mostrem relevantes” (BRASIL, 1998, p. 9 apud GALIAN, 2014, p. 652).
Embora ndo sejam obrigatdérios, os PCNs sdo um documento que oferece sugestdes e
possibilidades, como os temas transversais, a serem incorporadas e trabalhadas nos curriculos

e praticas da escola.

Os PCN foram elaborados buscando respeitar as diversidades regionais, culturais,
politicas existentes no pais e também, construir referéncias nacionais comuns ao processo
educativo brasileiro. Os PCN do ensino fundamental estabelecem dez objetivos para o

desenvolvimento discente, inclusive:

Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e
culturais como meio para construir progressivamente a noc¢ao de identidade nacional
e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao pais; Conhecer e valorizar a pluralidade do
patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos
e nacBes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencgas
culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas
individuais e sociais (BRASIL, 1998, p.66)

Os PCN de Histdria foram influenciados pelas teorias metodologicas da Nova Historia
Francesa e da Historia Social, que estimulavam pesquisas sobre a historia negada e silenciada
pela Historiografia Tradicional. Assim, os PCN trazem questionamentos sobre a Historia
Tradicional, que € linear e de seriacdo dos acontecimentos como um produto acabado, afastada
das experiéncias discentes. Na Histdria Tradicional, o aluno ndo é considerado sujeito historico
transformador, mas sim um sujeito passivo que recebe assuntos engessados e com Visdo
europeia. Assim, em 1997 os PCN de Historia trouxeram temas e abordagens inovadoras
ligadas a Histdria Social e Cultural, ao cotidiano discente, as novas propostas pedagdgicas da
construcdo da Histdria e a participacdo docente nas acbes curriculares e didaticas (CRUZ,
2016).

Os PCN de Historia se destacam na afirmacéo das relagGes étnico-raciais por apresentar
discussdes sobre o conhecimento historico pautado na diversidade de todos os sujeitos sociais
que construiram e formac&o a nacdo. Além disso, eles apresentam o processo educativo pautado

no dialogo entre professores, alunos e a realidade social. Os PCN de Histdria destacam que:

A Histéria tem permanecido no curriculo das escolas, constituindo o que se chama
de saber histérico escolar. No diédlogo e no confronto com a realidade social e
educacional, no contato com valores e anseios das novas geracdes, na interlocucéo
com o conhecimento histérico e pedagdgico, o saber historico escolar tem mantido
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tradicBes, tem reformulado e inovado contetdos, abordagens, métodos, materiais
didaticos e algumas de suas finalidades educacionais e sociais. Nesse didlogo tem
permanecido, principalmente, o papel da Historia em difundir e consolidar identidades
no tempo, sejam étnicas, culturais, religiosas, de classes e grupos, de Estado ou Nagao.
Nele, fundamentalmente, tém sido recriadas as relacbes professor, aluno,
conhecimento histdrico e realidade social, em beneficio do fortalecimento do papel da
Histdria na formacdo social e intelectual de individuos para que, de modo consciente
e reflexivo, desenvolvam a compreensdo de si mesmos, dos outros, da sua
insercdo em uma sociedade histérica e da responsabilidade de todos atuarem na
construcdo de sociedades mais igualitarias e democraticas. (BRASIL, 1998, p. 29)

O Ensino, o curriculo e a disciplina de Histéria no Brasil apresentaram mudancas
substantivas nos objetivos, conteldos e métodos ao longo dos anos. Esse € um processo
inacabado que esta ligado a maneira como a sociedade se organiza. Infelizmente por muitos
anos, a Histdria representou a legitimidade da formacgdo do nosso pais, pautada no discurso
hegemaénico brasileiro e na colonizacao europeia. O que comegou a mudar na década de 50 e
60, e ganhou mais efetividade a partir dos anos 80 e 90, com documentos federais oficiais que
reconheceram a importancia do Ensino e do curriculo de Histéria apresentarem a pluralidade
cultural que fez e faz parte da construgdo da histéria nacional. Vale destacar que a LDB (n°
9394/96), no art. 26 §4° determinou “O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as
contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e¢ curopeia”. O que, mais tarde, se transformou nas Leis
n°10.639/03 e n°11.645/08.

Assim, a Constituicdo Federal, a LDB e os PCN foram indutores para as politicas
educacionais voltadas para afirmacdo da pluralidade cultural e para a concretizacdo de uma
educacdo das relacdes étnico-raciais nas escolas, como a promulgacédo da Lei n°10639/03 — que
promoveu a inserc¢do da histdria e da cultura africana e afro-brasileira no curriculo da Educacéo
Bésica; do Parecer do CNE/CP n°03/2004 e da Resolu¢do CNE/CP n°01/2004 - que aprovaram
e instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes étnico-raciais
e para o0 Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileiras e Africanas; da Lei®11645/08 — que
promoveu a inserc¢do da historia e da cultura indigena no curriculo da Educacgdo Bésica; e do
Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes étnico-
raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileiras e Africanas, que teve a primeira
edicdo em 2009 e a segunda edigdo em 2013 — elaborado para plena efetivacdo da Lei n°
10.639/03.

Estas politicas publicas educacionais criadas nos anos 2000 oportunizam um Ensino de
Historia mais completo, por apresentar todas as historias dos povos responsaveis pela formagdo

da nossa identidade, e também contribuem para a efetivacdo de uma educacéo antirracista.
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No ano de 2014, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) comegou a ser pensada
pelo MEC e foi aprovada para a Educacdo Basica nos anos 2017 e 2018. A funcdo da BNCC é
nortear os curriculos e as propostas pedagdgicas de todas as escolas de Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Assim, a BNCC estabelece conteudos curriculares
(conhecimentos, competéncias e habilidades) para o ensino regular, mas ndo oferece
orientacOes especificas para a EJA.

Para o Ensino de Historia, a BNCC apresenta uma grande quantidade de contetdos
curriculares fixos, que ndo podem ser retirados, somado a isso, ela possibilita o acréscimo de
mais conteudos (regionais, locais) na parte diversificada, o que permite uma adequacdo a
realidade local de municipios e estados, mas ocasiona a produgdo de um curriculo muito
extenso. Apesar de introduzir temas contemporaneos, como o protagonismo feminino e a
historia dos povos colonizados em determinados bimestres e anos escolares, a BNCC segue o
modelo eurocéntrico de Ensino de Histdria, por ndo excluir nenhum contetdo de base europeia.
Ou seja, o curriculo de Historia que sempre foi extenso para a realidade da educacao brasileira,
ganhou mais conteddos, cabendo ao professor priorizar aquilo que lhe é pertinente, ja que €
uma utopia pensar que todos 0s conteuidos vao incorporar 0 processo de ensino-aprendizagem,
Assim, a BNCC é rigida e promove o resgate do curriculo como produto e ndo como processo,
pois propde o acréscimo curricular e ndo uma reorganizacdo e priorizacdo dos conteudos de

acordo com as novas demandas sociais e étnico-raciais.

Segundo Galian (2014), estabelecer um conteddo minimo ndo é tarefa simples,
independente do contexto, mas num pais de grandes dimensGes como o Brasil, onde se
multiplicam manifestacfes culturais diversas, num pais com um lamentavel histérico de
precariedade em relacdo aos aspectos socioecondmicos, especialmente no contexto
educacional, essa tarefa é no minimo arriscada. E muito complexo pensar que depois de tantas
teorias e discursos criticos e pos-criticos ao modelo tradicional de ensino e producdo de
curriculo, hoje no Brasil, a BNCC seja a base para a discussao e a organizacao curricular, uma
vez que ela possui carater normativo e estrutura fixa, que chega nas escolas em forma de
curriculo minimo com objetos de aprendizagem, unidades tematicas e habilidades que nédo se

relacionam com a realidade do aluno, nem com a precaria estrutura educacional brasileira.

O Ensino de Historia no Brasil, desde o comeco, foi direcionado a uma educacao
nacional elitista, descontextualizada e mercadoldgica, onde o curriculo surgia no &mbito escolar
de forma contraditoria, objetivando a construcdo de uma identidade nacional e a énfase na

histéria universal eurocéntrica, ou seja, sem considerar as outras histérias e verdades. A
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mudanca dessa Otica colonialista para dar lugar a voz dos povos indigenas e afro-brasileiro esta
aos poucos acontecendo nas escolas, nos cursos que formam docentes e na mentalidade da
sociedade brasileira. Mais por esforco de professores e movimentos sociais, do que por acoes
governamentais, pois infelizmente mesmo com a evolugéo historico-econdmica de um pais de
cinco séculos, o Brasil ainda ndo prioriza a educacdo. As escolas, agentes transmissores de
ideologias, ainda sdo permeadas pelo discurso hegemaonico das elites, mas sdo também, espacos

de luta e resisténcia.

4.2.1 Curriculo e Ensino de Historia na EJA

Percebemos que o conhecimento escolar é alvo de disputa, controvérsias e especulacdes.
No caso da EJA essa situacao se torna mais inquietante em funcao da necessidade de assegurar
que suas particularidades produzem modos préprios de ensinar, aprender e fazer curriculo.

Como aponta Enio Serra (2017, p. 50)

A EJA exige de gestores e educadores outros modos de fazer educacéo, exige outros
conteddos para as aulas que ndo sdo para criangas nem adolescentes, exige contetdos
que sejam dialogados, problematizados a partir e com a vida de trabalhador. Exige,
assim e enfim, uma docéncia que ousa lutar por sua autoria, por sua autonomia, por
outra educacdo e por outra sociedade possiveis e livres de opressdo, de preconceitos,
de injustica.

Nesse sentindo, a EJA é uma modalidade da Educacdo Bésica que precisa de um olhar
diferenciado para o planejamento educacional e a construcdo de curriculos que condizem com
as particularidades do aluno trabalhador ou daquele que ndo teve a oportunidade de estudo na
idade adequada. Pensar a realidade da EJA, hoje, € pensar a realidade dos jovens e adultos
excluidos. Segundo Miguel Arroyo (2001 apud GOMES, 2011), a Educacdo de Jovens e
Adultos tem sua histéria muito mais tensa do que a historia da educacdo basica. Nela se
cruzaram e se cruzam interesses menos consensuais do que na educacao da infancia e da
adolescéncia, sobretudo quando os jovens e os adultos sdo trabalhadores, pobres, negros,

subempregados, oprimidos e excluidos.

Com base na diversidade dos alunos, com situag6es socialmente diferenciadas, é preciso
que a Educacéao de Jovens e Adultos ofereca seu atendimento considerando o didlogo entre as
diversas culturas e saberes, rompendo com uma estrutura curricular e pedagdgica rigida pré-
estabelecida de acordo com o ensino regular. Assim, o papel fundamental do curriculo para a
formacdo dos alunos da EJA é a producdo de estratégias que transformem os discentes em
sujeitos ativos, criticos e criativos. O curriculo deve expressar os interesses de professores e

alunos, através de contetidos e temas que produzam a compreensdo historica da sociedade e que
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encaminhe para a emancipacdo. E assim, como um curriculo adequado a EJA, também &

necessaria uma didatica diferenciada para atuar nessa modalidade de ensino (PARANA, 2006).

A busca pela autonomia e emancipacao do aluno esta presente na ressignificacdo do
curriculo escolar através da valorizacdo da cultura e da realidade do aluno, o que €
particularmente importante no Ensino de Histdria. Proporcionando assim, a possibilidade de os
discentes expressarem suas opinides e experiéncias. Para tanto, se faz necesséria a experiéncia
dialdgica e dialética, como pensada por Paulo Freire, entre professor e aluno, para que haja a

construcdo de um projeto educacional coletivo (NICODEMOS, 2012).

A escolha sobre o conteido das aulas a ser seguido ao longo do semestre € um grande
desafio para os docentes da EJA. Uma vez que os curriculos elaborados por 6rgaos
governamentais e os livros didaticos — especificos ou ndo para a EJA — ndo apresentam uma
orientacdo adequada e significativa para a pratica pedagdgica com jovens e adultos. 1sso
acontece porque essas propostas curriculares atuam na padronizacdo dos conteldos, pois
enxergam um aluno abstrato, estereotipado e sem subjetividades. A construcdo do
conhecimento escolar é a base para o processo educativo e para a construcdo do projeto
pedagdgico. A vista disso, o curriculo é peca-chave para a organizacao escolar e deve estar

presente na reflex@o sobre objetivos e percepcdes do ensinar/aprender (SERRA, 2017).

Para Inés Oliveira um dos maiores problemas ao pensarmos o curriculo da EJA é a
construcdo de abordagens que seguem as mesmas propostas do ensino regular. Uma alternativa
é pensar no conceito de tessitura do conhecimento, que apresenta a aprendizagem como fruto
de uma conexdo com o0s interesses, crencas, valores ou saberes daquele que escuta. Nesse
sentido os conteldos necessarios para jovens e adultos sdo aqueles que podem ser utilizados na
vida cotidiana como meio para a autonomia do sujeito. Desta forma, alguns contetdos formais
classicos devem ser abandonados em prol de outros que sejam operacionais, ou seja, que

possam contribuir para uma capacitacdo da acdo social (OLIVEIRA et al., 2016).

Para Nicodemos (2013) na Educacao de Jovens e Adultos, a construcéo de um curriculo
de Historia deve investigar conteddos histéricos proximos a realidade dos alunos e que
contribuam para uma visao critica de sua realidade. A sele¢éo de contetidos deve mostrar a luta
de classes, 0s processos de opressdao a que sdo e foram submetidos os trabalhadores em
diferentes momentos historicos, para aproximar a realidade dos alunos trabalhadores. Nesse
sentido, uma abordagem decolonial é primordial para criacdo e execu¢do de um curriculo de
Histdria, pois assim como o trabalhador precisa entender a luta de classes, o colonizado precisa

se colocar no centro de sua histéria, e 0 aluno precisa ter a consciéncia dessa histdria e realidade.
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Ou seja, € um processo intersecional que envolve elementos complementares na vida de um

sujeito historico.

Pois, é na sociedade brasileira injusta e desigual que se formam os professores e vivem
os alunos da EJA, inseridos na classe trabalhadora, sujeitos excluidos de seus direitos basicos,
e consequentemente, colocados em condi¢cdes desfavoraveis de acesso a educacdo na idade
apropriada. Nessa realidade, discentes e docentes precisam romper com as politicas
hegeménicas de invisibilidade e com a pedagogia alienante que atingem a escola e o curriculo
da EJA.

Para tanto, segundo Ventura (2017), incluir a questéo da luta de classes na EJA permite
a reflexdo e a compreensdo da opressdo e exploracdo do sistema hegemdnico que age na
mercantilizacdo da vida, da educacéo e do trabalho. A partir do entendimento desse contexto
historico social é possivel produzir uma educacdo contra hegemdnica, que luta pela superacédo
das formas de exploracdo capitalista e colonialista e visa a emancipacdo e a transformacao
social. A educacdo na perspectiva decolonial, pautada no enfretamento das determinacdes
estruturais da sociedade rompe com a conformidade a ordem e questiona as desigualdades
sociais, culturais e raciais. Uma educagdo emancipatdria permite a aproximacao com os modos
de vida, trabalho, estratégias de sobrevivéncia, saberes e cultura dos alunos. Portanto, a insercao
da temética de trabalho e luta de classes torna praticavel a elaboragdo de iniciativas
educacionais pautadas pela escolarizacéo cientifica, tecnoldgica e historico-social e busca pela

superacdo das injusticas e desigualdades do capitalismo e colonialismo.

A partir da insercdo da perspectiva intercultural e pedagogia decolonial na reflexdo e
pratica curricular é possivel a construcdo de um saber que apresente a importancia historica das
culturas que foram subjugadas na constituicdo do Brasil. Estudar o papel do colonizador
portugués enquanto aquele que trouxe a civilidade aos trOpicos seria apenas continuar
reproduzindo a fala oficial por anos escrita e verbalizada nas escolas, através de livros didaticos
questionaveis e/ou formacdo profissional precaria; € necessario uma reconstrucdo dessa
historia, com todos os agentes sociais que participaram para a formacao da sociedade brasileira,

inclusive negros e indios.

A escola como instituicdo estd construida tendo por base por base a afirmacéo de
conhecimentos considerados universais, uma universalidade muitas vezes formal que,
se aprofundarmos um pouco, termina por estar assentada na cultura ocidental e
europeia, considerada como portadora da universalidade. (CANDAU, 2008, p.33)

Nesse sentido, as Leis 10.639 e 11.645, que instituem o ensino da tematica para a

Educac&o das Relagbes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Histdria e Culturas Afro-Brasileiras
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e Indigena, expdem deficiéncias do curriculo de Historia que antes ndo contemplavam essas
teméticas e apresentam uma oportunidade para inserir as historias e culturas dos povos

colonizados nos debates, dialogos e curriculos escolares.

Pensar a organizacdo de um curriculo que possibilite a construcdo de atividades
pedagogicas que contemplem as Leis 10.639 e 11.645 é lutar pela valorizacéo da historia étnica
e cultural brasileira. Assim, a elaboracdo de atividades didaticas de Historia na Educacdo de
Jovens e Adultos, tendo como base essas Leis, a pedagogia decolonial e o olhar discente e
docente, podera colaborar para a constru¢do de um novo saber da Histéria junto aos alunos e

professores.

Contudo, € importante destacar que a aplicacdo das Leis 10.639 e 11.645 ndo deve
acontecer de maneira superficial em datas comemorativas ou em conteddos isolados no

curriculo. Como afirma Tomaz Tadeu da Silva (2020, p. 129):

Uma perspectiva pos-colonial de curriculo deveria estar particularmente atenta as
formas aparentemente benignas de representagdo do Outro que estdo em toda parte
nos curriculos contemporéneos. Nessas formas superficialmente vistas como
multiculturais, o Outro ¢ “visitado” de uma perspectiva que se poderia chamar de
“perspectiva do turista”, a qual estimula uma abordagem superficial ¢ voyeuristica das
culturas alheias. Uma perspectiva pds-colonial questionaria as experiéncias
superficialmente multiculturais estimuladas nas chamadas “datas comemorativas”: o
dia do Indio, da Mulher, do Negro. Uma perspectiva pds-colonial exige um curriculo
multicultural que ndo separe questdes de conhecimento, cultura, e estética de questdes
de poder, politica e interpretacdo. Ela reivindica, fundamentalmente, um curriculo
descolonizado.

Dessa forma, a organizacdo de um curriculo de Historia descolonizado que selecione
contetdos sobre diversas culturas que construiram nossa identidade nacional e convivem
atualmente em condic¢des desiguais de direitos, permite reescrever uma histéria que rompa com

a discriminacdo, exclusdo e apagamento daquilo que € diferente do padrdo hegemdnico vigente.
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5. METODOLOGIA

5.1 Processo tedrico-metodolégico da Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada com o objetivo de investigar como um curriculo pensando a
partir da pedagogia decolonial pode contribuir para o Ensino de Historia na EJA do municipio
de Resende-RJ. Optamos por desenvolver um estudo qualitativo, pois 0 mesmo n&o busca uma
neutralidade cientifica entre o pesquisador e o que ele estuda, almejando uma perfeita
objetividade dos fatos, conforme postula o paradigma positivista, mas, busca compreender
questdes sociais em certos contextos sem promover testes de causalidade destes ou estabelecer

regras gerais para chegar a um resultado final (LUDKE; ANDRE, 1986).

Assim, nossa pesquisa procura perceber a vivéncia escolar de professores e alunos de
Historia da EJA, abarcando os desafios enfrentados no Ensino de Historia na EJA nas escolas
da rede municipal da cidade de Resende no estado do Rio de Janeiro, bem como as suas
interpretaces e atuagBes diante dos curriculos de Histdrias utilizados e seus possiveis
desdobramentos decoloniais nas salas de aulas. Com base na definicdo da natureza qualitativa
na observacdo do fenbmeno escolar pretendido, optamos pelo estudo de caso como
delineamento do tipo de pesquisa realizada e fizemos o recorte em dois anos (2018-2020)°, com
0 intuito de auxiliar a localizacdo do objeto de estudo, em particular, dentro do contexto social

pesquisado.

A metodologia do estudo de caso foi escolhida por abordar o objeto de estudo como
uma representacdo Unica e singular da realidade, mesmo que o objeto se assemelhe com outros,
0 estudo de caso visa mostrar aquilo que é particular. Esta analise de algo particular, inerente a
um determinado contexto social especifico, possibilita o desenvolvimento de relacdes de
identificacdo ou ndo com o relatado na pesquisa, a partir do que o pesquisador possui de
experiéncia e afinidade com o tema em sua prépria realidade. Assim, o estudo de caso deve
objetivar a descoberta, a interpretacdo em contexto, a descri¢cdo da realidade de forma detalhada
e completa, o uso de vérias fontes de informacdo, o relato das experiéncias do pesquisador, a
partir de linguagem acessivel (LUDKE; ANDRE, 1986).

Partindo desses principios, o estudo de caso é a metodologia que mais se aproxima da
presente pesquisa, por ser o cenario de atuacdo profissional e espaco de convivio da
pesquisadora, e, por possibilitar a descoberta das idiossincrasias do Ensino de Historia na EJA,
permitindo o olhar e a reflexdo das praticas pedagdgicas construidas nesse segmento da

® Periodo em que ocorreu a coleta de dados da pesquisa de mestrado.



87

educacédo. Assim, o estudo de caso oportuniza o discurso detalhado das vivéncias escolares, ao
valorizar as historias dos alunos e dos professores de histdria inseridos na realidade da EJA.

5.2 Campo, populacao e amostra

O campo estudado é a Rede Municipal de Educagdo de Resende/RJ, que possui 41
Escolas Municipais, das quais 4 apresentam a Educacao para Jovens e Adultos no turno da noite

em bairros periféricos.

A pesquisa apresenta dois grupos de populacdo e amostra. No primeiro grupo, a
populacdo é composta pelos docentes da area de Histdria que atuam no Ensino Fundamental do
Municipio de Resende/RJ. Dentro desse grupo ha quatro docentes que lecionam na EJA, para
tanto, foi selecionada a amostra de trés professores de Histéria que trabalham na EJA,
excluindo, assim, a pesquisadora que também é docente de Histdria nessa modalidade de
Educacdo Bésica. No segundo grupo, a populagdo sdo todos os alunos da Educacgdo de Jovens
e Adultos do Municipio de Resende/RJ, e a amostra sdo dez alunos de 6° ao 9° da EJA da Escola

Municipal Maria de Assis Barboza, localizada no bairro Cabral.

Apos a autorizacdo de pesquisa emitida pela Plataforma Brasil, 0 ingresso em campo
iniciou-se com autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Resende através da
apresentacdo do Projeto de Pesquisa, da Carta de Apresentacao do Pesquisador e da assinatura
da Carta de Anuéncia. No primeiro momento, os trés professores de Histdria que trabalham na
EJA foram convidados a participarem da pesquisa e concordaram em fazer a entrevista. Assim,
apos a definicdo do local, dia e horério, explicacdo da pesquisa e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme apéndice A, a entrevista semiestruturada
ocorreu individualmente com os trés professores. As entrevistas foram gravadas em audio, para

posterior escuta e analise dos dados

No segundo momento, ocorreram as rodas de conversa com os discentes da EJA da
Escola Municipal Maria de Assis Barboza no turno noturno. Depois a autorizacdo da direcéo
da escola para a realizagdo das rodas de conversa, a pesquisadora conversou com as turmas do
6° ao 9° da EJA, explicando brevemente o objetivo da sua pesquisa de Mestrado e pediu
voluntarios para participarem da coleta de dados. Varios alunos concordaram em participar,
entdo, como critério de inclusdo na amostra de 10 discentes, foram escolhidos os mais assiduos,

para garantir que a coleta de dados acontecesse com o0 maior nimero de alunos possivel. Apos
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essa definicdo da amostra discente, os alunos foram retirados de suas aulas, para participarem
das rodas de conversa com a pesquisadora, que realizou a coleta de dados em dias diferentes
dos seus dias de trabalho na unidade escolar. Assim, os alunos foram levados para uma sala de

aula vazia, com as cadeiras colocadas em circulo para a realizacao da roda de conversa.

Ao todo foram quatro encontros com os discentes, no primeiro encontro, a pesquisadora
explicou aos alunos o objetivo da sua pesquisa de Mestrado, evidenciando a importancia dos
alunos na participacdo das rodas de conversa para a geracdo de dados. Em seguida os alunos
receberam o TCLE e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), conforme apéndice
B, C e D, que foi lido e explicado pela pesquisadora. Todos os alunos preencheram os termos
autorizando a sua participacdo na pesquisa. Os alunos maiores de idade assinaram o TCLE —
Discente EJA e os alunos menores de idade, assinaram o TALE — Discente Menor EJA, levaram
0 TCLE de Responsavel Legal para seus responsaveis autorizarem e trouxeram devidamente
assinado no segundo encontro. Ao final dos esclarecimentos sobre a pesquisa, a pesquisadora
orientou os discentes a responderam as perguntas escritas e as recolheu. Essas perguntas tinham
0 objetivo de tracar o perfil discente e a sua trajetdria escolar. Nos outros trés encontros
aconteceram as narrativas das rodas de conversa, de acordo com o0 roteiro previamente

desenvolvido. Os encontros foram gravados em &udio, para posterior escuta e analise dos dados.

5.3 Instrumentos de coleta de dados

Este estudo realizou rodas de conversa com discentes da EJA, entrevistas
semiestruturadas com docentes de Historia que atuam na EJA e anotacdes sobre a coleta de
dados em um diario de bordo. No decorrer das rodas de conversa e entrevista, a pesquisadora
registrou suas principais observagdes em um diario de bordo, com a finalidade de registrar falas,

percepcoes e didlogos ao longo da pesquisa.

As rodas de conversa foram realizadas na escola de atuacdo da pesquisadora com a
participacdo da amostra discente, ou seja, 10 alunos do 6° ao 9° ano da EJA da Escola Municipal
Maria de Assis Barboza em Resende/RJ. Esse instrumento de coleta de dados tem o objetivo
de protagonizar a fala discente para o melhor entendimento de como o aluno da EJA percebe o

espaco escolar, sua trajetdria de vida e a disciplina de Histdria na dindmica de sua formacao.

As rodas de conversa foram realizadas a partir de um roteiro previamente estabelecido,

conforme apéndice F, que foi divido em trés segdes. A primeira secdo “Trajetoria de
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vida/escolar” é composta de 07 (sete) perguntas individuais, onde os discentes foram orientados
a responderem por escrito, com o intuito de montar o perfil desta amostra. As demais se¢des
sdo compostas por perguntas apresentadas ao grupo nas rodas de conversa. A segunda se¢do
“Historia e Identidade” continha 07 (sete) perguntas e destinou-se a conhecer como o0s alunos
percebiam a disciplina de Historia e a relagdo com suas vidas. A terceira se¢do “Historia e
Decolonialidade” comportou 6 (seis) perguntas sobre a identificagdo com ser brasileiro e a
importancia de conhecer os povos que formaram nosso pais. A escolha pela roda de conversa
como técnica de coleta de dados aconteceu por permitir a livre fala dos discentes, possibilitando
a intervencéo e aprendizagem de um com o outro. Além disso, a roda de conversa, nos remete
aos povos colonizados que ja praticavam e praticam o habito de sentar em roda para aprender
e difundir a histéria oral. No formato de roda, todos podem se ver ao mesmo tempo, percebendo

0 momento de falar e escutar.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas individualmente com trés professores
de Historia que atuam na EJA no municipio de Resende/RJ, com o intuito de conhecer a pratica
docente na EJA, qual orientacdo curricular € usada e qual o parecer dos professores sobre 0s
contetdos que sdo relevantes na sala de aula. A opcédo pela entrevista semiestruturada como
instrumento de coleta de dados ocorreu por proporcionar mesclar perguntas predeterminadas e
narrativas espontaneas, possibilitando a abertura de portas e conexdes que permitem olhar,
escutar e escrever com mais atencdo para a diversidade e singularidade dos encontros da

pesquisa.

O roteiro da entrevista semiestruturada, conforme apéndice E, foi dividido em quatro
secOes, a primeira se¢do “Dados Gerais” continha 04 (quatro) perguntas e destinou-Se ao
preenchimento do perfil pessoal, a segunda se¢do “Trajetoria Académica” continha 09 (nove)
perguntas e objetivou conhecer a formacao académica e influéncias na escolha de ser professor.
Tais informacdes ajudaram na composi¢do do perfil docente. A terceira se¢do “Trajetoria
Profissional” comportou 11 (onze) perguntas e destinou-se ao preenchimento do perfil
profissional do pesquisado, como tempo total de magistério, nimero de escolas que leciona na
atualidade e a vivéncia profissional na EJA. A quarta segdo “Pratica docente no Ensino de
Historia” conteve 13 (treze) perguntas sobre o exercicio docente baseado no uso do curriculo
de Historia na EJA e suas possibilidades no ensino dos povos colonizados. O uso da entrevista
semiestruturada, permitindo a livre fala docente contribuiu para obtencéo de respostas de cunho
particular de cada docente pesquisado: reflexdes, interpretacdes e vivéncias de sua pratica

profissional.
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5.4 Metodologia de analise de dados

As entrevistas com os docentes e as rodas de conversa com os discentes foram gravadas,
transcritas, e posteriormente, analisadas com base na Analise de Conteudo, que é uma

metodologia para observar, organizar e interpretar dados.

A Anélise de Conteudo, desenvolvida no comeco do século XX, teve como foco inicial a
técnica quantitativa preocupada com a objetividade e a frequéncia de certas caracteristicas do
contetdo nas analises. Anos depois, 0 critério de objetividade tornou-se menos rigido e a
Anélise de Conteudo deixou de ser apenas descritiva, ganhando espago nas pesquisas
qualitativas. Assim, a metodologia foi se modificando e ganhando contornos flexiveis de
aplicabilidade, perceptivel na obra inaugural de Laurence Bardin (1979), que desenvolveu a
seguinte definicéo

A andlise de contetdo é um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes. Nao
se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, sera
um Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e

adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagdes. (BARDIN, 2011
p.37)

Na pesquisa qualitativa a Anélise de Contetido considera a presenga ou a auséncia de
uma caracteristica de contetdo ou de um conjunto de caracteristicas num determinado
fragmento de mensagem. Desta forma, o que caracteriza a Analise de Contetdo na analise
qualitativa “é o fato de a "inferéncia - sempre que é realizada - ser fundada na presenca do
indice (tema, palavra, personagem etc.), e ndo sobre a frequéncia da sua apari¢do, em cada
comunicacdo individual” (BARDIN, 2011, p.146). Assim, para Bardin a Analise de Contetido
é um meétodo de categorias que permite a classificacdo dos componentes do significado da
mensagem em espécie de gavetas, para analisar os significados através do tratamento descritivo
e da interpretacdo do conteldo extraido das comunicacOes, permitindo ao pesquisador
flexibilidade na condugdo da anélise dos dados (BARDIN, 2011).

Laurence Bardin (2011) propOe a organizagéo de trés fases da Analise de Conteudo:
pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo.
Na fase da pré-andlise acontece a organizacdo do material a ser analisado, através de cinco
momentos distintos: leitura flutuante, escolha dos documentos, formulagdo de
hipdteses/objetivos, referenciacdo dos indices/elaboracdo de indicadores e preparacdo do
material. Na fase da exploracdo do material, codificam-se os dados, ou seja, os dados sdo
transformados sistematicamente e agregados em unidades de registro por tema, palavra ou frase.

Desta forma, acontece a categorizacdo dos dados, onde as categorias séo classes que agrupam
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determinados elementos reunindo caracteristicas comuns. Na terceira e Gltima fase intitulada
tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo, os resultados séo tratados a fim de se
tornarem significativos e validos. Assim, o pesquisador “tendo a sua disposicao resultados
significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretacdes a proposito dos
objetivos previstos - ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas” (BARDIN, 2011,
p. 131). Para tanto, o0 pesquisador precisa retornar ao referencial tedrico, procurando embasar

as andlises dando sentido a interpretacao.

A conducdo da analise dos dados é responsabilidade do pesquisador, que deve possuir
destreza para esmiucar as informac@es coletadas, usando inclusive, o lado intuitivo e sensivel
nesse processo. Nesse sentindo, o ato de fazer inferéncias é a razdo de ser da analise de
conteddo, pois representa ndo s6 a simples descricdo dos dados, mas também a busca no
material por outras informacdes que se alinhem a teoria estudada e promovam um embate entre

ideias, possibilitando uma nova contribuicdo para a pesquisa (FRANCO, 2007).

Seguindo essas técnicas e fases da Andlise do Conteudo, realizamos, na primeira fase
da pré-analise, a leitura flutuante da entrevista semiestruturada e do roteiro da roda de conversa
para nos familiarizarmos com as respostas objetivas e subjetivas; identificamos possiveis
formas de categorizar o material, percebendo quais pressupostos tedricos da pesquisa poderiam
balizar a analise. Depois realizamos a escolha dos documentos, trés entrevistas e as rodas de
conversa, que foram utilizados na analise das mensagens objetivas e discursivas presentes em
seu teor. A formulacgdo das hipoteses e dos objetivos foram definidos em fase anterior a entrada
em campo, portanto, antes da elaboracdo e aplicacdo do instrumento de coleta de dados.
A referenciacdo dos indices e a elaboracéo de indicadores foi realizada conforme o0s usos e
interpretacdes docentes e discentes sobre o Ensino de Historia na EJA e a vivéncia do curriculo,
bem como seus possiveis desdobramentos baseados numa pedagogia decolonial, entre
potencialidades e limitacdes percebidas no ambiente escolar. A preparacdo do material
aconteceu a partir da leitura do diario de bordo e da escuta das entrevistas e rodas de conversas,
que posteriormente, na segunda fase da exploracdo do material, permitiu o recorte da unidade
de registro tematica, a selecéo e organizacdo das respostas de todos respondentes de acordo com
as indagacoes proferidas, bem como a elaboracéo de gréficos e tabelas com as questfes mais

objetivas e a criacdo das categorias para o tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo.

Para tanto, foram criadas quatro categorias de andlise: Categoria 01 - “Ensino de
Histdria e a vivéncia do curriculo na EJA: experiéncias docentes”, Categoria 02 - “Ensino

de Historia e Decolonialidade: potencialidades e limitages docentes”, Categoria 03 -
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“Perspectiva discente sobre o Ensino de Histéria na EJA” ¢ Categoria 04 - “Histéria e
Decolonialidade: impress6es discentes”. Apds leitura atenta e interpretativa, as respostas dos
sujeitos da pesquisa foram selecionadas e organizadas nessas categorias, mediante orientacdo

tematica e semantica.

Para fins de andlise da presente pesquisa, adotamos a analise por categoria tematica
como base metodoldgica para tratar o material produzido nas entrevistas e rodas de conversa,
para tanto, pensamos a unidade de registro tematica como auxiliadora para averiguar/extrair
contetidos implicitos nas respostas dos pesquisados. Segundo Laurence Bardin as respostas a
questdes abertas de entrevistas ou reunides de grupo podem ser analisadas tendo o tema por
base. “O tema ¢é geralmente utilizado como unidade de registro para estudar motivacdes de
opiniBes, de atitudes, de valores, de crencas, de tendéncias etc.” (BARDIN, 2011, p. 135). A
definicdo da unidade de analise, baseou-se no perfil seméntico entre as respostas analisadas e
nos objetivos especificos da nossa pesquisa.

As questdes que se aproximaram dos objetivos: investigar como o curriculo de Historia
na modalidade de EJA no municipio de Resende-RJ é constituido e usado pelos docentes; e
apontar os desafios enfrentados no Ensino de Histéria na EJA de Resende-RJ, através de
conversas com professores e alunos dessa modalidade de ensino; foram alocadas nas Categoria
01 - “Ensino de Historia e a vivéncia do curriculo na EJA: experiéncias docentes” e
Categoria 03 - “Perspectiva discente sobre o Ensino de Histéria na EJA”. Ja as questdes
que demonstravam informacfes pertinentes ao objetivo: dialogar os curriculos de Historia
utilizados na EJA de Resende-RJ com a perspectiva da pedagogia decolonial; foram agrupadas
nas Categoria 02 - “Ensino de Historia e Decolonialidade: potencialidades e limitacGes

docentes” e Categoria 04 - “Historia e Decolonialidade: impressdes discentes”.

Apbs a definicdo das quatro categorias de andlise, recorte e organizagdo das respostas
presentes nas entrevistas e rodas de conversa, 0 processo de tratamento dos resultados foi
desenvolvido com base no referencial tedrico, interpretacdo e formulagdes sobre o material
analisado, em uma escrita mais fluida, como um dialogo direto com o leitor. Cabe destacar que
algumas respostas, consideradas mais objetivas, foram organizadas em tabelas e graficos para

elaborar, de forma mais clara, o perfil dos participantes da pesquisa.
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6. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo serdo exibidos os dados da pesquisa e sua analise. Como pontuado
anteriormente, trés professores participaram das entrevistas e dez alunos participaram das rodas
de conversa que contribuiram para o desenvolvimento desse trabalho. Os professores e alunos
em questdo fazem parte da EJA da rede municipal de Resende-RJ. As experiéncias, idades,
tempo de magistério e motivacdes dos professores para seguir na trajetoria de Ensino de
Historia na EJA sdo variados, da mesma forma, as idiossincrasias dos discentes e suas vivéncias
na EJA sdo diversas, 0 que tornou muito interessante e enriquecedora a troca que ocorreu entre

0s envolvidos na pesquisa.

E importante destacar que sera apresentado o que foi dito pelos professores e alunos,
porém, numa relacdo indissociavel com os objetivos, desdobramentos tedricos abordados na
pesquisa e na experiéncia profissional e interpretacdo desta professora-pesquisadora. Pontuo
que os dados coletados e as analises feitas a respeito deles tém um recorte especifico: investigar
como o curriculo de Historia na modalidade de EJA no municipio de Resende-RJ é constituido
e se comunica com o cotidiano dos docentes participantes da pesquisa, dialogando-o com a
perspectiva da pedagogia decolonial, e apontar as potencialidades e os desafios enfrentados no
Ensino de Histdria na EJA.

6.1 Curriculos de Historia da EJA no municipio de Resende-RJ: uma breve apresentacédo

Iniciei meu trabalho como professora de Historia da EJA em mar¢o 2014, quando fui
admitida no concurso do municipio de Resende/RJ e lotada na EJA. Em meu primeiro dia de
aula, recebi da orientacdo pedagdgica um curriculo de 2009 (conforme anexo B1). Este
curriculo apresentava apenas contetdos da Historia do Brasil em todos os anos do Fundamental
I1, iniciando com a tematica das grandes navegacdes europeias, a descoberta e colonizagéo do
nosso pais a partir de 1500 e encerrando com o processo de redemocratizagdo pos ditadura civil-
militar e o advento da Nova Republica. O curriculo priorizava a historia nacional, sem remeter
a origem, historia e cultura do povo africano e negro em nenhum ano do Fundamental 1l da
EJA. Os povos indigenas eram apresentados apenas no 6° ano, com o conteudo ‘Brasil
indigena”. Dessa forma, embora tivesse um carater nacional, o curriculo apresentava os
conteddos sobre a ética europeia, sem inserir a discussdo indigena e negra nos mais de cincos

séculos de Histéria do Brasil.
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Juntamente com o curriculo de 2009, recebi também algumas folhas destacadas de um
livro didatico volume Unico da EJA, essas folhas eram o material didatico de historia para meu
uso, porque os alunos néo tinham o livro. Assim, encarei o desafio de lecionar historia na EJA,
sem nenhuma experiéncia ou curso de formacéo. Me dediquei a entender como funcionava essa
modalidade de ensino e criei uma apostila com contetdos e atividades relacionadas ao curriculo
que estava em minhas maos, para auxiliar meu trabalho em sala de aula. Foram meses de intenso

aprendizado com os alunos e colegas de trabalho.

Ao final do primeiro semestre de 2014, recebi um novo curriculo, atualizado naquele
ano (conforme anexo B2). E para minha surpresa, o curriculo era muito semelhante ao curriculo
do ensino regular — no qual eu também trabalhava pela manha — contemplando ndo s6 a Histdria
do Brasil, mas também a Historia geral, aumentando bastante os contetdos e habilidades a
serem trabalhados na EJA. Tal curriculo apresentava a origem, historia e cultura do povo
africano e afro-brasileiro no 6° ano nos contetidos “Africa” e “Egito”, no 7° ano nos conteudos
“Culturas Africanas, Amerindias e Europeia” e “Escravidao Negra e Indigena”, e no 8° ano nos
contetdos “Movimentos Abolicionistas”. Os povos indigenas eram apresentados apenas no 7°
ano nos conteudos “Culturas Africanas, Amerindias e Europeia” e “Escraviddo Negra e
Indigena”. Assim, comparado ao anterior, o curriculo de 2014 apresentava uma maior
valorizacdo da historia dos povos colonizados e sua caminhada no nosso pais, embora a grande

parte dos contetidos e habilidades seguissem a histéria europeia.

Diante da mudanca, adaptei minha apostila aos novos contetdos, sabendo que nunca
seria capaz de ministrar todos eles na EJA, pois o curriculo desconsiderava as particularidades
dos alunos e dos anos escolares, que sdo organizados em modulos semestrais, diferentemente
da disposicdo anual da educacdo regular. Era um curriculo de Hist6ria da EJA distante do aluno,
extenso e eurocentrista, que me trazia duas preocupacdes: o eurocentrismo e a falta de

adequacéo ao segmento.

Ao iniciar o Mestrado, logo busquei pesquisar a EJA, pois foi onde realmente me
encontrei como educadora e me deparei com enormes desafios, como um curriculo néo
adequado e inexisténcia de material didatico. Assim, pensei em elaborar uma proposta
curricular que fosse compativel com as necessidades da EJA e valorizasse a histéria indigena e
africana como formadores relevantes do Brasil que conhecemos, assim como a historia
europeia. Desta forma, a perspectiva intercultural critica e a pedagogia decolonial foram

escolhidas como suporte para minha pesquisa.
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Contudo, ao final de fevereiro de 2019, a Secretaria Municipal de Educacéo (SME) de
Resende convocou uma reunido com todos os professores da EJA para reorganizacdo do
curriculo. Assim, no dia 21 de fevereiro de 2019, os professores que atuam na EJA se reuniram
na Escola Municipal Maria de Assis Barboza e foram divididos em grupos por area de
conhecimento no refeitério escolar, para discutir o curriculo vigente e realizar a missao

impossivel de construir um novo curriculo, em apenas uma noite.

Os professores de Historia, inclusive eu, opinamos e decidimos o que seria modificado,
partimos entdo, do curriculo de 2014 e fomos eliminando conteddos que julgavamos néo
pertinentes e acrescentando outros que acreditdvamos ser de importancia para o aluno da EJA.
Todos participaram contando experiéncias da sala de aula e colocando seus pontos de vistas,
foi unanime a decisdo de enxugar os contetdos e habilidades no novo curriculo, por conta do
tempo reduzido na EJA e do publico-alvo. Foi aparentemente um processo democratico, pois o
tempo escasso ndo possibilitou a complexidade da discussdo, seria democratico de verdade, se
houvesse mais discusséo e respeito pela nossa fala docente.

E importante destacar que o objetivo das propostas oficiais, como foi o caso da
apresentacdo do curriculo de 2014 para servir de base para a construcao de outro, é o de orientar
os professores e a escola na organizacgao curricular mais adequada a seus alunos. Contudo, a
selecdo de conteldos ja esta feita, isto é, por mais que educadores e escolas ajam na
ressignificacdo desses curriculos, o conjunto de informacdes e conceitos ja esta pré-
estabelecido. Ou seja, além do tempo escasso que impediu maiores discussdes, a imposicdo de
uma base curricular para criacdo de um curriculo adequado a EJA, conforme a visdo dos
professores, impossibilitou a reflexdo sobre contetdos escolares que se aproximam do aluno da

EJA e ndo aparecem no curriculo de 2014,

Ao final da reunido, eu anotei os conteudos curriculares que o grupo propés. Entregamos
a proposta curricular (conforme anexo B3) para o coordenador de Historia e Geografia, que
ficou responsavel por acrescentar as habilidades de acordo com os contetidos escolhidos pelos
professores, uma vez que, em apenas um encontro seria inviavel a construcdo completa de um

curriculo.

Em meados de maio, o curriculo chegou a minha escola (conforme anexo B4),
encaminhado pela orientacdo pedagogica, e para minha surpresa, estava com uma alteracéo no
conteudo da fase 9. N0s, professores, indicamos: Era Vargas, Ditadura, Redemocratizagdo no
Brasil; e no curriculo oficial constavam os seguintes contetdos da SME: Era Vargas, Ditadura

civil-militar e redemocratizacdo: o Brasil apds 1946. Além disso, o curriculo contém uma
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enorme quantidade de habilidades, ou seja, ndo houve um acordo com a proposta feita pelos
professores de Histdria da EJA.

O curriculo de 2019, construido juntamente com os docentes, teve como principal
mudanca, em relacdo aos anteriores, a diminuicéo e a priorizacdo de contetdos objetivando a
adequacdo a carga horéria e ao publico da EJA. Este curriculo apresenta conteddos de Historia
do Brasil e Historia Geral e insere os povos colonizados nos conteudos “Africa” e
“Multiculturalismo” no 6° ano, “Formacdo da identidade brasileira (culturas africanas,
amerindias e indigenas)” no 7° ano, “Movimentos abolicionistas” no 8° ano. No 9° ano nao ha
nenhum contetdo especifico do povo negro e indigena, mas sdo apresentadas duas habilidades
relacionadas a compreensdo dos projetos de integracdo de comunidades quilombolas e
indigenas no regime militar e a identificacdo dos direitos e combate a preconceitos, como o
racismo, da Constituicdo de 1988. Foi possivel perceber tanto nas discussdes que embasaram a
selecdo de conteudos como no curriculo finalizado de 2019, que nés, professores de Histéria da
EJA, buscamos inserir contetdos e habilidades relacionados aos povos colonizados em todos

o0s anos escolares do Fundamental 11.1°

Entendendo que ninguém melhor que o educador para poder selecionar os contetidos
curriculares que mais se aproximem do aluno e da préatica na sala de aula, a ideia de reunir 0s
professores que atuam na EJA para elaborar o curriculo caminha na dire¢do de construgdo de
um curriculo mais proximo a realidade dessa modalidade de ensino. Contudo, ainda ha muito
gue percorrer, pois separar apenas um dia do semestre para discutir e selecionar conteddos para

elaboracdo de um novo curriculo é pouco eficaz.

Como prop6e Nicodemos (2013) o curriculo deve apresentar a dialogicidade e simetria
na relagdo entre docente e discente, respeito as caracteristicas cognitivas e culturais dos alunos
e a contextualizacdo dos contetdos histéricos com a realidade social dos discentes. Assim, a
reflexdo e selecdo de conteudos curriculares que promovam processos de educacdo e
transformacéo discente, a partir do dialogo com o educador, com certeza precisariam de varios
encontros, inclusive de formagdo continuada, para uma melhor producgdo curricular e
consequentemente, melhor desempenho da escola como lugar de libertagdo, integracdo e

autonomia discente.

10 Destaco que no ano de 2020, o curriculo de 2019 passou por uma selecéo e priorizacdo de contelidos com o
intuito de facilitar a aprendizagem dos alunos da EJA, uma vez que por conta da pandemia mundial do novo
coronavirus, as aulas presenciais foram suspensas na rede municipal de Resende-RJ para prevenir o contagio e a
propaga¢do do virus, assim, o ensino aconteceu de maneira remota através das possibilidades tecnolégicas e
virtuais.
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Diante dessa construgdo coletiva do curriculo de Histéria na EJA, na qual eu tive
coparticipacdo, acredito que os contetdos curriculares ficaram mais adequados a realidade da
EJA, mais proximos a vivéncia do aluno. Com certeza, ndo é um curriculo perfeito, dado o
tempo escasso da sua construcdo e a extensa carga de habilidades anexadas, mas é melhor que

0 anterior e mais apropriado ao uso na EJA.

Assim, a partir do novo curriculo de 2019, elaborado coletivamente pelos docentes que
buscaram aproxima-lo da realidade da EJA e inserir conteddos relacionados aos povos
colonizados, o problema da minha pesquisa ndo mais seria elaborar uma proposta curricular,
mas sim, pensar como um curriculo baseado na pedagogia decolonial pode contribuir para o
Ensino de Histéria na EJA. Para tanto, consideramos relevante apresentar os curriculos de
Histdria da EJA, investigar os desafios enfrentados pelos professores da EJA de Resende-RJ na
efetivacdo desses curriculos na sala de aula, bem como as vivéncias discentes no Ensino de
Historia da EJA, e construir um material didatico de apoio ao novo curriculo, como base na

interculturalidade e decolonialidade.

Evidenciamos que o conhecimento escolar, como um discurso pedag6gico composto
por contetdos disciplinares e conceitos morais da sociedade e comunidade escolar, é sempre
fruto de recontextualizacdo. Isso porque os discursos e curriculos produzidos no contexto dos
6rgdos governamentais, sofrem alteracdes quando reconduzidos para o contexto escolar, ja que
0s objetivos e fins sdo diferentes. Assim, sdo readequados através de regras gerais entalecidas
pelo campo oficial (Estado e prefeituras) e pelo campo pedagdgico (professores e o cotidiano
escolar). Dessa forma, a préatica docente atua em um segundo momento de recontextualizacgéo,
pois professores reinterpretam, incluem, reforcam, priorizam discursos e conhecimentos que ja

chegam reorganizados pelos guias curriculares e materiais didaticos. (SERRA, 2017)

Essa recontextualizacdo se trata do curriculo oculto. Cabe aqui uma breve distin¢do do
que é curriculo prescrito e curriculo oculto. O processo de ensino-aprendizagem que acontece
no ambiente escolar vai de uma listagem de conteudos prescritos a serem ensinados, mas
também compreende um conjunto de experiéncias vividas por estudantes e professores
organizado em fungdo de propdsitos educativos, saberes, crengas e valores. Segundo Viviane
Aratjo (2018, p.30), “o curriculo prescrito estd predefinido tanto em nivel nacional nos
documentos oficiais como leis, normas e diretrizes nacionais, livros didaticos, propostas
curriculares, como em nivel local nas escolas como os planos de ensino e planos de aula feitos
pelos professores.” Assim, o curriculo prescrito é aquilo que esta registrado e documentado e

chega pronto nas escolas.
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Mas, existem ainda ensinamentos e aprendizagens que se desenvolvem no informal,
como o curriculo oculto, onde sdo ensinados e aprendidos comportamentos, atitudes, valores e
orientacdes presentes na sociedade, na equipe e comunidade escolar. O conceito de curriculo
oculto surgiu nas teorias criticas do curriculo, sendo interpretado como “todos 0s aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma

implicita, para aprendizagens sociais relevantes” (SILVA, 2020, p.78).

A importancia do curriculo oculto esta na possibilidade de se discutir aquilo que foi
descrito e registrado nos curriculos prescritos oficiais, regidos pelo contexto capitalista e
colonial que vivemos hoje. Assim, o curriculo oculto permite o desvendar das aprendizagens
ocultas, resistindo a ideologia da classe dominante e seus valores impostos como normais, e
questionando a condicdo de exclusdo e desigualdade social que é reproduzida no ambiente
escolar (ARAUJO, 2018).

Nesse sentido, 0 que acontece dentro da sala de aula é imprevisivel, complexo,
dindmico, e nenhum curriculo prescrito sera capaz de dar conta disso, por isso a importancia do
curriculo oculto no espaco escolar. Uma orientacdo curricular de Historia que possibilita e
valoriza a voz de todos os participantes da histéria do Brasil, e também contribua para a
organizacdo de aulas que dialoguem com os conhecimentos dos alunos, com certeza é uma

ferramenta muito Gtil para a pratica docente.

E por que pensar um curriculo através da interculturalidade e decolonialidade? No
campo do curriculo de Historia, buscaram-se caminhos para discussdo das relacGes étnicas e
culturais e o enfrentamento do preconceito através da inclusdo da tematica “pluralidade
cultural”, aprovada como tema transversal nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), um
ano apdés a assinatura da atual LDB. Anos depois as Leis 10.639/03 e 11.645/08 tornaram
obrigatdrio o ensino da Historia e Cultura dos povos colonizados no Brasil. O que nos mostra
que, além da diversidade, os curriculos devem contribuir com a reparacao dos danos histéricos,
para que haja a valorizacdo das expressdes socioculturais e reivindicagdes dos povos
colonizados (SILVA; LIMA, 2017).

Desse modo, a interculturalidade critica e pedagogia decolonial podem auxiliar, pois
buscam estabelecer dialogos entre as diversas culturas, visando pontos de contato, uma vez que
as culturas influenciam umas as outras, criam resisténcias, interacfes e constroem novas

elementos de cultura, como a producéo de saberes.
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6.2 Perfil dos participantes da pesquisa

Nesta secao serdo apresentados os perfis dos trés professores de Histdria da EJA de rede
municipal Resende-RJ que foram entrevistados e dos dez alunos da EJA, da Escola Municipal

Maria de Assis Barboza localizada em Resende-RJ, que participaram das rodas de conversa.

Saliento que ao todo, foram realizadas trés entrevistas individuais com os professores e
quatro rodas de conversas com os alunos. Percebi que a fluidez e a dindmica dos encontros
aconteceram por ja haver uma relacdo com os participantes, uma vez que conheco, converso e
discuto com esses professores desde que entrei, em 2014, na EJA de Resende-RJ, da mesma
forma, fui professora dos alunos por pelo menos dois semestres. Tal proximidade favoreceu

mais as trocas e a livre circulacdo da palavra.

A partir das respostas das entrevistas aconteceu a construcdo do perfil dos professores.
As entrevistas foram realizadas, entre julho e setembro de 2019, individualmente com trés
professores de Histdria da EJA, que possuem distintos tempos de experiéncia, ja tendo vivido
algumas importantes transi¢cbes no campo da educacdo, dentre as quais, a implementacdo dos
curriculos especificos para a EJA. Os trés professores, que foram numerados como recurso para
facilitar a identificacdo de suas falas, sdo do género masculino, possuem idade entre 33 e 46
anos, e na identificacdo por cor/raca, dois se apresentaram como brancos e um como pardo. Os
docentes exercem o magistério entre 10 e 19 anos, atuando na EJA entre 05 e 17 anos, com
carga horaria semanal de 40h a 60h e atuando em duas ou mais escolas. Na tabela a seguir, é

possivel conhecer essas informagoes:

Tabela 1 — Identificacdo, idade, cor/raca, experiéncia no magistério e na EJA, carga horéaria e
quantidade de escolas que atuam os professores participantes

Identificacdo Idade Cor/Raca Experiéncia Experiéncia Carga Quantas

no na EJA horaria escolas
magisterio semanal trabalha
Professor 01 35anos  Branco 10 anos 05 anos 60h 04
Professor 02 46 anos  Branco 19 anos 17 anos 40h 02
Professor 03 33 anos Pardo 10 anos 06 anos 54h 03

Fonte: A autora, 2021

Podemos perceber que os trés professores apresentam uma elevada carga horéaria
semanal, realidade muito comum em docentes que atuam na EJA, pois veem na jornada dupla
ou tripla de trabalho a oportunidade de melhorar a condicdo salarial. Sobre a trajetdria
académica, os trés professores possuem graduacdo em licenciatura plena em Historia e pds-

graduacdo latu senso (especializagdo) na area de Historia, conforme evidencia a tabela a seguir:
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Tabela 2 — Formagédo Académica dos professores participantes

Identificacdo Inicio e o término do curso P6s-Graduacéo (lato sensu)
de Licenciatura em Historia
Professor 01 2003-2007 Historia da Africa e do Negro no
Brasil -UCAM
Professor 02 1992-1997 Século XX - UCAM
Professor 03 2007-2009 Historia Moderna - UFF e Ensino de

Historia - FAVENI
Fonte: A autora, 2021

Como observado nas entrevistas, a respeito da trajetoria profissional, os trés professores
afirmaram nunca terem feito nenhum curso especifico para trabalhar na EJA. E quando
perguntados como chegaram na EJA, o professor 01 afirmou que queria aumentar sua carga
horéria, por uma questdo financeira, assim, ele procurou a SME para saber se alguma escola
precisava de professor de Historia e optou por trabalhar na EJA. Os professores 02 e 03 tiveram
suas matriculas alocadas na EJA quando entraram na rede municipal de Resende. Sobre a

pergunta “Quais motivos Ihe levaram a atuar na EJA?”, os docentes apontaram:

Questéo financeira. Eu cheguei até a EJA, basicamente atravées de oportunidade né,
precisa ganhar um dinheiro mais, dar umas aulas extras e o Getdlio (colégio
municipal) acabou abrindo vaga e eu acabei conseguindo trabalhar 14 por conta disso,
entdo foi assim, fui até a secretaria de educagdo, procurei aonde tinha vaga, me
ofereceram a EJA. Hoje eu t6 buscando levar minha matricula mesmo pra EJA, por
além do fator salarial, também tem a questdo de carga horaria, vocé consegue
disponibilizar maior tempo de carga horaria de dia, onde tem mais oferta, entdo
vocé tendo uma matricula na EJA, vocé deixa a matricula no diurno mais aberta mais
livre, até pra remanejar questdo de tempo se necessario. (Professor 01)

Primeiro, eu gosto de trabalhar a noite, detesto acordar muito cedo, entdo assim, de
manha ndo td legal ainda, entdo prefiro a noite do que a manhg, e segundo (...) eu
tenho mais aptiddo com pessoas de idade mais avancada, adolescentes, jovens,
do que com criancas (...) entdo, além de eu gostar mais de trabalhar a noite, a faixa
etaria também me agrada mais. (Professor 02)

Eu sempre tive vontade de trabalhar com EJA, desde quando fui fazer estagio e
eu gostei porque era um publico diferenciado, participativo, complexo,
heterogéneo, que tinha ai suas dificuldades, aquele publico que trabalhava de
dia. E eu gostei porque eu sempre tive a ideia que a educagdo tem que promover a
inserc¢do social, e esse publico de idade mais avancada, por varios motivos, motivo
social, econdmico, politico, ndo teve a oportunidade (...) entdo, o interessante de
trabalhar na EJA é isso é vocé lidar com desafios diarios. (Professor 03)

As respostas dos professores 02 e 03 mostram que eles, mesmo nédo escolhendo trabalhar
na EJA, pois foram designados pela SME, apreciam atuar nessa modalidade por conta da
afinidade que tém com o publico. O professor 03 aponta ter um carater engajado no trabalho e

parece ter um entendimento da importancia da EJA.
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A construcdo do perfil dos alunos aconteceu a partir das respostas das rodas de
conversas, que foram realizadas, entre outubro e novembro de 2019, com 10 discentes do 6° ao
9° do Ensino Fundamental Il da EJA da E.M. Maria de Assis Barboza, escola onde atuo como
professora de Histdria em Resende-RJ. Os 10 alunos, que foram numerados como recurso para
facilitar a identificacéo de suas falas, possuem idade entre 15 e 50 anos, quatro sdo do género
masculino e seis do feminino, na identificacdo por cor/raga, trés se apresentaram como brancos,
quatro como pretos e trés como pardos, com relacéo ao trabalho, seis estdo trabalhando e quatro
ndo, e ficaram entre 0 e 31 anos sem estudar. Na tabela a seguir, é possivel conhecer essas

informagdes:

Tabela 3 — Identificacdo, idade, cor/raca, género, ano, escolar, trabalho remunerado e tempo
sem estudar dos alunos participantes

Identificacdo ldade Cor/ Género Ano Exerce trabalho ~ Tempo

Raca Escolar remunerado sem
estudar
Aluno 01 17anos Branco Masculino 90 Sim. Ajudante de 1 ano
serralheiro
Aluno 02 16 anos  Preto  Masculino 9o Nao Nenhum
Aluno 03 27 anos  Preto  Masculino 6° Sim. Mecénico de 9 anos
manutengéo
Aluno 04 21 anos  Preto = Masculino 6° Nao. 4 anos
Desempregado
Aluna 05 50 anos Branco Feminino 7° Sim. Empregada 31 anos
domeéstica
Aluna 06 37anos Pardo = Feminino 7° Sim. Autdbnoma 23 anos
Aluna 07 24 anos Pardo  Feminino 8° Sim. Atendente em 6 anos
estacionamento
Aluna 08 16 anos = Preto Feminino 9o Nao 2 anos
Aluna 09 15anos Pardo  Feminino 9o Nao Nenhum
Aluna 10 34 anos Branco Feminino 8° Sim. Vigilante 15 anos

Fonte: A autora, 2021
Podemos notar a heterogeneidade da amostragem dos alunos da EJA, o que condiz com

a realidade da modalidade de ensino. Levando em consideracéo a divisdo do IBGE acerca das
faixas etarias, observamos que 40% sédo jovens de 15 a 19 anos, e 60% sao adultos de 20 a 59
anos. Destacamos ainda que, de acordo com a classificagéo racial do IBGE, 70% dos alunos
sdo negros (pardos e pretos), o que reforca a importancia da insercao e discussdo de conteudos
como histdria e cultura do povo afro-brasileiro e racismo na EJA. Quando questionados “Quais

0s motivos que Ihes levaram a estudar na EJA?”, os discentes responderam:

Porgue eu faltava muito, repeti dois anos por falta, eu acho que eu escolhi estudar
na EJA para avancar mais os estudos e 1a na frente poder fazer faculdade e nao
estar atrasado. (Aluno 01)
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Eu estudava no Noel (Colégio Municipal em Resende-RJ) de manha e eles acharam
gue eu estava muito evoluido e a diregdo me mandou para a noite, e ai eu ia parar
de estudar, mas a minha familia obrigou e minha mé&e me matriculou aqui. (Aluno 02)

Por causa da minha profissdo, mecéanico, eu preciso ter bastante estudo pra mim
poder fazer uma engenharia mais pra frente, e também pra abriu portas de
servigco pra mim, porque sem estudo e sem curso ndo tem como trabalhar. Eu
fiquei sem estudar porque eu morava na roga e ndo tinha forca de vontade para
estudar, ou trabalhava ou ia para a escola, ai eu voltava do trabalho e chegava tarde,
ai eu preferi trabalhar s, ai depois de 9 anos que voltei a estudar. (Aluno 03)

Ah, é que eu parei de estudar uns 4 anos atras, eu queria mais era trabalhar, nao
tinha vontade de estudar, s6 que ai com o tempo eu fui pensando e voltei a estudar
para recuperar o tempo perdido e para melhorar de vida e buscar uma nova
oportunidade no mercado de trabalho. (Aluno 04)

Ah, por causa de oportunidade e da idade, porque eu parei muito cedo de estudar,
casei, fui mé&e e agora meus filhos criados, ai quis voltar a estudar para aprender
0 que eu deixei para trés. Eu parei de estudar para trabalhar, ai depois casei e parei
no tempo, agora eu acordei e quero continuar. (Aluna 05)

Parei de estudar aos 15 anos, para trabalhar e tomar conta da minha vida, ai em
2006 eu tive um AVC e perdi 45 por cento da meméria e resolvi fazer o EJA pela
facilidade pra mim, pela idade e condic¢do da saude, o que foi muito bom, porque
agora eu estou 90 por cento bem melhor. (Aluna 06)

Eu voltei a estudar na EJA pela minha idade e pelo mercado de trabalho que
exige estudo, porque eu quero fazer uma faculdade. Entdo se eu quero isso eu tenho
que voltar a estudar. E eu fiquei afastada uns 6 anos por conta de filhos e esposo,
ai esse ano eu voltei. (Aluna 07)

Eu parei de estudar porque eu tive filho ai ndo dava pra estudar, ai eu vim pra EJA
para conseguir concluir o fundamental e conseguir um servi¢o, mas eu quero
fazer o ensino médio. (Aluna 08)

Eu ndo parei de estudar, mas eu repeti dois anos e eu queria terminar os estudos
mais rapido, eu ndo quero ficar atrasada, porque eu quero um dia trabalhar e
vai ficar dificil se eu ndo tiver estudo. (Aluna 09)

Eu parei de estudar porque eu casei muito cedo, ai fui mae, comecei a trabalhar.
A\ fui encostada pelo INSS e voltei, mas eu quero terminar meus estudos e fazer
faculdade de Histdria. (Aluna 10)

A partir das falas discentes, podemos perceber que sdo diferentes e inusitados 0os motivos
que os fizeram estudar na EJA: repeténcia, necessidade de trabalhar, mulheres que foram mées
Ou se casaram e até mesmo, a op¢do de estudar com um publico mais maduro. Dos dez alunos,
oito interromperam o estudo por um periodo de 1 a 31 anos, mostrando a funcdo desta
modalidade de ensino em acolher aqueles que ndo puderam estudar na idade adequada. Os
outros dois que ndo ficaram sem estudar, escolheram a EJA por conta da defasagem idade-série.
De maneira geral, os alunos buscam na EJA a oportunidade de retornar e agilizar os estudos

para cursar uma faculdade ou conseguir uma vaga no mercado de trabalho.

Destaco que os dados que trarei para compartilhamento e analise no corpus deste
trabalho sdo um recorte dos dados gerados nas entrevistas com os professores e nas rodas de

conversa com os alunos. Reitero que a selegcéo dos dados aqui transcritos, foi feita a partir do
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estabelecimento das categorias da Analise de Conteldo e dos objetivos desta pesquisa,
posteriormente analisados a luz do referencial tedrico-metodolégico adotado nesta pesquisa.

6.3 Andlise das entrevistas com os docentes de Historia da EJA

6.3.1 Categoria 01 - “Ensino de Historia e a vivéncia do curriculo na EJA: experiéncias

docentes”

O contexto da pratica docente, que é 0 espaco em que as falas dos professores foram
produzidas, se relaciona com a estrutura e publico da EJA e com o contexto da influéncia e
producdo de textos que estdo presentes na construcao do curriculo de Histdria. Sabemos que a
EJA apresenta um perfil de alunos muito diverso, como apresentado na se¢do 6.2, e que iSso
reverbera ajustes e construcdes pedagodgicas na atuacdo docente. Também sabemos que toda
construcdo curricular é resultado de concepcdes de educagdo, ensino e conhecimento que estdo
relacionadas com o momento historico vivido e com interesses de grupos que detém poder para
estabelecer suas convicgGes como verdade de forma hegemonica. A partir dessas questdes,
apresento as falas e discuss@es da primeira categoria de analise.

Visando apontar os desafios docentes enfrentados no Ensino de Histéria na EJA de
Resende-RJ, a pergunta “Como é trabalhar na EJA?” foi feita aos docentes que teceram as

seguintes falas:

E assim, a EJA eu acho que ela tem um fator até mais importante do que de dia, para
um profissional trabalhar na EJA tem que ter um olhar pedagdgico diferente, porque
vocé t4 pegando alunos repetentes, alunos que estdo tempo sem estudar, alunos
com muita inseguranca em si e baixa autoestima neles proprios. E além disso,
vocé passar o cognitivo, o conteddo de historia que € muito importante pra vocé
ter o conhecimento da sociedade contemporanea, também acaba sendo um
resgate cidaddo. Um resgate daquele individuo, do ser que vai se tornar ou ja é um
cidaddo, ou é um jovem que t& caminhando pra se tornar um cidaddo pleno, e vocé
tem que resgatar aquele individuo que ta meio que marginalizado, porque ele foi
reprovando, reprovando muitas vezes. A EJA hoje estd com uma caracteristica
gue ta mais juvenil do que adulto hoje em dia, entdo vocé tem que tentar fazer esse
resgate do jovem, sem tentar desanimar os mais velhos, que as vezes desanima
realmente, porque a molecada é agitada e tal. Entdo é um trabalho dificil, mas é
um trabalho importante. (Professor 01)

Dificil. Porque a gente ndo tem incentivo, tem pouquissimas reunifes para
discutir a EJA, né, textos que trabalham a EJA, a gente nao tem formagé&o, ndo tem
estrutura, os alunos sao dificeis, porque em geral eles sdo resto do resto, é o aluno
que parou de estudar, ou porque a menina engravidou, ou porque teve que trabalhar,
ou porque ndo queria nada, largou e ai teve que voltar, voltou ndo porque quer, mas
porque arrumou 0 emprego e 0 emprego exige que ele tenha o diploma do ensino
fundamental pelo menos. Entdo é dificil, muitos estdo aqui s6 pra conseguir o
diploma e pra garantir o emprego, outros estdo porque o pai obriga, porque ele
ndo quer, ele largou a manhd, faltava demais, mas o pai ficou obrigando a
estudar, e ai ele veio pra noite e acaba mais rapido. Entao é dificil, porque tem
também aquele que falta demais, e ai vocé ta trabalhando um tema e ele chega e ndo
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tem nada, ndo tem matéria, ndo pegou nada e vocé tem que da um jeito. Tem o aluno
gue parece que abandonou, mas de repente ele surge, ndo € aquele que vai e volta,
ele simplesmente ndo aparece, mas na hora da prova apareceu la pra fazer. Entdo é
muito dificil, aluno certinho que realmente aparece, sdo poucos. O tempo €
reduzido, é bem dificil, sei 14, é tirar meio que leite de pedra. (...) vocé precisa
desenvolver outras habilidades pra trabalhar com eles, porque nao é facil dar aula pra
esse perfil de aluno, pode ser que eles exijam menos conhecimento seu do que
trabalhar com o Ensino Médio de manhd, mas vocé tem que lidar com uma série de
problemas que eles trazem. (Professor 02)

Ah, é muito bom e é um desafio né, vocé sai depois de trabalhar dois periodos,
sai de um grupo extremamente critico e vai para um grupo polarizado
socialmente e economicamente. Mas é um desafio, por conta dessas singularidades
que a EJA apresenta (...) é um problema diario de droga, o professor ele extrapola o
campo da licenciatura e da pedagogia, e acaba entrando em outras areas né, da
psicologia, da assisténcia social, do ombro amigo que aconselha, do camarada que vai
em casa atras do aluno, que passa na rua e para o carro pra conversar com o aluno, pra
saber porque ele ta sumido (...) quando fiz estagio na EJA e eu gostei, porque, na
época, tinha uma pegada mais adulta. Quando eu fui trabalhar na EJA néo era
esse publico, ja era outro, um publico de adolescentes, com dificuldade de
enquadramento no sistema disciplinar diurno e vespertino, eles ndo tinham essa
integragdo, ai 0 que acontecia, o aluno altamente reprovado era remetido a noite.
E até hoje vocé tem isso, vocé pega um publico adolescente de 15 a 21 anos que é
extremamente rebelde e ao mesmo tempo um publico que j& tem certa idade, um certo
tipo de responsabilidade, ou sdo mae e pai de familia, ou trabalham de dia, ou meio
periodo pra cuidar de filho (...)entdo, hoje a EJA tem dois grupos, o grupo esta ali
porque mandaram eles estudarem a noite e 0 grupo que precisa estar ali, porque
precisa do ensino e ndo tem outro horario. Pra trabalhar na EJA tem que ter
uma outra abordagem. A EJA hoje nao é sé transmitir contedo, voceé deve letrar
e alfabetizar o aluno por diferentes maneiras, vocé vai conversando, orientando,
debatendo e foge um pouco do tradicional conteudismo que é uma coisa comum ainda,
que nos temos no periodo regular diurno e vespertino (...)A EJA é um desafio,
porque tem um sistema educacional que foca no ensino da manhd e da tarde e &
noite fica jogado, passando a imagem que a EJA é um campo de muleta né. E a
EJA ¢é importante, tem boas agdes, € eu acho que um caminho para letrar um
publico néo letrado ainda no nosso pais. (Professor 03)

Os trés professores apontaram que a experiéncia de trabalhar na EJA é um grande
desafio por conta do tempo reduzido dos anos escolares, da diversidade do publico discente e
da falta de incentivo por parte do governo, que ndo oferece cursos preparatérios e/ou de

formacédo continuada e material didatico adequado para a atuacdo na modalidade.

Um ponto importante destacado pelos trés professores é a heterogeneidade do perfil
discente, principalmente na questdo da idade e do comprometimento com o estudo. Eles
evidenciaram o processo da “juvenilizacdo” da EJA, ou seja, 0 aumento de alunos adolescentes
recém-chegados do ensino regular, por causa de repeténcia, evasdo escolar, dificuldade de
aprendizagem e problemas com indisciplina. Além disso, os alunos da EJA possuem trajetorias
de vida e leituras de mundo absolutamente singulares, o que representa um desafio e também

uma riqueza. Pois possibilita o reconhecimento da EJA como uma modalidade que necessita de
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um fazer pedagogico especifico com a construcdo de didatica, curriculo, avaliagdo e ensino
ressignificados para esta realidade.

Por conta disso, como vimos, nas falas “vocé precisa desenvolver outras habilidades pra
trabalhar com eles”, “para trabalhar na EJA tem que ter uma outra abordagem. A EJA hoje néo
¢ sO transmitir conteudo”, “para um profissional trabalhar na EJA tem que ter um olhar
pedagogico diferente”, 0s docentes participantes da pesquisa, buscam superar as questdes
burocraticas do ensino tradicional bancario, optando por dialogar com questdes que os alunos
trazem para o chéo da escola. Essa opcéo possibilita que a experiéncia da escolariza¢do dos
alunos da EJA seja um espaco de aprendizados significativos e problematizadores, permitindo

gue esses sujeitos se enxerguem como atores sociais e protagonistas no mundo em que vivem.

E importante destacar que a EJA possui um carater de reparagdo social, contudo, esta
modalidade ndo é uma educacédo de segunda linha ou um espaco de caridade social, mas é sim,
o “exercicio de direito, em que nao ¢ o aluno que recebe a oportunidade de ser reconhecido
como cidadao, pelo contréario, é a sociedade que recebe o voto de confianca desse aluno em
mais uma chance dada a ela de provar que democracia, cidadania, igualdade, justica, liberdade
e direitos sociais ndo sdo meros conceitos retoricos.” (CARMO, 2015 apud, SOUZA, 2017,
p.172) Nesse sentido, a docéncia na EJA esta inserida na correspondéncia destas expectativas,
através do fazer pedagogico alinhado a realidade discente e ao contexto escolar desta

modalidade.

Os comentéarios dos professores sobre o perfil dos alunos da EJA e as estratégias
pedagdgicas estabelecidas para atender esse publico, se relaciona diretamente com a
necessidade de um curriculo multicultural, afinado aos interesses dos alunos, do mundo onde
eles vivem, e, portanto, decolonial. Um curriculo de Histéria que dialoga com as vivéncias
discentes e apresenta as diferentes historias dos povos que constituiram nossa atual sociedade

é uma ferramenta motivadora para o processo de aprendizagem no ambiente escolar.

Com relagdo ao curriculo, apresentarei a seguir como esse instrumento pedagdgico é
percebido no contexto da pratica, por meio das contribui¢cdes dadas pelos professores. Quando
perguntados “Vocé se baseia em algum curriculo para organizar/planejar as suas aulas na
EJA? Qual?” Todos os docentes afirmaram se basear no curriculo de Historia da EJA de 2019,
conforme anexo B4, encaminhado pela SME, para pensar e construir as aulas, conforme as falas
a sequir:

Esse ano, eu e outros professores do EJA no municipio junto com o coordenador,
nés sentamos, debatemos, discutimos, né, contelidos e temas que pudessem ser
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encaixados, e fizemos uma selecdo de temas e conteddos que melhor se
encaixariam na EJA, e eu procuro seguir esse curriculo. Entdo o curriculo do EJA
foi renovado, entdo assim, é meio até fazer uma critica daquilo que eu proéprio
produzi com os colegas é dificil, eu acho que hoje o curriculo que foi adequado e
produzido no municipio de Resende, os contetidos estdo adequados. Mas isso é
um olhar meu, diante do material que eu produzi com os colegas. Talvez um outro
profissional chegando, olhando, possa observar isso aqui ndo ta adequado, e essa
constate renovacao dos contetdos curriculares tem que ser periédica, para poder
ta analisando que contetidos devem sair e que contetidos devem entrar. E foi feito
esse ano, eu acho que o curriculo de EJA do municipio de Resende esta bastante
atualizado porque foi feito esse ano. Mas o curriculo anterior estava bastante
defasado e as vezes eu nem seguia, por conta disso, h4 muitos anos sem ter sido
feito uma revisdo, uma renovacdo. Entao eu acho que a cada trés cinco anos, tem
que estar sendo revisado, isso é bastante necessario. (Professor 01)

Eu me baseio no que a rede me oferece de curriculo, no que eu tenho que ensinar,
mas eu sou muito independente, eu sigo a orientacdo de forma geral, mas eu tento
ser independente, naquilo que eu aprendi, busco e vou descobrindo estudando,
ai eu vou trabalhando com eles. Apesar dos pesares, apesar de todas as dificuldades,
eu tento seguir a orientacdo do curriculo que me é oferecido, mas trabalhar aquilo que
eu acho importante. A escola me fornece esses curriculos, o curriculo que chegou
esse ano, acho que tava semelhante ao que conversamos naquela reunido, mas as
habilidades exigidas estdo muito extensas e contetido ndo, o contelido esta mais
dentro que a gente conversou, voltado pra realidade da EJA, as habilidades néo.
Mas foi muito rapido, eu acho que a gente tinha que se reunir mais ao longo dos
anos e eu sinto falta disso, de ter contato... Eu sinto muita falta de trocar com os
colegas informagdes, material e o que trabalhou e foi legal, e discutir a EJA, discutir
0 ensino da EJA, eu sinto falta de mais reunifes tanto gerais como especificas de area.
(Professor 02)

Ah, tem o curriculo minimo do municipio Ia né, que todo ano nds tentamos
mexer, eu uso como orientacao (...) a gente teve aquela reunido no inicio do ano,
que ndo resolveu nada, nds tentamos ali orientar alguma coisa, construir, mas
aquele curriculo la tem muita coisa que ndo fomos nés que colocamos, a gente
estruturou bonito, eram 4 conteldos por fase, pra vocé ter liberdade de
habilidades pra trabalhar, ai copiaram e colaram um monte de habilidades. Ai o
que acontece, eles pegam habilidades de um contetido é querem enfiar em cima de um
programa, que ndo é um programa de conteddo, é um programa humano,
socioconstrutivista, que esta sendo pensando no mundo enquanto educacao, ai 0
cara quer voltar com o tradicional, porque ndo podemos mudar isso aqui... eu
ndo tiro a razdo, porque a galera vai pensar naquela maldita Prova Brasil e no
ENEM, entéo eles estdo se baseando naquilo 14, agora, ndo vai funcionar, nao vai,
porque ndo tem como aplicar aquilo! Ai entram 4 contetidos, daqui a pouco tem 6,
depois 10, ai daqui a pouco tem 14 como tinha o curriculo de 2014, ai ndo adianta
nada. Sem falar que uma reunido pra montar curriculo, milagre quem faz é
santo. Entdo, curriculo é... se vocé quiser dar aula de como fazer bolo na Idade Média,
na ldade da Pedra, na Roma Antiga, vocé da e ninguém vai te questionar, o problema
é e 0 compromisso pedagdgico com o aluno de construir uma visdo critica e reflexiva?
N&o tem. E o curriculo da EJA, infelizmente, escapa da alcada dos professores.
(Professor 03)

Destaco que todos os professores mencionaram ter participado da reunido realizada em
fevereiro de 2019, para reorganizacao do curriculo de Historia da EJA, conforme descrita na
secdo 6.1. O professor 01 relatou que faz uso na integra deste curriculo, que teve a sua
colaboracdo, pois os contetdos historicos estdo adequados a EJA. Ele destacou que esta

reorganizacdo curricular com participacdo docente precisa ser periddica, para garantir o olhar
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dos profissionais que trabalham na modalidade e a coeréncia da escolha dos conteddos

curriculares.

O professor 02 afirmou que se baseia no curriculo de 2019 para orientar a construcéo
das aulas, mas trabalha aquilo que considera importante. Ele destacou que o curriculo de 2019
estava semelhante ao construido na reunido com os docentes, os contetdos estavam voltados
pra realidade da EJA, mas as habilidades exigidas estavam muito extensas. O professor 02
criticou a forma rapida como a reunido aconteceu, afirmando que os docentes da EJA deveriam

se reunir mais para trocar informacdes e praticas.

O professor 03 exp6s que utiliza o curriculo de 2019 para orientagdo, mas criticou que
0 mesmo apresenta muitas habilidades que ndo condizem com os contetdos historicos
decididos pelos professores presentes na reunido de reorganizacdo curricular. Destaco que o
professor 03 trouxe uma questdo muito pertinente sobre os conteudos curriculares, pois existe
uma linha ténue entre apresentar rapidamente uma vasta quantidade de contetdos histéricos
tradicionais, porque eles sdo cobrados em exames nacionais, e oportunizar contetdos que se

aproximam da realidade discente e precisam de mais tempo para serem processados.

Assim, os professores 02 e 03 mostraram claro descontentamento com o curriculo a ser
seguido, uma vez que ele foi modificado ap6s a reunido, corroborando o que ja havia sido

mencionado na apresentacao dos curriculos, na se¢do 6.1.

Sobre essa questdo, a pergunta “Vocé faz algum tipo de selecdo nos contetdos desse

Curriculo?” evidenciou que todos os professores fazem selecdo dos contetdos prescritos:

Eu acho que hoje o curriculo esta até mais adequado, quando eu entrei hd uns anos
atras, o curriculo estava muito mais proximo do regular do que para os alunos da EJA,
eu junto com outros professores e a coordenagdo de historia, nds discutimos esses
assuntos e adequamos um curriculo hoje mais viavel. Hoje acho que eu consigo
trabalhar legal com o curriculo, com os conteddos ja selecionados, porque tem
essa questdo, o curriculo do EJA ndo é o mesmo curriculo do regular, sédo
conteddos as vezes diferenciados. (...) O problema da EJA é que assim é muito
rapido né, sdo dois bimestres, pelo menos no Fundamental, ja fecha o ano letivo, e
no outro semestre ja comega o outro ano letivo para o aluno. Entdo vocé tem que
fazer essa selecao de contetidos para melhor desenvolver o que for importante
para o desenvolvimento do aluno. (Professor 01)

Eu sempre faco. As vezes porque ndo da tempo, ai vocé faz opgdes e escolhas,
porque como eu falei aqui trabalhamos com projetos, ai vocé tira uma semana sé pra
trabalhar com o projeto com os alunos, e € um projeto por bimestre, ai tem a
culminéncia para apresentar os trabalhos, as vezes tem palestras, uma reunido e outra
que acontecem, e aquilo vai tirando sua aula. E vocé sabe que na EJA tem muito disso,
o professor faltou, entdo vamos juntar as turmas e isso dificulta a aula. Entdo quando
vai ver ndo d& pra trabalhar todo o conteddo, embora seja um conteldo
reduzido, mas o ano escolar deles também é reduzido, entéo eu faco as minhas
opgdes, 0 que eu corto, o que eu foco mais. (Professor 02)
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Ah, faco com certeza. Isso ai ndo tem como passar em branco ndo. Vocé ndo misturar
alguma coisa ai, vocé ndo inovar... por exemplo, vou dar um exemplo, fase por fase.
Na fase 9, como é o aluno que vai para 0 Ensino Médio, vocé trabalha um texto
maior, social, contextualizado, com a linguagem dele ou um texto que desenvolva
certo tipo de linguagem, vocé trabalha com a descri¢do de um filme, I& uma charge,
um jornal, beleza. Agora, na fase 6, 7, 8, vocé ndo tem como chegar l4 e ah, eu vou
dar sociedade brasileira como eu dou para as criancas do 7° ano regular, ndo tem
como, vocé tem que levar alguma coisa, levar um texto e ler com eles, explicar, vai
aos poucos trabalhando com eles, a 82 fase vocé aumenta um pouquinho, pra quando
chegar na 92 fase ele ja saber fazer o que vocé quer (...)e a cada fase, cada vez mais
vocé vai tornando o assunto complexo, mas é um processo paulatino, ndo é vocé
chega, quero isso e acabou. (Professor 03)

Como observado, os professores fazem a selecdo de contetidos histéricos principalmente
por causa da carga horaria reduzida da EJA, que compreende um ano escolar em um semestre,
ou seja, dois bimestres. Para investigar como os professores de Historia na EJA selecionam
contetdos historicos no cotidiano escolar, a pergunta “Quais critérios/objetivos vocé usaltem
para selecionar os conteudos para as suas aulas?” foi feita. A opc¢do por apontar a selecdo de
conteddos ocorreu para vislumbrar e problematizar esse processo autbnomo da pratica docente,
uma vez que essa etapa representa 0 momento mais expressivo da construcdo, utilizagdo e
reproducdo do curriculo. Os critérios utilizados para a sele¢cdo de contedos historicos

apontados pelos docentes foram o0s seguintes:

Eu uso o que eu fago de avaliacdo que seja relevante para o aluno em sua
formac&o. Isso acontece até mesmo no regular também. O regular hoje em dia é
inchado de contetido, ndo é um problema s6 do EJA, vocé vai selecionar, ah esses
contetdos eu acho de maior relevancia, porque vai discutir tais assuntos, vai me
abrir pra discutir determinadas questdes, vou trabalhar primeiro esses
conteddos, se der tempo eu trabalho outro conteddo. Entdo é mais quanto a
relevancia para formacao cidada e desenvolvimento do pensamento critico que
acaba sendo selecionados os contetidos. (Professor 01)

Sempre eu busco aquilo que possa dar ao aluno uma consciéncia, uma visao mais
ampla da sociedade. Entdo, ao invés de trabalhar algo muito pontual, eu prefiro os
temas que sejam mais abrangentes, por exemplo, como eu falei, a Revolucdo
Industrial acho que é um tema que abre um leque muito grande para trazer para o
aluno um pensar sobre a sociedade, sobre o porqué de a gente ta passando por reformas
trabalhistas e reforma da previdéncia, e 0 que isso tem a ver né, porque ai entramos
no mundo do trabalho. Entdo, eu procuro privilegiar esses temas que vao
acrescentar ao aluno, quando ele sair daqui, a se inserir na sociedade de uma
maneira mais critica e consciente. (Professor 02)

Bom, eu me baseio no contetdo minimo, e é obrigatdrio seguir, entdo eu cumpro
aquele conteldo minimo, mas nunca me prendendo a ele, ele é um referencial,
mas nunca o total. Eu tenho que cumprir enquanto professor do sistema, como eles
falam enquanto professor da rede né, parece até rede de peixe. Entdo eu cumpro, agora
eu inovo contetidos, como por exemplo, uma matéria que ndo estava no conteido que
eu trouxe pra eles, foi essa questdo da violéncia. Eu coloco a partir da realidade
deles (alunos da EJA), entdo ai eu posso usar esse critério dentro desse recorte.
Eu cumpro ai esse maldito conteldo minimo e o resto eu vou buscando o que eu
considero que eles véo ter uma utilidade nédo s6 pedagdgico, mas social pra vida
deles. (Professor 03)
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Foi possivel perceber que os professores usam como critérios para selegdo de contetdos
0 universo discente, reconhecendo, assim como postula Paulo Freire, a educagdo como um
espaco de ampliacdo da leitura do mundo dos alunos e um campo de didlogo entre os saberes
cientificos e discentes. Ou seja, 0 que motiva a escolha docente por manter ou mudar 0s

contetidos presentes no curriculo prescrito, € a percepcdo da vivéncia escolar e do aluno da EJA.

Assim, embora exista o curriculo prescrito enviado pela SME, os critérios e motivagoes
que os docentes usam para a selecdo de conte(dos mostra a autonomia e autoria na construcao
e uso curricular. Sobre esse processo, foi perguntado “O que é prioridade no Ensino de Histdria

para a EJA?”, as respostas foram as seguintes:

Bom, eu acho que hoje em dia é primordial contedidos que possam fazer enxergar
o0 presente através de uma reflexao do passado. Entdo tem muitas questfes quanto
a politica, a sociedade, que acaba se encaixando, o comportamento social é que
se acaba se encaixando dentro desse viés. Entéo é fazer uma anélise do que vem
acontecendo na sociedade, para selecionar os contelidos que estdo elaborados no
passado. Eu faco essa analise, o que é relevante na histdria? A histdria ela estd em
constante mudanca, entdo o que hoje pode estar em evidéncia daqui a cinco anos
pode ndo estar, entdo o professor tem que estar sempre se atualizando sobre o que
esta surgindo na historiografia e o que esta em debate na sociedade pra selecéo
desses conteudos. (Professor 01)

Entdo, no caso da EJA, que tem que fazer um recorte muito grande. Acho que
temas que te levam para uma coisa mais tedrica, que é mais dificil para o aluno
da EJA alcancar talvez ndo sejam tdo importantes, a ndo ser que vocé faca uma
reducdo do contetido, mas sei 14, trabalhar Revolugdo Francesa com a EJA, tem ali
uma série de acontecimentos uma série de coisas, eu acho dificil, mais complicado.
Agora vocé vai trabalhar escraviddo na EJA, € mais importante, a questdo da mulher,
questbes que vao tocar o aluno no dia-a-dia dele. Entdo, a escravidao, o racismo, o
feminismo, a questdo da opressdo, sdo mais importantes pra EJA porque
colabora mais com a vida do aluno diretamente. Entdo temas que vao para uma
teoria maior é mais complicado trabalhar com eles, mas pra mim, tem muita em
coisa em Histéria que eu acho importante, mesmo as questdes mais tedricas eu
tenho dificuldade de achar que ndo é importante, mas para trabalhar com a EJA
tem que optar. (Professor 02)

Agora contetdos que sdo prioridades, eu trabalho cidadania na Grécia e no Brasil,
assunto como violéncia, violéncia contra os indigenas na colonizag&o e hoje, entdo eu
vou trabalhar conflitos no mundo e pensar porque a minha comunidade tem conflitos
(..) Entéo vocé tem que ter uma nogdo que tem contelidos que sdo extremamente
contextualizados pra situacédo deles (alunos da EJA) (...)entdo, talvez a maior
dificuldade que nés temos hoje séo as limitacdes de contedo minimo, o que vai
dar e o que n&o vai dar, Idade da Pedra, Mesopotamia, india China, sei la mais o qué,
ndo tem nada disso, vocé trabalha l& cidadania, os elementos basicos da historiografia,
da ciéncia Historia, beleza trabalhou isso dai, que o aluno vai utilizar, ai vocé trabalha
outras questdes. E ai, n6s sempre vamos cair numa linha muita ténue entre o que
gue é mais importante para o aluno é o que é para o Estado, e o mais valorizado
é 0 que é importante pro Estado, o aluno, o que der a gente faz, esse é o pensamento.
De Historia a gente tem que selecionar? Tem. O ensino de EJA néo € igual ao
regular, porque vocé tem educandos em fases diferentes, com idades diferentes e
problemas totalmente diversos, ndo é que no regular ndo vai ter problema, vai ter,
mas é mais facil solucionar, porque vocé ta diariamente com o aluno, o aluno do EJA
é um aluno intermitente, tem semana que vai e tem duas semanas que ele néo vai.
Entdo ele ndo tem uma regularidade, entdo o assunto do EJA tem que ser feito de



110

uma maneira construtivista e ndo de imposicdo de conteldos, isso ai é uma
loucura. (Professor 03)

Os professores consideram como prioridade no Ensino de Histdria assuntos que
possuem potencial estimulador para o aluno compreender as questdes contemporaneas e do
passado, permitindo a construgdo de posicionamentos frente a realidade vivida. Assim, a
necessidade de ressignificacdo do curriculo e da préatica pedagogica tradicional aparecem nas
respostas dos professores. O professor 02 aponta a importancia de trabalhar contetdos
decoloniais, como questdes de género, raca e sociedade, evidenciadas na fala: “a escravidao, o
racismo, o feminismo, a questdo da opressao, sdo mais importantes pra EJA porque colabora
mais com a vida do aluno diretamente”. A fala do professor 03 “eu trabalho cidadania na
Grécia e no Brasil, assunto como violéncia, violéncia contra os indigenas na colonizacéo e
hoje, entdo eu vou trabalhar conflitos no mundo e pensar porque a minha comunidade tem
conflitos ” mostra que um curriculo eurocéntrico ndo consegue dar conta das questdes relevantes
para a EJA, sendo necessario recorrer a histérias dos povos colonizados e da sociedade e

comunidade que o discente esta inserido.

Apesar da visdo eurocéntrica ainda enraizada na pratica do Ensino de Historia,
percebemos que os professores entrevistados fazem a selecdo e a contextualizacdo dos
conteudos histdricos de acordo com realidade discente, o que representa um curriculo critico
em acdo, construido com base na dialogicidade.

Segundo Alessandra Nicodemos (2017), essa priorizacdo de contetdos historicos que
busca uma aprendizagem significativa para o aluno rompe com a tradi¢éo escolar de Ensino de
Histdria positivista, baseado numa relacdo professor-aluno autoritaria com a permanéncia de
contetdos tradicionais prescritos e do método de memorizagdo. Assim, 0s dados obtidos na
pesquisa indicaram, que os professores de Histdria da EJA buscam uma educacdo em que
educadores e educandos se fazem sujeitos do seu processo, superando o autoritarismo do

educador bancério, e caminhando para a acdo transformadora no mundo.

Para Paulo Freire (2018), o educador-educando, dialégico e problematizador percebe o
conteddo programatico da educagcdo ndo como uma imposi¢do — um conjunto de informaces a
ser depositado nos educandos -, mas como a possibilidade de aproximar os alunos do
conhecimento cientifico, a partir do didlogo, e consequentemente, da construcdo do pensar

critico.

O Ensino de Historia que oportuniza dialogo entre conhecimentos historicos e a

realidade discente tem imensa relevancia no processo de ensino-aprendizagem da EJA,



111

provocando a promocdo de praticas docentes mais autbnomas e alinhadas com a perspectiva

critica da educacdo.

Por isso o dialogo na sala de aula é tdo importante, pois a partir dele é possivel perceber
a situacao histdrica, temporal e social que marcam os sujeitos, percebida essa situacéo € possivel
refletir e selecionar conteudos historicos que contribuam para a reflexdo da realidade e posterior
desejo de liberdade e transformacéo. Esse processo de pensar sua propria condicao de existéncia
na realidade é a conscientizacdo histérica. (FREIRE, 2018). A partir disso é possivel a
construcdo de uma educacdo comprometida com o jovem e adulto trabalhador e seus interesses,

reverberando uma educacéo publica de qualidade.

6.3.2 Categoria 02 - “Ensino de Histéria e Decolonialidade: potencialidades e limitacdes

docentes”

A segunda categoria de analise reuniu as questdes das entrevistas referentes ao Ensino
de Histdria, as Leis 10.639/03 e 11.645/08, aos contetdos histdricos sobre os povos colonizados
e a préatica docente. Assim, com o intuito de investigar como o Ensino e o curriculo de Historia
da EJA dialogam com a pedagogia decolonial, os professores foram questionados “Vocé teve
em sua grade curricular disciplinas sobre a Historia da Africa e/ou dos Povos Indigena e
Africano no Brasil? Quais e quantas foram?”. Os professores 01 e 02 afirmaram nédo terem

cursado nenhuma disciplina sobre os povos colonizados, conforme as falas a seguir:

Na época que eu fiz faculdade ndo. Né&o estava dentro da grade curricular. Tanto
que por isso que eu acabei fazendo pds graduacdo em Histéria da Africa e do
Negro no Brasil (...) uma pds-graduacéo excelente, de 6tima qualidade, com gente de
nome e peso na historiografia. Mas quanto a histéria indigena, pessoalmente ainda
acho que é uma deficiéncia pessoal que se possivel num futuro eu possa ta
buscando um conhecimento mais aprofundado académico. (Professor 01)

Eu tive no finalzinho do curso alguma coisa, mas muito pouco porque quando eu
me formei ndo tinha ainda lei, entdo, mas havia ja um debate, eu lembro que um
professor falou algo a mais sobre isso. Mas eu ndo tive uma disciplina que falasse
sobre isso. Eu s6 fui ter isso na pés-graduacdo da Candido Mendes, que ja tinha
sido aprovada a lei e teve, acho, que uma matéria que focou na questdo da Africa.
(Professor 02)

Cabe destacar que, conforme a Tabela 2 — Formacdo Académica dos professores
participantes da pesquisa, apresentada na se¢édo 6.2, o professor 01 cursou sua graduacao de
licenciatura em Histdria entre 2003 e 2007, ou seja, no periodo logo apds a aprovagédo da Lei
10.639/03 e antes da aprovacdo da Lei 11.645/08. Por conta dessa defasagem de conhecimento

historico, o professor 01 cursou uma pos-graduacio em Historia da Africa e do Negro no Brasil,
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e afirmou que também deseja estudar sobre a Historia e cultura indigena. Ja, o professor 02
realizou a sua graduagdo de licenciatura em Historia entre 1992 e 1997, ou seja, antes da
aprovagcdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, e s6 foi cursar uma disciplina sobre a Africa na pds-

graduacéo que fez em Século XX.

O professor 03 cursou sua graduacao em licenciatura em Historia entre 2007 e 2009, ou
seja, apds a publicacdo das duas Leis. Contudo, como os curriculos ndo se atualizam de forma
rapida, conforme o relato a seguir, em sua graduacdo ele s6 cursou duas disciplinas sobre a
Historia da Africa e so teve breve contato com a Hist6ria dos povos indigenas na pos-graduagao
em Hist6ria Moderna:

Na faculdade eu tive duas matérias de Historia Africa, foi Africa | e Il, que é
Africa Antiga e depois teve da Africa Contemporanea, referente a parte da segunda
metade do século XIX, que j& entra no desenvolvimento do capitalismo da Segunda
Revolucgdo Industrial. Histéria dos povos indigenas ndo. Eu tive contato com os
povos indigenas na p6s-graduacao na UFF, por causa de Histéria da América, a
gente acabou esbarrando, entrando nessa vertente, que é onde eu adquiri material
didatico, material cientifico, pesquisas, livros, artigos. Mas o ensino da Histdria da
Africa e dos povos indigenas no Brasil ¢ pormenorizado. Hoje em dia, a partir de 2014
pra ca que ta comecando a falar, t& muito fraco ainda, vocé ndo tem por parte do
ensino, principalmente por parte do ensino publico, vocé ndo tem metodologias pra
abordar ela de maneira construtivista, de uma maneira conscientizadora, vocé tem
citagdes, ou vocé da trabalho, ou vocé da pesquisa, vocé nunca acaba tendo préaticas
pedagogicas em cima disso ainda, isso ainda é deficiente. (Professor 03)

Pode-se verificar que os trés professores nunca tiveram disciplinas na graduacéo ou pés-
graduacdo sobre a Historia dos povos indigenas, revelando uma defasagem na formacéo

académica docente.

Sobre as Leis 10.639/03 e 11.645/08 e a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
dos povos colonizados, os docentes foram questionados com as perguntas “Vocé conhece as

Leis 10.639/03 e 11.645/08? Faz aplicacdo delas na EJA? . As respostas foram as seguintes:

Sim. Faco sim, eu acho que a 11.645 que € um pouco mais complicado, mas assim
eu fago uso, por isso que dentro do curriculo da EJA eu trabalho, por exemplo,
com identidade, vocé consegue trabalhar a formacao do povo brasileiro e ai vocé
consegue falar sobre povos indigenas e povos de origem africana, que
contribuiram para a formacao da nossa nacdo. Mas assim é obvio, hoje hd uma
obsessao de todo ano letivo vocé querer encaixar conteddo indigena, ou contelido
da histéria do negro no brasil. A lei é importantissima de fato, tanto que a gente
t& aqui discutindo, ndo tem uma formac&o adequada pra trabalhar sobre a contribuicéo
dos povos indigenas no Brasil, isso ai apesar de quase dez anos de lei, ndo se tem
praticamente cursos adequados. Hoje sinceramente eu ndo sei como ta o curriculo da
faculdade, mas e aqueles professores que foram formados antes da lei, qual a
reciclagem que eles tiveram para poder absorver o contetdo académico? (...) depois
da lei da obrigatoriedade do ensino do negro no brasil, vocé passa a ter mais a
presenca do negro no material didatico, mas do indigena t4 comegando a
aparecer, mas ainda de uma forma bem, eu ndo vejo de maneira completa como é a
diversidade dos povos indigenas. Mas hoje eu assim, alguns colegas estdo querendo
jogar todos os anos letivos o indio dentro do curriculo (...) é ainda um desafio
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adequar essas leis dentro do curriculo e do contelido, eu vejo dessa forma. Ou
vocé passa a ter uma obsessao ou vocé passa a ter uma marginalizagdo. Entdo de
repente encontrar um meio termo que possa colocar esses contetidos de forma
adequada no curriculo passar a ser um desafio.” (Professor 01)

E da obrigatoriedade do ensino afro né? Eu conhego, ja li a lei, embora faga tempo
que eu releia, mas eu conheco. Aplico pouco, consigo mais quando a gente
consegue introduzir um projeto que tenha a ver, ai vocé vai la no projeto e trabalha,
mas no geral, trabalhando com o conteido eu tento da as minhas pitadas la nas aulas,
mas eu acho pouco ainda, acho que podia conseguir mais. Mas assim, vocé tem que
dar determinados contelidos e dentro dos conte(idos eu tento introduzir os assuntos,
os temas, mas nao sei (...) eu acho que falta, que ainda ndo consigo trabalhar bem
como deveria, mas é um esforco que eu preciso ter para trabalhar melhor esses
temas. Eu acho que a prefeitura tinha que oferecer, mas ndo vou colocar tudo na
prefeitura, acho que a gente, eu deveria buscar cursos e buscar leituras, eu ja busco
um pouco isso, mas as vezes falta tempo, a vida é uma correria. E a prefeitura nao
oferece, a prefeitura poderia focar nisso, oferecer um curso, ou palestras a cada 6
meses, alguma coisa voltada para esses temas e para o ensino desses temas. (Professor
02)

Conheco. Isso ndo deveria nem ser lei né, isso é formacao do pais. Mas € uma
medida reparatéria que o Estado encontrou para inserir esse assunto na grade
curricular. Mas é um pouco complexo, porque que vocé tem que fazer uma diretriz
por via de lei e ndo por via educacional, eu quero ensinar porgue eu quero e nao porque
tem uma lei que me obriga essa préatica. Entdo é uma questdo social, o professor de
Historia ndo precisava, vocé, por exemplo, ndo tem nenhuma lei que obrigue o
professor de portugués a ensinar verbos faz parte da matéria, Histdria e indios e
africanos também fazem parte da matéria de Histéria do Brasil, que teve que ser feita
uma lei porque néo era ensinado, porque o Viés construtivista da Historia do Brasil foi
um viés construido a partir de uma visdo superior, dominadora, conservadora,
patriarcalista, ruralista, que ta ai de novo, querendo impor goela a baixo o que eles
acham que ta certo. Entdo a medida, é uma medida reparadora que nos
cumprimos (...) dentro de adaptacéo, esse ano eu consegui aplicar um pouco
melhor, ano passado teve uma resisténcia maior, mas é dificil. Nesse ano de 2019,
na fase 6 eu trabalhei Africa, ta, e na fase 7 eu trabalhei e vou continuar
trabalhando, porque vou continuar Brasil né, a violéncia indigena. Ai eu consegui
trabalhar, fase 6 e 7, nas outras fases a gente d4 uma... entra nesse assunto s6 na fase
8 que a gente entra em escraviddo ai fala um pouco de Africa. Mas a fase 9, esse
ano eu ndo consegui trabalhar, dentro dessa contextualizagdo, me deu uma dor de
cabeca danada porque eu peguei alunos analfabetos geogréaficos (...) sdo coisas assim
que vocé vai trabalhando, ndo tem como, sdo necessidades, e a Africa esse ano eu
consegui, Africa e os povos indigenas. Agora eu tenho que contextualizar esses povos
indigenas, porque Resende foi uma regido com povos indigenas e eu t6 com um livro
pra trabalhar isso ai. (Professor 03)

O professor 01 afirmou conhecer as Leis e aplica-las na EJA. Ele apontou o desafio que
é inseri-las adequadamente dentro do curriculo e dos contetdos historicos, destacando que a
insercdo da tematica dos povos colonizados ndo pode ser uma obsessdo ou uma marginalizacao.
Além disso, o docente se queixou da falta de material didatico que abordem a tematica dos
povos colonizados. J4, o professor 02 evidenciou conhecer a Lei 10.639/03 e ter dificuldade de
inseri-la em suas aulas, criticando a prefeitura por ndo oferecer cursos ou palestras sobre a
tematica. E o professor 03 afirmou conhecer e aplicar as Leis na EJA, através de adaptacéo e

contextualizagdo.
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Em nenhum momento, eles citaram que as Leis foram demandas de anos de movimentos
sociais negros, indigenas e indigenistas que reivindicavam a presenga desses contetidos na
educacdo brasileira, ou seja, eles sabem da existéncia das Leis, mas ndo as conhecem de fato.
Parece que para os entrevistados, as Leis representam uma obrigatoriedade vinda “de cima para

baixo” para a qual ndo houve nenhuma formagao continuada.

Destaco as falas dos professores 02 e 03, respectivamente: “E a prefeitura ndo oferece,
a prefeitura poderia focar nisso, oferecer um curso, ou palestras a cada 6 meses, alguma coisa
voltada para esses temas e para o ensino desses temas” e “Agora eu tenho que contextualizar
esses povos indigenas, porque Resende foi uma regido com povos indigenas e eu t& com um
livro pra trabalhar isso ai.”. Essas falas evidenciam a importancia do produto educacional
desenvolvido nessa pesquisa, uma vez que nao existe uma formacdo continuada ou material

didatico adequado para trabalhar os povos colonizados na EJA.

Para investigar se os docentes consideram ter conhecimento sobre os conteudos
historicos dos povos colonizados, a pergunta “Vocé possui conhecimentos sobre a Historia da

Africa efou dos Povos Indigena e Afro-brasileiro? ” foi feita e obteve as seguintes respostas:

O conteGido de povos indigenas eu acho que realmente é uma defasagem, da
historia da Africa e do negro no Brasil ndo, porque eu fiz uma pés-graduagio
com o meu dinheiro. Entdo, falta incentivo do poder publico, o poder publico quer
que nos mudemos o mundo, quer que o professor obtenha resultado, mas em
contrapartida o poder publico ndo d& um, né, mas o fato € que a verba para educacao
hoje ou € muito limitada ou é mal gastada (...) no estado, ainda tinha um programa
bastante legal, bastante interessante de formacdo continuada, que infelizmente
acabou, eu fiz durante alguns anos, aprendi bastante coisa, inclusive inserindo dentro
alguns contetdos do negro e dos povos indigenas, mas que infelizmente acabou, a
verba seca, a educagdo nao é prioridade em determinados governos, deixa de se
investir, € 0 que acaba acontecendo em alguns governos. (Professor 01)

Eu quando estava fazendo faculdade eu tive a felicidade de trabalhar com uma
professora e tive bolsa de trabalho, e ela trabalhava com a questdo indigena.
Entdo eu trabalhei com ela um tempo e aprendi um pouco, porque na minha
formacé&o nao tive porque o curso foi antes da lei. E depois eu aprendi por conta
da, veio a lei, veio a obrigatoriedade e vocé pega um livro, I& e tudo. Mas eu ndo
tive uma formagc&o sélida nessa area, eu gostaria de ter aprofundado mais. Por isso
que eu sinto falta desses cursos que a prefeitura poderia da e ndao da, ou palestras
ou material pra pelo menos vocé ler, mas a prefeitura ndo tem esse tipo de iniciativa,
sO cobra, so coloca la que tem que da. Entdo, eu tenho um conhecimento, mas
poderia ser melhor, ndo apenas o conhecimento, mas como aplicar esse
conhecimento pro aluno da EJA, que é uma das coisas que eu sinto falta.
(Professor 02)

N&o vou falar o basico, porque quem vive de bésico é cesta. Mas, tenho, sempre
estou lendo, eu estudo, mas é o que a gente procura, hunca o que é dado. Por
exemplo, hoje vocé achar material sobre Africa nas estantes das livrarias é mais dificil
do que achar outro tipo de literatura... se vocé ndo encomendar via internet ou baixar
artigos, livros em pdf online, vocé ndo consegue produzir, entdo tem dificuldade pro
professor ter acesso, pro aluno entdo nem se fala, né, muito mais dificil. (Professor
03)
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O professor 01 afirmou ter apenas conhecimento sobre historia da Africa e do negro no
Brasil, por conta da pos-graduacdo que cursou na area. Os professores 02 e 03, evidenciaram
conhecer pouco sobre os povos colonizados, através de pesquisas individuais. Os docentes
destacaram que ndo ha incentivo governamental para formacdo continuada mesmo com a
obrigatoriedade de insercdo destas temaéticas.

Essa defasagem na graduacdo e formacgdo continuada distancia a teméatica dos povos
colonizados das salas de aula, conforme evidenciaram as respostas das perguntas “Nas suas
aulas vocé consegue contemplar contetdos dos povos indigenas e africanos? Acha importante

trabalhar esses contetidos na EJA?

Na EJA, eu particularmente acho que vocé colocar em todas as séries, depende
da forma como vocé vai encaixar, como por exemplo quando eu trabalho com o
nono ano, eu trabalho Republica Velha, eu trabalho justamente mostrando que a
republica velha ndo era democratica, porque a maior parte da populacdo era
marginalizada (...) ai inserir isso, falando dessa marginaliza¢do dos segmentos socias,
incluindo os ex-escravos e os indigenas, mas ele ndo vai ser o foco do conteldo, o
foco do contetdo € Republica Velha, politica do café com leite, o processo politico
(...) eu acho que é esse tipo de questao que tem que ser visto ndo sé no contetido
da EJA, mas no conteddo de maneira geral, né, porque sendo vocé, ou extrapola
ou foge do viés que vai ser estudado, ou vocé marginaliza, o que também néao é
correto. Acho importante trabalhar, porque querendo ou ndo faz parte da
formacdo da cultura do povo brasileiro, né, e segundo os dados estatisticos, a maior
parte da populagdo brasileira é parda ou negra, entdo, faz parte da nossa formagdo, é
importante trabalhar sim. S6 falta exatamente essa questdo do aperfeicoamento do
professor estar em contato com a producdo académica, sobre o que vem
produzindo sobre esses conteldos, porque ai ndo vai tdo necessario, ndo vai ser
sequer necessario uma lei pra te obrigar a ficar cacando o que vocé colocar dentro do
curriculo, isso vai surgir naturalmente, vocé vai na sua sala de aula e j, é, discutir, a
questdo do indio e do negro, porque tem arcabouco tedrico né, sobre o assunto pra
poder na pratica jogar em sala de aula, entdo isso que acaba sendo, esse fator.
(Professor 01)

Acho que ndo. Eu sou muito critico comigo, entdo eu sempre tendo a achar que néo,
mas ndo eu acho que ndo, eu acho que falta, eu acho que eu poderia trabalhar
melhor desde que eu tivesse esses suportes que estou te falando, e desde que, o
curriculo pde ali, pe 14 um itenzinho, eu sinto as vezes que a prefeitura coloca isso
muito mais pela obrigatoriedade do que pelo interesse. Entdo vai 14 e taca |4,
povos indigenas e tudo, mas como ela néo te fornece nada sobre isso, ndo ampara,
eu sinto que é muito isso, coloca ai pra cumprir uma obrigacdo, e a gente tenta
trabalhar, eu trabalho um pouco, mas sinto que falta, na minha aula falta. E é
uma guestdo extremamente importante de ser trabalhada. (Professor 02)

Muito importante. Nao, em todas as fases ndo, s fase 6 e 7. Fase 8 e fase 9, nossa,
praticamente eu... tem até como inserir, por exemplo, na fase 9 vocé tem como falar
dos povos indigenas por causa da expansao agricola, problemas atuais no Brasil, na
fase 8 vocé pode falar sobre escravidao (...) mas material, literatura cientifica para
0 professor ter arcaboucgo teodrico, eu acredito que ainda é uma area em
desenvolvimento, que nds temos ai aquele canal de tv que é o Brasil Escola que tem
excelentes projetos de aula, mas muitas vezes o que faz o professor ndo utiliza-los é o
tempo de aplicagdo, muitas vezes o projeto é feito pra ser aplicado em um tempo no
regular enquanto que na EJA demora uma semana, até 15 dias, é uma situacéo que
deve ser observada. (Professor 03)
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Podemos perceber, que embora os trés professores considerem importante trabalhar
contetdos dos povos indigenas e africanos, a inser¢éo dessa temética na EJA acaba acontecendo
de forma adaptada e improvisada, aparecendo nos exemplos, nos detalhes, mas nunca como
foco ou assunto principal. A formacdo docente precisa ser vinculada as Leis, para que oS
contetidos historicos dos povos colonizados sejam apresentados superficialmente isolados do
contexto escolar, apenas para cumprir uma imposicao legal. Para tanto, esses conhecimentos
devem ser construidos no saber docente, e consequentemente, no saber discente e na sociedade

brasileira.

6.4 Analise das Rodas de Conversa com os discentes da EJA
6.4.2 Categoria 03 - “Perspectiva discente sobre o Ensino de Historia na EJA”

Entendendo que os alunos da EJA sdo sujeitos do processo de ensino-aprendizagem,
que possuem capacidade de opinar e debater assuntos pertinentes a eles, busquei, nas rodas de
conversa, propor um momento de dialogo e reflexdo. Assim, para oportunizar o debate acerca
da questdo em foco, que é o papel do Ensino de Historia e a insercdo de contetidos dos povos
colonizados na vida dos discentes, as rodas de conversa foram preparadas a partir de um roteiro
que pudesse apresentar indicadores, impressdes e expectativas do que pensam 0s alunos a
respeito da questdo. Procurei fazer dessa coleta de dados algo prazeroso e relevante para 0s
alunos, demonstrando o quanto a opinido deles era importante para minha pesquisa. Para isso,

apresentei 0s assuntos e perguntas de forma bem explicativa e com uma linguagem adequada.

Desta forma, a terceira categoria de analise reuniu questGes das rodas de conversa
relacionadas as observacgdes discentes sobre a experiéncia de estudar na EJA e sobre a disciplina
de Historia e a relacdo com suas vidas. Logo, visando apontar as potencialidades e os desafios
discentes enfrentados no Ensino de Historia na EJA, a pergunta “Como € estudar na EJA? ” foi
feita aos alunos. Destaco as respostas a seguir:

A EJA é bom porque vocé estuda menos, em um ano vocé faz duas series, pra
guem é mais velho, ja ta na idade pra terminar mais rapido ou pra entrar numa
faculdade mais rapido, pra quem ja perdeu bastante tempo por causa de trabalho,
por causa de filho... O processo eu acho bom, sd é muito corrido, porque é meio ano
cada série, e pra aprender meio corrido nao é facil, pra quem tem dificuldade de
aprender como eu. O regular tem muita coisa pra vocé colocar na cabega, € mais
dificil. Pra mim a EJA é melhor, pra recuperar o tempo perdido. (Aluno 03)

Pra mim é uma boa oportunidade, porque a noite eu tenho mais facilidade para
aprender e é mais rapido terminar os estudos, que assim por causa da idade eu
tenho oportunidade de fazer uma faculdade e inserir no mercado de trabalho. Eu vejo
que a escola do regular é mais rigorosa, tem suspensdo... a EJA é mais pra ajudar
os alunos, tem mais conversa. (Aluno 04)
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Ta sendo uma novidade, um caminho, ta andando, eu posso ir além. E um ensino
rapido? Sim. Mas também eu posso pegar livro e matéria por fora e estudar. E
uma porta que abriu pra mim por causa da idade, para eu ir além. (Aluna 05)

Interessante, porque néo leva tanto tempo da vida da gente, da pra fazer as coisas
durante o dia, vim com calma a noite, as matérias sao interessantes. E corrido
sim, mas o interesse é de cada um. Os professores tem paciéncia (...) A EJA ajuda
a gente que tem mais idade, é um regaste para quem ficou pra tras e pra atualizar
0 ensino que é diferente de anos atras (Aluna 06)

Eu gostei, porque de tarde eu fazia muita bagunca, eu ndo aprendia nada. Na EJA ta
sendo melhor porque eu td conseguindo aprender, porque o professor ajuda
mais, ndo tem a bagunc¢a que tem no regular, é menor do que o regular, tem
menos aluno, ai o professor da mais atencao. (Aluna 08)

Com base nas respostas € possivel notar que, de forma geral, 0s alunos gostam de estudar
na EJA e destacam como desafios: ser um ensino corrido e superficial nos contetdos das
disciplinas. Por outro lado, os discentes encontram na EJA uma oportunidade de: resgate para
aqueles que tém mais idade, recuperar o tempo, aprender com mais facilidade, poder trabalhar
e resolver coisas durante o dia, encontrar uma sala de aula com menos alunos e professores
mais atenciosos.

Para investigar a percepcdo discente sobre o Ensino de Historia na EJA, foi perguntado
“O que é Histdria? Vocé gosta de estudar Histéria? Por qué? Vocé acha importante estudar

Historia? Por qué? ”. Aponto algumas respostas a seguir:

O estudo cientifico da humanidade, com a histéria podemos ver o passado, ver o
hoje e mais ou menos o futuro. Eu gosto de estudar historia, eu sempre gostei,
muitas pessoas dizem que eu tenho vocagdo para isso, para fazer faculdade, mas eu
ndo tenho vontade porque professor n&o é valorizado. E importante estudar Historia
porque a gente estuda coisas passadas e talvez consiga descobrir coisas que néo
descobriram antes, é uma pesquisa. (Aluno 02)

E tudo aquilo que aconteceu no passado, todas as marcas que ficaram que a gente
hoje em dia conta para relembrar, e para ter o conhecimento hoje em dia, porque se
a gente ndo pensar o que aconteceu l& atras a gente ndo vive daqui pra frente sem esses
conhecimentos. Estudar histéria é bom pra gente comeca a entender mais sobre
0 mundo, sobre tudo que aconteceu, € importante estudar histéria. Eu adoro
estudar histéria, porque eu gosto das coisas do passado, saber tudo que aconteceu
la tras, desde a época dos egipcios, persas, espartanos, toda histdria é importante, eu
fico no computador relembrando tudo aquilo, assistindo videos de todas essas
historias. (Aluno 04)

E uma coisa que aconteceu, casos reais, € bom estudar e saber o que aconteceu la
atrés. Eu gosto de estudar, mas eu tenho dificuldade, mas eu estou tentando. Acho
muito importante estudar Historia e quando vocé comega a ler as coisas e comega
a entender, ah, ¢ muito bom. (Aluna 05)

E o0 que aconteceu nos séculos passados e que hoje a gente ta aprendendo. Eu gosto
de estudar Histdria porque eu gosto de ler, de pesquisar as coisas, e a Historia esta
ligada as coisas que acontecem no dia a dia, como a politica, a salde, entédo
Historia é o que aconteceu e é a consequéncia do que vivemos hoje. E é importante,
porque sdo fatos que acontecem, ndo é ficticio, sdo historias reais, e a geragOes futura
vai aprender com o que a gente esta passando hoje. (Aluna 07)



118

A partir das respostas, percebemos que todos os discentes acham importante estudar
Historia e compreendem bem o conceito dessa ciéncia e disciplina escolar que esta ligada ao
passado, presente e futuro. Assim, os alunos conseguiram identificar a relacdo e importancia de
se estudar o passado para entender nosso presente. Dos nove alunos que responderam a esta

pergunta, sete afirmaram gostar de estudar Historia.

As perguntas “O que vocé acha dos assuntos abordados na aula de historia? Vocé acha
que esses assuntos tém relacdo com o mundo onde vocé vive? ” buscaram investigar como 0s
alunos compreendem os contetidos histéricos trabalhados em sala de aula, e também, como
esses conhecimentos se relacionam com a visédo de mundo que eles tém.

De maneira unanime, os discentes evidenciaram que os assuntos e conteidos abordados
nas aulas de Historia sdo importantes, interessantes e se relacionam com as suas vidas, por
apresentarem fatos do passado, da nossa origem como seres humanos, da politica, do inicio e
permanéncia dos problemas e desigualdades sociais. Destaco as respostas dos alunos 03, 04 e
10, que evidenciam como o0s conteudos historicos decoloniais tém relacdo direta com a

realidade social brasileira:

Tem relacdo com minha vida quando fala dos indios, sobre o passado, a Histdria
é importante saber porque o passado é o futuro de hoje em dia. (Aluno 03)

E importante porque reflete muito hoje em dia, o que aconteceu la tras, os
escravos, a politica, e parece que nada mudou até hoje, toda a desigualdade, todos
os problemas os sociais continuam hoje em dia, entdo é bom discutir sobre esses
assuntos. Tem relacdo com a minha vida, porque fala da politica. (Aluno 04)

Eu sou suspeita pra falar de Hist6ria porque eu gosto e € uma das matérias mais
interessantes pra mim e tem tudo a ver com a nossa vida de hoje, porque se nédo
fosse 0 comecgo nés ndo teriamos o que temos hoje. Eu acho que mais afeta nossa
vida até hoje é o racismo, a politica, que tudo vem numa desigualdade tédo grande,
claro, melhorou, teve um progresso muito grande, mas tudo comecgou errado |4
atras e continuou dando errado até hoje e influencia muito na vida da gente,
bastante. E muito interessante vocé pegar a Historia e ver como tudo aconteceu,
ver as realidades de antes e de agora, d& pra vocé fazer uma comparacao das
coisas com a nossa vida. (Aluna 10)

A intercessdo entre conhecimentos histéricos e a vida dos alunos caminha junto com
valorizagéo as experiéncias discentes e a escuta de suas percepc¢des de mundo. Entendendo que
os alunos da EJA estéo inseridos em um contexto com rela¢es de dominagéo e negacgdo de
direitos, o Ensino de Historia é um importante instrumento de construcéo de identidades. Para
tanto, o dialogo é indispensavel no Ensino de Histdria na EJA, pois além dos conhecimentos
cientificos, os alunos precisam compreender os conflitos e contradigdes das relacbes de poder

que influenciam suas vidas.
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6.4.2 Categoria 04 - “Historia e Decolonialidade. impressées discentes”

A quarta categoria de andlise reuniu as questdes das rodas de conversa referentes ao
conhecimento e percepcao que os discentes possuiam sobre os contetidos de Historia da Africa

e dos povos indigena e negro no Brasil e as possiveis relacbes com suas vidas.

Assim, para iniciar a investigacdo de como o0s contetdos historicos dos povos
colonizados sdo compreendidos pelos alunos, a pergunta “O que é ser brasileiro?” foi feita.
Destaco as seguintes respostas: “é ser mais um sobrevivente no meio dessa selva que é o Brasil”
(Aluno 04), “¢ um povo que trabalha para melhorar a cada dia, tudo que a gente tem hoje ndo
foi facil, foi conquistado gradativamente” (Aluna 06), “é um povo misto de varias racas, que
ndo desiste, mesmo com as dificuldades que passamos” (Aluna 09). Diante dessas e das outras
falas, que foram semelhantes, foi possivel perceber que os discentes possuem uma Visdo
resiliente do povo brasileiro, que se originou a partir do encontro e relages de varios povos e
que hoje luta para ter uma vida digna, apesar dos desafios impostos pela colonizacéo, pelos

governos e pelo capitalismo.

Em seguida e aproveitando o gancho da aluna que descreveu o brasileiro como um povo
misto de varias racas, as perguntas “Vocé sabe de onde vem o povo brasileiro? Estudar sobre

isso ajuda a saber sobre vocé?” foram feitas e desencadearam a seguinte discussao:

- Da miscigenacao de varios povos, africanos, indios, europeus, sdo varios povos
gue foram chegando, os africanos como escravos e juntaram todos e estamos ai hoje.
E muito, muito importante mesmo saber nossa origem, precisamos saber como
eles chegaram até aqui e porque chegaram. (Aluna 10)

- No6s viemos dos povos indigenas né, porque antes de europeus e africanos
chegarem aqui, tinham indios aqui, entdo nédo foi descoberto, porque os indios ja
estavam aqui. E importante estudar, claro, se a gente ndo soubesse o que
aconteceu antes estariamos perdidos. (Aluno 01)

- Essa mistura de raca aconteceu por causa de abusos de poder, os portugueses
pegaram os indios para méo-de-obra e pegavam as mulheres deles. (Aluno 03)

- A nossa base sdo os indigenas... Também teve uma época do racismo, tinha
preconceito de pele, eles queriam que o Brasil tivesse s pessoas brancas... Eles
compararam cérebro de branco com os negros, pra dizer que negro era burro e branco
superior. (Aluno 02)

- Ento, os europeus vieram com as habilidades deles, a sabedoria deles, mas aqui
no Brasil os nativos ja tinham sabedoria e o jeito de trabalhar, ja tinha nossa
cultura, os africanos também, eles trouxeram porque eles sabiam fazer as coisas.
(Aluno 03)

- L& na Africa tinha reis, € um povo inteligente. (Aluno 04)

- Mas eles diziam que o indio e negro é preguicoso, ai 0s europeus chegaram e
pegaram o conhecimento dos indios em ervas, remédios, mas pro trabalho eles
roubaram negros e traziam os negros escravizados porque 0s negros eram bons de
brago. (Aluna 06)
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- Quem nds somos? A gente é um pouco de cada um, negro, branco, indio. (Aluno
03)

Ressalto que o Aluno 03 trouxe a questdo do abuso de poder que perpassou toda a
constituicao fisica, cultural e intelectual do povo brasileiro. Outro destaque importante € a fala
do Aluno 02 sobre o racismo e a politica de branqueamento que perdurou até meados do século
XX e foi substituida pelo mito da democracia racial, com a ideia da miscigenacéo das ragas e
povos como algo a ser valorizado. As falas dos Alunos 04 e 06 apresentam os saberes e a rica
cultura dos povos colonizados, demonstrando a valorizagdo discente sobre essas historias.

Esta discussdo foi muito satisfatoria, pois mostrou que os alunos compreendem que a
formacdo do povo brasileiro surgiu a partir da miscigenacdo entre europeus, africanos e
indigenas, e que “essa mistura de raga aconteceu por causa de abusos de poder”, sobre isso, foi
enfatizado que “nds viemos dos povos indigenas, porque antes de europeus e africanos
chegarem aqui, tinham indios aqui”. Os discentes ainda afirmaram ser muito importante
conhecer a origem e a formacéo do povo brasileiro. Logo depois, foi feita a pergunta “Vocé se

identifica com os brancos, negros e indigenas? ” que apresentou as seguintes respostas:

Com o povo indigena, por causa da minha familia, mas minha familia também é toda
bagungada, tem africano, tem indio, tem tudo... me identifico com um pouco de
cada, porque é tudo misturado. (Aluno 03)

Me identifico com duas racas, tanto europeu, como africano, que na minha familia
é misturado sabe, tem portugués, holandés, africano. (Aluno 04)

Eu também, eu me identifico com as trés racas, porque eu tenho sim descendéncia
europeia, mas com certeza teve outras ragas que se misturaram, entdo eu acho que séo
todas, ndo tem uma especifica. (Aluna 10)

Na minha familia tem bastante negros e a minha bisavo era india, entéo séo 0s
dois que eu mais me identifico, que a minha familia carrega no sangue (Aluna 07)

Entdo, também os trés, na familia em geral tem os trés. (Aluna 05)
A minha familia é mistura de indio com portugués. (Aluna 06)

Nao é pelo caso de eu ser branco, mas eu me identifico com o africano, porque a
familia da minha mae toda é negra, s6 ela que nasceu branca, ela e meu vé sdo brancos,
familia da minha mée ¢ toda negra, entdo é europeu e africano. (Aluno 01)

Eu me identifico com os trés. (Aluno 02)
Dos oito alunos que responderam a esta pergunta, quatro se identificam com brancos,
negros e indigenas, dois com brancos e negros, um com negros e indios e um com indios e
brancos. Foi possivel notar que os discentes, apesar de se identificarem com uma cor/raca,
entendem que carregam em si as histérias dos trés povos: brancos, negros e indios. Historias
marcadas por abusos de poder, apagamentos e resisténcia ontem e hoje. Histdrias que precisam

ser contadas, conhecidas e participadas pelos discentes.
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Em seguida, os discentes foram questionados “Vocé ja estudou algo sobre a Histéria
da Africa e/ou dos Povos Indigena e Africano no Brasil? Como foi?” Destaco as seguintes

respostas:

Eu néo estudei, mas gostaria de estudar sobre os indios, porque minha bisavo era
india (Aluno 03)

Ja estudei em algum momento na escola, sobre a cultura africana e indigena, mas
gostaria de estudar mais sobre a lingua indigena e africana, desde do momento da
Africa até aqui no Brasil. Pouco é falado sobre a Africa e os indigenas e ai que
entra o preconceito, tinha que ser igual pra mudar um pouco o0 rumo das coisas.
(Aluno 04)

No momento a gente ta estudando sobre a Africa, sobre os africanos e toda a
desigualdade que vem desde inicio dos tempos até, como a Africa foi separada de
forma bruta, dividiram povos de maneira errada, dividindo as vérias linguas e culturas.
A Europa é aquilo que a gente vé sempre né e os indios € o pouco que a gente
sabe do pouco que sobrou e ainda esta sendo bastante injusti¢cado. (Aluna 10)

Nao estudei e quero estudar porque faz falta. (Aluna 05)

Ja estudei, mas foi muito pouco né. (Aluno 02)

Dois alunos afirmaram n&o terem estudado sobre a Historia da Africa e/ou dos Povos
Indigena e Africano no Brasil. Os demais alunos relataram ja ter estudado, mas de forma breve
e superficial. Nesse sentido A fala do Aluno 04 evidencia que o preconceito comeca no pouco
que é ensinado sobre a Africa e os indigenas nas escolas, para ele “tinha que ser igual pra mudar
um pouco o rumo das coisas”. E a fala da aluna 10 apresenta a grande quantidade de contetidos
eurocéntricos em detrimento dos saberes dos povos colonizados, principalmente sobre os
indigenas “que a gente sabe do pouco que sobrou e ainda estd sendo bastante injusticado”.

Todos os discentes evidenciaram o desejo de aprender mais sobre os povos colonizados.

Por fim, a ultima pergunta do roteiro das rodas de conversa “Conhecer a historia dos
negros e indigenas ajuda a entender sobre vocé? Sobre o Brasil? ” foi feita aos alunos. Todos
afirmaram que sim, que estudar a histéria dos povos colonizados é importante para entender

mais sobre eles mesmos e sobre o Brasil. Destaco as seguintes respostas:

Sim, ajuda a entender um pouco mais sobre tudo que vem acontecendo, todo esse
preconceito, toda essa desigualdade, resume a tudo, e se a gente puder estudar
mais vai poder melhorar toda essa situacéo e ter mais igualdade e mais respeito
com todas as culturas. (Aluno 04)

Sim, porque foi onde tudo comegou né, tudo comegou com os africanos trazidos
pra ca, com os indigenas que ja estavam aqui, entdo é o comeco da histéria, o
alicerce total de tudo séo eles. (Aluna 10)

Eu também acho importante estudar, uma que a minha origem é africana entéo
eu quero saber, e quanto mais conhecimento melhor, nunca é tarde para poder
aprender, entdo eu acho importante sim, € um conhecimento valido que a gente vai
levar para a vida. (Aluna 07)

Tem muita importancia, o problema é que a gente se importa e ndo pode fazer nada,
porque olhando de 14 pra ca houve tanta evolugdo e ndo mudou foi nada, continua a
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mesma coisa. Entdo é importante saber sim, observar e quem sabe mais tarde a gente
ndo possa colaborar para uma melhoria. E estudar sobre isso afeta a gente com
certeza, porque mesmo estudando a gente ja ndo pode fazer nada, imagina se néo
estudar e se ndo entender, tem que entender, um dia nossa palavra pode sim ser
precisa, entdo a gente tem que saber um pouco la tras o que aconteceu pra gente poder
opinar, talvez, quem sabe, se alguém perguntar a gente sabe o que responder. (Aluna
06)

E importante sim, porque a gente entendendo tudo que eles passam e passaram
a gente vai fazer nosso papel de respeitar, de ajudar, de tentar compreender o
lado deles, porque tipo, 0s brancos ndo passam 0 racismo e o preconceito, entao é
preciso saber pra sentir na pele o que € isso entendeu, e eu acho que é importante
sim. E saber sobre isso me muda, claro, porque 90 por cento da minha familia é
negra. (Aluno 01)

Percebi que a tematica do ensino das historias dos negros e indigenas ocasionou nos
alunos a identificacdo e o reconhecimento das causas e consequéncias do racismo e da
discriminacdo. Diante disso, a pergunta “Vocés falaram de preconceito e racismo, vocés ja
sofreram com isso? ” foi feita. Quatro alunos narraram ja terem sofrido preconceito e racismo,

destaco a seguir duas falas:

Ih, direto isso acontece comigo, nesses dias mesmo, eu tava vindo pra escola, subindo
esse morro, e uma mulher que tava perto de mim, quando me viu, atravessou a
rua, ficou segurando a bolsa e olhando pra mim, ai eu ndo aguentei eu falei pra
ela “pode ficar tranquila que eu niio vou te roubar nio, eu sou preto, mas ndo
vou te roubar”, antigamente eu ficava quieto, hoje ndo fico mais ndo. Tem muito
racismo, muito. (Aluno 03)

J& passei por essa situacdo quando era mais novo, era muito dificil porque a familia
era muito pobre, ai a gente passa por certas coisas, o olhar diferente das pessoas.
E sobre a questdo racial, foi na época que eu trabalhava na serralheria né, tinha
um encarregado que era preconceituoso e as vezes falava palavras e a gente
tentava segurar a onda né, porque eu precisava trabalhar para ajudar em casa, s6 que
ai teve uma hora que eu ndo aguentei mais ndo, ai eu acabei brigando com ele 14 e fui
despedido. (Aluno 04)

A intencdo das rodas de conversa era colher dados sobre o que os discentes entendiam
sobre o Ensino de Histdria e seus conteddos, mas quando abordamos os assuntos dos povos
negro e indigena, emergiu naturalmente a ideia da opressdo, preconceito e resisténcia que eles
sofreram no passado e sofrem hoje. Nesse ponto, partiu dos alunos a tematica do racismo,
evidenciando o quanto isso esta presente em suas vivéncias e subjetividades e o quanto eles
querem e precisam falar sobre essas questdes. Por isso é tdo necessaria a inser¢do dos conteddos
historicos sobre os povos colonizados, para possibilitar a aproximacgdo de debates sobre a
discriminacdo e as desigualdades, trazendo esta dimenséo estrutural que possui consequéncias
para as situa¢Oes contemporaneas que continuam a reproduzir e recriar subjugacdes na vivéncia

discente e na sociedade brasileira.

Assim, o Ensino de Historia pautado na pedagogia decolonial, permite a abertura deste

espaco de didlogo e reflexdo sobre as desigualdades raciais na educacao, evidenciando uma
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oportunidade para os alunos refletirem e tirarem ddvidas sobre essas questfes, que em geral
ndo discutem em outros espagos. Também possibilita a valorizacdo da historia e cultura dos
povos negro e indigena, buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua

identidade e aos seus direitos.

6.5 Sintese das Andlises Realizadas

Ap0s a analise dos dados, é possivel perceber que no que diz respeito ao curriculo e
Ensino de Historia na EJA, os professores usam o curriculo prescrito enviado pela SME para
orientar e planejar as aulas, contudo, estabelecem adaptacfes necessarias para criar espacos de

didlogo entre os contetidos histéricos e a vivéncia discente, executando o curriculo oculto.

Assim, ficou nitida a preocupacéo dos professores em pensar como o Ensino de Historia
pode contribuir para a formacdo do aluno da EJA, inclusive pelas seguintes falas: “Vocé
conseguir inserir ele para o mundo do trabalho e o mundo cidaddo, eu acho que é o foco do
ensino da EJA” (Professor 01), “Vocé vai trabalhando temas com o aluno, pra tentar despertar
nele a consciéncia critica sobre o mundo e diversas situacgdes (...) pela sociedade, pela Historia,
ter mais consciéncia politica” (Professor 02) e “(...) a Historia ndo pode ser conteudista, tem
que ser uma prética singular. O que importa na EJA € levar o aluno a entender ndo s o espacgo
e 0 meio, mas também que ele pode interferir nisso. E uma prética que pode levar o aluno a

fazer uma leitura de mundo” (Professor 03).

Diante dessas falas podemos perceber que os docentes criam suas praticas curriculares
e pedagogicas a partir do olhar para o aluno da EJA. Essa questdo se confirma quando
analisamos as falas discentes sobre como os docentes atribuem mais atencédo e buscam dialogo

nas aulas dessa modalidade.

Os professores entrevistados consideram o Ensino de Historia no curriculo escolar como
uma possibilidade de construir junto com os discentes 0 pensamento critico diante do mundo.
Sobre isso, eles afirmaram que o Ensino de Histéria ndo deve se limitar a trabalhar
competéncias e habilidades, mas deve servir, principalmente, para levar a consciéncia de
pertencimento e agdo do individuo no mundo. Assim, na fala dos docentes, a Historia busca
ensinar 0s alunos a serem criticos sociais, sendo fundamental para gerar o minimo de
consciéncia politica e social e fazer o aluno se enxergar na sociedade. Pois como afirma o
Professor 03 “nossa sociedade ¢ conservadora, preconceituosa e retrogada, e a Historia tem que

servir como caminho para construir a critica e levar o aluno a pensar que ele ndo é um mero
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pedo no tabuleiro, mas que ele é um ator e sujeito historico, que escreve sua Historia. E uma

prética de insercao social e intelectual.”

A partir das conversas com os discentes, foi possivel notar que esse pensamento docente
sobre a funcdo do Ensino de Histéria na EJA se realiza na pratica. Pois os alunos se
posicionaram criticamente sobre os assuntos discutidos, opinando sobre acontecimentos antigos
e atuais que resultam na sociedade em que vivemos, e ainda, fazendo relacbes com as suas

realidades.

Com relagdo a pedagogia decolonial e a aplicacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, a
insercdo dos povos colonizados no curriculo de 2019, elaborado com a participacdo dos
professores da EJA, ocorre efetivamente nos conteddos histéricos do 6° 7° e 8° ano e
timidamente no 9° com algumas habilidades. Sobre a pratica do Ensino de Histéria, 0s
professores afirmaram inserir os conteudos dos povos indigenas e afro-brasileiros em suas
aulas, contudo, com certa dificuldade por conta da falta de formacéo continuada e de materiais

didaticos de apoio docente e discente.

O curriculo e Ensino de Histéria pensados a partir da interculturalidade e da
decolonialidade oportunizam o conhecimento da historia e cultura dos povos colonizados, a
discussdo das relacbes étnicas e culturais e o enfrentamento do preconceito racial e social.
Contudo, a construcdo de debates sobre equidade e diversidade deve primeiramente acontecer
no ambito da formac&o de professores, para romper com a reproducao de estere6tipos, racismo
e discriminacdo, e assim, junto com os alunos, equipe e comunidade escolar alcancar um
ambiente escolar livre de preconceitos. Nesse sentido, € necessaria a formacdo académica e
continuada para que os docentes tenham condi¢es de atuar na implementacdo das Leis
10.639/03 11.645/08.

Sobre as rodas de conversas, é interessante constatar a boa participacdo dos alunos,
através do compartilhamento de opinides e semelhantes e diferentes, o que possibilitou a
construcdo de dialogo, aprendizados e respeito mutuo entre 0s mesmos. Essa experiéncia
permitiu a confrontagcdo de questdes sobre a vivéncia na EJA, a importancia da disciplina de
Historia, a construcdo da identidade brasileira, a relevancia do ensino de conteddos dos povos

colonizados e o racismo.

A relevancia do estudo de temas decorrentes da historia e cultura afro-brasileira,

africana ¢ indigena “dizem respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se
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enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de

construir uma nagao democratica.” (BRASIL, 2004b, p.8)

A dialogicidade e a problematizacdo educador-educando encaminham o pensar-fazer
pedagdgico. E foi justamente essa a experiéncia que eu tive como professora-pesquisadora,
pude perceber o quanto os alunos sabem e como eles percebem o Ensino de Histéria e
configuracdo do povo brasileiro, bem como os desafios e preconceitos que eles enfrentam.
Descobrir essas questdes me oportunizou pensar em Vvarios temas e atividades que trouxessem
para sala de aula assuntos pertinentes a realidade discente. Por isso, o curriculo e 0 Ensino de
Historia ndo se limitam a seguir contetdos prescritos pela hegemonia, mas € aquilo que é

formado por todas as aprendizagens que se realizam no ambiente escolar.
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7. PRODUTO EDUCACIONAL: “Vozes da resisténcia: sequéncias didaticas de
abordagem decolonial para aulas de Histéria na Educacéo de Jovens e Adultos”

O produto educacional ¢ uma das exigéncias determinadas pela CAPES para a
conclusédo do Mestrado Profissional e deve estar vinculado a pesquisa realizada pelo mestrando,
como forma de aproximar a teoria estudada a pratica escolar. A partir dessa orientacdo, busquei
concentrar a pesquisa sobre Ensino de Histdria, curriculo e decolonialidade na EJA, a partir da
pratica docente e do olhar discente, pois entendo que ouvir essas experiéncias é uma forma de

oportunizar trocas de saberes, tdo necessarias para atualizacfes da pratica pedagogica.

Por esta razdo, com a participacdo da amostra de professores e alunos da EJA da Rede
Publica Municipal de Resende-RJ e a partir da minha atuagdo como professora-pesquisadora, 0
produto educacional “Vozes da resisténcia: sequéncias de abordagem decolonial para aulas

de Historia na Educacdo de Jovens e Adultos ” foi elaborado.

Figura 1: Capa do produto educacional
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Fonte: A autora, 2021
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A escolha pelo caderno de sequéncias didaticas como produto educacional da pesquisa,
sobre 0 Ensino de Histdria, a Pedagogia Decolonial e seu uso no contexto curricular e escolar
da EJA em Resende-RJ, foi mediada por consulta aos docentes da amostra por meio da
pergunta: “Vocé acha que o material didatico de Historia da EJA esta adequado ao Curriculo?
Por qué?” Assim, encontrei alicerce nas trés respostas dos professores consultados, unanimes
em dizer que ndo existe material didatico de Histéria especifico para EJA e adequado ao

curriculo, conforme as seguintes ponderacoes:

(...) aminha orientagdo e a minha dire¢cdo me déo um suporte legal, porque eu t6 com
livro bem antigo que eu acho que atende bem, e eles seguram esse livro pra mim, ndo
jogam fora, s6 que infelizmente ¢é assim, livro chega, quando o governo decide mandar
e no EJA ¢é desse jeito. E quando vai chegando livro eu vou fazendo uma analise,
0 que eu posso trabalhar de acordo com o curriculo porque é uma outra questao
também complicada, o livro didatico se encaixar dentro curriculo do EJA.
(Professor 01)

Entdo, qual material didatico né? Qual? Assim, ndo tem nada (...) ndo material
didatico, vocé ndo tem nada, é vocé por vocé, vocé fica tentando e ndo tem tempo pra
elaborar, porque a nossa vida é corrida, vocé vai ali, tentando se virar (...) eu to
torcendo para que vocé consiga fazer esse material bem legal, e que a secretaria aceite
colher esse material que vocé vai produzir para auxiliar a gente. (Professor 02)

Qual? Eu tenho ai dois livros que eles falam que é de EJA, mas eu nunca vi usarem
(...) entdo assim, material é o professor que produz (..) da a ideia, monta,
desenvolve e ainda é criticado porque ter feito um trabalho diferente. E ainda tem a
loucura de como adequar o material ao curriculo.” (Professor 03)

Em vista dessa inexisténcia de material didatico de Historia para a EJA, a oportunidade
de elaborar um caderno de sequéncias didaticas com base na pedagogia decolonial e adequado
a EJA, como aporte pedagogico, oferece uma possibilidade para esses e outros professores da
modalidade. Portanto, “Vozes da resisténcia: sequéncias didaticas de abordagem decolonial
para aulas de Histdria na Educacéo de Jovens e Adultos”, trata-se de um aporte pedagdgico
com propostas de atividades escolares que abordam conceitos como histéria, identidade e
formacdo da sociedade brasileira, dentre outros conteddos pertinentes ao componente
curricular. Assim, o caderno de sequéncias didaticas busca atender a demanda legal emergente
de efetivacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, através da construcédo e aplicacéo de atividades
gue rompam com o processo de invisibilizacdo da historia a que foram submetidos os saberes

dos povos indigenas e afro-brasileiro.

O produto educacional foi elaborado para o publico da EJA, contendo linguagem e
conteudo adequados a essa modalidade da Educacéo Basica. As sequéncias didaticas propostas
no produto educacional utilizam diferentes metodologias e instrumentos para aplicagdo, como:

videos, rodas de conversas, imagens e textos geradores de reflexdes para introduzir e discutir o
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conteido. Essas atividades foram construidas de acordo com o planejamento curricular de
Historia proposto na EJA de Resende-RJ, com base em um caminho intercultural e decolonial,
e sdo direcionadas a EJA — Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano). Entretanto, por mais que a
sugestdo de aplicacdo da sequéncia didatica seja para uma série por mim indicada, o professor
que desejar desenvolvé-la com seus discentes tera total autonomia para promover adaptaces
para sua realidade escolar. O produto educacional também pode ser usado pelo docente que

atua no ensino regular, fazendo as adaptacfes que achar necessarias.

Assim, o produto educacional é composto de 04 (quatro) sequéncias didaticas, uma para
cada ano do Ensino Fundamental 1l da EJA (6° ao 9° ano). Cada sequéncia didatica sera
desenvolvida em seis aulas com duracdo de 40 minutos cada. Essas atividades sdo
independentes e baseadas nos contetdos curriculares de Historia da EJA de Resende-RJ e na
pedagogia decolonial, em associagdo com outras questdes presentes no cotidiano social e

escolar, conforme mostrado a seguir:

Tabela 4: Relacdo do numero, conteudo curricular, pablico-alvo e nomes das atividades do

produto educacional

NUumero da Nome da Sequéncia Conteddo curricular Publico-alvo
Sequéncia Didética
Didética
01 Cultura Material, cultura Fontes histdricas e a 6° ano da EJA
Imaterial e povos construcéo do
indigenas conhecimento, cultura
e memoria
02 Quilombos: resisténcia Brasil Coldnia, 7°ano da EJA
ontem e hoje Escraviddo e
Resisténcia do povo
negro
03 Revolta dos Malés e a Periodo Regencial, 8°ano da EJA
intolerancia Religiosa Revoltas regenciais
04 Quartos de despejos: Governos de Eurico 9° ano da EJA
questdes sociais, raciais e a Dutra, Getulio
construcdo de uma Vargas, Juscelino
radionovela Kubitschek, Janio
Quadros e Jodo
Goulart.

Fonte: A autora, 2021

Cada sequéncia didatica possui a seguinte estrutura: a) uma breve apresentacdo da
proposta didatica e a descricdo do publico-alvo, tempo estimado, recursos necessarios e

objetivos; b) o passo a passo para aplicacdo; c) outras possibilidades para desenvolvimento da



Conforme mostra a figura 2.

atividade; d) material utilizado; e) dicas de livros, artigos, sites e videos para saber

Figura 2: Estrutura das sequéncias didaticas

@ Sequéncia Didética 01
Quitura meterial, cultura
ieterial e povosindigenas

Sugerimos que essa sequéncia didética seja
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Histéria, do papel do historisdar & das fontes histéricas.
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Cadeiras/carteiras, copias
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 fim de oportunizar & relsgo dos bens culturis com &
preservagio da memdria dos povos e sociedades.

Também apresentamos & perspectiva indigena na
produgéo e vivincia da culturs material & imaterial, bem
coma os stusis desafios na manufatura dos artefatos. As
cuturas  indigenas representam  um  pawiménic
inestimével a0 Brasil e permitir que os alunos as
conhegam possitilita a formago cidads, a construgio de
novos saberes, didlogos, reflexies e a sus valorizagio.

Objetivando aproximar o alunos do enlagamento
das culturas material @ imaterial, evidenciamos & efnia
Nambikusre e seu artefalo @ narigueira emplumads.
Destacamos que exemplos culturais de outras etnias
podem nortear essa discussdo. Por fim, indicamos &
dindmica do relicério, onde os discentes sio orientados &
levar e mostrar objetos materisis que cameguem
memérias & significados.

Vocé poderd svaliar a partiGpagio dos alunos nos
debates, na producio escrita & na dindmics do relicério.
Espera-se que essa sbordsgem gere a produgio de
conhecimento critico & criativo sobre a construgio das

equipamento de
muttimidia (televisio ou
datashow). caixa para
fazer o relicario, quadro.
branco, caneta ou lapis e
cadema.
(hjetivos:
© Construir junts com os
discentes s aprendizagem
sobre o papel das fontes
histéricas para o ser
humano.
© Conduzir os alunos &
reflexic sobre a cultura
material e imaterial @ os
saberes indigenas.
© Oportunizar o debate, &
reflexiio, a escrita e o
protagonisma discente.

© Vslorizar s histéria &
meméria discente.

pais.

culturas e membries indigenas que resistem em nasso [T

Y OurasPossivlcades

Padir que o5 slunos fagam uma pesquisa scbre os artefatos (cultura material)
& as histériss de Giferentes etniss indigenss. sugenimos o seguinte site
hitpsi/lpib sosicembientalorg

Produzir desenhos representando diferentes culturas.

Introduzir lendas indigenas para trabalhar fontes de cultura imaterial

Solicitar que o5 alunos escrevam uma sutobiografia stravés de conversas com
a familia e recordagbes de memérias.

Salicitsr que 0s slunos eserevam relatos sobre lugares ou objetos de cultura
materisl que j& visitarsm @ sobre manifestagBes de cultura imaterial que j&
participaram ou viram.

Reslizar uma suls passeio em museus com objetos de cultura material de
diferentes povos e orientar que os alunos relatem o que aprenderam sobre as
diferentes culturas.

Realizar uma sula passeio Resende-RJous

culturais onde localiza-se a escola da leitor, contanda a histria dos patriménios
culturais.

Realizar uma auls passeio s Pedra Sonora (patimdnio histirico e paisagistico
de Resende). localizada na Serinha em Resende-Rl, & apresentar 3 histéria
dos indios puris, etnia que viveu na regido em séculos anteriores. A visita
também pode ser faits em outros locais com histrias de tribos indigenas,

préximos a escola do leitor /,

Material utilizado na Atividade Pedagdgica

-

Livro - SILVA, Giovani José da, COSTA. Anna Maris Ribeiro F. M. da. Cultura material
& cultura imsterial: saberes indigenas nas aldeies e nas salss de aula. In: Histérias &
culturas indigenas na Educago Basica. (Colegio Préticas Docentes) - 1 ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2018

Site

do Iphan - Dados do Patriménio cultursl brasileiro, disponivel em

http:#/portal.iphan.gov.br

Reportagem — Nambikwsra - Povos indigenss no Brasi, disponivel em

ot

e P e P

—

Passo 1: Inicie a sula com perguntas

+ OqueéHistdria?

+ O gue estudsmos em Histdria?

* Vocé acha importante estudar Histdria?
* Quem faz s Historia?

+ Vack sabe o que sio fontes histéricas?

Passo 2: Apés ouvir a5 respostas, apresente os conceitos discutidos, de forma
expositiva no quadre ou no equipar de muiimidia. Indi ‘seguir um breve
texto com a definigio das questbes norteadoras dessa stividade:

f — e .
eles fizeram, pensaram e sentiram. A Historia estuds ss mudangas e permanénciss.

ocoridas nes sociedades. Assim, a Histiria & uma ciéncia do passado e do presente. que

nos mostra que homens & mulheres s3o capazes de criar cuburas, sociedades &
fransformar o mundo. E importante destacar- a Historia & feita por todas nés! Nés somos.
stores de nosses histérias que estdo relacionadas com histérias de outras pessoas.

Mas pars que estudar Histéria as 2

podemas reflefir @ transformar o ente.
grandes desigusldades socisis e racisis & os estudos sobre a histéra brasikeira nos
i ‘os mofivos dessss

Quem pesquisa & ensina Histéria & chamado historiador. O historiadr investiga
m grupo ou ums pessos. Esses vestigios produzidos pelo ser humana a0 longo dotempo
sio chamados de fontes historicas. Toda fonie o
histérica & uma representagdo da sodiedade em que
esté inserida. pois spresents ideiss, crengas.
interesses politices e socisis das pessoas. As fontes

histiricas podem ser esaritas, visusis, orais, sonoras

tﬂsmﬁnnﬁﬁenﬂ

Entrevista - Culturas nio sio estiticas, imutiveis com Anna Maria Costa,
disponivel em hito/hwww. om
o-s8-0-esta-ticss-imuts-veis

Artigo - BARROS, José D'Assuncao. Fontes histdricas — uma introdugdo aos seus
usos historiogrificos. Histéria e Parcerias - Encontro da ANPUH, Rio de Janeiro,
2019,

Site - httos://pib socicambiental.org
Site - http://portal iphan gov.br

Fonte: A autora, 2021
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mais.

Inicialmente, o produto educacional seria avaliado e validado por pares, em uma oficina

ministrada no Colégio Pedro Il ao Programa de Residéncia Docente (PRD) e ao publico externo,

no final do més de margo de 2020, com objetivo de refletir e discutir os conceitos, leis e teorias

estudados durante a pesquisa, bem como, apresentar o caderno com as quatro sequéncias

didaticas de Histdria na EJA, com base na pedagogia decolonial. No entanto, por causa da

pandemia da Covid-19, aconteceu a suspensdo das aulas a partir do dia 16 de marco,

impossibilitando a realizagdo da oficina presencial. Uma saida encontrada foi a realizagéo de



130

uma oficina remota e apresentacdo de apenas uma sequéncia didatica para avaliagdo e
validacdo. Esta oficina foi organizada e aplicada juntamente com duas colegas do Mestrado,
professoras de literatura, que trabalham com o objeto de estudo semelhante ao da nossa

pesquisa.

Diante disso, a oficina intitulada “Ensino de Histéria e Literatura a partir das
perspectivas Intercultural e Decolonial” foi oferecida de forma remota aos alunos do Programa
de Residéncia Docente (PRD) e ao publico externo, entre os dias 25 de agosto e 02 de outubro
de 2020, através da plataforma Moodle. Logo, a oficina foi voltada para professores e

professoras em busca de formacéo continuada ou para estudantes dos cursos de licenciatura.

Por se tratar de uma oficina aplicada de forma remota, foi decidido que cada professora-
pesquisadora apresentaria uma atividade do seu produto educacional, para ndo tornar a
avaliacdo dos cursistas macante. Assim, a “Sequéncia Didatica 02: Quilombos: resisténcia
ontem e hoje ” foi disponibilizada para avaliacdo. Os pareceres sobre a atividade emitidos pelos
participantes da oficina, bem como, os gréaficos resultantes dos formularios respondidos foram

analisados na secéo 7.2.

Destaco ainda, que a “Sequéncia Didatica 04: Questdes Sociais e Raciais: a construgao
de uma radionovela” foi construida a partir de uma atividade aplicada na turma do 9° ano da
EJA da Escola Municipal Maria de Assis Barboza, localizada na cidade de Resende-RJ, no
segundo semestre do ano de 2018. Tal aplicacédo foi descrita na se¢éo 7.4.
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7.1 Sequéncia Didatica 01 - Cultura material, cultura imaterial e povos indigenas

“Em nos vivem milhoes de indios” Darcy Ribeiro

Figura 3: Imagens da Sequéncia Didatica 01
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Fonte: A autora, 2021

A “Sequéncia didatica 01 — Cultura material, cultura imaterial e povos indigenas” foi
pensada e construida para ser usada nas aulas de Historia, juntamente com os contetidos de O
que é Histdria? e Fontes Histdricas. Assim, iniciamos a atividade elucidando os conceitos de
Histdria, do papel do historiador e das fontes historicas. Em seguida, explicitamos o conceito
de cultura e patrimoénio cultural, ressaltando a diferenca entre bens da cultura material, bens da
cultura imaterial e bens naturais, a fim de oportunizar a relacdo dos bens culturais com a

preservacdo da memoria dos povos e sociedades.

Também apresentamos a perspectiva indigena na producdo e vivéncia da cultura
material e imaterial, bem como os atuais desafios na manufatura dos artefatos. As culturas
indigenas representam um patriménio inestimavel ao Brasil e permitir que os alunos as
conhecam possibilita a formag&o cidadd, a construcéo de novos saberes, didlogos, reflexdes e a

valorizacdo da cultura indigena.

Objetivando aproximar os alunos do enlacamento das culturas material e imaterial,
evidenciamos a etnia Nambikuara e seu artefato a narigueira emplumada. Por fim, indicamos a
dindmica do relicario, onde os discentes sdo orientados a levar e mostrar objetos materiais que

carreguem memodrias e significados.
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O publico-alvo desta sequéncia didatica sdo os alunos do 7° ano da Educacao de Jovens
e Adultos, podendo ser aplicada em outras séries e modalidades. O tempo estimado para
desenvolvimento é de 6 tempos de aula (40 minutos cada). Os objetivos da atividade sdo:
construir junto com os discentes a aprendizagem sobre o papel das fontes historicas para o ser
humano; conduzir os alunos a reflexdo sobre a cultura material e imaterial e os saberes
indigenas; oportunizar o debate, a reflexdo, a escrita e o protagonismo discente; e valorizar a
historia e memoria discente. Esperamos que essa abordagem gere a producdo de conhecimento
critico e criativo sobre a construgdo das culturas e memorias indigenas que resistem em nosso

pais.

7.2 Sequéncia Didatica 02 - Quilombos: resisténcia ontem e hoje

“A felicidade do negro é uma felicidade guerreira
Do maracatu, do maculelé e do moleque bamba
Minha espada espalha o sol da guerra

Meu quilombo incandescendo a serra”

(Musica: Zumbi, a felicidade guerreira, de Gilberto
Gil, Wally Salomé&o)

Figura 4: Imagens da Sequéncia Didatica 02
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Fonte: A autora, 2021

A “Sequéncia didatica 02 - Quilombos: resisténcia ontem e hoje” foi pensada e
construida para ser usada nas aulas de Historia, juntamente com os contetdos de Brasil Colénia
e Escraviddo, apresentando os quilombos como forma de resisténcia do povo negro. E
evidenciando atualmente a realidade das comunidades remanescentes de quilombo, suas
dificuldades com a regularizagdo da terra e instalacdo adequada da educagdo escolar

quilombola.
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Também sédo apresentados a historia e os atuais desafios da comunidade remanescente
de quilombo de Santana, em Quatis-RJ, com o objetivo de aproximar os alunos da EJA de
Resende-RJ com a historia e realidade local. Uma vez que os municipios de Resende e Quatis
tém apenas 45 km de distancia. O recurso metodoldgico da historia local para o estudo do
Quilombo de Santana, possibilita o trabalho da educacdo das relagdes raciais na disciplina de
Historia, além de vincular os alunos com a histéria afro-brasileira, permitindo a construcdo de

dialogo, reflexdes, e busca pela igualdade e valorizacdo da cultura negra.

O publico-alvo desta sequéncia didatica sdo os alunos do 7° ano da Educacéo de Jovens
e Adultos, podendo ser aplicada em outras séries e modalidades. O tempo estimado para
desenvolvimento é de 6 tempos de aula (40 minutos cada). Os objetivos da atividade sdo:
conduzir os alunos a reflexd@o sobre a origem dos quilombos na sociedade brasileira; oportunizar
o0 debate, reflexdo, escrita e protagonismo discente; valorizar a historia local, ao apresentar o
Quilombo de Santana; contribuir para construcdo do senso critico discente, ao apresentar
semelhancas e diferencas dos quilombos ao longo do tempo, bem como a constatacao de seus

atuais desafios.

Esta sequéncia didatica foi apresentada na oficina “Ensino de Historia e Literatura a
partir das Perspectivas Intercultural e Decolonial” proposta de maneira remota, por conta da
pandemia do novo coronavirus, aos alunos do Programa de Residéncia Docente (PRD)!! e
publico externo, entre os dias 25 de agosto e 02 de outubro de 2020, através da plataforma
Moodle. A oficina foi organizada e ministrada por mim e mais duas colegas do mestrado,

Michele Francisco Cassiano e Natacha Pereira Alves Bastos, ambas professoras de literatura.

A oficina “Ensino de Historia e Literatura a partir das perspectivas Intercultural e
Decolonial” recebeu oitenta e cinco inscricdes; destas, apenas vinte inscritos realizaram as
atividades e, portanto, concluiram a oficina e receberam o certificado. Durante o curso, cuja
duracdo foi de doze horas, distribuidas em cinco féruns, foram oferecidos aos participantes
textos tedricos sobre a perspectiva intercultural e a pedagogia decolonial, videos explicativos
gravados pelas organizadoras e as atividades pedagogicas de Historia e Literatura. Através dos
foruns os cursistas expuseram suas impressdes acerca dos conceitos, bem como suas

experiéncias dentro das perspectivas apresentadas. Em seguida, procederam a analise das

10 PRD é uma especializagdo lato-sensu oferecida pelo Colégio Pedro Il e oferta vagas para quaisquer
licenciaturas. Todo ano eventos sdo programados para que os alunos do Mestrado Profissional em Praticas de
Educacdo Basica (MPPEB) oferecam oficinas para os residentes do PRD, como critério parcial para obtencéo do
titulo de mestre. A divulgacdo dos eventos promovidos pelo PRD também ocorre a nivel externo ao Colégio Pedro
11, podendo contemplar professores em busca de formag&o continuada ou estudantes dos cursos de licenciatura.
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atividades pedagogicas (duas de Literatura e uma de Histdria) e a emissao dos pareceres. Ao
final, os cursistas fizeram a avali¢cdo da oficina. Todos os participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme apéndice G, através de formulario

Google, aceitando colaborar com a pesquisa.

A andlise da ‘“Sequéncia didatica 02 - Quilombos: resisténcia ontem e hoje” foi
proposta aos cursistas no “Férum 04 - Analise de uma atividade Pedagogica de Historia”
nas seguintes etapas: 1) Assista ao Video com a Apresentacdo da Pesquisa e Produto
Educacional; 2) Leia e faga uma andlise do Produto Educacional: "Vozes da resisténcia: novas
historias e novos saberes - Atividade 02 - Quilombos: resisténcia ontem e hoje" anexo em PDF;
3) Responda: Apos a analise do Produto registre seu parecer aqui no Férum levando em
consideracdo aspectos como relevancia da tematica abordada na aula, adequacéo dos textos ao

segmento, aplicabilidade da atividade, etc.

Assim, a partir da leitura e analise, os 20 cursistas teceram pareceres a Sequéncia

didatica, dos quais destaco o0s seguintes:

A proposta pedagdgica é extremamente adequada! Como professor de histdria, achei
mais do que proveitosa a abordagem do Quilombo. Geralmente abordado como um
dos aspectos da realidade social do periodo Colonial, quando se aborda o Quilombo
dos Palmares; através dessa proposta de conceitualizacdo do conceito e de
exploracdo de um caso concreto, que se produz de maneira diversa ao classico
Quilombo alagoano, e que cruza a histéria até o presente, € possivel apresentar
aos estudantes uma reflexdo histérico-critica que extrapole o que é usualmente
entendido como Quilombo, inserindo-o numa dindmica de processos de
resisténcia ao longo da histéria brasileira e da permanente luta por direitos da
populagdo negra e quilombola. Acredito ser uma proposta razoavel de ser
administrada em sala de aula no prazo estipulado, ndo requerendo também grandes
materiais para produzir uma aula com grande potencial provocativo.

A parte 2 do produto educacional tem a perspectiva de unir questées do Brasil
colonial com os desdobramentos na atualidade. O material apresenta também a
possibilidade da aproximagdo dos estudantes com a histéria local. Apresentar a
realidade bem préxima a eles, é importante para a percep¢ao de que a historia é
viva e dindmica. O material apresenta a reflex&o sobre a constituicdo dos quilombos,
e qual a heranga deles presentes nas comunidades quilombolas remanescentes. Um
dado relevante no produto educacional da professora Thays é a organizacdo das
rodas de conversas que oportunizam a fala dos estudantes. Acredito que as
atividades ofertadas pelo material, contribuem para a valorizagdo da pluralidade
cultural do Brasil e a rica diversidade do povo desse pais.

Gostei muito do produto e o considero totalmente aplicavel na sala de aula, pois é
possivel também adapta-lo a outras comunidades quilombolas, no caso dos
docentes que atuam fora de Resende e, portanto, mais distantes do quilombo de
Santana citado na atividade. Na maioria das vezes, o conteido sobre os quilombos
fica reduzido ao periodo colonial e a Palmares, logo esta atividade é muito relevante
e pertinente na medida em que aborda também os remanescentes quilombolas,
tratando do tema como sendo atual e ndo como algo que ficou no passado.

Achei pertinente a abordagem da historia local, pois traz materialidade a
construcdo do conhecimento e este se conecta ao periodo colonial, demostrando que
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0 presente é uma continuacdo e/ ou consequéncia do passado e, por isso, esta vivo e é
vivido na contemporaneidade. Constitui-se ponto essencial e fundamental a forma
gue se desenvolve a atividade que traz o protagonismo dos povos escravizados e
originarios para além da objetificagdo desses sujeitos impostos pela
historiografia tradicional.

Foi incrivel a perspicacia de abordagem desta atividade, inclusive deixei salva
para inspiracdo de projetos futuros. O tema é muito relevante (...) a coletanea de
diferentes midias é sempre uma excelente ideia. Tratar a perspectiva decolonial da
protagonismo ao povo negro e valoriza sua cultura que resiste no presente ainda
faz critica a atividade da cultura hegeménica. Isso significa que esse povo ndo
ficou no passado entre a luta pela existéncia, mas sim segue atuando e tem grande
relevancia na nossa historia.

O produto educativo é de extrema relevancia para a construcéo de subjetividades
antirracistas e descolonizadas. Os textos estdo adequados ao segmento.

Destaco a 6tima selecao de materiais, que inclusive torna possivel uma pratica de
multiletramento ao trabalhar com videos e reportagem, além do texto escrito no
guadro/caderno e falado. As discussdes promovem uma interacdo dialdgica, e
permitem a valorizac&o dos saberes e conhecimentos os educandos ja possuem. E
um produto de extrema importancia, que atente a qualidade de emancipatdrio.
Permite a compreensdo das condiges sociais dos povos pretos, e mostra as
articulaces de resisténcia desses povos.

Os cursistas evidenciaram que a metodologia da histéria local, apresentando uma
comunidade quilombola proxima a localizac&o dos alunos, bem como, as discussdes e rodas de
conversa, sdo ferramentas que contribuem para o processo de aprendizagem. Além disso, eles
destacaram a importancia de apresentar as comunidades remanescentes de quilombos como
uma resisténcia atual do povo negro, rompendo com a ideia de que os quilombos sdo algo

restrito ao passado colonial e imperial.

Alguns cursistas evidenciaram ainda, que atividade pode ser aplicada para 0 ensino
regular, no Ensino Fundamental e Médio, e também pode gerar propostas interdisciplinares no

contexto escolar, conforme pareceres a seguir:

A proposta de atividade abrange textos multimidiaticos de modo a suscitar reflexdes
sobre quilombos. Além disso, apresenta reportagens recentes para contextualizar 0s
quilombos no Brasil hoje. Achei o produto muito interessante e completo, fornece
instrucbes claras para o professor e atividades significativas para a
aprendizagem dos estudantes, além de verificar o conhecimento adquirido e
explorar a autoria. A atividade apresentada é altamente passivel de ser replicada
em outros contextos, por exemplo em alunos do ensino regular.

O material disponivel é de 6tima qualidade. Além de ser riquissimo em contetdo,
explora diversas maneiras e midias para ser acessado, propde interacdo
constante com os alunos, tem uma proposta reflexiva, faz ponte com a atualidade
e 0 passado historico. Esta dentro da proposta intercultural e decolonial. Pode ser
indicado a turmas de Ensino Médio e, de preferéncia com agles
interdisciplinares com Geografia, Lingua Portuguesa e Artes.

Frente a falta de materiais/planos de aula para professores trabalharem essa
perspectiva decolonial, seu Produto Educativo foi bem completo por integrar a
multimidia na elucidagéo dos conceitos, com videos e reportagens (...) A roda de
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conversa é ponto chave nesse processo de troca de opinides, mas sempre com
respeito aquele que ndo quiser participar. Acredito ser um material possivel
realizacdo para além da EJA, nos E.F e E.M. Parabéns pelo produto!

Ler os pareceres foi muito gratificante, por perceber que a organizacéo e os objetivos da
sequéncia didatica foram entendidos e elogiados pelos cursistas. Ressalto que algumas
sugestdes feitas trouxeram novas possibilidades para o desenvolvimento da tematica dos
quilombos, assim, estas importantes contribuicdes dos cursistas foram acrescentadas na versdo

final da sequéncia didatica. A sugestfes foram as seguintes:

e Propor uma palestra com alguém que convive ou conhece a vivéncia no Quilombo;

Desenvolver uma pesquisa de campo nesses locais;

Levar os alunos a museus;

Realizar obras de artes sobre esse tema de aula;

Realizar visita presencial ou virtual com a turma a um quilombo;

Trabalhar as lutas do movimento negro atualmente, suas reivindicacGes e conguistas, como

as cotas nas universidades;

e Realizar entrevistas via telefone com habitantes de comunidades remanescentes de
quilombos acerca de suas condigdes de vida. Inclusive, propor que os alunos realizem uma
documentacao escrita sobre a experiéncia desse contato, como numa reportagem;

e Propor a realizacdo de pesquisas sobre informacdes de outras comunidades quilombolas
existentes ou as ja extintas;

e Inserir outros materiais, como fotografias e mapas, e sugerir uma pesquisa sobre a
resisténcia.

No altimo e quinto forum, os cursistas foram orientados a realizar a avaliacdo da oficina,
através do formulario Google, que foi dividida em cinco partes: Parte | - Consideracdes Gerais
Parte; 1l - Produto Educacional: "Das margens ao centro: corrigindo o fluxo das aulas de
Lingua Portuguesa"; Parte 111 - Produto Educacional: "Entre letras e memorias: uma literatura
de(para) discussdo™; Parte IV - Produto Educacional: "VVozes da resisténcia: novas historias e

novos saberes - Atividade 02 - Quilombos: resisténcia ontem e hoje".

Destaco a parte VI da avaliacdo, que foi direcionada a apreciacdo da sequéncia didatica
“Quilombos: resisténcia ontem e hoje” e apresentou cinco perguntas, quatro objetivas
obrigatérias e uma dissertativa ndo obrigatéria. Com base nas respostas objetivas dos vinte

cursistas os graficos a seguir foram gerados.



Grafico 04 — Avaliacdo da Oficina - Parte VI — Pergunta objetiva 1

A atividade é capaz de desenvolver debates
acerca da histdria de resisténcia do povo
negro no Brasil?

B Sim EN3o =Um pouco

Fonte: A autora, 2021

Gréfico 05 — Avaliacdo da Oficina - Parte VI — Pergunta objetiva 2

A atividade apresenta questdes pertinentes
ao cotidiano escolar na atualidade?

ESim EN3do =Umpouco

Fonte: A autora, 2021
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Podemos destacar que, de forma unanime, os respondentes consideraram a atividade

“Quilombos: resisténcia ontem e hoje” capaz de desenvolver debates acerca da historia de

resisténcia do povo negro no Brasil. Além disso, 95% dos cursistas concordaram que a

atividade apresenta questdes pertinentes ao cotidiano escolar.
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Gréfico 06 — Avaliacdo da Oficina - Parte VI — Pergunta objetiva 3

Os videos e textos da atividade estao
contextualizados e acessiveis para o
entendimento dos alunos sobre os
conteudos historicos?

ESim mNao Um pouco
Fonte: A autora, 2021

Grafico 07 — Avaliacdo da Oficina - Parte VI — Pergunta objetiva 4

Vocé conseguiria utilizar a atividade
proposta em sua sala de aula?

ESim ®Nao Um pouco

Fonte: A autora, 2021

A respeito da pergunta “Os videos e textos da atividade estdo contextualizados e
acessiveis para o entendimento dos alunos sobre os contetdos historicos?”, todos os
respondentes afirmaram que sim. Sobre a pergunta “Vocé conseguiria utilizar atividade
proposta em sua sala de aula?”, apresentada no grafico 07, 80% responderam que sim, 15% que
talvez e 5% que nao. Esse resultado é muito satisfatorio, uma vez que os participantes da oficina
sdo professores ou estudantes de licenciaturas de diferentes &reas e mesmo assim, a grande
maioria julgou conseguir aplicar a sequéncia didatica em sala de aula. Evidenciando que o
produto, apesar de ter sido construido para ser utilizado em aulas de Historias, apresenta

possibilidades em diferentes disciplinas.
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A quinta pergunta da parte VI da avaliacdo da oficina, direcionada a apreciacdo da
sequéncia didatica “Quilombos: resisténcia ontem e hoje”, foi de carater dissertativo e ndo
obrigatorio. Esta quinta e Gltima pergunta “Caso tenha alguma observacdo sobre a atividade
escreva aqui sua sugestdo/contribuicdo”, evidenciou treze respostas, das quais destaco as

seguintes:

Excelente construcdo pedagdgica! O fato de incorporar a questdo do Quilombo
de Santana é extremamente enriquecedor, tanto para os estudantes, que passam
aobservar a questao quilombola para além de um passado recuado; mas também
pela importante pauta politica e de direitos que é a luta do Quilombo de Santana,
tdo difamado no municipio de Quiatis.

O material é excelente e seria muito mais significativo se trabalhado em parceria
com outras disciplinas com Geografia, Artes, Lingua portuguesa e até Educacéo
Fisica. Ele serve como base para um Projeto Pedagdgico que, talvez possa ser
mais enriquecido com outras disciplinas e trabalhado ao lado de 1 semestre pelo
menos. Eu o usaria no 2 semestre, para incluir a semana da Consciéncia negra.

Realmente, apesar de ter sido pensada para o contexto da do ensino fundamental
da EJA, esta atividade pode ser aplicada a qualquer contexto de ensino
aprendizagem. Muito bom, levarei comigo!

A atividade é 6tima para desenvolver um pensamento mais critico sobre a
colonizacéo.

Assim, a Sequéncia didatica 02 - “Quilombos: resisténcia ontem e hoje”, foi
apresentada e avaliada pelos 20 cursistas da oficina “Ensino de Historia e Literatura a partir
das Perspectivas Intercultural e Decolonial”. Além da validacdo positiva pelos pares, houve
também consideraces sobre os recursos pedagdgicos, linguagem utilizada, possibilidade da
particdo discente e aplicabilidade da sequéncia didatica na sala de aula. Essa experiéncia
proporcionou dialogos ricos de possibilidades e caminhos, nas trocas de vivéncias profissionais.
Apos essa avaliacdo, a sequéncia didatica adquiriu maior sentido e volume com as contribuigdes
trazidas pelos pares, que mediaram a versao da atividade. Ressalto que embora, apenas uma
sequéncia didatica tenha sido avaliada, as informacgfes e contribuicGes tecidas pelos
participantes da Oficina foram Uteis para a elaboracdo das demais atividades do produto

educacional.

7.3 Sequéncia Didatica 03 — Revolta dos Malés e a intolerancia religiosa

“Axé pra quem é de axé, amém pra quem é de amém
Blessed be pra quem é de magia e amor pra quem é
do bem

Intolerancia religiosa é a propria contradicao
Religido vem do latim religare que significa unido”
Poesia religiosa — AnaMari Souza
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Figura 5: Imagens da Sequéncia Didatica 03

3 A Constituigio Federal Brasileira em seu Art. 5° inciso V1 afirma: & inviolavel
éncia e de crenca, i

a - -
religiosos e garantids, na forma da el a proteg3o sos locais de cuto .
(BRASIL, 1988)
aforma

P A Lei n* 9453087 afirma que “At. 1 Serko p
reconce

resultantes de discriminagio 20 de

REVOLTA DOS MALES E A SeRsanEEon e

A Lei 11.635/07 instituiu o Dia Nacional de Combate & Intolerincia Religiosa
t

INTOLERANCIA RELIGIOSA S

daquilo que é diferente 530 o caminho para uma sociedade justa e igualitiria.

]

pega que os falem sobre os trechos que mais
Thes chamaram atengdo.

o ~—

Fonte: A autora, 2021

A “Sequéncia didatica 03 — Revolta dos Malés e a intolerancia religiosa” foi pensada
e elaborada para ser usada nas aulas de Historia, juntamente com os contetdos de Periodo
Regencial e Revoltas Regenciais. Iniciamos a atividade apresentando a Revolta do Malés, como
uma acdo contra a escravidao e a proibicdo de manifestacédo religiosa dos Malés, grupo de
africanos escravizados. Em seguida, evidenciamos informacdes sobre a historia e cultura dos

Malés.

A partir dessas informagdes, introduzimos a discusséo da intolerancia religiosa sofrida
pelos afro-brasileiros escravizados no contexto do Brasil colonial e imperial, bem como, as
estratégias por eles encontradas para professar suas religides. Discutimos como o isld, o
candomblé e a umbanda sdo crencas que resistiram apesar da perseguicdo. Apresentamos
também, os conceitos de monoteismo e politeismo, e buscamos gerar reflexdes sobre como as

diferentes religides convivem no Brasil atual.

Através de trechos legais, inserimos a tematica do respeito a todas as culturas,
orientando os alunos a pesquisarem sobre as diferentes religides, rituais e crengas que existem
no mundo. Por fim, propomos a confeccdo de uma exposicdo de fotos dessas religibes com

comentarios discentes.

O publico-alvo desta sequéncia didatica sdo os alunos do 8° ano da Educacédo de Jovens
e Adultos, podendo ser aplicada em outras séries e modalidades. O tempo estimado para
desenvolvimento é de 6 tempos de aula (40 minutos cada). Os objetivos da atividade séo:
compreender a Revolta dos Malés e debater sobre a intolerancia religiosa sofrida pelos afro-
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brasileiros escravizados; entender e ressignificar a diversidade religiosa existente no mundo;
construir junto com os alunos a aprendizagem sobre as religiGes de matriz africana presentes na
nossa cultura; e possibilitar o debate, a reflex&o, a escrita e o protagonismo discente. Esperamos
que essa abordagem contribua para a aprendizagem discente sobre a diversidade religiosa

presente na cultura brasileira.

7.4 Sequéncia Didatica 04 — Quartos de despejos: questdes sociais, raciais e a construcdo de
uma radionovela

“(...) As oito e meia da noite eu ja estava na favela
respirando o odor dos excrementos que mescla com o
barro pobre. Quando estou na cidade tenho a
impressdo que estou na sala de visita com seus lustres
e cristais, seus tapetes de veludos, almofadas de sitim.
E quando estou na favela tenho a impresséo que sou
um objeto fora de uso, digno de estar num quarto de
despejo.” (JESUS, 2014, p. 37)

Figura 6: Imagens da Sequéncia Didatica 04

SEQUENCIA DIDATICA 04

QUARTOS DE DESPEJOS:
QUESTOES SOCIAIS, : e
DE UMA RADIONOVELA :

RS T S

Fonte: A autora, 2021

A “Sequéncia didatica 04 — Quartos de despejos: questdes sociais, raciais e a
construcdo de uma radionovela” foi pensada e elaborada para ser usada nas aulas de Historia,
juntamente com o0s contetdos dos governos Eurico Dutra, Getulio Vargas, Juscelino
Kubitschek, Janio Quadros e Jodo Goulart. Dentro desses contetidos sdo debatidos conceitos de
favelizacdo, marginalizacéo, excluséo social e preconceito racial, a partir de duas obras de
literatura periférica de autores negros: O livro “Quarto de Despejo”, de Carolina Maria de Jesus,
e o conto “Espiral”, de Geovani Martins, publicado no livro “O Sol na Cabeca”. Os dois textos,

de décadas diferentes (o primeiro de 1958 e o segundo de 2018), retratam com profundidade a
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marginalizacdo social a partir da perspectiva do sujeito marginalizado. Nessas obras, 0 sujeito
negro, a pobreza, a discriminagdo e diversas interdi¢des (ao alimento, a literatura, e mesmo a
certos espacos) se relacionam de modo intrinseco — e essa correlacao serve de ponto de partida

da problematizacao da condicdo do negro em nossa sociedade.

Assim, sdo apresentados trechos do livro: Quarto de despejo de Carolina Maria de Jesus
e O sol na cabeca de Geovani Martins, para desenvolvimento da contextualizacdo da aboligéo,
favelizacdo e dias atuais dos marginalizados e a reflexao sobre o racismo a brasileira, o mito da
democracia racial. A partir dessas informac6es os alunos séo levados a analisar as semelhancas
e diferengas das favelas nos textos lidos e debater sobre suas vivéncias e a relagdo com o
racismo e a marginalizacdo. Por fim, é evidenciado o papel do R&dio como meio de
comunicacdo dos governos das décadas de 30, 40, 50 e 60, incluindo a historia das radionovelas.
A partir desse conhecimento, os alunos séo orientados a confeccionar capitulos autorais para

uma radionovela.

O publico-alvo desta sequéncia didatica sdo os alunos do 9° ano da Educacao de Jovens
e Adultos, podendo ser aplicada em outras séries e modalidades. O tempo estimado para
desenvolvimento é de 6 tempos de aula (40 minutos cada). Os objetivos da atividade sdo:
compreender o papel do Radio para os governos das décadas de 1930 a 1960; problematizar a
relagdo entre marginalizacéo, favelizacédo e racismo; entender e ressignificar as relagdes raciais,
através de vozes de autores negros e das experiencias dos alunos; e possibilitar o debate, a

reflexdo, a escrita e o protagonismo discente

Conforme descricdo a seguir, esta sequéncia didatica se originou de atividades
desenvolvidas em sala de aula no segundo semestre de 2018, na Escola Municipal Maria de
Assis Barboza, localizada no municipio de Resende/RJ, em uma turma de 9° ano da EJA,

composta por 18 alunos, com idades entre dezessete e cinquenta anos.

Incialmente foram trabalhados os conteudos ligados aos governos de Eurico Dutra,
Getulio Vargas, Juscelino Kubitschek, Janio Quadros e Jodo Goulart. A partir desses conteudos
curriculares buscou-se a aproximacao dos alunos com o papel do Radio nesse periodo da
Republica, incluindo a histéria das radionovelas, e dos governos, pois Carolina Maria de Jesus,

em seu livro, comenta e critica os politicos de sua época.

Na primeira aula, os alunos foram desafiados a debater, em grupos, acerca das seguintes
questdes: O que é favela? Quem mora 1a? Como sdo os favelados? Tais questdes permeiam

todo o livro e julgamos conveniente observar se a ideia que os estudantes tinham da favela
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coincidia com a da Carolina Maria de Jesus. Apds as discussdes, 0s grupos compartilharam

seus relatos.

Na segunda aula, os estudantes leram alguns trechos, previamente selecionados e
impressos, do livro de Carolina Maria de Jesus, “Quarto de Despejo, diario de uma favelada”,
e registraram suas primeiras impressodes acerca dos relatos da autora. Os alunos leram os trechos
com muita atencdo e emocdo, alguns afirmaram quase chorar diante da dura realidade de
Carolina e seus filhos. Foi unanime a admiracdo pela forca e foco de Carolina na luta contra a

fome e as mazelas de seu trabalho e de sua vida na favela.

Na aula seguinte através da exibi¢do de videos sobre a vida de Carolina Maria de Jesus
e 0 processo de favelizacdo, promovemos um debate sobre a formagéo das favelas no Rio de
Janeiro e em Sédo Paulo. Ao falar da formacdo das favelas inevitavelmente fez-se referéncia a
abolicdo da escravatura e suas implica¢fes, como a marginalizacdo dos negros que, por falta de
politicas de inclusdo social, foram forcados a procurar refgio em habitac6es irregulares, sem
infraestrutura; esses conglomerados improvisados representariam a perpetuacao do abandono e

da exclusio.

Em uma roda de conversa, falamos sobre a vida de Carolina Maria de Jesus, suas lutas
e também sua vitoria ao ter seus escritos publicados, problematizando as questdes inerentes a
pobreza, a miséria, a fome, dentre outras recorrentes no livro. Os alunos ressaltaram os trechos
que mais Ihes chamaram atencdo e alguns relacionaram as vivéncias de Carolina de Jesus as
suas proprias vivéncias. Percebemos que, a despeito das diferencas espaciais e temporais, 0S
pobres e negros atualmente ainda enfrentam desafios parecidos com os enfrentados em meados

do século XX, periodo em que a autora fez seu testemunho.

Na quarta aula, o conto “Espiral” de Geovani Martins foi trabalhado e despertou
interesse por apresentar uma narrativa em primeira pessoa de um menino morador de favela e
estudante de escola publica que sofre preconceito por conta de sua origem e aparéncia. Apés a
leitura, os alunos foram levados a refletir sobre as diferencas da favela descrita no enredo de
Carolina de Jesus e de Geovani Martins. Foi notado, que a favela de Carolina era permeada pela
fome e a atual, pela violéncia, e que ambas sdo compostas por pessoas pobres e sem condi¢des

de morar em outro local, vitimas da marginalizacéo e preconceito da sociedade.

Sobre 0s preconceitos raciais e sociais enfrentados pelos protagonistas de ambas as
historias, os alunos contaram que ja vivenciaram situaces semelhantes de preconceito: demora

e méa vontade no atendimento no banco por estar mal vestido ou sujo do trabalho; ao entrar no
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onibus as pessoas seguraram a bolsa e ficaram encarando por causa de sua aparéncia fisica;

consideram bandido quem mora na Fazenda da Barra (bairro periférico de Resende-RJ).

Para finalizar a discuss@o, mantendo o foco nas tematicas racial e social, analisamos o
registro feito no o dia 13 de maio de 1958, no qual a escritora registrou que embora fosse o dia
de comemorar a libertagio dos escravos, ela seguia lutando contra a escravatura provocada pela
fome. Encerramos a roda de conversa pedindo que os estudantes refletissem a partir da

pergunta: contra qual escravatura negros e pobres lutam atualmente?

Na etapa final, iniciamos a quinta aula a partir das respostas que emergiram acerca das
problematicas raciais e sociais que escravizam negros e pobres atualmente, a saber: o
preconceito e o racismo sofrido pelos negros, o desemprego e a impossibilidade de melhorar de
vida e o fato de viver cercado por violéncia e pelo trafico de drogas. Os alunos foram divididos
em trés grupos e orientados a escrever um capitulo para o folhetim, com os devidos efeitos

sonoplasticos.

Os textos foram revisados e, apds 0s devidos ajustes, 0S grupos se separam na escola,
na sexta aula, para gravar as suas historias, a partir do aplicativo Gravador de voz*. Terminadas
as gravacdes, 0s grupos encaminharam o audio por bluetooth para a professora. Por fim, foi
organizada a apresentacdo dos capitulos da radionovela. Os alunos ficaram ansiosos para ouvir
as historias do folhetim intitulado: “Um dia de um pobre, negro ou marginalizado no Brasil.” E

assim, na sétima aula, foram apresentados os trés capitulos da Radionovela com toda turma.

Os trés capitulos do folhetim, intitulados “A entrevista”, “Racismo no Burguer King” ¢
“Baile de Favela”, possuem as respectivas sinopses: jovem participa de entrevista para um
emprego e sofre preconceito por causa de sua condicéo social, jovem sofre racismo no Burguer
King e pensa em abrir um B.O, Baile funk na favela com droga e menores envolvidos sofre

acao policial. A seguir algumas fotos do desenvolvimento da sequéncia didatica:

12 £ ym aplicativo de gravacio de voz e audio para dispositivos méveis, disponivel gratuitamente para baixar no
play store https://play.google.com/store/apps/details?id=com.media.bestrecorder.audiorecorder&hl=pt_BR



145

Figura 7: Leitura dos trechos literarios e confeccdo da Radionovela, 2° semestre de 2018.

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Com base na aplicacdo dessa proposta pedagogica, foi possivel notar o empenho dos
alunos em participar da sequéncia didatica. Os textos escolhidos aproximaram os alunos de uma
realidade que os cerca, 0s debates geraram um espaco para o dialogo de suas vivéncias e
opinides, a escrita autoral e a gravacdo da radionovela com uso do celular, permitiram o
desenvolvimento da criatividade, interacdo e autonomia. A aplicacao de atividades pedagogicas
usando tecnologia produziu nos discentes um maior interesse pelo assunto abordado em sala de
aula, possibilitando que eles reconhecessem que suas vozes também podem (e devem) ser
ouvidas como protagonistas no meio escolar.

A partir dessa atividade realizada com meus alunos da EJA, foi elaborada a “Sequéncia
didatica 04 — Quartos de despejos: questdes sociais, raciais e a construcdo de uma

radionovela”, que faz parte do produto educacional.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa buscamos entender como um curriculo pensado a partir da
pedagogia decolonial pode contribuir para o Ensino de Historia na EJA do municipio de
Resende-RJ. Para realizar essa investigacdo foram desdobradas discussdes sobre a legislacao
da EJA e do Ensino de Historia, os processos e ideologias que permeiam a construgdo do
curriculo, as potencialidades da decolonialidade e das Leis 10.639/03 e 11.645/08, em dialogo

com as contribuic@es freirianas.

Nesse didlogo com os conceitos teoricos foi possivel perceber que a EJA é uma
modalidade da Educacdo Bésica que apresenta caracteristicas particulares no perfil dos alunos,
de jovens e adultos, em sua maioria negros, que nao conseguiram estudar na idade adequada e
enfrentam situacdes de discriminacao e exclusao social e racial. Por conta disso, a EJA necessita
da construcao de curriculo, praticas pedagdgicas e material didatico adequados a sua realidade.
Diante desse contexto, o curriculo e o Ensino de Historia na EJA devem contribuir para a
insercdo da tematica racial e da histéria dos povos colonizados, para produzir juntamente com
os alunos o conhecimento de como a nossa sociedade se formou e quais as relagdes de poder e

opressao, advindas da colonizacdo europeia patriarcal, que ainda vivemos atualmente.

Assim, entendemos e apontamos a pedagogia decolonial como um caminho para a
construcdo de um curriculo de Histéria que contribua para o Ensino de Historia na EJA, por
apresentar as diferentes vozes e culturas que resistem e constituem nossa sociedade brasileira.
Além disso, compreendemos que o dialogo com os discentes € indispensavel para descobrir e
pensar formas de relacionar os contetudos histéricos com suas vivéncias, e entdo, alcancar a
construcdo de uma aprendizagem significativa de conhecimentos e a tomada de consciéncia

critica como seres historicos e transformadores no mundo.

Apbs a definicdo do referencial tedrico, os curriculos de Historia usados na EJA de
Resende-RJ, entre 0s anos de 2014 e 2020, foram analisados com o objetivo de perceber como
0s conteudos historicos se relacionam com a historia dos povos colonizados. Em seguida foram
feitas entrevistas com os docentes que atuam na EJA de Resende-RJ e rodas de conversa com
discentes da EJA. Os dados coletados e analisados nas conversas com professores e alunos
foram responséveis por embasar a criagdo do produto educacional “Vozes da resisténcia:
sequéncias didaticas de abordagem decolonial para aulas de Histdéria na Educacéo de Jovens
e Adultos”. Assim, a partir evidéncia da inexisténcia de material didatico de Historia para a
EJA em Resende-RJ, este caderno de sequéncias didaticas foi construido como uma

possibilidade de oferecer aos professores entrevistados e a outros professores da modalidade
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um aporte pedagdgico com propostas de atividades didaticas com base na pedagogia decolonial
e nas especificidades da modalidade. Esperamos que o produto educacional contribua para agéo
docente e para 0 rompimento do processo de invisibilizacdo da historia a que foram submetidos

os saberes dos povos colonizados.

As entrevistas com os professores tiveram o intuito de compreender como o curriculo
atual de Histdria na modalidade de EJA no municipio de Resende-RJ é usado e quais sdo 0s
desafios e potencialidades vivenciados pelos docentes nas préaticas pedagogicas com essa
modalidade. Percebemos que os docentes atuam com um olhar diferenciado para a EJA,
utilizando praticas que se adequam a realidade da modalidade e selecionando contetdos
historicos que se relacionam com a experiéncia discente e oportunizam a construcdo da
consciéncia critica e social. Deste modo, o papel do professor se torna mais complexo, a medida
gue, constantemente precisa se posicionar frente as disputas que se estabelecem em torno do
curriculo da disciplina, selecionando e priorizando conteldos que tragam sentido para o
contexto do aluno e mobilizando diferentes saberes, muitas vezes ndo aprendidos em sua

trajetéria académica, como € o caso da historia dos povos colonizados.

Buscando dialogar o curriculo e o Ensino de Histéria na EJA de Resende-RJ com a
perspectiva da pedagogia decolonial, procuramos compreender como 0s docentes trabalham a
tematica dos povos colonizados em sala de aula. Destacamos que embora todos os docentes
entrevistados considerem importante a inser¢do dos contetdos dos povos indigenas e afro-
brasileiro nas aulas de Histdria, concordem e tentem aplicar as Leis 10.639/03 e 11.645/08,
ficou evidente que abordar essa tematica ainda € um desafio, por causa da defasagem desses
conhecimentos na formag&o académica e da dificuldade de encontrar material didatico prontos

para trabalhar com os discentes.

As rodas de conversas com alunos da EJA objetivaram conhecer a perspectiva discente
sobre a experiéncia de estudar na EJA e sobre a disciplina de Historia e a relagdo com suas
vidas. Foi possivel notar que os discentes de diferentes faixas etarias gostam de estudar na EJA,
e encontram nessa modalidade a possibilidade de retornar aos estudos conciliando o trabalho e
os afazeres do dia-a-dia. Sobre a disciplina, todos os alunos apontaram a importancia de
estudarem Historia, identificando a relacdo dos conteidos histéricos com as suas vidas e com

o0 entendimento do mundo atual atraves dos acontecimentos passados.

Os discentes também discorreram sobre o conhecimento e a percepgdo que possuem
sobre os contetidos de Histéria da Africa, dos povos indigena e negro no Brasil e sobre a

formagéo da sociedade brasileira. Ficou evidente que os alunos entendem que nossa sociedade
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se constituiu a partir da miscigenacao de europeus, indigenas e africanos, que ocorreu através
de violéncias e abusos de poder. Os discentes revelaram ainda, que estudaram de forma breve
e superficial sobre os povos colonizados e evidenciaram a relevancia e desejo de aprender mais

sobre essa tematica, por se tratar da historia deles.

Além de identificarem a histdria dos povos colonizados com as suas vidas, eles
associaram, espontaneamente, essa tematica com o preconceito e discriminacdo social que o
povo negro e eles sofrem hoje. O que confirma o quanto esse assunto é necessario na sala de
aula e o quanto ele produz significacbes subjetivas na experiéncia discente. Entender e
ressignificar as relagGes raciais é urgente no meio escolar, onde a voz do aluno, a voz do negro,
a voz do marginalizado devem encontrar espago para o dialogo, a problematizacdo dos mitos
referentes as relacdes raciais e a discussao da relacdo entre marginalizacéo e racismo. Pois como

afirma Luciene Nascimento (2021, p. 26):

(...) o racismo é o crime perfeito que s a vitima vé. E quando se V& insatisfeito e ndo
0 guarda mais para si, vira ele o préprio suspeito, acusado de mimimi. E a gente se
sente meio otério por ter feito barulho. Retirar a negritude do armério ainda é visto
como eshulho, e a gente ajunta adversario por viver com orgulho.

E preciso “retirar do armario” as negritudes, as vozes da resisténcia e as historias dos
indigenas e do afro-brasileiro. E preciso construir um novo conhecimento jogando luz sobre
saberes encobertos pelo modelo cultural, social e epistemoldgico ocidental moderno — colonial.
Para tanto, é preciso que professores sejam capacitados em sua formacdo académica e
continuada para perceberem a importancia das questfes relacionadas a diversidade étnico-
racial, criando estratégias pedagdgicas que auxiliem a compreensdo do outro nas suas
idiossincrasias, combatendo os preconceitos, transformando o perverso sistema racial e

englobando a histéria de todos os formadores da sociedade brasileira.

Finalizamos, portanto, reconhecendo a importdncia que o0s saberes docentes
exercem nos processos pedagdgicos, como a construcao e aplicacdo curricular, a promocao de
didlogo com os discentes e as problematizacdes antirracistas que emergem nos conteldos
escolares. Salientamos também a relevancia do conhecimento e vivéncia que os discentes

carregam e compartilham no processo de aprendizagem dialdgica.

Desejamos que num futuro préximo os conteudos historicos dos povos indigenas e afro-
brasileiro estejam presentes nas grades curriculares dos cursos de formacdo docente e nos
materiais didaticos que chegam para professores e alunos nas escolas. Que as vozes da
resisténcia sejam compartilhadas, construindo novas redes de conhecimento em prol de uma

educacdo de qualidade que promova igualdade e equidade em nossa sociedade.
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APENDICE A - TCLE Docente

MINISTERIO DA EDUCACAD
COLEGIO PEDRO Il
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/CPII

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - DOCENTE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como volhmtdriofa) da pesquisa denominada: Ensino de
Histdria ¢ Decolonialidade na Educagfio de Jovens e Adultos: uma discussfio curricular no municipio de
Resende/R], realizada no dmbito do Mestrado Profissional em Priticas de Educagéio Basica do Colégio Pedro
II & que diz respeito a construgio de uma disseracio de mestrado.

L. OBJETIVO: O objetivo do estudo & pensar & elaborar uma proposta de curriculo de Histona, a partic
da valorizagio da cultura africana ¢ indigena ¢ da participagio do aluno da Educagho de Jovens e Adultos
(EJA).

2. PROCEDIMENTS: a sua participagio consistird em: responder as perguntas da entrevisia
semiestruturada. A entrevista serd registrada anotagdes eseritas ¢ gravagio em dudio.

1. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta pesquisa,

o nsco pode ser avaliado como minimo, isto &, o participante pode apresentar desconforto intelectual, social
por revelar experiéncias de sua pratica profissional. Objetivando conler e sanar esses riscos, o parlicipante lem
a possibilidade de solicitar quaisquer esclarecimentos exiras ao pesguisador, tirando dividas.
Por outro lado, sfio esperados os seguintes beneficios da participagdio na pesquisa: proporcionar ao professor
compariilhar suas percepgdes e vivéncias oriundas de seu trabalho em sala de aula, valorizando sen saber
profissional; colaborar para a discussio sobre a releviincia da insergio das culturas africanas e indigenas e de
conteddos que aproximem o aluno da EJA aos comteddos de Historia; contribuir a elaboraciio de uma proposta
curricular de Histdria na EJA.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dades da pesquisa serdo publicados/divulgados em hivros e revistas
cientificas. Assegurames que a sua privacidade sera respeitada e o seu nome ou qualquer informacio que
possa, de alguma forma, o (a) identficar, sera mantda em sigilo. O (a) pesqusader (a) respomsavel se
compromets a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e responsabilidade. por um periodo
mimmo de 5 (cineo) anos apos o témuno da pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participagdo neste estudo & voluntana e nio é obrigatoria. Vocé
podera se recusar a participar do Esnldnuuremarseumnsennmemuaqualquermnmmm S8l Precisar
Justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé ndo soffera qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAQ E INDENIFACAQ: a participacio nest= estudo ndo tera custos
adicionais para vocé. Também nio havera qualquer tipe de pagamento devido a sua participacde no estudo.
Fica garantida mdenizagdo em casos de danos, comprovadamente decomentes da participacio na pesquisa, nos
termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS SUGESTOES E RECIAMACOES: ofa)
pesquisador(a) garante a vocé lvTe acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo
e suas consequincias. Vood poderd ter acesso ao(a) peaqmsadm{a} Thays Leal Silva pelo telefone (24)
992794232 ou pelo e-mail: thaysleal@id uff br. Se voc? tiver alsuma consideracio ou divida sobre a ética da
pesquisa, poderi entrar em contato com o Comité de Ftica em Pesquisa do Colégio Pedro I (CER/CPID),
sitnado no Enderego: Campo de 530 Costovie n® 177, prédio da Pro-Reitoria de Pos-Graduacao, Pesquisa,
Extensiio e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sdo Cnstovio — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone:
21 38910020 ou pelo e-mal: cepfcp2. g2 br

Enderege: Campo de Sao Cristovae ° 177, predie da Pro-Reftoria d.E-PGi:—‘G‘Jlﬂ.‘Il!';ﬂ.D

Pesquisa, Extensdo & Culmra (PROPGPEC). sala 202-B — Sap Cristovac —

Rio de Japeire. CED 20921-003 Ruhbrica Pesquizador:
TEL: 1 3891-0020 — Email: cepfcpl.gl2 br Ruhrica paricipante-
Site : hitp:fifeow.cp. 2l brblosfcep cpnf
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MINISTERIO DA EDUCACAD
COLEGIO PEDRO I

COMITE DE ETICA EM PESCQUISA — CEP/CPII

CONSENTIMENTO

Eu, acredito ter sido suficientemente esclarecido (a) a
respeito das informagdes sobre o estudo acima citado que i ou que foram lidas para mim. Eu receberet uma
via deste Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE) ¢ a outra ficard com o (a) pesquisador (a)
responsdavel por esta pesquisa. Além disso, estou ciente de gue eu ¢ o (a) pesquisador (a) responsavel devemos
rubricar todas as folhas desse TCLE e assinar na ltima folha. Declaro que concordo em participar da pesquisa.

Dhata: !
Assinatura -
Eu, obtive de forma apropriada e voluntina o
Consentimento Livee e Esclarecido dofa) participante da pesquisa.
Diata: f I
Assinatura -

Endereco: Campo de Sdo Cristovde n® 177, predio da Pro-Reftoria de Pos-Graduagio.
Pesquisa. Extensdo e Cultura (PROPGPEC). sala 202-B — Séo Cristovie —
Rip de Jansire. CEP 29921-803
TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@epd 212 by
Site - huplfwew cp2 212 brflogicep ool
Piginal dsl



APENDICE B — TCLE Discente Adulto

MINISTERIO DA EDUCACAO
COLEGIO PEDRO Il
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/CPII

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — DISCENTE ADULTO

Vooé estd sendo convidado{a) a participar como voluntirioda) da pesquisa denominada: Ensino de
Historia ¢ Decolonialidade na Educacio de Jovens e Adultos: uma discussdo curricular no municipio de
Resende/R ], realizada no dmbito do Mestrado Profissional em Praticas de Educagiio Bisica do Colégio Pedro
Il & que diz respeito a construgio de uma dissertacio de mestrado.

l. OBJETIVO: O objetivo do estudo & pensar ¢ elaborar uma proposta de curriculo de Historia, a partie
da valorizacio da cultura africana ¢ indigena ¢ da participa¢io do aluno da Educagiio de Jovens ¢ Adultos
(EJA).

2 PROCEDIMENTOS: a sua participagiio consistird em: a) responder a algumas perguntas
individualmente por escrite; b) participar juntamente com a sua turma da escola de uma roda de conversa,
respondendo oralmente a perguntas relacionadas ao objetivo da pesquisa. O8 registros serdo feitos em papel
nas respostas individuais e por gravagio em dudio nas rodas de conversa.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta pesquisa,
o risco pode ser avaliado como minimo, mas mesmo assim, ofa) participante poderd apresentar algum
constrangimento ou desconforto, como por exemplo: ter dificuldade para compreender algumas penguntas;
sentir-se inseguro por néo saber responder & wdas as perguntas; ficar prescupado com o tempo para responder
as perguntas mdividuais; sentir-se preocupado por ter suas opinides gravadas; desconfiar da maneira como as
informagies coletadas na pesquisa serdo utilizadas; questionar o sigilo de suas identidades. Objetivando conter
e sanar esses nscos, gostariamos de esclarecer que ndo hd nenhum problema caso vooé sinta dificuldade para
responder alpumas perguntas; ndo hd respostas certas ou erradas, todas as informagies sio importantes para
nos. Vocé nio precisa ficar preocupado com o tempo para responder as perguntas individuais, leve o tempo
que precisar. Vood ndo precisa se preocupar com o sigile dos dados da pesquisa e das identdades dos
participantes, asseguramdos que a sua privacidade serd respeitada ¢ o seu nome ou qualquer informagiio que
possn, de alpuma forma, o (a) identificar, serd mantida em sigilo. O participante tem a possibilidade de
comunicar 08 problemas a pesquisadora que se compromeld a minimizar quaisquer constrangimentos efou
desconfortos. Por outro lado, sio esperados os seguintes beneficios da participagiio na pesquisa: permitird o
protagonismo dos alunos nas conversas, reflexdes e didlogos sobre as possibilidades de criagio da proposta de
curricule que aproxime o aluno da EJA aos conteddos de Histona

4. GARANTIA DE SIGILC: os dados da pesquisa serdo publicados/diulgados em bivros e revistas
clentificas. Assegurames que a sua privacidade serd respeitada e o seu nome ou qualquer mformagio que
possa, de alzuma forma. o (a) identificar, serda mantida em sigile. O (a) pesquisader (a) responsavel se
compromete a manter os dados da pesquisa em arquive, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo
minimo de 5 {cinco) anos apés o témune da pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECTUSA: a sua participacio neste estudo & voluntiria e nio € obrigatoria. Vocé
podera se recusar a participar do mdnuurmseumsennmemuaqualqmrmnm&nm SeIIl pracisar
Justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé ndo soffera qualquer prejuizo.

6._CUSTOS. REMUNERACAQ E INDENIZACAQ: a participacio neste estude ndo tera custos
adicionais para vocé. Também nio havera qualquer tipo de pagamento devido a sua participacio no estudo.
Fica garantida indenizagdo em casos de danes, comprovadamente decomrentes da participacio na pesquisa, nos
termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS. CRITICAS. SUGESTOES E RECLAMACOES: ofa)
pesquisadon(a) garante a vocé InTe acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estude
e suas consequéncias. Voo? poderd ter acesso ao(a) pesquisador(a) Thays Leal Silva pelo telefome (24)
992794232 ou pelo e-mail: thaysleal@id uffbr. 5e vocé tiver alguma consideracio ou dirvida sobre a etica da
pesquisa, poderd entrar em contate com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro IT (CEP/CPII),

Enderece: Campo de Sdo Cristoviio n® 177, predie da Pro-Beitaria dePns:—Gﬂd‘uav;m
Pesquisa. Extensdo e Culmra (PROPGPEC). sala 202-B — Séo Cristovae —

Ric de Janeiro. CEP 29921-803 Euhica Pesquiracor-
TEL: 21 3891-0020 — Email: cepEcpl.gllbr Ruhrica participante:
Site : bopfferorw.cpd. 213 bo'blosfcepcpil
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mmlsréﬁ:m DA EDUCACAD
COLEGIO PEDRO I

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CER/CPII

sitnade no Enderaco: Campo de 530 Cristovio n® 177, prédio da Pro-Reitoria de Pos-Graduacio, Pesquisa,
Extensio e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sio Cnstovio — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone:
21 3891-0020 ou pelo e-mail: cepfep g12 br

CONSENTIMENTO

Eu, acredito ter sido suficientemente esclarecido (a) a
respeito das informagdes sobre o estudo acima citado gue B ou que foram lidas para mim. Eu receberel uma
via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficard com o (a) pesquisador {a)
responsdvel por esta pesquiza. Além disso, estou ciente de gue éu ¢ o (a) pesquisador (a) responsavel devemos
rubricar todas as folhas desse TCLE e assinar na dltima folha. Declaro que concordo em participar da pesquisa.

) Data: £/
Assimatura
Eu, obtive de forma apropriada e voluntina o
Consentimento Livre ¢ Esclarecido dofa) participante da pesquisa.
. Dhata: o
Assinatura -

Enderece: Campo de Sdo Cristovdo n® 177, predio da Pro-Reitoria de Pos-Graduacdo,
Pesquisa. Extensde e Cultara (PROPGPEC). sala 202-B — Sao Cristovio —
Ric de Janeire. CEP 20921-003
TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@ep2 212 br
Site : bitpulfrorw cp2 12 bufblogicepcpa/
Paginaldal



APENDICE C - TALE Discente Menor

MINISTERIO DA EDUCACAD
COLEGIO PEDRO I
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vica esta sendo convidado para participar da pesquisa Ensino de Histéria ¢ Decolonialidade na Educagio de
Jovens ¢ Adultos: wma discuss3o curricular no municipio de ResendefRJ. Queremos saber quais sio alpumas das
expectativas ¢ das necessidades de aprendizagem de Historia dos alunos da Educagio de Jovens ¢ Adultos (EJA), para
entdo, pensar e ¢laborar uma proposta de curriculo voltado para o aluno da EJA, a partir da valonizagio da cultura africana
¢ indigena

As pessoas que irfo participar desta pesquisa t8m de 15 2 17 anos de idade. A pesquisa sera feita no(a) Escola
Municipal Maria de Assis Barboza. Durants a pesquisa, voce responderd a algumas perpunias individualmente por escriio
¢ participard juntamente com a sua turma da eseola de uma roda de conversa, respondendo oralmente a perguntas
relacionadas ao objetivo da pesquisa. Para isso, serio usados papel @ caneta para as respostas individuais, As respeosias
orais na roda de conversa ser@o registradas por gravagio em dudio. O use de papel, cansta e gravader de audio &
considerado seguro, mas e possivel gque o participante da pesquisa apresente algum constrangimenio ou desconforto,
coma por exemplo: ter dificubdade para compreender algumas perguntas; sentir-se inseguro por ndo saber responder 3
todas as pergunias; ficar preocupado com o tempo para responder as perguntas individuais; sentir-se prescupado por ter
suas opinides gravadas; desconfiar da mancira como as informagdes coletadas na pesquisa serdo utilizadas; questionar o
sigilo de suas identidades. Ohjetivando conter ¢ sanar esses riscos, gostariamos de esclarecer que ndo hd nenhum problema
caso vocé sinta dificuldade para responder algumas perguntas; ndo ha respostas cerias ou erradas, todas as mformagdes
530 importantes para nos. Voo ndo precisa ficar preocupado oom o tempo para responder as perguntas individueais, leve
o tempo gue precisar Voof nio precisa se preocupar com o sigile dos dados da pesquisa e des identidades dos
parnticipantcs, asscguramos que a sua privacidade serd respeitada ¢ o scu nome ou qualquer informagio que possa, de
alguma forma, o (a) identificar, serd mantida em sigilo.

O participante tem a possibilidade de comunicar os problemas 4 pesquisadora que se compromets a minimizar
quaisquer consirangimentos cfou desconforios. Caso acontega algo emado, voce pode procurar ofa) pesquisador(a) Thays
Laal Silva pelo telafone (247 992794232 Mas ha coisas boas que podem acontecer, pois essa pesquisa pode comribuir
para a participagdo dos alunos nas conversas, reflexdes ¢ didlogos sobre as possibilidades de criagio da proposta de um
curricubos que aproxime o aluno da EJA aos conteddos de Histdria.

Viaca nio precisa participar desta pesquisa se ndo quiser. Ninguem ficara imritado(a) ou chateadola) com vocs se
voce disser “ndo”; a escolha € sua. Voco? pode pensar nisto ¢ falar depois se vool quiser. Voce pode dizer “sim”™ agora ¢
mmidar de ideia depois & tudo continuarid bem. E impoTtante que voC8 CONVETSE COM 5815 Tesponsaveis sobre a sua decizdo.
Saiba o gue eles acham, fale 2 eles o que pretende fazer. se quer ou ndo paricipar. Viocs tem o (mpo que precisar para
i550. Tambem pode discutir com ofz) pesquisador(a), quando quiser. Ele(a) respondera todas as suas duvidas, em qualguer
momentd. Vooé ndo receherd nenhum dinheiro nem terd que pagar nada para participar da pesquisa. Minguém saberd que
viocd estd participando da pesquisa, ndo falarcmos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que viocé
nos der Os resultados da pesquisa vio ser publicados, mas sem identificar as pessoas que participaram da pesquisa.

ASSENTIMENT (¢

Eu aceito participar da pesquisa Ensino de Histdria ¢
Diecolonialidade na Eduwcagio de Jovens ¢ Adulios: uma discussio curmicular no municipio de ResendefRJ. Entendi as
colsas ruins ¢ a5 coisas boas gue podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim”™ e participar, mas que, a qualquer
momento, posse dizer “ndo” e desistir ¢ que ningwém vai ficar furioso. O (a) pesquisador (a) tirou minhas dividas ¢
CONVErsoU Com o5 meus responsiveis. Recebi wma via deste termo de assentimento. Li este termo ¢ concordo cm participar
da pesguisa.

Dhata: ___J/___
Assinatura
Eu, obtive de forma apropriada ¢ voluméria o Consentimento Livee ¢
Esclarecido do participante da pesquisa.
Dhata: __J/___f
Asginatura
Endereco: Campe de S3o Cristavio n® 177 pradio da Pro-Reitoria de Pos-Graduagda.
Pesquisa. Extensdo & Culrura (PROPGPEC). sala 202-B — Sdo Cristovie — - -
Rip de Janeira, CEP 20021003 Ralwien Pemprimdor
TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp. 212 br Rubsica paricipante:
Site : btputivrowr cpd £12 brfblogioepopil
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APENDICE D - TCLE Responsavel Legal

MINISTERIO DA EDUCACAQ
_ COLEGIO PEDRO I
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - RESPONSAVEL LEGAL

Prezadoda) responsdvel/representante legal:

Gostariamos de solicitar o seu consentimento para o{a) menor
participar como voluntdriofa) da pesguisa denominada: Ensino de Histdria e Decolonialidade na Edueagio de
Jovens e Adultos: uma discussiio curricular no municipio de Resende/R], realizada no dmbito do no dmbito do
Mesirado Profissional em Praticas de Educagio Basica do Colégio Pedro I e que diz respeito a construgdo de
uma dissertagiio de mestrado. Pesquisa que serd realizada na Escola Municipal de Assis Barboea onde (a)
menor de idade estard envalvido.

L. OBJETIVO: O objetivo do estudo & pensar e elaborar uma proposta de curriculo de Historia, a partir
da valorizagio da culura africana e indigena e da participagio do aluno da Educagio de Jovens e Adulios
{EJA).

2. FROCEDIMENTOS: a forma de participacdo do (a) menor consistira em- a) responder a algumas
perm:mas mdividualmente por escrite; b) participar nmtamente com a sua turma da escola de wma roda de
conversa, respendendo cralments a persuntas relacionadas ao objetive da pesquisa. Os regisitos serdo feitos
em papel nas respostas individuais e por gravagio em audio nas rodas de conversa.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta pesguisa,
o risco pode ser avaliado como minimo, mas mesmo assim, o{a) participante poderd apresentar algum
constrangimento ou desconforto, como por exemplo: ter dificuldade para compreender algumas perguntas;
sentir-se inseguro por ndo saber responder 4 todas as perguntas; ficar preocupado com o tempo pama responder
a5 perguntas individuais; sentir-s¢ preocupado por ter suas opimbes gravadas; desconfiar da maneira como as
informagdes coletadas na pesquisa serfio utilizadas; questionar o sigilo de suas identidades. Objetivando conter
€ sanar esses riscos, gostariamos de esclarecer gque nio hd nenhum problema caso ofa) participante sinta
dificuldade para responder algumas perguntas; ndo hd respostas certas ou erradas, wodas as informagoes sdo
importantes para nds. O§a) participante ndo precisa ficar preocupado com o tempo para responder as perguntas
individuais, leve o tempo gque precisar. (Ofa) participante ndo precisa se preocupar com o sigile dos dados da
pesquisa ¢ das identidades dos participantes, asseguramos que a privacidade serd respeitada ¢ 0 nome ou
qualquer informagio que possa, de alguma forma, o (a) identificar, serd mantida em sigilo. O participante tem
a possibilidade de comunicar os problemas a pesquisadora que s¢ compromete 8 minimizar Quaisquer
constrangimentos efou desconfortos. Por outro lado, sio esperados os seguintes beneficios da participagio na
pesquisa: permitird o protagonismo dos alunos nas conversas, reflexdes e didlogos sobre as possibilidades de
criagio da proposta de curriculo que aproxime o aluno da EJA aos conteddos de Historia.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesguisa serio publicados/divulgados em livros e revistas
cientificas. Asseguramos que a privacidade do (a) menor serd respeitada e 0 nome dele (a) ou qualguer
informagdo que possa, de alguma forma, ofa) identificar, serd mantida em sigilo. O (a) pesqusador (a)
responsavel se compromete a manter of dados da pesquisa em arguive, sob sua guarda e responsabilidade, por
um periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o Wrmino da pesguisa.

5. ITBERDADE DE BRECTSA: a pa:hcq:al;ao do (a) menor neste estudo & vohmtana e ndo &
obrigatéria. Viocé podera se recusar a permitir que ele (a) participe do estudo, ou retirar seu consentimento a
qualquermunt-mu sem precisar justificar. Se desejar que o (3) menor sala da pesquiza ele (3) nio sofrera
qualquer prejuizo.

6 CUSTOS. REMUNERACAO E INDENIZACAQ: a participacdo neste estudo ndo terd custos
adicionais para vocé. Também nfio havera qualquer tipe de pagamento devido & participacio do (a) menor no

estude. Fica garantida indemizagio em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participagdo na
pesquisa, nos termos da Ler

Enderego: Campo de 530 Cristovio 5° 177, predio da Pro-Reitoria de Pos-Graduacio.
Pesquisa. Extensio e Culmra (PROPGDEC). sala 202-B — Sao Cristovie — - -
Rio de Janeiro, CEP 20921003 Rulmien, Pempeirncier-
TEL: 21 3501-0020 — Email: cepf@cpl.=12.br Rubrica panticipanse:
Site : brmatfewor.cpl 212 brfblesfcepopiil

Pagina1ds 2
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MINISTERIO DA EDUCACAD ﬁ i i

COLEGIO PEDRO II
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS. CRITICAS. SUGESTOES E RECLAMACOES: o (a)
pesquisador(a) garante a vocé livte acesso a todas as mformacdes e esclarecimentos adiclonals sobre o estudo
e suas consequéncias. Vocd podera ter acesso ao(a) pesquisador(a) Thays Leal Silva pelo telefone (24)
002794232 ou pelo e-mail: thayslealflid wifbr. Se vocé tiver alpuma consideragio ou dirida sobre a éoca da
pesquisa, podera entrar em contato com o Comuté de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro II (CEF/CPIL),
situado no Endereco: Campo de Sdo Cnstovaoe n® 177, prédio da Pro-Reitona de Pos-Graduacdo. Pesqmsa,
Extensdo e Cultura (FROPGPEC), sala 202-B — S0 Cnstovio — Rio de Janemo, CEP 29921-903, pelo telefone:
21 3801-0020 ou pelo e-mail- cep@cp?.gl2 br

CONSENTIMENTO

Eu, acredito ter sido suficientemente esclarecido (a) a
respeito das informagdes sobre o estudo acima citado que i ou que foram lidas para mim. Eu recebered wma
via deste Termo de Consentimento Livee ¢ Esclarecido (TCLE) ¢ a outra ficard com o (a) pesquisador (a)
responsavel por esta pesquisa. Além disso, estou ciente de que eu ¢ o (a) pesquisador (a) responsivel devemos
rubricar toddas as folhas desse TCLE e assinar na dltima folha. Declaro que concordo que o (a) menor participe
da pesquisa.

Assmatura

Eu, obtive de forma apropriada ¢ voluntiria o
Consentimento Livre e Esclarecido do (a) responsavel frepresentante legal pelo (a) menor participante da
pesquisa.

Assinalura

Endetego: Campo de Sao Cristovae 2° 177. predio da Pro-Reitoria de Pos-Graduagao,
Pesquisa. Extensdo e Culrara (PROPGPEC). sala 202-B - Sdo Cristovio —

Rio de Janeiro, CEP 20921-803

TEL: 21 38010020 — Email: cepEcpd.zllbr

Site : brp:ttmwrrcp? 213 brfbloefcepopill

Pagima 2 da 2
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APENDICE E — Roteiro da Entrevista Semiestruturada

I. Dados Gerais

1. Nome

2. ldade

3. Género
4. Cor/Raga

Il. Trajetéria Académica
5. Em que estabelecimento de ensino superior vocé se graduou em Historia? VVocé fez outra

graduacao?

6.Qual foi o inicio e o término do curso de Historia?

7. Vocé tem Pds-Graduacdo? Qual tema/area da P6s-Graduacéo?

8. Aponte um aspecto de sua trajetoria de vida que foi marcante/contribuiu para a sua op¢ao
pelo curso de Historia?

9. O que determinou/influenciou a sua op¢éo de ser professor?

10. Vocé esta satisfeito com esta escolha?

11. Quais as referéncias teodricas ou areas de interesse que mais Ihe marcaram no campo da
Histdria?

12. De que forma a formacdo na licenciatura Ihe ajudou ou ajuda em sua pratica docente?
13. Vocé teve em sua grade curricular disciplinas sobre a Histdria da Africa e/ou dos Povos
Indigena e Africano no Brasil? Quais e quantas foram?

I11. Trajetdria Profissional

14. H& quanto anos exerce 0 Magistério?

15. Exerceu atividade remunerada além do Magistério?

16. Exerce hoje alguma atividade remunerada além do Magistério?

17. Carga horéaria semanal em tempo-aula.

18. Em quantas escolas vocé atua? Em quais segmentos de ensino?

19. O que vocé destacaria como mais positivo na sua atuagdo profissional?
20. E de mais negativo?

21. Em algumas palavras defina o que seria um bom professor de Historia?
22. Conte um pouco de sua vida profissional até chegar ao Ensino de Historia na EJA.
23. Ha quanto anos atua na EJA? Quais motivos levaram a atuar no EJA?
24. Como é trabalhar na EJA?
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1V. Prética docente no Ensino de Histéria

25. Atualmente, para vocé, qual € o lugar e a importancia do Ensino de Historia no curriculo
escolar?

26. Como o Ensino de Histdria pode contribuir para a formacéo de um aluno de EJA?

27. Voceé se baseia em algum Curriculo para organizar/planejar as suas aulas na EJA? Qual?
29. Como vocé teve contato com esse Curriculo?

30. Voce faz algum tipo de selecdo nos contetdos desse Curriculo?

31. Quais critérios/objetivos vocé usa/tem para selecionar os contelidos para as suas aulas?
32.0 que é prioridade no Ensino de Histdria para a EJA?

33. O que ndo é prioridade no Ensino de Historia para a EJA?

34. Vocé acha que seu aluno da EJA tem uma aprendizagem efetiva dos conteudos e
conceitos dispostos nas aulas de Historia? Por qué

35. Vocé acha que o material didatico de Historia da EJA esta adequado ao Curriculo? Por
qué?

36.Vocé conhece as Leis 10639 e 11645? Faz aplicacdo delas na EJA?

37. Vocé possui conhecimentos sobre a Historia da Africa e/ou dos Povos Indigena e
Afrodescendente no Brasil?

38. VVoce aplica esses contetldos na EJA?

da Africa e/ou dos Povos Indigena e Afrodescendente no Brasil?
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APENDICE F — Roteiro das Rodas de Conversa

O primeiro bloco de perguntas é composto de perguntas individuais, onde os discentes foram
orientados a responderem por escrito, com o intuito de montar o perfil do grupo de pesquisa.
Nos demais blocos, as perguntas apresentadas ao grupo foram desmembradas de acordo com o

curso da roda de conversa.

. Trajetoria de vida/escolar
. Nome e Idade
. Género e Cor/Raca

. Em que estabelecimento vocé cursou o Ensino Fundamental 1?

1
2
3
4. Vocé ficou algum tempo sem estudar? Quanto tempo?
5. Vocé trabalha? Com o qué?

6. Quais motivos lhe levaram a estudar na EJA?

7

. Como é estudar na EJA?

1. Historia e Identidade

8. O que € historia?

9.Vocé gosta de estudar histéria? Por qué?

10. Vocé acha importante estudar historia? Por qué?

11.0 que vocé acha dos assuntos abordados na aula de historia?

12. Vocé acha que esses assuntos tém relacdo com o mundo onde vocé vive?
13. Quais assuntos vocés acham interessantes estudar nas aulas de Historia?

14. O que vocés lembram de ter estudado em histéria que foi importante ou divertido?

I11. Histéria e Decolonialidade

15.0 que é ser brasileiro?

16. Vocé sabe de onde vem o povo brasileiro?

17. Estudar sobre isso é legal? Ajuda a saber sobre vocé?

18. Vocé se identifica com os brancos, negros e indigenas?

19. Vocé j4 estudou algo sobre a Historia da Africa e/ou dos Povos Indigena e Africano no
Brasil? Como foi?

20. Conhecer a historia dos negros e indigenas ajuda a entender sobre vocé? Sobre o Brasil?



APENDICE G — TCLE Cursistas Oficina PRD

TCLE (Evento Remoto PRD - Ensino de
Historia e Literatura a partir das
Perspectivas Intercultural e Decolonial)

Termo de consentimento livre e esclarecido - Maiores de idade

Vocé estad sendo convidado (a) a participar comoe veluntario (a) das pesquisas
denominadas “A Literatura Periférica no centro das aulas de Lingua Portuguesa: uma

proposta para o ensino de gramatica”; "0 ensina de literatura numa perspectiva intercultural:

novos caminhos e possibilidades”, "Ensino de Histéria e Decolonialidade na Educacio de
Jovens e Adultos: uma discussdoe curricular no municipio de Resende/RJ", realizadas no
ambito do Programa de Pos-graduagdo, Pesqguisa, Extensio e Cultura do Colégio Pedroll e
que dizem respeito a dissertacdes de mestrado. Devida 3 atual Pandemia da Covid-19, este
Termo sera assinado através do Google Forms.

1. OBJETIVO: Os objetivos dos estudos sdo, respectivamente: desenvolver os
conhecimentos gramaticais de alunos do Programa de Corregdo de Fluxo a partir de textos
da Literatura Periférica; possibilitar aos alunos do Ensino Médio caminhos para uma
formacg3o intercultural literaria a partir da utilizag3o de textos literarios africanos; auxiliar os
professores de Histéria e contribuir na formacdo intercultural e decolonial de estudantes da
EJA.

2. PROCEDIMENTOS: sua tarefa consiste em, a partir da participagdo na oficina "Ensine
de Historia e Literatura a partir das Perspectivas Intercultural e Decolonial®, oferecida
rematamente através da plataforma Moodle, emitir pareceres sobre partes dos Produtos
Educacionais produzidos como resultados das respectivas pesquisas.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta
pesquisa, o risco pode ser avaliado como minime, implicando, principalmente, no tempo
empregado para a avaliagio dos produtos e emiss3o dos pareceres. Por outro lado,
destaca-se como beneficio a possibilidade de conhecer novas propostas de ensino com
foco na decolonizlidade e na interculturalidade.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e
revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade sera respeitada e o seu nome ou
qualquer informacdc que possa, de alguma forma, o (2) identificar, sera mantida em sigilo.
As pesquisadoras responsaveis se comprometem a manter os dados da pesguisa em
arguivo, sob sua guarda e responsabilidade, per um periode minime de 5 (cince) anos apés
o término das pesquisas.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participagdo neste estudo € voluntaria e ndo &
obrigatéria. Vocé poderd se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a
gualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé ndo sofrerad
qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERAGAOD E INDENIZAGAO: a participagdo neste estudo ndo tera custos
adicicnais para vocé. Também ndo havera qualguer tipo de pagamento devido a sua
participacdo no estudo. Fica garantida indenizagio em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participagio na pesquisa, nos termos da Lei.
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7. ESCLARECIMENTOS ADICIOMAIS, CRITICAS, SUGESTOES E HECLAMA@@ES: as
pesquisadoras garantem a vocé livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé podera ter acesso & pesquisadora
Michele Francisco Cassiano pelo telefone (21) 99392 8929 ou pelo e-mail:
michelecassiano135/@gmail.com; & Natacha Pereira Alves Bastos pelo telefone (21) 97365
6523 ou pelo e-mail bastos.natacha@gmail.com; & Thays Leal Silva pelo telefone (24)
992794232 cu pelo e-mail: thaysleal@id.uff br. Se vocé tiver alguma consideragdo ou divida
sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do
Caolégio Pedro 1l (CEF/CPIN), situado no Enderego: Campo de S3o Cristovdo n® 177, prédic da
Pro-Reitoria de Pos-Graduagdo, Pesquisa, Extens3o e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B -
Sdo Cristovdc — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 271 3891-0020 ou pelo e-mail:

cep@cp2.g12.br

*Obrigatorio

Enderego de e-mail *

Seu e-mail

Nome completo *

Sua resposta

Vocé aceita participar das referidas pesguisas? *

() sim
() Nio
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ANEXO A — Parecer da Plataforma Brasil 3

COLEGIO PEDRO Ii W

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: ENSINO DE HISTORIA E DECOLONIALIDADE NA EDUC.-P.Q.-E.O DE JOVENS E
ADULTOS: UMA PROPOSTA CURRICULAR PARA O MUNICIPIC DE RESENDE/RJ

Pesquisador: THAYS LEAL SILVA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAFE: 11891219.3.0000.9047

Instituigdo Proponente: Colégio Pedro I
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mumero do Parecer: 3.398.136

Apresentagio do Projeto:

As informacdes colocadas nes campos denominados "Apresentagdo do Projeto”, "Objetive da Pesquiza” e
"Avaliagdoe dos Riscos e Beneficies™ foram retiradas do documento intitulado
‘PB_INFORMA{;f:lES_Bﬁ.SIEAS_ISEEBET_H_pdl" (submetido na Plataforma Brasil em 22/05/2018).

INTRODUGAO:

A Educacio de Jovens e Adultos & uma modalidade da Educacio Basica que apresenta caracteristicas
particulares no perfil dos alunos, que tém ampla faixa etaria, adolescentes adultos e idosos, diferente nivel
de escolarizagio, mofivagdes diversas para a procura da escola. Por conta dessas especificidades, desde
sua origem, quando foi criada para atender um pablico marginalizado e defasado, a EJA despertou
dizcussdes que refletiram a necessidade de diretrizes proprias A Educacao de Jovens e Adultos comegou a
ser pensada no ensino primario como tema de politica nacional em

1940, por conta do alto indice de analfabetismo no Brasil. Ma década de 1960, com as perspectivas de
Paule Freire & oz principics da Educacde Popular, a EJA s estendeu para o ensine ginasial. Centudo, com
@ golpe civil - militar essas ideias foram suprimidas & poucos avangos foram feitos na EJA por duas
décadas. A partir de 1985 a EJA voltou a ser discutida e foi reconhecida como modalidade da Educagao
Basica na Constituicdo de 1988. Na década de 1990, com a instituicde da LDB Lei n® 9394/96 a EJA foi
considerada um mode da Educag3o Basica nas

Enderego: Campo de S3o Cristovao 177

Bairro:  Sao Cristovao CEP: 20521903
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRD
Telefone: (213891-0020 E-mail: cep@ecp.gldbr

Paigina 0 gz B2

13 Na época da submiss&o do projeto de pesquisa ao Comité de Etica o titulo da pesquisa era “Ensino de Histdria
e Decolonialidade: uma proposta curricular para 0 municipio de Resende-RJ. Apesar da reformulacéo do titulo da
dissertacdo no devir da pesquisa todos encaminhamentos metodolégicos permaneceram 0s mesmos.
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COLEGIO PEDRO I W

Condnuacdo do Parecen 3.396.136

emissao deste parecer.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_135695 22/05/2019 Aceito
do Projeto 7_E1.pdf 232316
Outros Documento_de_resposta_pendencias_t | 22/05/2019 |THAYS LEAL SILVA | Aceito

haysleal pdf 23:18:44

TCLE [ Termeos de | TALE_menores_thaysleal_nova_versaoc.| 22/05/2019 |THAYS LEAL SILVA | Aceito

Assentimento / pdf 231531

Justificativa de

Auséncia

Qutros Instrumento_Rodadeconversa_thaysleal| 02/04/2019 |THAYS LEAL SILVA | Aceito

pdf 23:058:24

Qutros Instrumento_Enfrevista_thaysleal pdf 02/04/2019 |THAYS LEAL SILVA | Aceito
23:09:04

Qutros declaracao_isencao_thaysleal pdf 02/04/2019 |THAYS LEAL SILVA | Aceito
23:08:38

Qutros termc:_mnﬁdencial_tha:.rsleaI_pch-‘ 02/04/2019 |THAYS LEAL SILVA | Aceito
230749

Cutros anuencia_thays. pdf 02/04/2019 |THAYS LEAL SILVA | Aceito
23:.07.08

Qutros CV_THAYSLEAL pdf 02/004/2019 | THAYS LEAL SILVA | Aceito
22:58:39

Projeto Detalhado /| ProjetoMPPEB_ThaysLealSilva_abril19. | 02/04/2019 |THAYS LEAL SILVA | Aceito

Brochura pdf 22:57:34

Investigador

TCLE ! Termes de | TCLE_RESPOMSAVEL_LEGAL_ thaysle| 02/04/2019 |THAYS LEAL SILVA | Aceito

Aszentimento f al pdf 225714

Justificativa de

Auszéncia

TCLE [ Termes de  |icle_maiores_aluncs_thaysleal. pdf 02042019 |THAYS LEAL SILVA | Aceito

Assentimento 22:56:59

Justificativa de

Auséncia

TCLE f Termos de  |tcle_docentes_thaysleal pdf 02/04/2019 |THAYS LEAL SILVA | Aceito

Assentimento / 22:56:42

Justificativa de

TCLE f Termes de | TALE_menocres_thaysleal pdf 020042019 |THAYS LEAL SILVA | Aceito

Assentimento 22:56:30

Justificativa de

Auséncia

Enderego: Campo de Sao Cristovao 177

Bairro: Sao Cristovac CEP: 20.821-003
UF: RJ Municipio:  RIO DE JANEIRD
Telefone:  (2173881-0030 E-mail: cep@cp.gli2br

Pagira 02 de 02



COLEGIO PEDRO | W

Coninuacio do Parecer 3.306.136

Orcamento orcamento_thaysleal pdf 020042019 |THAYS LEAL SILVA | Aceito
22:56:06

Cronograma cronograma_thaysleal pdf 020042019 |THAYS LEAL SILVA | Aceito
225548

Folha de Rosto folha_rosto_thaysleal.pdf 02M4/2019 |THAYS LEAL SILVA | Aceito
225531

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:
MNao

RIO DE JAMEIRO, 17 de Junho de 2015

Assinado por:
ROGERIO MENDES DE LIMA

(Coordenador{a))
Enderego: Campo de Sao Cristovac 177
Bairro: 530 Cristovao CEP: 20.821-803
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)3891-0020 E-mail: cep@cp2gllbr

Pgires 05 de 0
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ANEXO B1 - Curriculo de Hist
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ANEXO B2 - Curriculo de Hist
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ANEXO B3 - Rascunho da proposta curricular de Histéria da EJA feita pelos docentes

em fevereiro de 2019
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ANEXO B4 - Curriculo de Histéria da EJA — 2019

Prefeitura Municipal de Resende
Secretaria Municipal de Educacao

Instituto da Educagido do Municipio de Resende — EDUCAR

Departamento Pedagogico

Educagio de Jovens e Adultos — EJA
Reorganizacio Curricular/2019
Disciplina: Histéria — Fase VI

Contetdos

Habilidades .

O que € Historia?
Africa
Multiculturalismo

Etica e Cidadania (
Grécia e Roma)

Entender o homem como ator historico;

Identificar a génese da produgdo do saber histérico e analisar o significado das fontes que
originaram determinadas formas de registro em sociedades e épocas distintas.

Identificar as hipéteses cientificas sobre o surgimento da espécie humana s sua historicidade
e analisar os significados dos mitos de fundagéo.

Identificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas na Africa, distinguindo
alguns significados presentes na cultura material ¢ na tradigio oral dessas sociedades
africanas.

Analisar diferentes formas de contato, adaptag¢do ou exclusdo entre populagdes em diferentes
tempos € espagos.

Associar o conceito de cidadania a dindmicas de inclusdo e exclusdo na Grécia e Roma
antigas.

Diferenciar escravidao, serviddo e trabalho livre no mundo antigo.

Disciplina: Historia — Fase VII

Conteudos

Habilidades

e Grandes Navegagdes.

® Relacionar a centralizagio politica do poder na Peninsula Ibérica ao processo
de expansdo maritima;

e Caracterizar as identidades culturais, africanas, amerindias e europeias;

e Identificar as trocas e os conflitos culturais;

e Avaliar as representagdes incidentes sobre as populagdes indigenas ou negras

¢ Formagédo da identidade brasileira ( culturas no Brasil ou nas Américas ao longo do tempo.

africana, europeia e indigena).

e Avaliar o uso de agdes afirmativas frente as desigualdades e as herangas da
escraviddo no Brasil.

e Avaliar os impactos socioculturais sofridos pelas populagdes africanas
decorrentes das formas de organizagdo das atividades econdmicas durante o

e Relagdes de trabalho, produgéo e circulagdo. periodo mercatilista.

e Compreender o papel das expressdes artisticas dos segmentos sociais nio
letrados para a construgdo da identidade cultural brasileira.

e Analisar aspectos das conexdes e interagdes entre as sociedades do Novo
Mundo, da Europa, da Africa ou da Asia.

e Reconhecer as tecnologias nauticas que permitiram o desenvolvimento das
navegagoes nos séculos XIV a X VI

e Identificar as diferentes formas de exploragdo do trabalho nas Américas.
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Prefeitura Municipal de Resende
Secretaria Municipal de Educacao
Instituto da Educagio do Municipio de Resende — EDUCAR
Departamento Pedagdgico

Educacio de Jovens e Adultos — EJA
Reorganizacio Curricular/2019

Disciplina: Historia — Fase VIII :
Contetidos Habilidades
e Revolugio Industrial e relagdes e Analisar os impactos da Revolugdo Industrial na produgdo e circulagdo de
contemporéneas de trabalho e politica ( povos, produtos e culturas.
surgimento do capitalismo e socialismo — e Identificar os fundamentos teéricos do modo de produgdo capitalista e
fundamentos tedricos). socialista, assim como seus principais pensadores.

e Identificar e analisar o equilibrio das forgas e os sujeitos envolvidos nas

disputas politicas durante o Primeiro ¢ Segundo Reinado.

Relacionar as transformagdes territoriais, em razdo de questdes de fronteiras,

com as tensoes e conflitos durante o Tmpério.

o Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, social e regional nas
rebelides e nos movimentos contestatérios ao poder centralizado.

o Identificar ¢ analisar as politicas oficiais com relagdo ao indigena durante o

* Movimentos abolicionistas. Império.

e Discutir o papel das culturas letradas, ndo letradas ¢ das artes na produgdo das
identidades no Brasil do século XTX.

e Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade com os
legados da escravidio no Brasil e discutir a importancia de agdes afirmativas.

e Brasil Imperial. =

Disciplina: Histéria — Fase IX

!_— : Conteiidos ' Habilidades
¢ O nascimento dé} R’e}?ubllca no Brasil Dcscrev.er c cqqtextualizar 0s principais aspectos sociais, culturais,
e 0s processos histéricos até a metade econdmicos e politicos da emergéncia da Reptiblica no Brasil.
do séeulo XX Discutir a importincia da participagdo da populagio negra na formagio

econdmica, politica e social do Brasil.
Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade brasileira pos-

. e :
Era Vargas aboligio e avaliar os seus resultados.
. : Id'cnnf?car 0s agentes que favoreceram a ascensio de Getdlio V. argas ao poder.
e Ditadura civil-militar e Discutir os conceitos: revolugio, populismo e ditadura.
redemocratizagdo: o Brasil apos 1946 gk:::llﬁ;]ar 0s mecanismos de controle ideolégico desenvolvido no periodo do
stado Novo.

Cox.npreender 0s impactos dos projetos de desenvolvimento ¢ integragdo
nacional do regime militar brasileiro (1964-1984) sobre as comunidades
indigenas e quilombolas.

Identi ﬁ.car direitos civis, politicos e sociais expressos na Constitui¢do de 1988
e relaciond-los & nogdo de cidadania ¢ ao pacto da sociedade brasileira de
combate a diversas formas de preconceito, como o racismo.




