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RESUMO

SILVA, Rosane Rodrigues da. Entre linhas e lutas: literatura contra-hegemonica como recurso
pedagogico para uma abordagem antirracista nas aulas de Lingua Inglesa. 2025. Dissertagao
(Mestrado Profissional em Praticas de Educagdo Basica) — Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de
Pos-Graduagdo, Pesquisa, Extensao e Cultura, Rio de Janeiro, 2025.

O presente trabalho surge do questionamento em relacdo ao conteudo dos materiais didaticos
utilizados no ensino de Lingua Inglesa, que muitas vezes ndo contemplam as proposig¢oes das
leis e dos pareceres que instituem a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-
brasileira, ¢ indigena na educagdo basica brasileira, mantendo uma linha pedagogica
eurocéntrica. O referencial tedrico do trabalho toma como base a perspectiva intercultural
critica, que questiona os padrdes hegemonicos das estratégias pedagogicas e dos curriculos
influenciados pelas diversas dimensdes da colonialidade A partir desse ponto, questiona-se
sobre de que forma textos literarios contra-hegemonicos podem contribuir nas estratégias para
a implementacdo de uma educacdo antirracista. Entende-se como literatura contra-hegemonica,
aquela que questiona os padrdes historicamente constituidos pelos processos de colonialidade.
O objetivo da pesquisa foi identificar como docentes de Lingua Inglesa inserem as proposi¢des
da Lei 10.639/03 em suas aulas e desenvolver um material didatico baseado em textos literarios
de escritoras negras durante um curso de extensdo de forma colaborativa que possa contribuir
para uma abordagem antirracista nas aulas de Lingua Inglesa no ensino médio. Os
procedimentos para atingir tal objetivo consistiram em investigar como docentes de Lingua
Inglesa percebem a inser¢do das proposicoes da legislagdo em suas aulas, elaborar uma proposta
inicial de material didatico e dentro de um curso de extensdo aperfeicoar de forma colaborativa
o material que ¢ apresentado como Produto Educacional associado a essa dissertagdo.
Metodologicamente, esses procedimentos combinaram elementos da pesquisa-acdo e da
pesquisa critica de colaboragdo. Os participantes foram docentes de Lingua Inglesa que atuam
no ensino médio na cidade do Rio de Janeiro. Os instrumentos de geragdo de dados foram um
questionario e o didrio de campo produzido durante o curso de extensdo. Espera-se com
esse estudo, contribuir para que os docentes de Lingua Inglesa do Ensino Médio, possam em
suas aulas abordar a tematica racial e implementar a Lei 10.639/03 com o intuito de minimizar
na sociedade o racismo estrutural e todas as suas violentas implicagdes.

Palavras-chave: lingua inglesa; lei 10.639/2003; literatura contra-hegemdnica;
interculturalidade critica; educagao antirracista.



ABSTRACT

SILVA, Rosane Rodrigues da. Entre linhas e lutas: literatura contra-hegemodnica como recurso
pedagdgico para uma abordagem antirracista nas aulas de Lingua Inglesa. 2025. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Praticas de Educagdo Basica) — Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de
Pos-Graduacgao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2025.

The present research raises from a critical inquiry into the content of didactic materials used in
English language teaching, which often do not comply with the legal requirements for including
Afro-Brazilian and Indigenous history and culture in basic education, thus reinforcing a
Eurocentric pedagogical approach. Grounded in a critical intercultural perspective, this study
questions the hegemonic structures that shape pedagogical strategies and curricula through
various dimensions of coloniality. From this perspective, it explores how counter-hegemonic
literary texts can contribute to the implementation of anti-racist education. Counter-hegemonic
literature is understood as one which challenges historically established colonial structures. The
research aims to identify how English language teachers incorporate the provisions of Law
10.639/03 in their classrooms and to develop didactic material based on literary texts by black
women writers within a framework of an extension course to promote an anti-racist approach
in high school English teaching. Methodologically, the study combines elements of action
research and Critical Collaborative Research (PCCol). The participants are high school English
teachers from the city of Rio de Janeiro. Data collection involved an online registration survey,
and a field diary compiled during an extension course. The course also provided an opportunity
for participants to collectively analyze and improve the proposed didactic material, which is
presented as an Educational Product within this study. The research seeks to contribute to the
professional practice of English language teachers by providing resources and strategies for
addressing racial issues in the classroom, fostering the implementation of Law 10.639/03, and
ultimately working toward the mitigation of structural racism and its far-reaching social
consequences.

Keywords: English language; law 10.639/03; counter-hegemonic literature; critical
interculturality; anti-racism education
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1 INTRODUCAO

Como parte de uma agdo intencional, toda pesquisa tem suas motivagdes. O presente
trabalho nao foge a essa regra. Ele se inicia a partir das minhas experiéncias pessoais como
cidada, mas principalmente como professora da escola basica. Entretanto, os caminhos trilhados
na pesquisa foram além disso e, como em toda investigagdo cientifica, adequaram-se aos

elementos que foram sendo experienciados e descobertos a cada momento.

1.1 Motivacoes Pessoais

Minha trajetdria como professora de Lingua Inglesa no Ensino Bésico soma vinte anos
de atuagdo na rede privada e na rede estadual da cidade do Rio de Janeiro. Durante esse periodo
adquiri ampla experiéncia no trabalho com turmas do Ensino Médio, segmento no qual tive a
oportunidade de desenvolver projetos pedagogicos voltados para a amplia¢ao das competéncias
linguisticas dos estudantes e para a promoc¢ao de uma aprendizagem significativa.

A experiéncia com essas turmas sempre se revelou enriquecedora, com retornos
positivos e inspiradores por parte dos alunos. O engajamento dos estudantes nos projetos
desenvolvidos demonstrou a relevancia de abordagens pedagdgicas dinamicas, criticas e
contextualizadas, que ndo apenas favorecem o aprendizado da Lingua Inglesa, mas também
contribuem para a formacgao cidada dos jovens.

Diante desse contexto, a escolha do Ensino Médio como foco desta pesquisa se justifica
pela necessidade de aprofundar o debate sobre praticas pedagogicas que dialoguem com as
realidades socioculturais dos alunos e que promovam uma abordagem mais inclusiva e critica
do ensino de inglés. Minha maior motivagdo, para esta investigacdo, vai além da obrigagao
legal de aplicacdo das legislagdes vigentes que serdo apresentadas ao longo da pesquisa.

Meu compromisso com uma educacdo antirracista fundamenta-se também nas reflexoes
da professora Barbara Carine expressas em seu livro “Como ser um educador antirracista”™
(2024), no qual a autora ressalta que o combate ao racismo ¢ uma obrigacao coletiva, ainda que
em diferentes perspectivas. Dessa forma, minha atuagdo como educadora se alinha a essa visao,
buscando compreender e propor estratégias que contribuam para uma pratica pedagodgica
comprometida com a equidade racial e social nas aulas de Lingua Inglesa.

Ap6s experiéncias de trabalhos desenvolvidos em sala de aula na abordagem de temas
como Afrocentricidade e Ubuntu, foi possivel perceber pela fala dos alunos, lacunas no

processo de formagao no que tange as relacdes étnico-raciais, a historia e cultura negra de nossa
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sociedade. Naquela oportunidade os estudantes puderam expressar que ndo tinham
conhecimento, por exemplo, de autores e autoras negras de grande importancia na literatura
mundial. Esse fato reforcou minha percepcdo sobre a presenca de esteredtipos e a
predominancia de uma visao hegemonica e eurocentrada nas praticas escolares, evidenciando a
necessidade de ampliar o conhecimento discente sobre o tema.

Além da experiéncia narrada acima, pude observar ao longo dos anos uma situagao
recorrente no que se refere ao material didatico utilizado no dia a dia das aulas de Lingua
Inglesa. Comumente as escolas privadas adotam livros de editoras internacionais para o ensino
do Inglés, fato ¢ que nesse tipo de material dificilmente encontramos a temadtica racial sendo
contemplada, principalmente se pensarmos na historia e cultura afro-brasileira e indigena

Esse apagamento, pode ser atribuido, em parte, ao fato de que essas editoras nao estdo
legalmente obrigadas a abordar esse contetido, uma vez que geralmente seguem o referencial
historico e cultural de seu pais de origem. Percebo, portanto, que a tematica das relagdes étnico-
raciais e a historia e cultura afro-brasileira vem sendo tratada de maneira superficial quando
ndo completamente ignorados.

Mota-Pereira (2022) traz uma importante reflexao acerca do uso do livro didatico nas
aulas de LI, que muitas vezes ¢ o unico recurso disponivel, na qual questiona os limites desse
material quando relacionado por exemplo as questdes culturais limitando-se, geralmente, ao
ensino de estruturas linguisticas, resultando em uma abordagem que reproduz o que Adichie
(2019) denomina de “historia tnica” que exclui a pluralidade de experiéncias, vozes e historias.

A autora apresenta ainda uma andlise de alguns livros e conclui que a énfase ¢ voltada
para culturas do norte global, como Estados Unidos ¢ Reino Unido, o que resulta em um
apagamento das diversidades étnico-raciais e culturais dos contextos em que o inglés ¢ falado.
Ela pontua que embora algumas obras apresentem maior diversidade cultural, ainda carregam
representacdes estereotipadas e silenciam vozes de culturas marginalizadas. Como alternativa
para superar essas limitagdes, a autora propde um descentramento das culturas hegemonicas e
a utilizagdo de textos literarios como instrumentos para promover uma educagao decolonial.

Dessa forma, Mota-Pereira conclui que o ensino de inglés pode se tornar um meio para
compreender, acessar e ressignificar o mundo, desde que seja orientado por principios de
pluralidade e diversidade. A literatura, nesse sentido, emerge como um recurso poderoso para
desconstruir narrativas hegemonicas e abrir espaco para novas perspectivas € imaginarios. A
proposta, portanto, alinha-se a uma educagao emancipadora que reconhece e valoriza as vozes

subalternizadas e pode contribuir para a formacao de cidaddos criticos e conscientes.
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Considerando a proposta deste estudo de discutir a implementagcdo das diretrizes
pedagdgicas indicadas pela Lei n° 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (Brasil, 2004) e diante da constatacdo de que dentro do ensino de Lingua Inglesa o
cenario ainda carece de muitas mudangas, ¢ necessario e urgente que haja uma reflexdo critica
sobre os processos de efetivagdo cotidiana da legislagdo. Em especial, no modo como a agao
docente e os materiais didaticos podem apresentar dificuldades de contribuir para a construgao
de uma sociedade mais consciente da nossa historia e constitui¢ao cultural, levando a uma
ressignificagdo do olhar sobre o outro que supere preconceitos e discriminagdes.

Por conta do escopo da pesquisa, a énfase do trabalho estara na Lei n° 10.639/03 ¢ as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira (Brasil, 2004) e sua contribuicdo para possibilitar a
constru¢do de uma educagao antirracista.

Fruto da luta dos movimentos negros e de diversos segmentos da sociedade, em seu
preambulo, a lei afirma que “nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira” (Brasil,
2003), sendo posteriormente ampliada para incorporar o ensino da Histéria e Cultura Indigenas
pela Lei n°® 11.645/2008.

Até a década de 1990 ndo era consenso de que o racismo existia no Brasil, e uma das
lutas do Movimento Negro foi mudar essa narrativa e somente em 1995 o Estado brasileiro
reconheceu a ocorréncia do racismo. Em 2001, na Conferéncia de Durban, realizada na Africa
do Sul, os representantes do movimento negro brasileiro denunciaram a existéncia do racismo
no Brasil e as contradi¢cdes do Estado Brasileiro em construir politicas que atendessem as
demandas da populacdao negra. Em 2003, como parte do compromisso assumido com o0s
movimentos sociais, ¢ sancionada a Lei 10.639. Em 2004, o parecer CNE/CP n° 03/2004,
instituiu as “Diretrizes Curriculares para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, com o objetivo de detalhar o
dispositivo de lei e de ampliar sua simples aplicacio de maneira pontual em disciplinas
especificas, e propor medidas educativas de combate as desigualdades raciais e valorizacao da
cultura afro-brasileira e de todos os elementos das africanidades que fazem parte da formagao

do povo e sociedade brasileira. A seguir apresentamos:
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A luta pela superacdo do racismo e da discriminagdo racial ¢, pois, tarefa de todo e
qualquer educador, independentemente do seu pertencimento étnico-racial, crenga
religiosa ou posi¢do politica. O racismo, segundo o Artigo 5° da Constituicdo
Brasileira, ¢ crime inafiancgavel e isso se aplica a todos os cidaddos e institui¢des,
inclusive, a escola (Brasil, 2005).

Tendo a luta contra todas as formas de racismo e desigualdade racial como horizonte,
nesta pesquisa propomos a utilizagdo de textos literarios que levem a discussdo da tematica
racial as aulas de Lingua Inglesa. Nesse caminho, apresentamos, ainda que de forma incipiente,
um didlogo entre a literatura brasileira, a literatura estadunidense e a literatura africana como
possibilidade de recurso pedagdgico a ser utilizado nas aulas de Lingua Inglesa como

possibilidade para implementacdo da legislacdo nas escolas, considerando que as narrativas

literarias tém o potencial de problematizar, questionar e desconstruir situagdes de racismo.

Vale dizer que, para termos uma sociedade mais justa e igualitaria, temos que
mobilizar todas as identidades de raga para refletir sobre raca e racismo e fazer um
trabalho critico no contexto escolar em todas as disciplinas do curriculo escolar. E na
area de linguas, pois a area da linguagem também ¢é responsavel por educar cidadaos
criticos e reflexivos sobre como o racismo estd estruturado em nossa sociedade
(Ferreira, 2012, p. 250).

1.2 Contexto geral de estudo e problema de pesquisa

O presente trabalho visa refletir e auxiliar na ruptura de uma estrutura dominante
oferecendo aos envolvidos a oportunidade de se afastarem de uma visdo eurocéntrica
tradicionalmente presente na educacdo, possibilitando outras perspectivas educacionais que
promovam um ensino mais humanizado, democratico e comprometido com o combate as
diversas formas de racismo.

Ao considerarmos uma nova compreensao para a historia da coloniza¢do e como se
constitui nossa sociedade, podemos entender a constru¢ao do eurocentrismo e refletir sobre as
consequéncias duradouras do colonialismo bem como sua relagdo intrinseca com o racismo.
Tal compreensao se torna fundamental na luta contra a hegemonia que perpetua esteredtipos e
discriminacdes relacionadas as questdes raciais. Nesse contexto, a educacdo antirracista ganha
destaque como abordagem transformadora que busca representar de maneira mais igualitaria a
histéria e a cultura negra.

Com essa inspiragdo, esta pesquisa procurou responder ao seguinte problema: de que
forma um material didatico, baseado em textos literarios contra-hegemonicos, pode contribuir
para a abordagem pedagdgica antirracista e para a reflexao das relagdes étnico-raciais nas aulas

de Lingua Inglesa no Ensino Médio?
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Considerando que o conceito de hegemonia se d4 no fato da dominagdo de um grupo
sobre outro, referindo-se & dominagao cultural e ideoldgica e ndo apenas pela coergdo fisica e
poder territorial, por textos contra-hegemoOnicos se entende aqueles que apresentam outras
possibilidades de olhar e contar a historia e cultura afro-brasileira, em que a populagdo negra
seja apresentada em posicoes diferentes das estabelecidas pelo colonialismo e pela
colonialidade.

Educagao antirracista no contexto de formacao discente para as relagdes étnico-raciais,
pode ser entendida como um conjunto de abordagens pedagogicas empregadas no ambiente
escolar para promover o debate sobre as relagdes étnico-raciais e o enfrentamento do racismo.
Essas abordagens envolvem todos os individuos que fazem parte desse ambiente, com o
proposito de questionar as ideias preconcebidas que moldam o conhecimento através dos
curriculos.

Apesar da promulgagdo da Lei 10.639/03 ter completado vinte anos, ainda héd muitas
dificuldades para implementagdo das suas proposi¢cdes em sala de aula. Os motivos sdo
diversos e alguns deles justificam a realizagdo da pesquisa.

Para tal discussdo € proposta a aplicabilidade da referida lei utilizando textos literarios
para analise e reflex@o da tematica racial nas aulas de Lingua Inglesa. Nesse sentido, a literatura
se apresenta como uma ferramenta, como anteriormente falado, potencialmente rica para
promover o ensino intercultural e para incentivar analises reflexivas.

A preocupagdo se faz relevante, principalmente se formos analisar pesquisas publicadas
nos ultimos anos, como a do Instituto Geledés de 18 de abril de 2023 indicando que “apenas
5% dos municipios brasileiros afirmam ter implementado uma area técnica dedicada a agenda
da educagdo para as relagdes €tnico-raciais e somente 8% das secretarias dizem ter orgamento
especifico” (Geledés, 2023). A pesquisa ainda mostra outro dado preocupante quando se trata
da estrutura para que a aplicacdo da lei se dé de forma efetiva, afirmando que “em 74% das
secretarias respondentes nao existe um profissional ou uma equipe responsavel pelo ensino de
histéria e cultura africana e afro-brasileira e somente 5% afirmam ter uma area especifica para
o tema” (Geledés, 2023).

Apesar da pesquisa mencionar que o tema “diversidade cultural” foi apontado como
trabalhado nas escolas por 60% dos gestores, temas como construgdo de privilégios
historicamente construidos e letramento sobre questdes raciais foram citados por apenas 3%
das secretarias municipais. Visto que proponho um olhar para africanidades e cultura africana

na sala de aula de Lingua Estrangeira, ¢ importante destacar que, de acordo com Ferreira (2010),
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a LE tem a responsabilidade social de considerar temas que desenvolvam a igualdade racial e
étnica.

Do ponto de vista profissional e académico, uma pesquisa no Banco de Teses e
Dissertacoes da CAPES com os termos “Lei 10.639” ¢ “Formacao de Professores” encontrou
104 pesquisas que foram realizadas sobre o tema. Dessas, dezoito foram realizadas em
Mestrados Profissionais entre 2014 e 2021. Uma andlise preliminar dessas pesquisas indica que
onze podem ser categorizadas na tematica da formagao de professores. Sete delas destacam as
dificuldades de implementagao das proposi¢oes da lei na formagao docente e nas salas de aula
e quatro apontam para as possibilidades de investir nessa formag@o. As outras sete pesquisas
podem ser enquadradas na categoria de impacto em sala de aula e na escola.

Quando se acrescenta a categoria “Ensino de Linguas” ao termo “Lei 10.639”, o
resultado sdo seis producdes, das quais apenas duas no campo do Mestrado Profissional.
Nenhuma delas com énfase no ensino de Lingua Inglesa. Desse modo, compreendemos que se
justifica o investimento em uma pesquisa que relacione a Lei n® 10.639 com o ensino de Lingua
Inglesa na escola basica. Como veremos ao longo do texto, ha uma relag¢do direta entre esse
cenario e as caracteristicas adquiridas pelo Ensino de Inglés ao longo do tempo no Brasil, no
qual os materiais didaticos e as estratégias pedagdgicas sdo vinculadas a uma visao
eurocentrada do mundo.

Do ponto de vista social, os indices alarmantes de ocorréncias racistas no Brasil em
todas as esferas da vida social, torna essencial que o processo de formacgao na escola considere
como premissa a educagdo dos estudantes para o enfrentamento do racismo e para a constru¢ao
de uma visao antirracista do mundo. A ONG SOS racismo, de Belo Horizonte, indica dados
ainda mais preocupantes. Segundo a organizac¢ao, em 2012, 70% das notifica¢des de casos de
racismo recebidas provinham de espagos escolares. Em 2023, pesquisa de outra ONG, a Quero
na escola, indicava que 90% dos educadores ja ouviram ou presenciaram piadas racistas em
suas escolas. No ano de 2024, a pesquisa “percepgdes do racismo no Brasil” detectou que 38%
dos casos de racismo acontecem nos espacgos educacionais. A pesquisa aponta ainda que 81%
dos entrevistados reconhecem que o Brasil ¢ um pais racista. e entre as mulheres negras 63%
percebem o racismo como fator de explicagdo da violéncia nas escolas.

Refletindo sobre as colocagdes acima, acreditamos que a presente pesquisa possa
contribuir nas esferas académica, profissional e social. No ambito académico, ¢ fundamental
contribuir para a aplica¢do da Lei n° 10.639/03 e para o estudo das relagdes étnico-raciais nas
aulas de Lingua Inglesa. para tal ¢ importante pensar na lingua inglesa para além das estruturas

linguisticas e gramaticais, adentrando também nas estruturas sociais.
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No campo profissional, ¢ necessario propor aos docentes de Lingua Inglesa um olhar
mais atento para a cultura afro-brasileira e africana por meio da literatura contra-hegemonica
como ferramenta pedagogica para valoriza-las em suas aulas. Destaca-se a responsabilidade
social desse componente curricular em considerar temas que promovam a igualdade racial e
étnica. Ainda na perspectiva social, a aula de LE pode ser uma ferramenta valiosa na construgao
de uma educacio antirracista, com o objetivo de minimizar o racismo estrutural na sociedade e
todas as suas violentas implicagoes.

Para além das orientagdes dos principios e dos fundamentos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira, consideramos, ainda, as reflexdes de Munanga (2005),quando afirma que lidar
com a diversidade e a discriminagao faz parte do cotidiano do professor ¢ a falta de preparo
pode ser considerada como reflexo do mito de democracia racial, e para enfrentar essas
situacdes partindo do principio de que noés, professores, somos frutos de uma educagdo
eurocéntrica, precisamos repensar nossa fun¢do a fim de que ndo sejamos reprodutores
conscientes ou nao dos preconceitos que permeiam nossa sociedade.

E de suma importancia ressaltar que o objetivo da presente pesquisa ndo é defender o
uso exclusivo da literatura como recurso pedagogico no ensino de Lingua Inglesa, e sim por
considerarmos um potente instrumento de reflexdo, capaz de dialogar de forma ampla com
variadas questoes que permeiam a constitui¢dao de nossa sociedade. Para tal, seguimos a andlise

de Mota-Pereira (2010, p. 106):

E valido esclarecer que a literatura ndo é defendida, como a tinica fonte de ensino de
lingua estrangeira. Ela é vista como uma das formas textuais que pode ser
contemplada nessas aulas para abrir espaco a uma leitura mais (trans)cultural e, por
extensdo, historica, identitaria, social, sobre a lingua estudada.

Nesse sentido, ndo cabe desconsiderar o ensino das estruturas linguisticas que compdem
o estudo da LI, mas oportunizar a reflexdo tornando o espaco da aula um campo fértil para o
desenvolvimento do pensamento critico, a valorizagdo das identidades afrodescendentes e a
desconstrucdo de discursos colonizadores. Dessa maneira, a aula de Lingua Inglesa vai além da
aprendizagem gramatical e comunicativa, tornando-se um espaco de transformacao social onde
a Lei n°® 10.639/03 se efetiva na pratica pedagogica.

Pensamos que, dessa forma, a escola possa se tornar, ndo sé para mim, mas também

para meus colegas docentes e para os estudantes, um espaco de didlogos amplos que considere
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a maxima que “ndo ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-

reflexdo” (Freire, 1968, p. 78).

1.3 Objetivos e procedimentos de pesquisa

O objetivo da pesquisa foi identificar como docentes de Lingua Inglesa inserem as
proposi¢oes da Lei n° 10.639 em suas aulas e desenvolver um material didatico baseado em
textos literarios de escritoras negras que possa contribuir para uma abordagem pedagogica
antirracista nas aulas de Lingua Inglesa no ensino médio.

Os procedimentos para atingir tal objetivo consistiram em investigar como docentes de
Lingua Inglesa percebem a insercao das proposicdes da legislagdo em suas aulas, elaborar uma
proposta inicial de material didatico e dentro de um curso de extensdo aperfeicoar de forma
colaborativa o material que ¢ apresentado como Produto Educacional associado a essa
dissertacao.

A aplicacdo do questionario permitiu compreender como a legislagdo ¢ implementada
na préatica, especialmente no contexto das aulas de Lingua Inglesa no Ensino Médio. A partir
desse instrumento, buscou-se obter dados sobre a percepgdo e a pratica dos professores em
relagdo a insercao dos estudos afro-brasileiros em suas aulas, bem como identificar possiveis
dificuldades e estratégias adotadas.

A andlise das respostas dos docentes possibilitou avaliar como a legislacdo ¢
incorporada ao ensino da Lingua Inglesa, além de verificar se os professores tinham
conhecimento da lei e se conseguiam integrar temas relacionados a historia e cultura afro-
brasileira de maneira eficaz e significativa. O questiondrio também permitiu identificar boas
préaticas e lacunas a serem abordadas para uma melhor implementacao da legislagao.

Nesse processo foi elaborado um curso com o intuito de contribuir para promover a
reflexdo sobre a inser¢ao da Lei n® 10.639/03, utilizando textos literarios contra-hegemonicos
como ferramenta pedagogica. Ao longo do curso, desenvolveu-se um produto educacional na
forma de uma sequéncia de atividades, contendo textos e propostas que auxiliam na
implementag¢ao da lei nas aulas de LI.

O campo de estudo foi composto por professores de Lingua Inglesa do Ensino Médio
da cidade do Rio de Janeiro convidados a participar de um minicurso online com a temadtica
"Textos literarios contra-hegemonicos para aplicagdo da Lei n® 10.639/03 nas aulas de Lingua
Inglesa". A participacdo dos docentes ocorreu de duas formas: primeiramente, responderam ao

questionario no primeiro encontro do curso que foi realizado remotamente em quatro encontros
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com uma hora de duragdo cada. Em seguida, participaram das aulas e atividades do minicurso
oferecido por meio da plataforma Moodle no ambito da Diretoria de Extensdo do Colégio Pedro
II. O curso foi gravado em audio e video.

O minicurso teve como objetivo contribuir para que os docentes possam utilizar a
literatura contra-hegemodnica como ferramenta pedagdgica para efetiva aplicagdo da Lei n°
10.639/03. Sendo assim, foi composto por quatro encontros sincronos ¢ atividades assincronas
que foram compostas por indicagao de leituras e videos que pudessem colaborar para um melhor
embasamento tedrico sobre as tematicas discutidas. No primeiro encontro, refletimos sobre os
fundamentos da educagdo antirracista e a Lei n® 10.639/03, seus impactos na pratica pedagogica
e desafios de implementacao com apoio do questionario, textos e videos.

No segundo encontro, abordamos os conceitos de colonialidade e decolonialidade,
analisando a influéncia colonial no ensino de inglés e a literatura contra-hegemonica como
ferramenta pedagogica. No encontro posterior, apresentamos obras de autoras negras afro-
brasileiras, africanas e afro-americanas, incentivando a troca de experiéncias e a pesquisa de
textos literarios para o Ensino Médio.

No quarto e ultimo encontro, os docentes desenvolveram propostas pedagogicas
baseadas na literatura contra-hegemonica para uma abordagem antirracista, finalizando com
uma avaliagdo coletiva e uma pesquisa respondida de forma andonima e individual sobre suas

experiéncias nos encontros do curso.

1.4 Organizacao do texto

A presente pesquisa esta organizada em capitulos que abordam diferentes aspectos do
tema proposto, iniciando com a “Introdu¢@o”, na qual sdo apresentadas as motivagdes pessoais,
profissionais e sociais que levaram a escolha do tema, o contexto geral do estudo, o problema
de pesquisa, as justificativas, os objetivos e um breve resumo da proposta de intervengdo
realizada.

O segundo capitulo, “Decolonialidade e combate ao racismo no espago escolar”, inicia
com um resumo das discussdes principais do tema e avanga para uma andlise das diversas
dimensdes da colonialidade, como poder, ser e saber embasada em autores como Quijano
(2005), Maldonado-Torres (2008), Silvio Almeida (2021), Catherine Walsh (2007) e Vera
Maria Candau (2010, 2020, 2024), Lélia Gonzalez (2020), Sueli Carneiro (1993, 2003) e bell
hooks (2019).



25

Em seguida, discute-se a interculturalidade critica como proposta de intervencao
pedagdgica e reflexdes sobre o curriculo trazendo a teoria de Tomaz Tadeu da Silva (2016) e
as consideracdes de Michael Apple (2006).

O terceiro capitulo, “O Ensino de Lingua Inglesa numa perspectiva antirracista”, aborda
um historico breve do ensino da Lingua Inglesa no Brasil e como o letramento literario pode
ser uma ferramenta pedagogica valiosa. Sdo debatidas possibilidades de um ensino de inglés
em uma perspectiva antirracista ¢ decolonial. Trazemos uma breve analise critica da BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) destacando as possiblidades que permitem a reconstrugao
da pratica curricular nesse contexto.

O quarto capitulo, “Metodologia e Procedimentos”, detalha o tipo de pesquisa e as
teorias metodoldgicas adotadas, com énfase na pesquisa critica de colaboragdo. Sao descritas
as estratégias de geragdo e analise de dados, incluindo a percep¢do dos participantes sobre o
tema, as dificuldades enfrentadas em sala de aula e suas praticas no combate ao racismo. O
capitulo conclui com a descri¢cdo detalhada da proposta de intervengao colaborativa —um curso
de formacdo que buscou construir praticas de ensino de Lingua Inglesa numa perspectiva
antirracista.

A dissertagcdo também conta com uma sec¢do dedicada, no quinto capitulo, ao “Produto
Educacional”. Nesta, sdo descritos o material e a proposta desenvolvida durante a pesquisa.
Finalmente, nas consideragdes finais sobre a pesquisa, € apresentada uma sintese dos capitulos,
as implicagdes da pesquisa para a pratica pedagogica e sugestdes para estudos futuros. O
trabalho ¢ encerrado com a lista de referéncias, que inclui os autores e obras que fundamentaram
o estudo e a escrita da dissertacdo. E, ainda, em apéndices encontram-se o questionario aplicado
aos participantes do curso assim como documentos obrigatorios apresentados ao comité de €tica

por meio da Plataforma Brasil.
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2 DECOLONIALIDADE E COMBATE AO RACISMO NO ESPACO ESCOLAR

O capitulo aborda a articulagdo entre decolonialidade, interculturalidade critica e
combate ao racismo no ambiente escolar, explorando conceitos tedricos € pesquisas que
sustentam a desconstru¢do de praticas pedagogicas coloniais em prol de alternativas inclusivas
e transformadoras. Fundamentado em autores como Catherine Walsh (2007, 2018), Anibal
Quijano (2005) e Maldonado-Torres (2008), o texto analisa como a colonialidade perpetua
hierarquias raciais, culturais e epistémicas que estruturam a modernidade capitalista e impactam
profundamente o sistema educacional.

Walsh (2007, 2018) destaca a relevancia de valorizar saberes marginalizados e
promover dialogos interculturais em oposicdo a hegemonia eurocéntrica. Quijano (2005)
contribui com o conceito de colonialidade do poder que evidencia como a modernidade ¢
sustentada por uma hierarquizagao racial que molda todas as dimensdes da vida social.

Maldonado-Torres (2008) amplia a critica ao abordar a persisténcia da colonialidade
como estrutura global de desumanizacao, enquanto Fanon (2008) analisa os impactos psiquicos
do racismo, revelando como a internalizacdo da inferioridade ¢ reforgcada por instituigdes
sociais. Para além, elucidando sobre racismo como constituinte da estrutura capitalista,
trazemos Almeida (2021).

Citamos Santos (2007) com o conceito de ecologia dos saberes, no qual o autor propde
uma abordagem pluralista que valorize a diversidade epistémica, integrando saberes cientificos
e tradicionais sem hierarquizéa-los, promovendo o didlogo entre diferentes culturas e formas de
conhecimento.

No campo curricular, Silva (2016) argumenta que o curriculo € uma construgao social
e politica que reflete relacdes de poder e frequentemente perpetua desigualdades. Ele defende
um curriculo multicultural critico, capaz de questionar as hierarquias existentes e incluir
diversas formas de saberes. O texto enfatiza, ainda, o papel transformador da interculturalidade
critica (Candau, 2020) como alternativa a mera visibilizacdo da diversidade, propondo uma
reconfiguragdo das relacdes de poder no ambiente escolar.

Gomes (2021) propde uma pedagogia antirracista que va além da inser¢do pontual de
contetidos afro-brasileiros, demandando uma transformacao estrutural do curriculo para romper
com hierarquias epistémicas e promover a valorizacdo da diversidade. Petronilha (2007)
também segue essa perspectiva ao enfatizar a importancia das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais como ferramenta para promover a valorizagdo da

diversidade e a formacao cidada. Ela destaca que a implementacao dessas diretrizes exige uma
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ruptura com preconceitos historicos e hierarquias raciais, além de um esfor¢o continuo para
criar uma cultura escolar inclusiva.

Oliveira (2018) aborda a educagdao decolonial como um projeto politico e
epistemologico, propondo a superagdo das estruturas coloniais por meio do reconhecimento de
saberes subalternos e do didlogo intercultural. Essa perspectiva ¢ essencial para combater
desigualdades raciais e epistemolédgicas que ainda persistem no sistema educacional.

Sobre a compreensao das intersegdes entre raca, género e classe, Lélia Gonzalez (2020),
Sueli Carneiro (1993, 2003) e bell hooks (2019) compartilham a critica as estruturas de poder
que perpetuam a opressdo interseccional de mulheres negras, abordando como racismo,
sexismo ¢ desigualdades de classe estdo intrinsecamente ligados. Todas elas destacam a
importancia de valorizar as experiéncias, saberes e resisténcias das mulheres negras como
forma de confrontar as hierarquias impostas pelo patriarcado, pelo colonialismo e pela
modernidade capitalista.

Na area de ensino de linguas, Kumaravadivelu (2003) trara reflexdes a respeito da
descolonizagdo no ensino de Lingua Inglesa e Mota-Pereira (2024) aponta para a adogdo de
textos literarios contra-hegemodnicos como estratégia para descolonizar o ensino de inglés,
questionando narrativas hegemonicas e promovendo debates sobre racismo, colonialismo e
justica social. Essa abordagem se alinha a Lei n® 10.639/03, que demanda a inclusao de
conteudos afro-brasileiros e africanos nos curriculos, e visa desconstruir a centralidade
eurocéntrica no ensino.

Por fim, as pesquisas analisadas demonstram que a revisdo curricular deve ir além da
simples inser¢do de conteudos alternativos, promovendo uma transformagdo estrutural que
reconheca as diversidades culturais e epistémicas como elementos centrais. A articulagao entre
as teorias apresentadas e os desafios enfrentados na implementagdo de praticas antirracistas
evidencia a necessidade de uma educag@o que ndo apenas reconheca, mas celebre a diversidade

e enfrente ativamente as desigualdades historicas.

2.1 Decolonialidade e a Interculturalidade Critica como proposta de intervenc¢io

Para Candau (2020) a educacdo intercultural ndo deve ficar reduzida a mera
visibilizacao de diversos grupos sociais, mas sim, que devemos questionar as relagdes de poder
presentes nas diversas relagdes socioculturais. Para superar essa visdo meramente pontual da
educacdo intercultural ¢ que Candau defende a interculturalidade critica, que se caracteriza

como aquela que:
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questiona as diferengas e desigualdades construidas ao longo da histéria entre
diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género, orientagdo sexual,
religiosos, entre outros; parte da afirmagdo de que a interculturalidade aponta a
constru¢do de sociedades que assumam as diferengas como constitutivas da
democracia e sejam capazes de construir relagdes novas, verdadeiramente igualitarias
entre os diferentes grupos socioculturais, o que supde empoderar aqueles que foram
historicamente inferiorizados (Candau, 2012, p. 244).

Nesse sentido, a autora relaciona a interculturalidade critica e a perspectiva decolonial
com base em Walsh (2007), que compreende esses dois processos como intrinsecamente
ligados, uma vez que a perspectiva decolonial propde outras formas de poder, conhecimento e
existéncia.

Candau (2020), destaca que estamos imersos em processos de colonialidade e dessa
forma ¢ essencial que, para superar a situagdo, pensemos no desenvolvimento de uma educagao
intercultural critica e decolonial, tendo como ponto importante dessa dtica o fortalecimento de
sujeitos e grupos sociais historicamente oprimidos, inferiorizados e silenciados para que
possamos passar por um movimento de desconstrugdo e reconstru¢do a fim de produzirmos
processos educacionais realmente democraticos. Nesse processo de reconstrucdo, ¢ importante
assegurar que os diversos sujeitos socioculturais se reconhecam e que possamos contribuir para
o rompimento do carater monocultural da dinamica escolar.

E importante ressaltar que na perspectiva que a autora defende, as herangas do
colonialismo e da colonialidade, conceitos que serdo abordados ainda neste capitulo, interferem
no modo como os curriculos sdo organizados. Como consequéncia, as populagdes negras e
indigenas ndo tém suas culturas e histdrias representadas na maioria dos contetidos curriculares
0 que contribui para a manutencao das relagdes de poder que tém sua origem no processo de
colonizagdo iniciado no século XVI e que estdo imbricadas nas diferentes dimensdes da vida
social.

Diante desse cenario, pretendemos questionar sobre praticas racistas e discriminatdrias
e que de que forma contribuir na mudanca desse cenario historicamente constituido,
principalmente no que se refere aos curriculos e a¢des pedagdgicas em sala de aula.

A perspectiva intercultural critica, pode atuar, nesse sentido, como instrumento para a
desconstru¢do de estruturas dominantes oferecendo aos envolvidos a oportunidade de se
afastarem de uma visdo eurocéntrica tradicionalmente presente na educacdo, possibilitando
outras perspectivas educacionais que promovam um ensino mais humanizado, democratico e
comprometido com o combate a diversas formas de racismo.

Ao considerarmos um outro olhar para a histéria da colonizagdo e em como se constitui

e se constitui nossa sociedade podemos compreender a construcdo do eurocentrismo e refletir
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sobre as consequéncias duradouras do colonialismo, bem como sua relagdo intrinseca com o
racismo, ¢ fundamental reconhecer seu papel na manutencdo de formas de dominagdo que
perpetuam esteredtipos e discriminagdes relacionadas as questdes raciais. Nesse contexto, a
educagdo antirracista ganha destaque como uma abordagem transformadora que busca
representar de maneira mais igualitaria a histdria e a cultura negra.

No que tange aos processos de colonialidade, Quijano (2005) afirma que o
eurocentrismo abrange ndo apenas a visao cognitiva dos europeus ou das elites dominantes,
mas também ¢ compartilhado pelo conjunto dos educados sob sua influéncia hegemonica.

Entendemos que aqui vale uma breve exposi¢do das contribui¢des de Anibal Quijano,
Maldonado-Torres e Catherine Walsh para uma melhor compreensio sobre os processos de
colonialidade e decolonialidade a fim de situarmos melhor a intengao da pesquisa.

O século XX testemunhou um movimento intelectual que questionou as epistemologias
desenvolvidas acerca das populagdes do nosso continente. Esse movimento, que ganhou forca
nos campos da teoria politica, sociologia e estudos culturais, trouxe a luz as teorias de
colonialidade e decolonialidade. Entre os principais teéricos desses conceitos estao Walter
Mignolo, Anibal Quijano, Nelson Maldonado-Torres e Catherine Walsh.

Esses e outros autores a partir dos anos 1990 constituiram um grupo conhecido como
Modernidade/Colonialidade, formado em sua imensa maioria por intelectuais, docentes e
pesquisadoras/pesquisadores com origem na América Latina ou com profundas ligagcdes com o
continente. Suas andlises provocativas oferecem uma nova lente através da qual podemos
entender as dindmicas do poder, da identidade e, crucialmente, do racismo. Ademais, t€ém sido
fundamentais para a compreensao das dinamicas coloniais e para a formulagdo de estratégias
de resisténcia e transformacao.

Maldonado-Torres (2008) propde uma andlise critica da modernidade a partir das
perspectivas subalternas e periféricas. Para ele, a colonialidade ndo é apenas uma questdo
histérica do passado, mas uma estrutura de poder que continua a operar de maneiras sutis €
persistentes na contemporaneidade. O autor destaca a importancia de desnaturalizar as
categorias eurocéntricas de pensamento e de reconhecer a diversidade epistémica e ontoldgica
das culturas nao-ocidentais.

Nesse sentido, de acordo com Maldonado-Torres (2008), a colonizagdo ¢ um processo
que se mantém em dimensdes claras no horizonte de luta e que legados do colonialismo podem
continuar existindo mesmo depois do fim da colonizagdo formal e da conquista da
independéncia econdmica e financeira. Ainda para o autor, a colonialidade pode ser entendida

como um processo global de desumanizagdo, atribuindo aos que sofreram o processo de
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colonizacdo a desqualificagdo quanto a constru¢do e producdo de cultura e conhecimento.
Sendo esses colocados na posi¢ao dos que precisam ser salvos, portanto, dominados, ndo s6 em
seus territorios, mas também em suas formas de produzir saberes € em suas culturas.

Nessa perspectiva, a decolonialidade se torna uma luta contra o processo de
colonialismo na produ¢do de um mundo onde todas as formas de saberes e culturas possam
coexistir e ndo se sobrepor.

Por sua vez, Quijano (2005) desenvolveu o conceito de colonialidade do poder, que se
refere a persisténcia das relagdes de dominacao e subordinacao que foram estabelecidas durante
o periodo colonial. O autor argumenta que a colonialidade ndo se restringe apenas as relagdes
entre colonizadores e colonizados, mas permeia todas as dimensdes da vida social, incluindo
economia, politica, cultura e subjetividade. Para ele, o colonialismo ndo terminou com a
independéncia politica das antigas colOnias, mas persiste de maneiras mais sutis, reproduzindo

hierarquias raciais, sociais e de género.

A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do padrao mundial do
poder capitalista. Sustenta-se na imposi¢ao de uma classificagdo racial/étnica da
populac¢do do mundo como pedra angular do referido padrio de poder e opera em cada
um dos planos, meios ¢ dimensdes, materiais e subjectivos, da existéncia social
quotidiana e da escala societal. Origina-se e mundializa-se a partir da América
(Quijano, 2005, p. 73).

Fanon (2008) expde como a nossa heranga colonial constréi um ideal de humanidade
da modernidade que exclui os nao brancos e interfere na constru¢ao da identidade do homem
negro. Mais que isso, a modernidade, através da colonialidade, afeta todas as dimensdes da vida
social.!

O autor discute como o homem negro, ao ser confrontado constantemente com um
padrao de humanidade que € branco e europeu, internaliza um sentimento de inferioridade. Ele
argumenta que a sociedade colonial e pds-colonial perpetua a ideia de que o negro ¢ "menos
humano" ou "sub-humano". Esse processo de internalizagdo comega na infancia e ¢ reforcado
pela educagdo, midia e outras instituigdes sociais da modernidade.

Segundo Quijano (2005), a modernidade cria um novo padrao de poder cujo eixo central
¢ a raga, a partir do qual sdo classificados todos os povos. Dessa forma, desenvolve-se uma

hierarquizagao racial que estd na base de constru¢do da modernidade capitalista e para o citado

! E importante ressaltar que Fanon pode ser considerado como um precursor, na medida em que suas discussdes
acerca do racismo e das consequéncias da dominagao europeia embasam até hoje os debates sobre esses temas.
Nessa mesma linha podem ser incluidos outros autores como Aimé Cezaire, Paulo Freire, Abdias do Nascimento
e José Carlos Mariategui.
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autor, o eurocentrismo, visao que pde a Europa ocidental como o centro civilizatério do mundo,

¢ uma consequéncia dessas relagdes e se estabelece como forma de dominagao.

A América constitui-se como o primeiro espago/tempo de um padrio de poder de
vocacdo mundial e, desse modo e por isso, como a primeira identidade da
modernidade. Dois processos historicos convergiram e se associaram na produgdo do
referido espago/tempo e estabeleceram-se como os dois eixos fundamentais do novo
padrdo de poder. Por um lado, a codificacdo das diferengas entre conquistadores e
conquistados na ideia de raga, ou seja, uma supostamente distinta estrutura bioldgica
que situava a uns em situagdo natural de inferioridade em relacdo a outros. Essa ideia
foi assumida pelos conquistadores como o principal elemento constitutivo,
fundacional, das relacdes de dominagdo que a conquista exigia (Quijano, 2005, p.
117).

Walsh (2018), em seu trabalho sobre epistemologias do sul, destaca a necessidade de
valorizar e respeitar os conhecimentos e saberes produzidos pelas comunidades marginalizadas
e subalternizadas, argumentando que as epistemologias dominantes oriundas do norte global,
tendem a marginalizar e silenciar as vozes e experiéncias dos povos do Sul Global. Portanto,
defende uma abordagem plural e intercultural que reconheca a diversidade de formas de
conhecimento e promova o didlogo entre diferentes tradigdes intelectuais.

A colonialidade do ser e saber, segundo Walsh, diz respeito a desumanizacido e
subalterniza¢do das identidades e existéncias dos povos indigenas e afrodescendentes, por
exemplo. Para a autora, a colonialidade do ser e saber se manifesta na negacdo e na
inferiorizacdo das ontologias e epistemologias desses grupos, o que se reflete nas praticas
educativas que desvalorizam as formas de ser e viver ndo ocidentais, perpetuando a visdo de
mundo eurocéntrica.

Walsh discute como a educagdo na América Latina, historicamente, tem reproduzido
um curriculo e uma pedagogia que marginalizam e deslegitimam os saberes dos grupos
considerados como minorias. Esse processo sustenta a hegemonia do conhecimento ocidental
e exclui outras formas de compreender o mundo.

Gramsci (Monasta, 2010, p. 98) relaciona o exercicio do poder dominante ao que
denomina Hegemonia. Para o autor, a hegemonia de um grupo sobre a sociedade se constroi
através do “consenso espontaneo dado pelas grandes massas da populagdo a orientagdo
impressa pelo grupo fundamental dominante a vida social”.

Williams (1976, p. 204) ao discutir o conceito de Hegemonia formulado por Gramsci
afirma que “a hegemonia supde a existéncia de algo verdadeiramente total, nio meramente

secundario [...], mas vivido em tal profundidade, saturando a sociedade de um modo tal [...] que
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termina por corresponder a realidade da experiéncia social muito mais claramente do que
qualquer no¢ao derivada da férmula base e superestrutura”.

Nesse sentido, hegemonia ¢ vista por ele como “um conjunto de praticas e expectativas;
nossa energia empregada em diferentes tarefas, nossa compreensdao comum do homem e de seu
mundo” (Williams, 1976, p. 205). Do ponto de vista desta pesquisa, a colonialidade ¢ o
elemento que na modernidade capitalista, contribui de modo fundamental para a constru¢do da
hegemonia social.

Apple (2006) aponta que o enfrentamento dessa forma de dominagdo passa pelo
questionamento da visdo liberal dominante na sociedade e que sustenta o que denominamos de
modernidade capitalista. E essa possibilidade passa pelo reconhecimento de que outras culturas
e povos, que para além dos europeus e das elites dominantes, também produzem conhecimento,
historia e cultura.

E o que Santos (2007) denomina como ecologia de saberes, conceito no qual o autor
propde uma abordagem pluralista e inclusiva do conhecimento, que reconhece e valoriza a
diversidade epistemoldgica existente nas diferentes culturas e sociedades. Em vez de privilegiar
apenas o conhecimento cientifico ocidental, a ecologia dos saberes busca integrar multiplas
formas de saber, incluindo, no caso brasileiro, conhecimentos de povos tradicionais, negras e
negros, indigenas, populares e outros modos de conhecimento que tém sido historicamente
marginalizados.

Para Oliveira (2018) a interculturalidade critica e a pedagogia decolonial
apresentam-se como pilares fundamentais no enfrentamento as desigualdades epistemologicas
e sociais promovidas pela modernidade colonial. A interculturalidade critica ¢ entendida tanto
como processo quanto como projeto politico, sendo apropriada principalmente pelos
movimentos sociais e sujeitos historicamente invisibilizados.

De acordo com Catherine Walsh (2005), essa perspectiva constitui a formula¢do de um
"pensamento critico-outro", que se distingue por trés aspectos centrais: em primeiro lugar, esta
enraizada na vivéncia concreta da colonialidade; em segundo, rompe com os paradigmas
epistemoldgicos eurocéntricos € da modernidade; e, por fim, origina-se no Sul Global,
desafiando a hegemonia da geopolitica do conhecimento centrada no Norte global.

Segundo Oliveira, ndo se trata apenas de promover o encontro entre culturas distintas,
mas de propor uma reconfiguracdo conceitual capaz de reavaliar o simbolico e de gerar novos
conhecimentos. Nesse sentido, a interculturalidade critica estabelece um espago epistemologico

inovador, promovendo o didlogo entre saberes marginalizados e os oriundos da tradicao
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ocidental, a0 mesmo tempo em que questiona a supremacia destes ultimos e denuncia a
invisibilizagdo dos primeiros.

Ainda segundo o autor, a pedagogia decolonial emerge como uma extensao dessas
ideias no campo educacional, desafiando as estruturas coloniais que sustentaram a
desumanizagdo de grupos subalternos ao longo da histdria, propondo uma critica a geopolitica
do conhecimento dominante, estruturada em moldes monoculturais € monoracionais, € busca
transformar instituigdes e praticas sociais que perpetuam a colonialidade, o racismo e a
exclusdo.

Para que um verdadeiro didlogo intercultural seja possivel, ¢ imprescindivel tornar
visiveis as razdes pelas quais esse didlogo tem sido sistematicamente impedido, exigindo uma
critica contundente a colonialidade e um reconhecimento explicito das diferengas coloniais.
Decolonizar a educagdo, nesse contexto, significa ir além da simples dentncia dos legados
coloniais, engajando-se na criacdo de novas condigdes politicas, sociais e culturais que
favoregam a construcdo de saberes diversos e emancipatdrios. De acordo com Oliveira,
enquanto "descolonizar" esta associado a rejei¢do das estruturas coloniais, "decolonizar"
implica propor alternativas concretas e transformadoras.

Oliveira coloca que o movimento decolonial na educagdo tem ganhado for¢a no Brasil
nos ultimos anos convergido em debates académicos em torno de temas como género, raga e
diversidade cultural e desafiando o pensamento eurocéntrico predominante buscando valorizar
as experiéncias e epistemologias de grupos historicamente excluidos, como indigenas, negros,
mulheres, pessoas LGBTQIA+ e outros sujeitos subalternizados.

Assim, a educacdo decolonial aponta para uma pratica pedagdgica inclusiva, critica e
verdadeiramente transformadora, que transcende os limites das instituicdes formais de ensino
e dialoga com as lutas sociais mais amplas.

Ao articularmos essas perspectivas, podemos compreender a complexidade das
dindmicas coloniais e as diversas formas de resisténcia e luta por emancipa¢do. Na
decolonialidade nao se trata apenas de rejeitar o colonialismo como um fendmeno histérico,
mas de desafiar as estruturas de poder que continuam a perpetuar relagdes de opressdo e
marginalizag¢do, sendo um convite para repensar as formas de conhecimento, as praticas sociais
e a dominagdo e buscando construir um mundo mais justo, igualitario e diverso. Para além de
uma discussdo académica, significa identificar e valorizar as diferentes formas de resisténcia
dos povos que foram oprimidos pelo colonialismo e pela modernidade capitalista.

Analisar as teorias acima citadas nos leva a entender de forma mais clara a constitui¢ao

do racismo em nossa sociedade, que se estabelece como consequéncia do colonialismo e da



34

colonialidade e que ndo se da apenas por uma questdo de dominagao territorial, mas também
envolve a imposi¢do de hierarquias raciais e culturais que legitimam a exploracdo e a
marginalizacdo dos povos colonizados e sustentam a constru¢do de um sistema politico e
econdmico de dominagao global, a modernidade capitalista.

Essa imposicdo cria uma narrativa hegemonica que subordina as culturas e
conhecimentos nao ocidentais, perpetuando assim um sistema de opressdo. Uma andlise critica
das teorias de colonialidade e decolonialidade revela como o racismo estd intrinsecamente
ligado & manutencdo da ordem colonial.

O racismo ndo ¢ apenas uma forma de preconceito individual, mas uma ideologia que
justifica a exploragdo e a marginaliza¢ao dos povos racializados. Ademais, no entendimento de
Almeida “o racismo nao ¢ um resto da escravidao, at¢é mesmo porque nao ha oposi¢cdo entre
modernidade/capitalismo e escravidao. A escravidao e o racismo sao elementos constitutivos
tanto da modernidade, quanto do capitalismo, de tal modo que ndo ha como dissociar um do
outro” (Almeida, 2021, p. 183). Dessa forma, para o autor o racismo se da como constituinte
do sistema capitalista, e para que o citado sistema se renove e se mantenha na sua posi¢ao
hegemonica, se faz necessario renovar o racismo, muitas vezes substituindo os modos oficiais
e de segregacdo legalizada pela “indiferenca diante da igualdade racial sob o manto da
democracia” (Almeida, 2021, p. 184).

Gomes (2021) amplia essa discuss@o ao abordar o racismo como principio organizador
das relacdes de dominio e exclusdo nas sociedades modernas, destacando que a descolonizac¢ao
da educacdo ¢ essencial para superar esse fendmeno. Para a autora, o curriculo escolar ¢ um
campo em que apagamentos historicos e epistemoldgicos perpetuam a colonialidade,
promovendo hierarquias culturais que desvalorizam os saberes afrodescendentes e reforgam um

modelo eurocéntrico.

Quando a educacao insiste em reforgar a ideia de civilizagdo como algo proprio do
mundo Ocidental; quando trabalha com a logica de que a ciéncia ocidental ¢ a unica
forma de conhecimento legitimo e validado; quando subjuga os conhecimentos
produzidos no eixo Sul do mundo a meros saberes rudimentares; quando reforca
valores, idiomas, padrdes estéticos e culturas ocidentais e urbanas, apagando a
diversidade de formas de ser e de constituicdo linguistica, de formas de Estado, de
processos culturais e politicos; quando despreza os conhecimentos locais, nao
ocidentais, as culturas produzidas pelos setores populares, as religides que ndo se
baseiam na visdo cristd de mundo e a diversidade de herangas e memorias, ela atua de
forma excludente e violenta. E ao fazer isso, organiza-se, reproduz e perpetua a
colonialidade (Gomes, 2021, p. 436).

A descolonizagdo, termo usado por Gomes, nesse sentido, ndo se restringe as mudancas

curriculares, mas implica também na reconstrucdo de subjetividades. A autora sugere que o
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racismo atua como uma logica estruturante que organiza as relagdes de poder, influenciando
desde as hierarquias epistémicas até as praticas pedagdgicas. Assim, combater o racismo na
escola ¢ também uma forma de combater as desigualdades sociais e culturais mais amplas.

Um dos principais pontos discutidos pela autora € o papel da educagdo no apagamento
historico e epistemoldgico que reforga a colonialidade. Gomes critica a tendéncia do sistema
educacional de privilegiar o conhecimento ocidental em detrimento dos saberes e das
experiéncias afro-brasileiras, tratando essas ultimas como periféricas ou rudimentares. Esse
processo, segundo a autora, perpetua hierarquias culturais e contribui para a exclusao simbolica
da populagdo negra, tornando urgente uma reavaliacdo critica dos curriculos e materiais
didaticos.

A descolonizacdo das mentes, vai além da simples inser¢ao de conteudos
afrodescendentes e implica na reconstru¢do das relagdes de poder e na desconstrugdo da ldgica
racista que organiza as institui¢cdes educacionais. Nesse contexto, a autora ressalta a importancia
de compreender o racismo como um principio estruturante das relagdes sociais e ndo apenas
como um epifendmeno das desigualdades econdmicas (2021, p. 440). Essa abordagem exige
um compromisso ativo de educadores e gestores escolares na construgdo de praticas
antirracistas e inclusivas.

Outro ponto de destaque no artigo € a analise sobre a Lei n® 10.639/03 que, embora
reconheca os avangos trazidos por essa legislagdo, Gomes enfatiza os desafios de sua
implementa¢do, como a resisténcia politica e a falta de formagdo adequada para professores.
Para a autora, a efetivacdo da lei depende de um esforco coletivo para combater o racismo
institucionalizado e promover a equidade no acesso a educagao.

Além disso, a autora destaca o papel das a¢des afirmativas na ampliacdo do acesso de
estudantes negros ao ensino superior, transformando o panorama educacional e académico no
Brasil. Ela ressalta que a maior presenca de jovens negros nas universidades ndo apenas desafia
as estruturas de poder vigentes, mas também contribui para a formagdo de uma nova geragao
de intelectuais e militantes antirracistas, comprometidos com a luta pela igualdade racial.

E, finalmente, Gomes reflete sobre a responsabilidade de educadores e gestores em
abandonar a postura de “indignados, porém, imoveis” frente & questdo racial sendo essencial
que a indignagdo frente as desigualdades raciais seja acompanhada de agdes concretas que
promovam a descoloniza¢do da educagdo e a construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Somente por meio de um compromisso coletivo e continuo serd possivel superar os

desafios impostos pelo racismo estrutural e garantir uma educacdo verdadeiramente inclusiva.
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Retornando ao cerne da questdo sobre a escolha de autoras negras que fardo parte do
produto educacional, destaca-se primeiramente Lélia Gonzalez, intelectual brasileira precursora
do feminismo negro, trouxe a tona a no¢ao de "mulher negra" como sujeito politico.

Em suas analises, Gonzalez (2020) destacou a intersecao de raca, gé€nero e classe na
experiéncia das mulheres negras, evidenciando como essas dimensdes se entrelagam para
produzir formas especificas de opressao e exclusdo. Para Gonzalez, a mulher negra ocupa uma
posi¢cdo de invisibilidade e subalternidade dentro do movimento feminista ¢ do movimento
negro, sendo muitas vezes negligenciada tanto pelas pautas feministas quanto pelas pautas
antirracistas. Em diversas de suas obras, a discussdo sobre a mulher negra serve como ponto de
partida para analisar as diferentes maneiras de dominagdo e as ideologias politicas que
perpetuam representacdes coloniais. Essas representacdes ndao apenas geram, mas também
fortalecem as desigualdades presentes no dia a dia.

Sueli Carneiro (1993), filoésofa, escritora ¢ ativista antirracismo do movimento social
negro brasileiro, ampliou o debate sobre género e raga citando a questao do sexismo epistémico
referente a desvalorizagcdo sistematica dos conhecimentos produzidos pelas mulheres,
especialmente as mulheres negras, nas diversas esferas do conhecimento. Ela argumenta que a
exclusdo das vozes femininas negras dos espacos de producao de conhecimento contribui para
a perpetuagdo de esteredtipos e preconceitos que marginalizam ainda mais essas mulheres na
sociedade.

Carneiro (2003) discute a construcdo historica e contemporanea das hierarquias sociais
que marginalizam as mulheres negras, desafiando o mito da democracia racial e revelando como
o racismo estrutural impacta as relagdes de género. Dessa forma, ¢ destaca como a violéncia
sexual colonial e a subsequente miscigenagdo foram fundamentais na formulacdo das
identidades nacionais latino-americanas, fato que nao se refere apenas a historia ou meramente
a uma memoria do passado, mas se perpetua nas estruturas sociais e culturais atuais.

Para Carneiro, o discurso feminista classico centrado em experiéncias de mulheres
brancas, frequentemente ignora a historia especifica das mulheres negras e argumenta, ainda,
que essas mulheres ndo se identificam com o mito da fragilidade feminina uma vez que suas
experiéncias historicas foram marcadas pelo trabalho forcado e pela exploragdo. Assim, a
opressao ¢ vivida de maneira qualitativamente distinta, moldando suas identidades de forma
unica.

A autora enfatiza que o feminismo negro precisa ser articulado com uma compreensao
profunda do racismo e de seu impacto nas relagdes de género e segundo ela o racismo nao

apenas estabelece a inferioridade social dos negros, mas também fragmenta as lutas feministas
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criando divisdes entre mulheres negras e brancas. Nesse contexto, 0 movimento feminista negro
busca enriquecer o debate sobre género e raga, promovendo uma agao politica que integra as
demandas historicas dos movimentos negro e feminista.

Carneiro também aborda os desafios enfrentados pelas mulheres negras no contexto de
globalizacdo e neoliberalismo, que intensificam a feminizacdo da pobreza. Ela destaca
preocupacdes especificas, como as praticas genocidas relacionadas a auséncia de politicas
publicas para populagdes negras e o impacto de novas biotecnologias em questdes de saude
reprodutivo

Sendo assim, o feminismo negro ¢ essencial para a constru¢do de uma sociedade
multirracial e pluricultural, que ndo apenas denuncia as opressoes histdricas e contemporaneas,
mas também propde um modelo civilizatério baseado em igualdade, solidariedade e respeito a
diversidade. A luta das mulheres negras, ao enegrecer o feminismo, torna as demandas
femininas mais representativas e pode contribuir para promover transformagdes significativas
na sociedade brasileira.

Por sua vez, bell hooks (2019) autora afro-americana-estadunidense, conhecida por suas
analises criticas sobre feminismo e raca, destaca a importancia da solidariedade entre mulheres
na luta contra todas as formas de opressdo. Em suas obras, hooks aborda a necessidade de
reconhecer e confrontar as interse¢des de opressdo que afetam as mulheres negras, a0 mesmo
tempo em que critica as tendéncias racistas e classistas dentro do movimento feminista
predominante.

Para a escritora, a libertacdo das mulheres negras s6 pode ser alcangada por meio de
uma abordagem feminista interseccional, que reconhega e valorize as multiplas identidades e
experiéncias das mulheres. Ao articular questdes de género, raca e classe, hooks ndo apenas
desafia as estruturas patriarcais e racistas, mas também propde uma visdo inclusiva e
revolucionaria de transformacao social.

Conforme Freitas e Maia (2024), um dos pilares do pensamento de hooks ¢ sua firmeza
de discurso ao falar sobre a necessidade de incorporar a interseccionalidade as analises
feministas. Nesse sentido, hooks denuncia a tendéncia dos discursos feministas tradicionais de
universalizar a experiéncia das mulheres brancas, ignorando as especificidades vividas pelas
mulheres negras e essa universalizacao ndo apenas perpetua o privilégio branco, mas também
marginaliza as vozes das mulheres racializadas nos espacos feministas e académicos.

Em seu discurso, de acordo com Freitas e Maia, hooks argumenta que o racismo, o
sexismo e a opressdo de classe ndo devem ser tratados como categorias separadas, mas como

dindmicas interligadas que moldam as experiéncias das mulheres negras de maneira tnica. A
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inclusdo dessa perspectiva interseccional, segundo ela, ¢ indispensdvel para desafiar as

estruturas de opressao e promover uma verdadeira emancipacao coletiva.

Ao afirmar seu desejo de reformular a politica tedrica do movimento negro, hooks
propde uma abordagem mais abrangente e inclusiva das problematicas que envolvem
as experiéncias especificas das mulheres negras, sendo as vivéncias de cada uma delas
diametralmente diferenciadas daquelas experimentadas pelos homens negros. Ela
argumenta que a luta contra o sexismo e pela paridade de género ndo deve ser separada
da pauta antirracista, mas sim integrada, sendo parte essencial de um programa
revolucionario mais amplo (Freitas; Maia, 2024, p. 103).

No ambito da educagdo, a autora enfatiza a pedagogia como uma pratica transformadora
e libertadora. Em Ensinando a Transgredir, hooks propde que a sala de aula seja um espago de
resisténcia onde professores e alunos possam confrontar o status quo e criar alternativas ao
pensamento dominante. Esse conceito estd alinhado a filosofia decolonial, que busca
desconstruir as hierarquias de poder impostas pelo colonialismo e estd intrinsecamente ligado
aos pressupostos dessa dissertacao.

Sua abordagem ¢ explicitamente decolonial, pois busca desconstruir as dinamicas de
dominagdo e objetificagdo herdadas do colonialismo e perpetuadas nas estruturas
contemporaneas de poder. hooks propde um modelo de resisténcia que valorize a subjetividade
e a experiéncia das mulheres negras.

De acordo com Freitas e Maia, a autora destaca a importancia da comunicagdo como
uma ferramenta essencial para a construgdo da solidariedade entre as comunidades
marginalizadas, enfatizando que essa comunicagdo deve refletir um compromisso com a
inclusdo e com a criacdo de espacos nos quais as vozes historicamente silenciadas possam ser
ouvidas e respeitadas.

Sua énfase na interseccionalidade, na educagdo como pratica de liberdade e na
comunicac¢do como ferramenta de resisténcia evidencia a urgéncia de uma abordagem inclusiva
e transformadora na luta por justica social. Em um mundo marcado por desigualdades
estruturais, as reflexdes de hooks continuam a iluminar caminhos para uma resisténcia
significativa e para a criagcdo de espacos onde todas as vozes possam ser ouvidas e valorizadas.

Apos analise das contribui¢des das tedricas feministas negras, ¢ evidente que a questao
de género ndo pode ser compreendida de forma isolada, mas sim em conjunto com outras
formas de opressao, como a raga e a classe.

Outra questao fundamental ¢ que apesar de nessa se¢ao termos realizado discussodes
tedrico/metodologicas sobre a perspectiva decolonial, a compreendemos como mais que uma

discussdo académica e nos aproximamos da visdo defendida por Bernardino Costa et al de que
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a decolonialidade exige um compromisso politico e acdes efetivas em defesa das diferentes
formas de resisténcia e reexisténcia ocorridas ao longo da historia, principalmente em nosso
caso, aquelas feitas pelas populacdes negras e indigenas.

Ademais, justifica-se a escolha da perspectiva intercultural critica e os pressupostos
levantados pelos movimentos decoloniais para que se apresente a possibilidade de se utilizar
textos literarios contra-hegemonicos nas aulas de Lingua Inglesa, como recurso pedagdgico em
busca de novo olhar para o ensino de Inglés historicamente marcado pelos processos de
hegemonia. Assim sendo, o ensino de Lingua Inglesa a partir de uma perspectiva contra-
hegemdnica torna-se uma importante pratica em um mundo marcado por desigualdades

historicas e pela perpetuacao de padrdes de poder coloniais.

2.2 Descolonizar o ensino de Inglés: uma tarefa essencial

Na perspectiva adotada por esse estudo, a descoloniza¢dao do ensino de inglés ¢ uma
tarefa essencial para que a disciplina e seu estudo possam contribuir para a superagao de uma
série de caracteristicas da dominagao colonial ainda presente nos curriculos e praticas
pedagogicas.

Kumaravadivelu (2023) aponta para essa reflexdo quando explora uma abordagem
critica e pos-colonial ao ensino de Lingua Inglesa, argumentando pela necessidade de
transcender as limitagdes impostas pelo que ele denomina de métodos tradicionais de ensino.
A reflexdo se d4 em torno da colonialidade da lingua inglesa e seu papel historico como
instrumento de dominacdo cultural e politica, enquanto também aborda a globalidade
contemporanea do idioma e suas apropriagdes locais, conhecidas como "ingleses do mundo".

Kumaravadivelu (2023) revisita o papel historico do inglés na expansdo colonial,
destacando como o idioma foi utilizado para sustentar estruturas de poder e marginalizar
conhecimentos locais, analisando o conceito de método como uma constru¢do colonial que
privilegia praticas e epistemologias ocidentais, enquanto relega culturas e tradi¢cdes subalternas
a uma posicao inferior. Dessa forma, a metodologia de ensino de linguas na era colonial visava
a formacao de trabalhadores subservientes perpetuando a hierarquia entre colonizadores e
colonizados.

Cabem aqui duas ponderagdes: a primeira, que o uso da lingua inglesa como forma de
comunicagdo global também serve como elemento de dominagdo cultural, se as realidades e
formas de comunicagdo verbal e escrita locais foram secundarizadas. Assim, se repetiria o

processo de apagamento das linguas nativas ocorridas na colonizacao de nosso continente. A
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segunda ponderacao € que se torna importante considerar que a dominacao da lingua inglesa e
sua utilizagdo como elemento de dominagdo, historicamente se inicia no século XVII, quando
a Inglaterra passa a ter um papel de referéncia no processo colonial.

Retomando, Kumaravadivelu (2023) diferencia os conceitos de nativizacdo e
descolonizagdo, explicando que a nativizacao se refere a adaptagao linguistica local enquanto a
descolonizagdo demanda uma atitude transformadora que desafie as estruturas hegemonicas de
ensino e aprendizado. A descolonizagdo vai além de alteracdes fonologicas ou gramaticais,
exigindo mudangas profundas nas politicas, métodos e materiais de ensino, restaurando a
agéncia dos profissionais nas comunidades periféricas. Entendemos que essa ultima se
aproxima do que definimos como decolonizagao.

Dessa forma, entendemos que historicamente o ensino da Lingua Inglesa tem sido
associado a reprodug¢do de narrativas dominantes que privilegiam culturas, histérias e
perspectivas de paises centrais como os Estados Unidos e o Reino Unido em detrimento de
vozes de comunidades historicamente invisibilizadas. Pratica, essa, que reforca uma visao
hegemonica da lingua inglesa como um simbolo de progresso e universalidade, ignorando as
complexas realidades culturais, politicas e historicas dos povos que também falam e produzem
nessa lingua. Assim, repensar o ensino da LI ¢ uma oportunidade para ressignificar seu uso
como uma ferramenta de empoderamento e resisténcia as estruturas de poder coloniais.

Ao adotar textos literarios contra-hegemonicos como material pedagdgico, professores
oportunizam uma reflexdo sobre a visdo tradicional da lingua, introduzindo narrativas que
questionam os processos de colonizacdo, racismo e desigualdade social. Textos produzidos por
autores afrodescendentes, indigenas e pertencentes a comunidades do Sul Global, permitem o
confronto direto com os estereotipos raciais, culturais e identitarios que historicamente serviram
para justificar a exclusdo e a exploragdo de povos conquistados.

Mota-Pereira (2024), apos analisar criticamente as praticas tradicionais do ensino de
Inglés, especialmente em escolas publicas, que o predominio de abordagens centradas na
gramatica, especialmente aquelas relacionadas ao Método de Tradugdo Gramatical, sinaliza a
sua ineficdcia em promover a competéncia comunicativa e o desenvolvimento da consciéncia
sociocultural entre os alunos. Em resposta, Mota-Pereira propde uma abordagem decolonial
para a educacdo linguistica, que utiliza textos literarios de autores negros e indigenas como
ferramentas para abordar questdes sociais, raciais e de género enraizadas pelos processos de

colonialidade.
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Ao situar o ensino de lingua no campo das discussdes em que se inserem questdes
sobre a educag@o humanizadora, a transdisciplinaridade, a relagdo entre linguagem e
cultura, prepara-se o solo para refletir sobre o uso de textos literarios no ensino de
lingua estrangeira. Tal uso justifica-se pela possibilidade de contemplar temas
relacionados a comportamentos, valores e costumes de diversas nagdes, diferentes
formas de expressdo linguistica, provenientes de varios paises e grupos sociais,
questdes identitarias em ambito individual ou coletivo, que sdo representados em
textos literarios, caracterizando o espaco de aprender uma segunda lingua como uma
possibilidade de ter acesso ao universo cultural que a circunda (Mota-Pereira, 2010,
p. 103).

Além disso, a autora discute como os livros didaticos frequentemente perpetuam
narrativas hegemonicas e excluem vozes marginalizadas ¢ defende a criacdo de materiais
didaticos que reflitam a diversidade linguistica e cultural do inglés como lingua global,
reconhecendo variedades ndo padronizadas e as contribui¢des de grupos subalternizados. A
perspectiva também se reflete em sua critica a centralidade de obras literarias produzidas em
paises hegemonicos como Inglaterra e Estados Unidos, e nas proprias universidades brasileiras.

Mota-Pereira enfatiza que embora a literatura ndo seja uma solu¢do universal, ela
representa uma poderosa estratégia para avangar os objetivos decoloniais na educagdo. Dessa
forma, os estudantes sdo encorajados a compreender as dimensdes politicas e culturais da
lingua, percebendo-a ndo apenas como um instrumento de comunica¢do, mas também como
um espago de reflexdo e transformacao social. Ainda nesse sentido, Brun (2004 apud Mota-

Pereira, 2010, p. 105) coloca que:

De acordo com Brun, a énfase destinada ao uso da lingua em seu carater estritamente
pragmatico e com fins de comunicagdo garantem o “saber” e o “saber-fazer”, mas
excluem, conforme a citagdo feita, o “saber-ser” relacionado a questdes éticas. Tais
questdes encontram um solo proficuo para se desenvolver através da literatura, uma
vez que, como afirma Brun, o texto literario “possibilita uma abordagem pessoal e
plural, facilitando a construgdo de uma desejada competéncia intercultural” (p. 83).
Salienta-se que essa “constru¢do” implica em um (re)dimensionamento da cultura do
outro e da propria cultura do sujeito aprendiz, confluindo na reconfiguragdo da sua
identidade.

A perspectiva de ensino apresentada também se articula diretamente com os objetivos
da Lein® 10.639/03 ao incorporar uma abordagem decolonial e antirracista no ensino da Lingua
Inglesa, portanto, ndo apenas atende as demandas legais como também contribui para a
formac¢do de cidaddos criticos, capazes de reconhecer e questionar as estruturas de poder que
moldam o mundo ao seu redor. E, ainda, ao valorizar e promover textos literarios contra-
hegemonicos, os professores desafiam a exclusividade, ainda muitas vezes observada, dos
canones literarios tradicionais abrindo espaco para o protagonismo de vozes historicamente

silenciadas.
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O ensino de Lingua Inglesa a partir de uma perspectiva contra-hegemonica ¢ uma
pratica pedagogica que vai além da simples aquisicdo linguistica. Trata-se de um projeto
politico e ético, que busca fomentar a reflexdo critica sobre o mundo, reconhecendo e

celebrando a diversidade cultural e historica das comunidades.

Por isso, as professoras e os professores que desejem sair do lugar do imobilismo
frente a questdo racial, desnaturalizando as desigualdades raciais, descolonizando as
mentes, o conhecimento e os curriculos, e construir-se como sujeitos que se indignam
perante as praticas discriminatdrias devem mover-se para sair da inércia racial.
Deverdo, portanto, partir para a a¢do concreta, construindo praticas pedagogicas,
académicas e epistemologicas emancipatorias e antirracistas. Trata-se de uma postura
pessoal, profissional, politica e epistemologica, que recusa toda e qualquer forma de
racismo e discriminagdo, ¢ que produz mudangas efetivas na vida dos sujeitos com o
rompimento das hierarquias raciais (Gomes, 2021, p. 442).

Trabalhar com textos literarios que desestabilizam narrativas hegemonicas permite aos
estudantes compreenderem a complexidade das relacdes globais e enxergar a si mesmos como
agentes de transformagdo em um mundo profundamente marcado por desigualdades, mas
também cheio de possibilidades de resisténcia e reconstrugao.

E nessa perspectiva contra-hegemdnica que compreendemos a discussio sobre
antirracismo. Como dissemos ao final da secdo anterior, uma abordagem decolonial deve ir
além das discussdes tedricas (ainda que ndo possa prescindir delas) e atuar na mudanga pratica
das condig¢oes de vida e estrutura social denunciadas.

Fanon (2008) aponta que o combate ao racismo deve ir além da simples substitui¢ao da
figura dominadora. Deve pressupor uma nova forma de concepg¢do da vida e do que € ser
humano. Davis (20222) alerta para os riscos de uma postura de enfrentamento do racismo que
nao combata seus fundamentos e que coloque os paradigmas dos direitos liberais como mais
fundamentais que a luta contra a estrutura racista. Nesse sentido, o antirracismo deve se definir
como um conjunto de praticas e politicas individuais e coletivas que combine legislagao,
discursos, ideologias, praticas pedagdgicas, construcao de identidades que tenham em comum
o combate das discriminagdes raciais em diferentes dimensdes da vida social.

Para que uma a¢do antirracista ganhe corpo ¢ necessario que se identifique que as
diferentes manifestagdes racistas sdo parte de uma estrutura social, a modernidade capitalista,
e ndo de agdes individuais e isoladas. No caso brasileiro elas ocorrem ndo somente em casos

identificados de forma explicita, mas nos pequenos comentarios e atitudes que ridicularizam ou

2 Palestra realizada em 28 de marco de 2008, na Universidade de Murdoch (Perth, Australia). Disponivel em:
https://outraspalavras.net/blog/angela-davis-o-racismo-na-era-do-neoliberalismo/. Acesso em: 20 fev. 2025.
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questionam elementos das culturas negras e indigenas, como expressdes religiosas ou musicais,
sua forma de organizacdo da vida, sua estética, algo presente inclusive nas agdes do Estado,
tanto econdmicas, quanto culturais e politicas.

Assim, para Davis, o antirracismo passa por agdes que enfrentem as estruturas raciais
em todos os espacos sociais. No caso dessa pesquisa, nosso foco estd nas praticas pedagogicas

e curriculares nas aulas de Lingua Inglesa.

2.3 O curriculo escolar e a luta antirracista

Apesar da intengdo da pesquisa ndo estar voltada para uma andlise das teorias do
curriculo, ndo podemos deixar de cita-la como fundamental quando consideramos a aplicagao
da Lein® 10.639/03 nos curriculos escolares e todas as implicagdes a ela relacionadas, incluindo
possibilidades e desafios.

Partindo da analise da teoria do curriculo proposta por Silva (2016) podemos entender
o curriculo como uma construgdo social e politica onde se refletem, portanto, as relagdes de
poder. Para o autor, o curriculo ¢ isento de neutralidade e parcialidade sendo um veiculo para a
reproducdo das desigualdades culturais e sociais.

Segundo essa perspectiva, o curriculo ndo seria apenas um reprodutor de conteudos,
mas também a selecdo de valores e praticas reafirmando as relagdes de poder existentes na
sociedade que por vezes perpetuam as desigualdades de classe, género, raca e outras formas de
opressao.

Ademais, o autor considera importante o constante questionamento sobre o curriculo, j&
que esse revela relagdes de poder, para que se torne mais inclusivo e democratico.
Considerando, assim, que o curriculo ndo ¢ algo fixo ou estdtico, mas que deveria ser
permanentemente negociado e contestado.

Nesse sentido, o curriculo também ndo deve ser considerado como universalmente
valido e objetivo, mas sim, levar em conta as pluralidades de perspectivas e saberes presentes
na sociedade dando uma compreensdo antropoldgica ao conceito cultural que estabelece que
“nenhuma cultura deve ser julgada superior a outra”, impulsionando desta forma um olhar para
a perspectiva multicultural que deveria estar posta nos curriculos.

Quando consideramos sobre a “cultura comum”, termo usado pelo autor e presente nos
curriculos, percebemos que essa ¢ a cultura do grupo socialmente dominante, ou seja, branca,
masculina, europeia e heterossexual. Ainda de acordo com Silva, ndo haverd curriculo

realmente multicultural critico sem que a diferenca mais que tolerada e respeitada, ndo seja
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continuamente colocada em questdo e ndo havera “justi¢ca curricular” se o “canon curricular’
ndo for modificado para refletir as formas pelas quais a diferenga ¢ produzida por relagdes
sociais de assimetria.

Apple (2006) discute como a educacao ¢ impactada pelas relagdes de poder. De acordo
com o autor, “Qualquer andlise das maneiras pelas quais o poder desigual reproduzido e
discutido na sociedade ndo pode deixar de levar em conta a educagao” (Apple, 2006, p. 7). O
autor acrescenta ainda que “As institui¢des de ensino representam um dos maiores mecanismos
pelos quais o poder se mantém ou, entdo, ¢ enfrentado” (Apple, 2006, p.7).

A compreensdo da relacdo entre ideologia, estruturas de poder e curriculo deve gerar
uma perspectiva em que “a pesquisa sobre o curriculo e a de cunho mais geral precisam deitar
suas raizes [...] em uma teoria que tenha seu enfoque principal na ampliagao do poder e do
favorecimento aos menos favorecidos” (Apple, 2006, p. 213). Assim, aqueles que reconhecem

essa necessidade devem se distanciar:

[...] daqueles que controlam o poder econdmico e politico [...] devem afastar-se de sua
posicdo social de aceitar totalmente a ideologia que prevalecem em sociedades
corporativas como as nossas [...] precisam se unir com grupos culturais, politicos e
econdmicos que estdo trabalhando de maneira autoconsciente para alterar o sistema
institucional que estabelece os limites as vidas e esperancas de muitas pessoas dessa
sociedade (Apple, 2006, p. 220).

Se formos pensar como a questdo é€tnico-racial se apresenta no curriculo e a real
necessidade de questiona-la, precisamos sempre considerar que curriculo ¢ uma heranga
colonial e que para isso devemos tratar as diferengas como uma questdo historica e politica. Um
curriculo pensado e questionado, deixaria de ser “terapéutico” passando a ser uma construgdo
politicamente preocupada com as formas pelas quais as identidades sao construidas através das
representacdes. Portanto, o curriculo pensado sob uma perspectiva intercultural critica,
considera que ndo existe constru¢do de identidade fora da historia e da representacao.

As colocagdes de Apple sobre o curriculo se alinham com as teorias sustentadas por
Candau (2008), quando defende um curriculo multicultural pensado criticamente que valorize

e reconheca a diversidade cultural e étnico-racial em sociedades complexas. Para Candau (2008,

p. 53), a Educacgdo e, portanto, o curriculo deve estar voltado para:

reconstruir o que consideramos “comum”, garantindo que os diversos sujeitos
socioculturais se reconhecam, assegurando assim, que a igualdade se explicite nas
diferencas que sdo assumidas como referéncia comum, rompendo dessa forma, com
o carater monocultural da cultura escolar.
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Se considerarmos as reflexdes de Moreira e Candau (2003), observamos que a relacao
entre cultura e escola ¢é estreita e perpassa todo o processo educativo, assim sendo defendem
uma nova constru¢do curricular com novos olhares, saberes e avaliagdes em que se tenha a
cultura como o centro dessa construcao.

Como os autores consideram a cultura o centro do debate, ¢ preciso estar atento para as
tensdes provocadas pelos diversos grupos socioculturais que compdem o ambiente escolar
considerando que as diferengas de toda ordem devem levar a um didlogo de valorizagao das
caracteristicas que diferenciam os diversos grupos sociais, por isso o debate deve levar a uma
maior reflexdo sobre a diversidade cultural em nossa sociedade.

Conforme Candau (2020), nos ultimos anos vivemos um retrocesso no que tange ao
debate étnico-racial, de género e sexualidade com o surgimento de um pensamento reacionario,
adotado pelo grupo politico que esteve no poder. Professores e professoras, passaram a ser alvos
de criticas e até denunciais aos abordarem tais temas, sob a justificativa de uma escola “sem
partido” que associava tais pautas a um determinado grupo politico. Apesar desse cendrio de
involugdo, os grupos sociais continuaram a promover agdes em prol de uma educacao critica e
inclusiva Diante disso, Candau propde que o curriculo deve ser pensado em uma perspectiva
decolonial e intercultural, afirmando que a relagdo entre as duas € necessaria para a constru¢ao
de uma escola democratica e comprometida com a justica social.

Ainda no campo da analise dos curriculos, Gomes (2012) aborda as tensas relagdes entre
epistemologia, histéria e politicas educacionais argumentando que os curriculos escolares
tradicionais perpetuam uma visao eurocéntrica, excluindo ou marginalizando conhecimentos e
culturas afro-brasileiras e enfatiza a necessidade de uma ruptura epistemologica que promova
a inclusdo e a diversidade.

A descolonizacdo dos curriculos, segundo Gomes, estd intrinsecamente ligada a
constru¢do de um didlogo intercultural emancipador, no qual deve-se reconhecer a existéncia
de um “outro” como sujeito ativo e concreto, incorporando os conflitos e tensdes inerentes a
diversidade cultural. Para a autora, o objetivo ¢ romper com o siléncio pedagodgico e os
estereotipos que refor¢am a discriminagdo racial, promovendo a igualdade de direitos e a
pluralidade no ambiente educacional.

Gomes destaca a importancia da promulgacao da Lei n° 10.639/03, como um marco
essencial para pensarmos em um curriculo voltado para as reflexdes das relagdes €tnico-raciais
e para uma educac¢ao antirracista. Contudo, ela alerta que essa mudanga ndo pode se restringir

a insercao de novos contetidos, mas deve ser compreendida como uma transformagao estrutural.
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Fato que incluiria a desconstruc¢ao de hierarquias entre saberes e a superacao de um paradigma
que privilegia o conhecimento ocidental em detrimento de outras formas de saber.

A autora enfatiza que a Lei n° 10.639/03 ¢ mais do que uma legisla¢ao sendo fruto da
luta do Movimento Negro e de outros grupos sociais que buscam a constru¢ao de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Assim, descolonizar os curriculos significa enfrentar conflitos, negociar
tensdes e produzir algo novo, promovendo uma ruptura com as estruturas de dominagao e
construindo um projeto educativo verdadeiramente inclusivo e transformador. Para além, a
implementagao do dispositivo legal enfrenta desafios significativos como a falta de formagao
dos professores ¢ a resisténcia de parte da sociedade as mudancgas propostas.

Gomes (2005) destaca que a escola, como uma extensao da sociedade, reflete as tensoes
€ 0s preconceitos que existem em um contexto mais amplo apontando que o racismo
institucionalizado se manifesta tanto nas relacdes interpessoais quanto nas politicas
educacionais. Esse fenomeno contribui para a perpetuagdo de esteredtipos e para a exclusdo
simbdlica, que, muitas vezes, se traduz em evasao escolar e baixo desempenho académico entre
estudantes negros.

Outro ponto central abordado pela autora ¢ a necessidade de valorizar a identidade e a
cultura dos estudantes negros, defendendo que a constru¢do de um curriculo plural e
representativo € essencial para combater o racismo e promover a equidade. Ela também salienta
que o debate sobre racismo nao deve se restringir as disciplinas de historia ou sociologia, mas
deve atravessar todas as areas do conhecimento, incluindo matematica, ciéncias e linguas

Gomes ressalta que a luta contra o racismo escolar exige um compromisso coletivo e
continuo, que inclui a formagao de educadores, a revisdo de materiais didaticos e a promogao
de politicas educacionais inclusivas afirmando que somente assim sera possivel construir uma
escola que nao apenas reconhega, mas celebre a diversidade cultural.

No ambito dos dispositivos legais e instrumentos reguladores na construcdo dos
curriculos, além de citarmos a Lei n® 10.639/03 nao podemos deixar de falar de um marco
importante na luta em favor de uma educagdo antirracista, o parecer € a resolucdo que
instituiram as Diretrizes Curriculares para Educagdo das Relagdes Etnico-raciais

(CNE/CP3/2004), para atender as proposigoes da lei.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constituem-
se de orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento, execucdo e
avaliacdo da Educagdo, e tém por meta, promover a educagio de cidaddos atuantes e
conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando
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relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construgdo de nagdo democratica (Brasil,
2004).

Segundo Petronilha (2007) as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana posicionam a educagao das relagdes étnico-raciais
como um dos pilares fundamentais dos projetos politico-pedagogicos nas escolas brasileiras.
Essa abordagem reconhece que as relagdes étnico-raciais perpassam todas as esferas sociais e,
portanto, devem ser tratadas como uma prioridade na formagdo de cidaddos conscientes e

preparados para lidar com a diversidade que caracteriza nossa sociedade.

A educacdo das relagdes étnico-raciais tem por alvo a formagao de cidaddos, mulheres
e homens empenhados em promover condi¢des de igualdade no exercicio de direitos
sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios aos
diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais. Em outras palavras, persegue o
objetivo precipuo de desencadear aprendizagens e ensinos em que se efetive
participagdo no espago publico. Isto é, em que se formem homens ¢ mulheres
comprometidos com e na discussdo de questdes de interesse geral, sendo capazes de
reconhecer e valorizar visdes de mundo, experiéncias historicas, contribui¢cdes dos
diferentes povos que tém formado a nacdo, bem como de negociar prioridades,
coordenando diferentes interesses, propdsitos, desejos, além de propor politicas que
contemplem efetivamente a todos (Petronilha, 2007. p. 490).

Petronilha ressalta que a implementagao dessas diretrizes exige mudancgas substanciais
nas interagdes entre brasileiros de diferentes origens étnico-raciais, tanto no ambiente escolar
quanto na sociedade em geral. Em primeiro lugar, € necessario romper com preconceitos que
ainda sdo amplamente reproduzidos, como a creng¢a na inferioridade cultural e intelectual de
determinados grupos étnicos. Além disso, € crucial desconstruir hierarquias raciais que
historicamente colocaram negros, indigenas e outros grupos marginalizados em posi¢des de
desvantagem social, econdmica e politica.

A intengdo subjacente as diretrizes vai além da simples conscientizagao sobre o racismo
e busca transformar a maneira como as pessoas se enxergam e se relacionam, promovendo um
ambiente de respeito mutuo e igualdade, o que implica ndo apenas ensinar a histéria e as culturas
afro-brasileira e africana como parte integrante do curriculo escolar, mas também fomentar uma
cultura escolar que valorize a diversidade e combata discriminagdes de forma ativa e constante.

Nesse sentido, a formacao cidada proposta pelas diretrizes visa capacitar os individuos
para agir de maneira critica e inclusiva no espago publico incluindo reconhecer e valorizar as
contribuigdes culturais, historicas e cientificas de diferentes povos que formaram a nagdo

brasileira, como africanos, indigenas, europeus e asidticos. Com tal propodsito, os estudantes
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devem ser encorajados a desenvolver habilidades de negociagao e articulacdo que os capacitem
a lidar com interesses diversos, respeitando a pluralidade de perspectivas e experiéncias.

Ao promover o fortalecimento de identidades étnico-raciais e a valorizagdo da
diversidade, as diretrizes também visam formar cidadaos capazes de participar ativamente da
constru¢ao de uma sociedade mais justa e democratica

Segundo Petronilha “Sabe-se que da lei a nova mentalidade e a acdo efetiva, hd muito
que desfazer, refazer e fazer” (Petronilha, 2007, p. 499) e, nesse sentido, se formos analisar o
documento publicado pelo Observatorio da Educagao (Instituto Unibanco, 2024), que, entre
outros aspectos, aponta para as desigualdades raciais observadas na educagdo brasileira,
verificaremos que as palavras da autora se justificam.

O relatério aponta que as desigualdades ainda se mostram evidentes e que se ndo
considerarmos uma educagao efetivamente antirracista nao podemos pensar em uma sociedade
igualitaria.

Dados da Sintese de Indicadores Sociais 2023 destacam que, embora negros
representem 55,7% da populagdo brasileira, 70,3% dos brasileiros abaixo da linha de pobreza
pertencem a esse grupo, € na extrema pobreza esse indice chega a 73%. Essa realidade ¢
acompanhada por uma desigualdade educacional evidente, com taxas de analfabetismo entre
negros de 7,1% contra 3,2% entre brancos, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (Pnad Continua) de 2023. Apesar de uma reducdo de dois pontos
percentuais desde 2016, a disparidade permanece significativa.

Outro aspecto alarmante ¢ o abandono escolar entre jovens de 14 a 29 anos que ndo
completaram o ensino médio, entre esses 71,6% eram negros em 2023, evidenciando a
dificuldade de progressdo escolar dessa populagdo. Essa dificuldade se reflete também no
desempenho académico: no 9° ano, apenas 17,3% dos estudantes negros de nivel
socioeconomico alto alcangaram aprendizado adequado em matematica, comparado a 34,4%
dos brancos. Considerando os estudantes de nivel socioecondmico baixo, a situacdo ¢ ainda
mais grave, com apenas 8% dos negros demonstrando aprendizado adequado, enquanto 15,8%
dos brancos atingiram esse mesmo patamar.

De acordo com o Observatorio da Educagdo (2024), ¢ possivel considerar que as raizes
dessa desigualdade estariam relacionadas ao racismo estrutural, que remonta a abolicdo da
escravatura, quando o Brasil deixou de implementar politicas para integrar a populacdo negra
de forma digna. Tal fato resultou na marginaliza¢do econdmica e social, na sub-representacao
de negros em cargos de lideranga e na constru¢do de um sistema educacional eurocentrado que

exclui a contribuicao historica e cultural africana.
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A ideia de um Brasil racialmente harmonioso mascarou as desigualdades e dificultou
debates amplos sobre o racismo, perpetuando mitos que reforcam esteredtipos e desigualdades,
inclusive nas instituigdes educacionais.

A crise sanitaria da COVID-19 exacerbou ainda mais essas desigualdades. Entre
criangas negras de 6 e 7 anos, a propor¢ao das que ndo sabiam ler e escrever saltou de 28,8%
em 2019 para 47% em 2021. Entre criangas brancas, o aumento foi menor, de 20% para 35%.
Para além, 40,6% dos estudantes negros de 15 a 17 anos nao receberam atividades escolares
durante a pandemia, em contraste com 14,2% dos estudantes brancos, evidenciando a
desigualdade no acesso a educacio remota

Ainda a partir das informagdes fornecidas pelo Observatorio da Educacdo, apesar de
avancos como a Lei 10.639/2003, que torna obrigatoria a inclusdo de conteudos sobre historia
e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos escolares, sua implementagao ainda se observa
de maneira limitada.

Como politicas publicas a somar com a lei e as Diretrizes Curriculares, vale citar que
em 2024, a Politica Nacional de Equidade, Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais e
Educacao Escolar Quilombola (PNEERQ) foi instituida, prevendo um investimento de R$ 1,5
bilhdo até 2027 e o acompanhamento de politicas antirracistas. E ainda, a Lei de Cotas
(12.711/2012) foi aprimorada em 2023, incluindo estudantes quilombolas e reduzindo o critério
de renda para 50% das cotas, promovendo maior inclusao.

Esses dados reforcam a necessidade de uma educacdo antirracista estruturada, que
promova inclusdo, representatividade e a conscientizacdo de educadores em busca de uma
efetiva transformacgao, tornando a educacdo uma ferramenta de justiga social na busca pelo
enfrentamento das desigualdades raciais.

A seguir, apresentaremos uma tabela e um grafico de comparagdo direta para uma

melhor visualizacdo a partir das informagdes fornecidas pelo Observatério da Educagao.

Tabela 1 — Sintese de informacoées de indicadores sociais

Indicador Negros (%) | Brancos (%) Fonte
Taxa de Analfabetismo (2023) 7,1 3,2 Pnad Continua 2023
Pnad Continua 2023

Jovens Fora da Escola (14-29 anos, 2023) 71,6 27,4
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Aprendizado Adequado em Matemaética (9° ano,
17,3 34,4 Saeb 2019
NSE alto)
Aprendizado Adequado em Matematica (9° ano,
8,0 15,8 Saeb 2019
NSE baixo)
Criangas que nao Sabem Ler/Escrever (6-7 anos,
47,0 35,0 Todos Pela Educagdo (2021)
2021)
] ) Sintese de Indicadores Sociais
Populagao Abaixo da Linha de Pobreza (2023) [ 70,3 28,7 203

Fonte: tabela produzida pela autora com base nas informagoes apresentadas pelo Observatorio da Educacao
(2024).

Fazendo uma comparacdo direta em grafico, podemos observar com mais evidéncia.

Grifico 1 — Comparacio direta de indicadores sociais

Comparacao de Indicadores entre Negros e Brancos

| I Negros
BN Brancos
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Fonte: grafico produzido pela autora com base nas informagdes apresentadas pelo Observatorio da Educacao
(2024).

J& em reportagem publicada pela Agéncia Brasil em 22 de margo de 2024, corroborando

com as informagdes acima, sdo apresentados dados sobre as desigualdades raciais no cendrio
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educacional brasileiro baseados em dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

(Pnad) Continua de 2023. Entre os principais pontos abordados estao:

1. Anos de Estudo: Em média, pessoas negras tinham 9,2 anos de estudo, enquanto
pessoas brancas alcangavam 10,8 anos. Apesar de uma leve reducao na diferenca desde

2016, a desigualdade persiste.

2. Ensino Médio: No ensino fundamental, negros (94,7%) superavam brancos (94,5%) na
adequagdo escolar por faixa etaria. Contudo, no ensino médio, 71,5% dos negros
estavam no ciclo correto, em comparagdo a 80,5% dos brancos. O abandono escolar

cresce a partir dos 15 anos, principalmente devido ao trabalho.

3. Ensino Superior: Apenas 19,3% dos negros de 18 a 24 anos cursavam ou concluiram
uma graduacdo, contra 36% dos brancos. Além disso, 70,6% dos negros dessa faixa
etaria interromperam os estudos antes de concluir o ensino superior, frente a 57% dos

brancos.

4. Taxa de Analfabetismo: A taxa de analfabetismo entre negros era de 7,1%, mais que
o dobro da taxa entre brancos (3,2%). Para pessoas acima de 60 anos, a desigualdade ¢
ainda mais acentuada: 22,7% dos negros eram analfabetos, comparados a 8,6% dos

brancos.

Os dados ilustram como as desigualdades raciais no Brasil impactam profundamente o
acesso € a permanéncia na educacdo, especialmente nos niveis mais elevados de ensino e a
andlise apresentada ao longo do texto evidencia que as desigualdades raciais no sistema
educacional brasileiro ndo sdo apenas reflexos de um passado colonial, mas também a
perpetuagdo de uma estrutura social que marginaliza saberes e identidades ndo eurocentradas.

Nesse contexto, o curriculo escolar emerge como um ponto central na luta por uma
educagdo antirracista e inclusiva, sendo necessario que ele seja compreendido ndo como um
espago neutro, mas como uma construcao social e politica carregada de relagdes de poder.

Conforme apontado por autores como Silva (2016), Candau (2008) e Gomes (2012), a
revisdo curricular deve ir além da insercdo de conteudos afro-brasileiros ou indigenas
demandando uma ruptura epistemologica que questione o canone curricular tradicional e
desloque o foco de uma abordagem monocultural para uma perspectiva multicultural e
decolonial. Essa mudanca requer ndo apenas a valorizagdo da diversidade cultural como

também a desconstru¢do de hierarquias que silenciam saberes e identidades historicamente
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marginalizadas. Assim sendo, o curriculo deve ser politicamente pensado como um instrumento
que possibilite a transformagao social e a promogao da equidade.

Além disso, as dificuldades de implementacao da Lei n® 10.639/03 e as desigualdades
destacadas em dados recentes evidenciam a urgéncia de politicas publicas mais efetivas, e um
olhar mais atento no que tange a formagao de professores e no desenvolvimento de materiais
didaticos representativos.

O enfrentamento das resisténcias institucionais e sociais sdo elementos fundamentais
para que a educagdo antirracista se torne uma realidade e sem essas mudangas estruturais, sera
pouco provavel alcangar a meta de um sistema educacional que promova justi¢a social.

Em conclusdo, ¢ imprescindivel que a luta por um curriculo mais inclusivo seja
entendida como parte de um esfor¢o maior para reconfigurar a sociedade brasileira a favor de

uma educagao que celebre a diversidade, enfrente o racismo e valorize todas as formas de saber.
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3 O ENSINO DE LINGUA INGLESA EM UMA PERSPECTIVA ANTIRRACISTA:
POSSIBILIDADES E LIMITES

No presente capitulo, discutiremos sobre a historia do ensino da Lingua Inglesa no
Brasil, alguns métodos de ensino que surgiram ao longo do tempo, uma analise de como o
ensino de Inglés ¢ apresentado e recomendado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
como também falaremos do ensino dessa lingua em uma perspectiva antirracista.

Apresentaremos, de forma breve, a trajetoria historica do ensino de inglés no Brasil,
destacando os principais marcos e desafios enfrentados ao longo do tempo e a analise resulta
com a introducdo do ensino formal de inglés em 1809, com énfase em métodos baseados em
gramatica e traducdo, e como, ao longo dos anos, o ensino foi influenciado por reformas
educacionais, mudangas politicas e sociais. Serdo citadas como documentos norteadores a
promulgacdo da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao) de 1996 e dos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais) de 1998, que estabeleceram as disposi¢des para o ensino de inglés no
Ensino Basico.

Buscamos elucidar a evolucdo dos métodos de ensino de inglés, desde as abordagens
mais tradicionais, como o método de gramatica-tradu¢o e o audiolingual até as metodologias
mais recentes, como os métodos comunicativos e interculturais, que colocam énfase na
comunicacdo € na intera¢dao entre culturas. Destacaremos as contribui¢cdes de autores como
Oliveira (2014), Santos (2004), Kumaravadivelu (2003, 2006, 2012) e Pennycook (1998), que
discutem a importancia de considerar a diversidade cultural, os saberes locais e as questdes
politicas e sociais que permeiam o estudo de uma lingua.

Nesse sentido, Rajagopalan (2004) analisa o conceito de World English, destacando
como o inglés se tornou um idioma global, moldado por diferentes comunidades e questiona a
centralidade das normas nativas, propondo uma abordagem pluralista que valorize a diversidade
linguistica e cultural.

Sera apresentado o impacto da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) no ensino de
Lingua Inglesa no Brasil, destacando mudancas e desafios e ainda uma analise critica baseada
em estudos de autores como Moita Lopes e Santos & Nascimento.

Abordaremos, na sequéncia, a importancia do ensino de Lingua Inglesa em uma
perspectiva antirracista, destacando as praticas pedagogicas como instrumento transformador
para o combate ao racismo e a promoc¢ao da diversidade cultural. A partir das abordagens
apresentadas, o texto propde uma reflexao sobre o papel dos educadores e a necessidade de

integrar as relacdes étnico-raciais ao ensino da Lingua Inglesa. Trazemos Moita Lopes (2002)
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para o debate em que destacamos que a sala de aula de Lingua Inglesa deve ser um espago
critico para reflexdo sobre identidades sociais.

Nessa parte do texto, também sera enfatizada a importancia do letramento racial critico,
conforme proposto por Santos, Santos ¢ El Kadri (2021), que defendem a incorporagao dessa
pratica pedagdgica para capacitar os alunos a questionarem e desafiar estruturas racistas. Esse
letramento no contexto do ensino de inglés se alinha aos pressupostos da Lei n°® 10.639/03.

A formacao continua dos professores ¢ identificada como crucial para garantir que as
abordagens antirracistas sejam eficazes, assim Ferreira (2006) e Ferreira ¢ Barros (2024)
alertam para a necessidade urgente de uma mudanca nos curriculos de formagdo docente,
envolvendo a inclusdo das questdes raciais e a preparacdo dos professores para lidar com essas
tematicas. Cavalheiro (2001) também ¢ citada nos trazendo a reflexdo sobre o papel da escola
e dos professores em prol de uma educacao antirracista, apontando para o papel fundamental
desses na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

O topico conclui que a aplicagdo da Lei n° 10.639/03 e o ensino de Lingua Inglesa ndo
sdo objetivos opostos, mas complementares e a educacdo antirracista no ensino de inglés pode
ser uma ferramenta poderosa para promover a diversidade cultural, estimular a reflexdo sobre
identidade e combater o racismo.

Finalizando o capitulo, trazemos Paulino e Cosson (2009) para apresentar a importancia
do letramento literario e como essa abordagem pode contribuir para formacao de cidadaos
criticos e conscientes. Santos (2021), vem corroborar com as reflexdes argumentando que as
praticas de letramento sdo atividades em que as pessoas desenvolvem habilidades especificas
relacionadas ao papel social da leitura e escrita. No contexto do letramento literario, essas
praticas se referem a forma como as pessoas se apropriam da literatura, que devem, de alguma
maneira, estar conectadas as suas vidas.

No uso de literatura nas aulas de Lingua Inglesa, Lima e Lago (2024) destacam a
importancia dos textos literarios ndo apenas para o aprendizado linguistico como também para
o desenvolvimento de reflexdes culturais e criticas. A literatura, segundo as autoras, oferece
aos alunos a oportunidade de refletir sobre conceitos socioculturais e de construir opinides
criticas sobre o mundo. Mota (2018) também defende a integracdo da literatura no ensino de
linguas, ampliando a visao do aluno sobre cultura e identidade.

Além disso, autores como Duff e Maley (2003), Brumfit e Carter (2000), McKay (1995)
e Lazar (2004) destacam o valor dos textos literarios que para além de colaborarem no ensino
de inglés no desenvolvimento de habilidades linguisticas podem contribuir para a promoc¢ao do

engajamento cultural e criativo dos alunos.
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Mota-Pereira (2022) analisa o viés homogeneizante do material didatico de inglés,
influenciado pelo Norte Global e propde a literatura como recurso pedagdgico decolonial para
abordar temas como identidade, racismo e desigualdades sociais, valorizando escritores do Sul
Global e promovendo reflexao critica, criatividade e cidadania. Recomendaremos a literatura
como recurso pedagodgico com potencial transformador e, portanto, capaz de ir além de
instrumento para aquisi¢ao linguistica, ajudando os alunos a desenvolverem suas habilidades

interpretativas, criativas e criticas.

3.1 Um breve historico sobre o ensino de Inglés no Brasil e seus métodos

Apresentaremos aqui um breve histérico sobre o ensino do Inglés no Brasil,
primeiramente a partir dos estudos de Santos (2011) que traga um panorama historico,
analisando algumas politicas publicas e apontando desafios e perspectivas.

A autora destaca que o ensino de inglés foi introduzido no curriculo brasileiro em 1809,
com enfoque inicial na capacitagdo para comunicagdo oral e escrita, utilizando o método de
gramatica-tradugdo. Contudo, explica Santos, desde o século XIX, a inadequagdo do ensino as
necessidades dos alunos ¢ notavel, devido a sucessivas reformas educacionais que
negligenciaram ou trataram de forma inadequada essa disciplina, chegando até a exclui-la do

curriculo obrigatorio em alguns periodos.

¢ possivel afirmar que a inadequac@o entre o ensino de lingua inglesa oficialmente
oferecido no Brasil e as necessidades dos aprendizes vem se observando desde a sua
implantagdo. Desde o século XIX o sistema educacional brasileiro vem sendo
submetido a sucessivas reformas nas quais o ensino de lingua inglesa tem sido ora
negligenciado, ora tratado indevidamente, chegando a ser, até mesmo excluido da
grade curricular obrigatoria pelas Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) promulgadas em 1961 e 1971 (Santos, 2011, p. 1).

Segundo Santos, no século XIX, o Colégio Pedro II desempenhou um papel central na
incorporagdo do inglés como disciplina curricular. J& na Republica, reformas educacionais,
como as promovidas por Benjamim Constant, refletiram ideais positivistas e deram maior
énfase a educacdo pratica. Durante a Era Vargas, o ensino de inglés ganhou forca devido a
influéncia dos Estados Unidos e a necessidade de contrabalangar o prestigio da Alemanha. A
partir da década de 1930, surgiram os primeiros cursos livres de inglés, como a Sociedade
Brasileira de Cultura Inglesa e o Instituto Brasil-Estados Unidos.

A partir das Leis de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 e 1971, o ensino de inglés perdeu

espaco no curriculo escolar, com reducdo da carga horaria, especialmente nas escolas publicas.
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Apenas com a promulgacdo da LDB de 1996 e a publicagdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) em 1998, a disciplina foi retomada com maior énfase na comunicagdo e na
interacao social. No entanto, desafios ainda persistiram, como a falta de formacao adequada
para os docentes ¢ a escassez de materiais didaticos eficazes, conforme destacado pela autora.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de 1998 (PCNs), o foco no ensino
fundamental deveria ser a leitura, justificada pela fungdo social da lingua no pais. Ja no Ensino
Médio, a énfase deveria ser o desenvolvimento integral da competéncia comunicativa,
incluindo habilidades gramaticais, sociolinguisticas e discursivas. No entanto, a realidade nas
escolas publicas, marcada por classes superlotadas e muitas vezes materiais didaticos
insuficientes, inviabilizavam esses objetivos.

A desigualdade no acesso a aprendizagem do inglés ¢ outra questdo levantada por
Santos pois, segundo ela, enquanto escolas particulares e cursos de idiomas ofereciam e
oferecem melhores condigdes, os alunos de escolas publicas enfrentam, muitas vezes, um
ensino limitado a gramadtica basica e exercicios mecanicos. Além disso, a auséncia de politicas
eficazes para o ensino de inglés com fins ocupacionais pode comprometer sua relevancia no

mercado de trabalho, perpetuando a exclusao social.

Elementos complicadores do desenvolvimento das quatro habilidades comunicativas
do estudante, segundo Santos e Oliveira apud Lima (2009): turmas numerosas, a falta
de recursos fisicos adequados e a escassez de professores proficientes na lingua alvo
com formacdo adequada, provocam frustra¢des, ansiedade e questionamentos no
corpo docente. Sentimento, esse, experimentado também pelos alunos, seus pais e pela
sociedade como um todo (Santos, 2011, p. 3).

Santos também aborda a necessidade de formagdo docente de qualidade, sugerindo a
inclusdo de avaliagdes abrangentes ao final dos cursos de licenciatura para assegurar que os
futuros professores sejam adequadamente preparados. Ela enfatiza que superar os desafios do
ensino de inglés exige esforgos coletivos de alunos, professores, gestores e da sociedade como
um todo.

Analisando a trajetoria dos livros didaticos de inglés, a autora coloca que esses possuem
um historico peculiar citando que no periodo colonial, os livros utilizados eram importados,
principalmente da Europa, mas com a vinda da familia real em 1808 e a instalagdo da Imprensa
Régia, a producdo local de materiais didaticos comegou a crescer. Porém, o uso de livros
importados permaneceu comum até o inicio do século XX, quando editoras brasileiras, como

Francisco Alves, passaram a produzir livros didaticos nacionalmente.
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A partir da década de 1930, com a adog@o do método direto no ensino de linguas, os
livros didaticos passaram a desempenhar um papel central na padronizag¢ao do ensino. Institutos
binacionais e cursos livres adotaram materiais internacionais, que ofereciam maior qualidade
grafica e proximidade cultural com os falantes nativos. Ja as franquias de ensino de inglés,
segundo Santos, optaram por desenvolver seus proprios materiais promovendo uniformidade
metodoldgica.

Analisando os métodos de ensino de Inglés implementados ao longo da historia,
consideramos os estudos de Oliveira (2014) que apresenta as principais abordagens de ensino
da Lingua Inglesa, fundamentados tanto em conhecimentos tedricos quanto em sua vasta
experiéncia como professor.

O autor questiona a ideia de um "inglés padrao" e do "falante nativo", destacando que a
competéncia em inglés deve ser vista como a habilidade de se comunicar eficazmente em
diferentes contextos. Entre os métodos abordados estdo o de gramatica e traducdo, o direto, o
audiolingual e métodos alternativos, como o Silent Way, Suggestopedia, Total Physical
Response e Community Language Learning.

Na analise dos métodos comunicativos, o autor enfatiza a centralidade da comunicacao
e a necessidade de atividades que promovam fluéncia e intera¢do. Oliveira também discute
abordagens como o ensino baseado em tarefas e a abordagem lexical, que prioriza o 1éxico e o
papel do contexto na aprendizagem. Por tltimo, a abordagem intercultural ¢ apresentada como
essencial para desenvolver aprendizes capazes de mediar a reflexdo sobre diferentes culturas e
evitar estereotipos.

Oliveira ainda fala sobre o conceito de uma era "p6s-método", na qual os professores
sdao incentivados a refletir criticamente sobre as ideologias por tras de cada abordagem e a
construir principios proprios.

Falaremos aqui de forma breve, mas com uma descri¢do mais detalhada dos métodos e

abordagens mencionados pelo autor:

1. Gramatica e Traducido (Método Indireto):

e Um dos métodos mais antigos e ainda utilizado em algumas situacoes.
e Foca na traducdo de textos e no aprendizado de gramatica.
e Utiliza a lingua materna como intermedidria para compreender a lingua-alvo.

e Enfase na leitura e na precisdo gramatical, com pouca atengao a fala e a audicao.

2. Método Direto:



58

Desenvolve habilidades de comunicagdo oral sem o uso da lingua materna.
Promove a imersao, utilizando apenas a lingua-alvo.

O ensino ¢ baseado em objetos e imagens para associar palavras a significados
sem traducao.

Prioriza o aprendizado por meio da pratica e da interagao.

3. Abordagem Oral:

Concilia o ensino de vocabulario e estruturas gramaticais.
Organiza os contetidos de acordo com situagdes reais de comunicacdo que o
aluno pode enfrentar.

Da destaque ao uso funcional do vocabulario em contextos especificos.

4. Audiolingualismo (Método Audiolingual):

Surgiu nos EUA durante o século XX, influenciado pelo estruturalismo e pelo
behaviorismo.

Prioriza a fluéncia na comunicagdo oral por meio de repeticdo e memorizagao
de estruturas.

A escrita ¢ menos valorizada e o professor atua como modelo de
comportamento.

Os alunos participam passivamente, reproduzindo frases pré-estabelecidas.

5. Silent Way:

Desenvolvido por Caleb Gattegno, propde a redugdo do tempo de fala do
professor.
O professor atua como facilitador e encoraja a autonomia do aluno.

A aprendizagem ¢ centrada no estudante, com foco em experimentacdo e

autodescoberta.

6. Suggestopedia (Reservopedia):

Criada por Georgi Lozanov, considera as barreiras psicologicas a aprendizagem.
Destaca a importancia do ambiente de aprendizagem e da autoridade do
professor.

Mistura elementos de sugestologia e pedagogia para acessar “reservas mentais”

dos alunos.
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7. Total Physical Response (TPR):
e Proposto por James Asher, utiliza movimentos corporais para refor¢ar a
aprendizagem.
e O professor combina comandos verbais com gestos, que sdo imitados pelos
alunos.

e Baseia-se na coordenagao entre fala e agcdo para facilitar o aprendizado natural.

8. Community Language Learning (CCL):
e (riado por Charles Curran, enfatiza o aprendizado comunitario.
e O professor guia os alunos para que gradualmente se tornem independentes.
e A lingua materna pode ser utilizada para reduzir a ansiedade e facilitar a

transi¢ao.

9. Ensino Baseado em Competéncias:
e C(Centra-se nas habilidades praticas necessarias para o sucesso social.
e Divide o aprendizado em objetivos modulares com comportamentos
mensuraveis.
e Prioriza o desempenho em tarefas especificas, com menor énfase no processo de

aprendizado.

10. Abordagem Natural (Natural Approach):
e Desenvolvida por Krashen, enfatiza a aquisi¢ao de linguagem por meio de input
compreensivel.
e (O professor corrige erros apenas quando interferem gravemente na
comunicacao.

e (Gramatica € relegada a atividades extras e ndo ocupa o foco central.

11. Abordagem Comunicativa:
e Promove a lingua como ferramenta de interacao social.
e Valoriza atividades que desenvolvem fluéncia e competéncias comunicativas
reais.
e Divide-se em atividades pré-comunicativas (foco em estrutura), quase

comunicativas e comunicativas (foco em fluéncia).

12. Aprendizagem Baseada em Tarefas (Task-Based Learning):

e Enfatiza a realizagdo de tarefas praticas como meio de aprendizado.
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e Propode trés fases: pré-tarefa (introdugdo), ciclo da tarefa (realizagdo) e foco na
precisdo (analise).

e Parte do principio de que a fluéncia leva a precisao.

13. Abordagem Lexical:
e Baseada na linguistica de corpus, prioriza o aprendizado de itens lexicais em
contextos especificos.
e [Enfatiza o papel do vocabulario na cria¢ao de significados.

e Minimiza a gramatica isolada, focando no uso contextual do 1éxico.

14. Abordagem Comunicativa Intercultural:
e Prepara os aprendizes para atuar como mediadores entre culturas.
e Desenvolve atitudes interculturais, habilidades interpretativas e consciéncia
critica.

e Busca superar esteredtipos e promover a compreensao de identidades multiplas.

Ao considerarmos a pesquisa aqui apresentada, consideramos que Abordagem
Comunicativa Intercultural (ACIN), como aquela que se aproxima das intengdes dessa

pesquisa, para isso, Santos (2014) define essa abordagem como

a Abordagem Comunicativa Intercultural pode ser resumida como a forga potencial
que pretende orientar as agdes de professores, alunos e de outros envolvidos no
processo de ensino/aprendizagem de uma nova lingua-cultura, o planejamento de
cursos, a produgdo de materiais e a avaliacdo da aprendizagem, com o objetivo de
promover a constru¢do conjunta de significados para um didlogo entre culturas
(Santos, 2004, p. 154).

O autor aqui ressalta a importancia de entendermos os conceitos que orientam a ideia
de intercultural, os quais os principios norteadores estdo baseados no respeito ao outro, as
diferencas e a diversidade cultural, que segundo Santos orienta todo processo de
ensino/aprendizagem. Para além, o autor coloca que a abordagem envolve um esforco coletivo
de individuos de diferentes mundos culturais, e de compartilhar experiéncias em prol da
construcdo de novos significados.

Portanto, a ACIN também pode ser entendida como: “uma forca potencial que orienta
um modo de ser e de agir, de ensinar e de aprender, de produzir planejamentos e materiais
culturalmente sensiveis aos sujeitos participantes do processo de aprendizagem, em busca da

construcao de um dialogo intercultural” (Santos, 2004, p. 156).
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A constru¢do do significado se d4 de modo mais abrangente a partir da interagdo com o
outro, no entendimento de que a lingua inclui fatores linguisticos e extralinguisticos, e, sendo
assim, entendida como instrumento social que envolve vasta dimensao cultural para além das
teorias que a compdem.

Além da ACNI, que possibilita uma agdo que dialoga com as perspectivas dessa
pesquisa, podemos aqui também destacar a Pedagogia P6s-Método (PPM) concebida por
Kumaravadivelu (2003, 2006, 2012), na qual propde a emancipagao dos professores de lingua
ao possibilitar que esses ndo se limitem a um método fixo, afastando a nogao ja ultrapassada do
conceito de método.

Em sua teoria, Kumaravadivelu (2003) ressalta que as estratégias de ensino devem
assegurar a relevancia social, politica e ainda a consciéncia cultural que constituem o processo
de aprendizagem de uma LE. A concepg¢do da PPM, também propde considerar os saberes dos
estudantes envolvidos no processo, considerando, dessa forma, os saberes locais.

As abordagens acima apresentadas se alinham a concepg¢do sobre os estudos de linguas
levantada por Pennycook (1998), no qual considera a influéncia da lingua na manuteng¢ao das
relagdes de poder, por isso, segundo o autor ndo se deve ignorar as questdes histdricas, sociais
e politicas envolvidas no estudo e ensino de linguas. O autor considera, ainda, que ndo pode
haver transformag¢do da realidade se os estudos na area das linguagens ficarem restritos as
questdes abstratas.

Rajagopalan (2004), por sua vez, chama a aten¢do para um fendmeno linguistico e
cultural denominado World English (Inglés Mundial) oferecendo uma analise fundamental
sobre como o inglés deixou de ser uma lingua exclusivamente associada a paises anglofonos,
como os Estados Unidos e o Reino Unido, para se tornar um idioma globalmente apropriado,
moldado e recriado por diferentes comunidades.

Ao introduzir esse conceito, o autor questiona a centralidade das normas linguisticas
nativas e propde uma abordagem pluralista que reconhega as inumeras variedades locais do
inglés e seus respectivos valores culturais. As reflexdes de Rajagopalan sdo especialmente
relevantes para repensar praticas pedagdgicas no ensino de inglés, convidando educadores a
adotarem uma visao critica que valorize a diversidade linguistica e cultural dos falantes globais.

Essa perspectiva estd em consondncia com a necessidade de uma abordagem decolonial
na educacgdo, que desafie as hierarquias culturais e linguisticas impostas por um suposto "inglés
padrao" e promova um ensino mais inclusivo, reflexivo e alinhado as realidades multiculturais

do mundo contemporaneo.


https://www.scielo.br/j/delta/a/H9XM5jQTPSSnYgcPMBn8Q9r/#B12_ref
https://www.scielo.br/j/delta/a/H9XM5jQTPSSnYgcPMBn8Q9r/#B11_ref
https://www.scielo.br/j/delta/a/H9XM5jQTPSSnYgcPMBn8Q9r/#B10_ref
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3.2 A BNCC e o ensino de Inglés: uma analise critica

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) foi concebida como um documento
normativo que orienta os direitos de aprendizagem e desenvolvimento para todas as etapas da
Educacdo Bésica. Sua construgdo iniciou-se em 2014, envolvendo especialistas, professores,
gestores educacionais e sociedade civil e o processo incluiu diversas consultas publicas e
revisoes, buscando garantir pluralidade e representatividade. A versao final foi homologada em
2018, introduzindo mudangas significativas na organizacao curricular, como a obrigatoriedade
do ensino de Lingua Inglesa a partir do 6° ano do Ensino Fundamental.

A elaboragao da BNCC responde as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB, 1996) e aos compromissos assumidos pelo Brasil em foruns internacionais,
como a Agenda 2030 da ONU (Organizacdo das Nagdes Unidas). Esse contexto reflete o
entendimento do Inglés como uma ferramenta essencial para a inclusdo social, a mobilidade
académica, profissional e o exercicio da cidadania global.

Estabelecendo um paralelo com os PCNs (Pardmetros Curriculares Nacionais, 1998),
que eram, até entdo, as diretrizes curriculares que orientavam a Educag¢ao Basica no Brasil,
podemos considerar algumas mudangas significativas quanto ao entendimento do ensino de
Lingua Inglesa. A Base Nacional Comum Curricular trouxe uma mudanga expressiva na

abordagem do ensino de inglés, ao defini-lo como lingua franca em vez de lingua estrangeira.

O foco da fung@o social e politica do inglés e, nesse sentido, passa a trata-la em seu
status de lingua franca. [...] a lingua inglesa ndo é mais aquela do “estrangeiro”,
oriundo de paises hegemonicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem
tampouco trata-se de uma variante da lingua inglesa. Nessa perspectiva, sdo acolhidos
e legitimados os usos que dela fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com
diferentes repertorios linguisticos e culturais (Brasil, 2018, p. 241).

Tal fato implica em reconhecer o inglés ndo apenas como a lingua de paises
hegemonicos, como Estados Unidos e Inglaterra, mas como uma ferramenta global para
comunica¢do em contextos variados, acessivel a diferentes repertdrios linguisticos e culturais.
Essa perspectiva pode promover uma visao intercultural, ampliando o foco do ensino para além
do modelo idealizado dos falantes nativos e incorporando as variagdes linguisticas e culturais
da lingua em uso real.

A BNCC também reformula os eixos de aprendizagem, passando de uma abordagem
tradicional para outra mais abrangente, que inclui oralidade, leitura, escrita, conhecimentos

linguisticos e dimensao intercultural o que reflete a necessidade de desenvolver competéncias
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discursivas e praticas sociais em um mundo globalizado e digital, enfatizando o multiletramento
e o uso significativo da lingua em contextos auténticos.

O ensino deixa de ser baseado apenas em estruturas linguisticas € vocabulario técnico
para adotar praticas comunicativas e materiais diversificados, como textos originais e
multimodais. A gramatica e o léxico passam a ser explorados de forma indutiva, levando os
alunos a compreenderem o funcionamento do idioma em situag¢des reais. Por fim, o texto
enfatiza a relagdo entre lingua, cultura e contexto social, rompendo com a ideia de uma unica
norma "correta" e legitimando o uso do inglés como uma lingua viva e diversificada.

O ensino de Inglés no Ensino Médio, segundo as diretrizes expostas no documento, ¢
fundamentado no desenvolvimento de competéncias e habilidades pertencendo a area de
Linguagens e suas tecnologias. Nesse contexto, recomenda-se que o ensino proporcione
interagdes em contextos globais, promovendo a reflexdo critica e o protagonismo na constru¢ao
do conhecimento. O documento destaca que o ensino da citada lingua deve contribuir para a
formagao integral dos estudantes, articulando conhecimentos linguisticos, culturais e
tecnologicos.

A BNCC também ressalta, no Ensino Médio, a relevancia da Lingua Inglesa como
lingua franca, reconhecendo seu papel central na comunicagdo intercultural e no acesso a
informacdes globais. A escolha dessa lingua como obrigatoria no Ensino Médio, conforme
expresso no documento, visa ampliar as possibilidades de insercdo social, académica e

profissional dos estudantes. Nesse sentido, a BNCC (Brasil, 2018, p. 476) ressalta:

Por sua vez, a Lingua Inglesa, cujo estudo € obrigatorio no Ensino Médio (LDB, Art.
35-A § 4°), deve ser compreendida como lingua de uso mundial, pela multiplicidade
e variedade de usos, usudrios e fung¢des na contemporaneidade, assim como definido
na BNCC do Ensino Fundamental — Anos Finais.

Além disso, a BNCC apresenta a LI como uma ferramenta para a emancipagao social e
o exercicio da cidadania global, incorporando principios de diversidade, inclusdo e equidade.

Dessa forma o documento, como ja exposto, busca alinhar o ensino da Lingua Inglesa
as demandas do mundo globalizado propondo uma abordagem que transcenda o aprendizado
tradicional da lingua e promova competéncias interculturais, letramento critico e uso de
tecnologias. Porém, ao conectarmos essas diretrizes com o artigo Moita de Lopes (2008) ¢
possivel refletir sobre os desafios e implicagdes dessa proposta, especialmente no que tange a

relacdo entre o inglés e os processos de globalizagao.
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A BNCC busca promover uma abordagem inclusiva e intercultural no ensino de inglés,
no entanto a imposi¢do do inglés como lingua obrigatoria pode inadvertidamente reproduzir o
que Moita Lopes chama de "linguicismo". Ele alerta sobre como o inglés pode silenciar outras
linguas e culturas, refor¢ando uma légica imperialista: “A lingua globalizada do conhecimento
¢ o inglés [...] marginalizando vastos contingentes de pesquisadores no mundo” (Moita Lopes,
2008 p. 311).

Esse ponto ¢ especialmente relevante no Brasil, um pais marcado pela diversidade
linguistica e cultural, portanto, quando por um lado a BNCC reconhece a importancia da
interculturalidade ao propor reflexdes sobre questdes globais e locais, por outro ndo destaca
suficientemente a valorizacgdo das linguas e culturas indigenas e africanas, conforme estabelece
a Lein® 10.639/03, que torna obrigatorio o ensino de historia e cultura afro-brasileira.

Para mitigar esse risco, € crucial que o ensino de inglés seja contextualizado de maneira
a promover o didlogo entre os discursos globais e as realidades locais, e ao invés de focar
exclusivamente em textos de origem anglo-saxonica, a proposta pedagogica poderia contemplar
producdes culturais hibridas, como a sugerida nessa pesquisa, que defende o uso de textos
literarios contra-hegemonico. Na ocasido do texto de [Moita Lopes, ele d4 o exemplo do rap
brasileiro com influéncia do inglés global: “O rap brasileiro se apropria de discursos globais
para performances identitdrias locais de resisténcia” (Moita Lopes, 2008, p. 331).

A BNCC incentiva praticas pedagdgicas que envolvem producao textual e interagdo oral
em diferentes formatos e midias, promovendo a autonomia e a criticidade dos estudantes. O
autor aponta que essas praticas podem ser entendidas como performativas, pois nao apenas
refletem, mas constroem novas realidades sociais. Moita Lopes coloca que: “Ver a linguagem
como performativa possibilita entender que estar no mundo social € um ato de operar com as
linguas, discursos e culturas para construir o que podemos ser” (Moita Lopes, 2008, p. 326).

Nesse sentido, ao serem entendidas como praticas performativas, as atividades
propostas pela BNCC, como debates sobre mudancgas climdticas ou criacdo de podcasts sobre
diversidade cultural, podem permitir que os alunos nao apenas aprendam o inglé€s, mas também
o utilizem para questionar e transformar discursos dominantes. Porém, para que essa
performatividade seja de fato emancipatéria, ¢ necessario que as propostas pedagdgicas da
BNCC sejam efetivamente implementadas, o que depende da formagdo docente e da
infraestrutura escolar.

O documento avanga ao incorporar o letramento critico e a analise multimodal,
reconhecendo o inglés como uma ferramenta para a reflexdo critica sobre temas

contemporaneos. Moita Lopes, entretanto, questiona a visao utilitaria e hegemodnica que muitas



65

vezes acompanha o ensino do inglés, pois quando tratado como mercadoria, pode desconsiderar
sua condicao de ser usado como instrumento de resisténcia e reinvengao.

Essa critica se aplica ao documento na medida em que sua proposta pode ser limitada
por praticas pedagogicas que priorizem a funcionalidade do idioma em detrimento de sua
potencialidade transformadora. Assim, € necessario garantir que o ensino critico ndo seja apenas
uma diretriz tedrica, mas uma pratica integrada ao cotidiano escolar.

A BNCC apresenta avangos significativos ao reconhecer o papel do inglés na formagao
integral dos estudantes e ao propor praticas pedagogicas que enfatizem o letramento critico e a
diversidade cultural. Contudo, como aponta Moita Lopes, € necessario evitar que o ensino do
inglés reproduza desigualdades e silenciamentos linguisticos, sendo que a proposta ideal seria
aquela que, além de preparar os alunos para um mundo globalizado, também os empodere para
construir narrativas locais e questionar discursos hegemonicos, transformando a sala de aula
em um espaco de resisténcia e reinvencao cultural.

Para além, Santos e Nascimento (2023) enfatizam a centralizagdo da BNCC, que visa
padronizar o ensino em um pais continental como o Brasil. Apesar de sua intencdo de garantir
direitos iguais, essa abordagem ignora as especificidades locais e regionais, sendo a escolha do
Inglés como unica lingua estrangeira obrigatdria ¢ criticada por desconsiderar a relevancia do
espanhol em regides de fronteira e a pluralidade linguistica do pais.

Os autores destacam que a centralizagao reflete uma visao eurocéntrica e globalizante,
perpetuando desigualdades educacionais, exemplificando o fato a partir das escolas publicas
que frequentemente enfrentam dificuldades para implementar as diretrizes devido a falta de
infraestrutura e formagdo docente, enquanto instituigdes privadas conseguem atender a essas
demandas com maior facilidade, ampliando o abismo educacional.

Um ponto central do artigo ¢ a analise do papel do Inglés no contexto globalizado. A
BNCC apresenta o Inglés como uma "lingua franca”, dissociando-o de um territorio especifico
e legitimando seus usos em diversos contextos. Assim sendo, 0s autores argumentam que essa
visdo ignora as relacdes historicas de poder que levaram a disseminagdo do ensino de Inglés,
principalmente por meio da colonizagdo e da hegemonia cultural euro-americana. “Este
processo de privilegizacdo de um grupo como central e consequente afastamento da fatia
populacional restante restringe ou priva direitos e estigmatiza socialmente grupos locais”
(Sousa; Nascimento, 2023, p. 8).

A globalizagdo, nesse contexto, ¢ apresentada como um processo que reforca a

colonialidade, ao centralizar praticas e valores ocidentais em detrimento de linguas e culturas



66

locais. Sendo que o dominio linguistico esta intimamente ligado ao poder politico e econdmico,
o que faz do Inglés uma ferramenta tanto de inclusdo quanto de exclusao.
Os cinco eixos organizadores da BNCC (oralidade, leitura, escrita, conhecimentos

linguisticos e dimensao intercultural) s3o analisados sob uma perspectiva critica pelos autores:

1. Oralidade: A énfase na negociagdo de significados ignora as condi¢des reais da
educacdo publica, como turmas superlotadas e a falta de professores com fluéncia em
inglés. A proposta de formar cidadaos cosmopolitas também ¢ problematica, pois

desconsidera as barreiras sociais € econdmicas que limitam esse alcance.

2. Leitura: Embora o documento promova o desenvolvimento de habilidades criticas, a
abordagem permanece restrita a estratégias formais e desconectada de uma analise mais

ampla das condi¢des sociais que afetam os aprendizes.

3. Escrita: Apesar de valorizar a escrita como pratica social e colaborativa, a BNCC nao
considera as implicagdes sociais e politicas desse eixo. A exclusdo de contextos sociais

mais amplos limita o potencial critico da escrita.

4. Conhecimentos linguisticos: Este eixo apresenta maior potencial critico, ao questionar
nogoes de "uso correto" e padroes de lingua. A BNCC propde reflexdes como: “Quem
define o que € o ‘correto’ na lingua?” e “Quem esta incluido ou silenciado nesses usos
da linguagem?”. Contudo, falta clareza sobre como essas reflexdes podem ser traduzidas

em praticas pedagdgicas significativas.

5. Dimensao intercultural: Embora a BNCC reconheca o papel da Lingua Inglesa nas
relagdes globais, ela falha em abordar criticamente os efeitos do colonialismo e a
perpetuagdo de desigualdades culturais. Uma abordagem decolonial poderia enriquecer
esse eixo, promovendo uma reflexdo mais profunda sobre as relacdes de poder nas
interagdes linguisticas.

Segundo os autores, a consciéncia critica ¢ apresentada como fundamental para
desnaturalizar relagdes de poder e construir uma sociedade mais equitativa. No entanto, a
BNCC frequentemente apresenta reflexdes criticas de forma superficial, sem oferecer suporte
concreto para que professores e alunos as implementem. Portanto, a incorporacdo de
letramentos criticos, como a capacidade de "ler o mundo", € vista como essencial para que o

ensino de Lingua Inglesa v4 além de habilidades técnicas e se torne uma ferramenta para a

transformagao social.
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O artigo conclui que, apesar de avangos em direcdo a uma perspectiva critica, a BNCC
ainda pode refletir limitagdes estruturais e ideoldgicas. Para que ela seja realmente
transformadora, ¢ necessario integrar abordagens decoloniais € promover um didlogo mais
inclusivo com as realidades locais. A formagao docente, o acesso a materiais e a revisao das

praticas pedagogicas sao destacados como pilares para superar as desigualdades existentes.

3.3 Ensino da Lingua Inglesa em uma abordagem antirracista

Na obra "Identidades Fragmentadas: a construgdo discursiva de raca, gé€nero e
sexualidade em sala de aula”, Moita Lopes (2002) explora como a sala de aula de Lingua Inglesa
pode ser um espago crucial para a discussdo e a constru¢do de identidades. Ele argumenta que
o ensino da lingua deve transcender a mera instru¢do gramatical e lexical, incorporando uma
abordagem critica que examine as intersecdes entre raca, género e sexualidade. Para Moita
Lopes, a linguagem ¢ um meio poderoso de construir e desconstruir identidades sociais e a sala
de aula de lingua estrangeira oferece um ambiente propicio para abordar essas questdes de
maneira reflexiva e critica.

O autor destaca a importancia de criar um espaco educacional onde os estudantes
possam refletir sobre suas proprias identidades e as dos outros, promovendo um entendimento
mais profundo das dinamicas de poder e desigualdade presentes na sociedade. Ele defende que
os professores de Lingua Inglesa devem estar preparados para facilitar discussdes que desafiem
esteredtipos e preconceitos, permitindo que os alunos compreendam como as identidades sdo
formadas e negociadas através da linguagem. Ao incorporar temas de raga, género e sexualidade
no ensino de Lingua Inglesa, os educadores podem contribuir para uma educacao mais inclusiva
e transformadora, capacitando os estudantes a questionarem e resistir as opressdes sociais.

Neste contexto, ¢ pertinente considerar nesta pesquisa o ensino de Lingua Inglesa de
forma descentralizada que va além da simples transmissdao de normas linguisticas e que se
constitua como instrumento de enfretamento aos valores pré-estabelecidos pelos processos de
colonialidade. Trata-se de deslocar o Inglés do lugar de hegemonia e utiliza-lo como instrumento
de transformagdo social, € ndo como mais uma forma de dominagdo. Isso ndo significa
desconsiderar os estudos formais da lingua, mas sim transformar as aulas em espacos de
reflexdo critica, capazes de fomentar praticas pedagdgicas contra-hegemonicas e sensiveis as
realidades dos sujeitos em sala de aula.

As aulas de Inglés tém sido tradicionalmente centradas na cultura e na historia dos paises

de lingua inglesa com uma énfase minima na diversidade étnico-racial. Essa, inclusive, ¢ uma
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critica feita por Moita Lopes (1996), a qual ele chama de ensino de cultura o fato de o professor
utilizar a cultura de outro pais para ensinar uma lingua estrangeira, no caso do ensino de inglés
comumente sao utilizados elementos das culturas estadunidense e britanica.

Essa pratica, pode perpetuar estereotipos e preconceitos, além de negligenciar a riqueza
cultural e linguistica de outras comunidades ao redor do mundo, incluindo a didspora africana.
No entanto, ha uma crescente conscientiza¢do sobre a necessidade de uma abordagem mais
inclusiva e diversificada no ensino de linguas estrangeiras que incorpore as perspectivas e
experiéncias de grupos historicamente marginalizados.

Santos, Santos e El Kadri (2021) citam que o ensino de inglés pode ser utilizado como
uma ferramenta transformadora no combate ao racismo nas escolas brasileiras. A proposta
central ¢ a de que o letramento racial critico, uma abordagem que promove a analise profunda
das dinamicas de poder e opressdo racial, seja incorporado as praticas pedagdgicas no ensino
de inglés, transformando as aulas em espagos de conscientizagdo e resisténcia.

Os autores definem letramento racial critico (Critical Race Literacy) como uma pratica
pedagdgica que busca desenvolver a capacidade dos alunos de identificar, questionar e desafiar
as estruturas racistas que permeiam a sociedade. No contexto das aulas de Lingua Inglesa, essa
abordagem incentiva os alunos a refletirem sobre as construgdes raciais e as representacdes de
grupos minoritarios, questionando os discursos dominantes muitas vezes implicitos no ensino
tradicional da lingua estrangeira. Essa pratica tem origem nos estudos decoloniais, que criticam
a centralidade da cultura europeia e americana no ensino de LI, e nos estudos de raga, que
destacam como o racismo estrutural impacta a educacao.

O artigo também reforga a importancia de construir uma educagdo antirracista, que nao
apenas denuncia o racismo, mas também busque ativamente combaté-lo por meio de praticas
pedagogicas inclusivas e transformadoras. No ensino de inglés, isso significa a inclusdo de
contetdos que mostrem as realidades de populagdes negras e racializadas nos paises de lingua
inglesa, como as comunidades afro-americanas, africanas e caribenhas, desafiando a hegemonia

branca na constru¢ao dos curriculos.

Nesse contexto, a Educacdo Antirracista emerge como uma necessidade e uma
urgéncia para abarcar situacdes de racismo presentes na sociedade e
consequentemente no contexto escolar, instrumentalizando professores/as e
estudantes para lidar com essas questdes tdo logo elas sejam identificadas nos
discursos presentes no cotidiano da escola (Santos; Santos; El Kadri, 2021, p. 155).

Assim sendo, os professores de inglés sdo vistos como atores fundamentais para a

implementa¢do dessa abordagem critica e antirracista. Os autores sugerem que esses estudos
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precisam ir além do ensino de gramatica e vocabuldrio, integrando questdes sociais e raciais em
suas aulas, por meio da utilizacdo de textos literarios, musicas, filmes e outros materiais
culturais que oferecam representacdes mais amplas e diversificadas das comunidades falantes
de inglés, especialmente das que sofrem com a marginalizagao racial.

Os autores também discutem a necessidade de formag@o continuada dos professores
para que eles possam se apropriar dessas praticas pedagogicas. Portanto, a formacdo de
professores deve incluir discussdes sobre raca, racismo e antirracismo, permitindo que os
docentes desenvolvam uma postura critica e se sintam capacitados a lidar com essas tematicas
em sala de aula.

Santos, Santos ¢ El Kadri, consideram ainda que a integragao do letramento racial critico
e da educacdo antirracista no ensino de inglés pode ter um impacto significativo no
desenvolvimento dos alunos. Ao terem acesso a uma diversidade maior de experiéncias e
perspectivas, eles sdo incentivados a refletir sobre sua propria identidade racial, questionar as
dindmicas de poder presentes na sociedade e se engajar em praticas mais conscientes e
inclusivas, acdes que propiciam o fortalecimento da autoestima de alunos negros e de outras
minorias raciais, que passam a se ver representados positivamente no contetdo didatico.

O texto defende que o letramento racial critico no ensino de inglés da educagio basica
¢ uma ferramenta indispensavel para a formagado de cidadaos criticos e conscientes, capazes de
reconhecer e combater o racismo nas suas diversas formas. Ao trazer essas discussoes para o
centro das praticas pedagdgicas, os professores de inglés podem ajudar a criar uma educacdo
mais inclusiva e comprometida com a transformagao social. Como conceito de letramento racial
critico eles trazem a defini¢ao de Ferreira (2015, p. 137): “uma corrente de letramentos que se
propoe a estudar e entender como as relagdes de poder sdo engendradas para modelar as
identidades de raca e como essas identidades atuam no seio das sociedades”.

Apesar das vantagens dessa abordagem, os autores reconhecem os desafios envolvidos
em sua implementagao, como a resisténcia de alguns professores e escolas, a falta de materiais
adequados e a necessidade de uma mudanga estrutural no sistema educacional, mas afirmam
que a aplicagdo consistente do letramento racial critico pode funcionar como estratégia
significativamente potente para a constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.

Nesse sentido, as aulas de linguas podem desempenhar um papel crucial na aplicagao
da Lei n° 10639/03, promovendo a diversidade cultural e a consciéncia étnico-racial. Os
educadores tém a oportunidade de integrar temas relacionados a historia, cultura e contribui¢des
dos povos africanos e afro-brasileiros em seu curriculo, utilizando materiais auténticos e

recursos que reflitam essa diversidade. Além disso, as aulas de Lingua Inglesa podem
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proporcionar um espaco para discussdes criticas sobre questdes relacionadas a discriminacao,
preconceito ¢ justica social, em que os alunos sejam incentivados a refletir sobre suas proprias
identidades, privilégios e responsabilidades como cidadados globais.

Segundo Santos (2021), existem diversas experiéncias registradas sobre a
implementagdo das Diretrizes Curriculares Raciais. Entretanto, essas agdes frequentemente
resultam da iniciativa isolada e pontual de profissionais preocupados com a questdo. H4 muitos
casos de docentes que, até recentemente, nao sabiam que a abordagem dessa tematica ndo deve
estar restrita apenas as matérias de Historia e Sociologia. Além disso, alguns professores ainda
resistem a incorpord-la em suas praticas pedagdgicas e parte dessa resisténcia pode ser em
decorréncia da falta de formagdo adequada, que inclui a apropriagdo teodrica, estratégias
pedagbgicas e a consciéncia racial necessdrias para tratar de questdes tdo sensiveis com
seguranga.

Ainda de acordo com a autora, parece nao haver um movimento sistematico para
integrar essas diretrizes aos cursos de formacdo de professores, o que impede a articulagdo do
debate sobre raga com as especificidades de cada area de estudo. E crucial registrar a urgéncia
de revisar os curriculos universitarios no que tange a oferta de disciplinas. Em primeiro lugar,
¢ necessario que as disciplinas voltadas para essa tematica sejam ofertadas e, além disso, que
deem centralidade ao conteudo de raga/racismo, em vez de adotarem uma abordagem periférica
ou opcional, como ¢ comum nos curriculos dos cursos de Letras atualmente.

Nesse contexto, professores de inglés que ndo tém acesso aos poucos cursos de pos-
graduacdo do pais focados nessa questdo, como a linha Pluralidade, Identidade e Ensino da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) e a linha Racismo no Ensino de Lingua
Estrangeira da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), ou atividades extensionistas,
como relatado no artigo, encontram-se, como citado por Santos, desamparados, hd quase 20
anos, desde a publicagdo da Lei n® 10.639/03.

Ferreira (2006) argumenta que os cursos de formagdo de professores oferecem uma
formacgao distante da realidade dos docentes, a autora chama de formagao artistica/imitativa ao
invés de reflexiva e que por meio de pesquisas realizadas por ela, pdde constatar a falta de
informagdo dos professores de Lingua Inglesa para tratarem sobre questdes de raca e etnia,
relacionando o fato a falta de preparo dos professores em seus cursos de formagao. Para além,
ficou evidente nas pesquisas realizadas que a formacao dos profissionais focava principalmente
em habilidades técnicas.

Ferreira e Barros (2024) analisam a necessidade urgente de abordar a questdo étnico-

racial na formagdo inicial de professores de inglés, argumentando que o contexto educacional



71

brasileiro ainda falha em tratar adequadamente as relagdes raciais e o racismo. As autoras
apontam que a formacdo docente tradicionalmente desconsidera as questdes étnico-raciais,
resultando em praticas pedagdgicas que muitas vezes ignoram ou reproduzem o racismo
estrutural presente na sociedade.

Para superar essa lacuna, as autoras também propdem a incorporacdao do letramento
racial critico como uma abordagem essencial para preparar os futuros professores a lidar com a
diversidade racial e étnica. De acordo com Ferreira e Barros, o letramento racial critico pensado
como recurso metodoldgico, pode incentivar os professores a reconhecerem, entenderem e
questionarem as formas de racismo e discrimina¢do que permeiam o ensino e a aprendizagem
de linguas, especialmente o inglés, que historicamente tem sido associado a uma hegemonia
cultural branca e ocidental.

As autoras sugerem que, ao adotar essa perspectiva critica, os professores em formacao
podem desenvolver praticas pedagodgicas antirracistas que valorizem as identidades negras e
indigenas, e promovam a equidade racial nas salas de aula. Elas destacam ainda a importancia
de discutir temas como o colonialismo, a diaspora africana e as culturas afro-brasileiras e
indigenas no ensino de inglés, como forma de enfrentar esteredtipos e combater o racismo.

O texto defende que essa mudanca na formacdo inicial dos professores nao apenas
contribui para a conscientiza¢ao individual dos docentes sobre a questao racial, mas também
para a criagdo de uma pratica educacional que promova a justica social e esteja alinhada com a
Lei n° 10.639/03. Por fim, argumentam que os professores de inglés, com uma formagao
baseada no letramento racial critico, podem se tornar agentes de transformacdo, capazes de
promover um ensino mais inclusivo, reflexivo e comprometido com a luta antirracista.

Cavalleiro (2001), quando fala sobre educagdo antirracista estabelece a escola como
espago privilegiado para elaboragdo de trabalhos e desenvolvimento de estratégias pedagogicas
de reconhecimento e respeito pelas diferengas relacionadas a raca. A autora também ressalta a
importancia do compromisso dos educadores na realizacdo de uma educagdo antirracista € no

reconhecimento dessas diferencas.

Na educagdo antirracista o reconhecimento positivo da diversidade racial, bem como
a preocupacao com as desigualdades na sociedade brasileira necessariamente impele
professores e professoras a escolher material didatico e de apoio que contemple a
diversidade racial da sociedade (Cavalleiro, 2001, p. 157).

Tal fato estimula a busca de material didatico alterativo, aquele que visa mudar o status

quo e que auxilie a explicita¢do e a reflexdo sobre a questdo racial. De acordo com Cavalleiro,
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o racismo cultivado por séculos demanda programas de incentivo para combaté-lo com o
objetivo de “eliminar preconceitos, corrigir desigualdades e formar cidadaos livres”. Ainda
segundo a autora, em uma perspectiva em busca de uma educagdo antirracista o que se busca ¢
o didlogo com professores e professoras em busca de um mundo melhor.

Diante do exposto, a pesquisa em questdo torna-se de extrema relevancia, ja que visa
oferecer um curso para professores de Lingua Inglesa e a construgdo colaborativa de um
material que pode disponibilizar possibilidades multiplas para trabalhar as relacdes étnico-
raciais nas aulas de Inglés. Oportuniza-se, ainda, que uma pratica pedagdgica antirracista seja
ofertada, uma vez que os textos que compdoem o material oferecem uma oportunidade tinica
para abordar questdes de identidade, diversidade e resisténcia cultural de forma engajante e
significativa para os alunos. Tal abordagem ndo apenas cumpre um imperativo legal, mas
também responde a uma necessidade social urgente.

O ensino da Lingua Inglesa e a aplicagdo da Lei n® 10.639/03, portanto, ndo sdo
objetivos mutuamente exclusivos, mas sim complementares. As aulas de linguas estrangeiras
podem ser um meio poderoso para promover a diversidade cultural e a consciéncia étnico-racial,
desde que os educadores adotem uma abordagem critica e inclusiva em seu ensino. Ao integrar
perspectivas afrocentradas em suas praticas pedagogicas, os professores podem contribuir
significativamente para a constru¢do de uma educagdo mais justa, equitativa e culturalmente

relevante para todos os alunos.

3.4 A literatura como recurso pedagogico nas aulas de Inglés: uma proposta para

construcio de uma abordagem critica

Iniciaremos com uma breve reflexdo sobre o conceito de letramento literario,
destacando, com base em Paulino e Cosson (2009), a importancia desse tipo de letramento na
vida dos alunos. Essa abordagem vai além do contexto das disciplinas escolares, visando
contribuir para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes. De acordo com os autores,
podemos definir o letramento literario como o processo de apropriagdo da literatura enquanto
construgao literaria dos sentidos.

Para discutir essa relevancia, os autores iniciam o debate com uma descri¢do de como
era a educagdo no passado, ndo tdo distante, onde a alfabetizagdo era o principal objetivo,
resultando no desenvolvimento apenas das habilidades de decodificagdo. De acordo com o
texto, ainda observamos esse reflexo nos alunos atuais, que frequentemente se esforcam apenas

para decodificar, sem buscar interpretar, o que demanda pouco esforco.
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Partindo dessas reflexdes, percebemos que a ideia de um ensino aprimorado € uma
proposta que visa formar alunos capazes de ir além do texto, se torna possivel quando a leitura
¢ incentivada desde cedo, oferecendo uma maneira Unica e diferenciada de dar sentido ao
mundo e a nds mesmos. Os autores destacam que o letramento literario enfrenta resisténcia
devido a tendéncia das escolas de priorizarem o conhecimento repetitivo e mensuravel,
deixando pouco espago para o desconhecido e o inusitado, caracteristicas essenciais da
literatura. A repeticao literal do que ¢ ensinado e a busca por respostas prontas nos livros
didaticos sdo criticadas, pois essas praticas limitam a criatividade e a subjetividade dos alunos.

A escolarizacdo da literatura muitas vezes se torna superficial, com énfase no acumulo
de informagdes sobre autores e suas biografias, ao invés de uma verdadeira apreciagdo e
experiéncia literaria, o que resulta em um elitismo cultural que nao se conecta com a vida dos
alunos. Além disso, a escrita de textos literarios ¢ frequentemente desencorajada na escola, sob
a justificativa de que a essa ndo ¢é responsavel por formar escritores, o que acaba reforcando a
sacralizagdo da literatura e afastando os alunos de uma pratica ativa e criativa.

Os autores também criticam a falta de um repertorio literario significativo, observando
que muitos alunos saem da escola sem uma formacao que os ajude a escolher livros de acordo
com seus interesses e identidade cultural. A leitura acaba sendo guiada por modismos ou por
obrigacdes escolares, sem que os alunos desenvolvam um verdadeiro gosto pela literatura.
Para enfrentar esses desafios, o texto propde varias praticas para concretizar o letramento

literario na escola:

1. Contato direto e constante com o texto literario: A escola deve disponibilizar
espacos, como bibliotecas e salas de leitura, e criar oportunidades para que os alunos

tenham acesso continuo a textos literarios, tanto dentro quanto fora da sala de aula.

2. Estabelecimento de uma comunidade de leitores: Criar grupos de estudo, clubes de
leitura e outras formas de associacdo entre os alunos para que possam compartilhar

leituras e participar ativamente da vida literaria.

3. Ampliacdo da relacido com a literatura: Mostrar aos alunos que a literatura esta
presente em varias formas na comunidade, ndo apenas nos textos escritos, mas também
na tradicdo oral, nos meios de comunicacdo de massa e em outras manifestacoes

artisticas.

4. Interferéncia critica do professor: O professor deve ajudar os alunos a construirem

um repertorio literario, oferecendo conhecimento sobre a literatura como sistema
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cultural, e ligando as atividades escolares a vida social e histdrica dos alunos. Isso inclui

a selecdo cuidadosa de textos literarios que compdem a tradi¢ao de uma comunidade.

5. Incorporacio da escrita na interacao com a literatura: Oferecer oportunidades para
que os alunos pratiquem a escrita criativa, através de exercicios como parafrase,

estilizacdo e parddia, promovendo um didlogo criativo com o universo literario.

Essas praticas tétm como objetivo formar alunos que sejam sujeitos da linguagem,
capazes de interagir criticamente com a literatura e de escolher e compreender textos literarios
de acordo com seus interesses pessoais e culturais. O texto enfatiza que o letramento literario
deve ir além da simples fruicdo do texto, visando a formagdo de leitores criticos e autdbnomos,
capazes de reconhecer e valorizar a experiéncia literaria em suas vidas.

Santos (2021) afirma que as praticas de letramento sao compreendidas como atividades
nas quais os individuos desenvolvem habilidades especificas a partir da fungao social da leitura
ou da escrita. No caso do letramento literario, essas praticas envolvem a maneira como 0s
individuos se apropriam da literatura, que deve, de alguma forma, refletir em suas vidas e no
convivio social.

Ainda segundo Santos, a leitura literaria, por si s9, ¢ um exercicio completo e cognitivo,
capaz de envolver o leitor através das tramas, dos personagens e dos ambientes em que estao
inseridos. Além disso, essas producdes literdrias transcendem o tempo, embora seja
fundamental reconhecer que o contexto histdrico-social de seu surgimento exerce uma grande
influéncia sobre elas. Assim, além de proporcionarem uma fruicdo estética, elas também podem
ser uma fonte de conhecimento.

No que concerne ao uso da literatura nas aulas de Lingua Inglesa, Lima e Lago (2024)
consideram que no espaco para o exercicio da leitura e uso da lingua aprendida, ainda se da
pouca considerag@o ao uso de textos literarios como metodologia de ensino, desconsiderando-
se que o aprendizado de uma lingua estd intrinsecamente ligado a producao de significados.
Brumfit e Carter (2000 apud Lima e Lago, 2024) afirmam que a escolha do texto literario como
material didatico vai para além dos pressupostos linguisticos, adicionando a dimensao cultural
e, dessa forma, conferindo maior relevancia a aprendizagem.

Ainda segundo as autoras, os textos literarios tém o potencial de abrir caminhos para a
compreensdo de conceitos socioculturais, funcionando como uma extensdo do processo
educativo. Ao entrar em contato com essas obras, os alunos tém a oportunidade de desenvolver

opinides criticas, fazer avaliacdes pessoais e refletir sobre a natureza do mundo em que vivem.
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Dessa forma, a constru¢do do conhecimento ultrapassa os limites da escola, evidenciando o
papel social da literatura.

Para Lima e Lago (2024, p. 23), a literatura “oportuniza ao aluno/leitor praticas
significativas, orientando-o e sensibilizando-o em relagdo ao mundo sem representar a
padronizagdo ou a supervalorizagdo da cultura estrangeira”. Para além, considera-se que a
literatura propicia o encontro com a cultura do “outro” o que leva a uma ampliacdo de saberes
sobre si e sobre sua propria cultura.

Para Mota (2018) o ensino de idiomas vai além da simples transmissao de fungdes
linguisticas para permitir que os alunos compreendam e produzam frases comunicativas. Na
atualidade, influenciada pelas ideias de Paulo Freire, hd uma necessidade de ampliar o conceito
de ensino, incorporando dimensdes culturais e principios de cidadania, ao invés de se limitar a
um conhecimento pontual. Tal abordagem requer a integracdo de saberes de diversas
disciplinas, seguindo a transdisciplinaridade, que promove o didlogo entre diferentes areas sem
posi¢cdes, mas com interdependéncia

Mota também argumenta que a transdisciplinaridade permite refletir sobre o ensino de
linguas, especialmente quando inserido em uma proposta de educacdo humanizadora. A
perspectiva transdisciplinar enfatiza a relagdo entre linguagem e cultura, criando um cenério
favoravel para o uso de textos literarios no ensino de linguas estrangeiras. Tais textos oferecem
a oportunidade de explorar comportamentos, valores e costumes de diversas culturas e grupos

sociais, representando a identidade individual e coletiva.

Ao situar o ensino de lingua no campo das discussdes em que se inserem questdes
sobre a educacdo humanizadora, a transdisciplinaridade, a relacdo entre linguagem e
cultura, prepara-se o solo para refletir sobre o uso de textos literarios no ensino de
lingua estrangeira. Tal uso justifica-se pela possibilidade de contemplar temas
relacionados a comportamentos, valores e costumes de diversas nagdes, diferentes
formas de expressdo linguistica, provenientes de varios paises e grupos sociais,
questdes identitarias em ambito individual ou coletivo, que sdo representados em
textos literarios, caracterizando o espago de aprender uma segunda lingua como uma
possibilidade de ter acesso ao universo cultural que a circunda (Mota, 2010, p. 103).

A literatura, segundo Duff e Maley (2003), muitas vezes € vista como algo distante da
linguagem comum no ensino de inglés, porém ela pode ser uma ferramenta valiosa oferecendo
recursos como sonoridade, figuras de linguagem, estilo de escrita e vocabulério variado, que
podem ser explorados para enriquecer as aulas.

Para Brumfit e Carter (2000), a literatura integra o passado e o presente, permitindo que

o leitor explore aspectos culturais, filosoficos, politicos e artisticos de outros paises, sendo
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assim o aprendizado da lingua, permite ir além da aquisi¢do linguistica, promovendo o contato
com diferentes culturas.

Além de ampliar o conhecimento cultural, os textos literarios motivam os alunos a se
engajarem com a lingua, desafiando-os a perceber novas informagdes e desenvolver a
criatividade. Mckay (1995) destaca que a exposi¢do a literatura promove a criatividade e o
envolvimento dos alunos, que se beneficiam de atividades que estimulam a expressdo de suas
proprias experiéncias e opinides. A variedade de textos literarios ajuda a despertar o interesse
e a motivacdo dos alunos, oferecendo contextos auténticos e promovendo discussdes
significativas.

Lazar (2004) ressalta que a literatura ¢ uma ferramenta poderosa no ensino de inglés por
permitir o contato com diferentes culturas e incentivar o desenvolvimento de habilidades
linguisticas e interpretativas. Os textos literarios, muitas vezes ricos em ambiguidade e figuras
de linguagem, ajudam os alunos a interpretarem informagdes implicitas, além de expor os
aprendizes a formas auténticas de uso da lingua. E, para tal, ¢ importante selecionar textos
adequados ao nivel dos alunos para que ndo haja barreiras de compreensao.

Mota-Pereira (2022), questiona o material didatico usado para o ensino de Inglés e
propde a literatura como um rico recurso pedagogico a ser utilizado nas aulas de linguas. A
autora argumenta que muitas vezes o material didatico para o ensino de LI, ndo apresenta
recursos que levem a reflexdes mais amplas relacionadas a sociedade.

Nesse sentido, a autora observa que, embora o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) estabeleca como critério a inclusdo de questdes étnico-raciais e de género para a
aprovacao dos livros utilizados na Educagdo Basica, essa exigéncia apenas ameniza o problema.
Mota-Pereira chama a atencdo para os materiais didaticos adotados em cursos livres e por
escolas privadas, especialmente os produzidos por editoras internacionais, que ndo estdo
sujeitos a essas diretrizes. Esses materiais costumam associar o ensino de Lingua Inglesa a
competéncia comunicativa com base no Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas,
reforgando, assim, uma perspectiva alinhada ao Norte Global.

Mota-Pereira define que o referido quadro estabelece um conjunto de conhecimentos,
habilidades e competéncias que os estudantes devem adquirir em cada etapa de sua formagao.
Essa abordagem, marcada por um forte viés universalizante € homogeneizante, reflete as
epistemologias dominantes no Norte Global, as quais tendem a desconsiderar a pluralidade de
contextos e experiéncias que permeiam os processos de aprendizagem.

Como alternativa a essa defasagem, a autora se refere ao uso da Literatura como

importante alternativa e assim sendo, como um recurso pedagdgico para promover uma
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educacdo decolonial no ensino de inglés, explorando obras literarias que abordam temas como
identidade, cultura, racismo e colonialismo, € possivel estimular nos alunos uma reflexao critica
sobre as relagdes de poder e as desigualdades sociais. Ela ainda defende que a literatura pode
ser um espago para a construcao de conhecimentos que desafiam os discursos hegemodnicos e

promovem a valorizacdo da diversidade cultural.

A literatura figura como uma das vias de acesso aos variados mundos que podem ser
presentificados na sala de aula mediante o exercicio de alteridade que a imersao em
imaginarios promove. Ao ter a formagao linguistica via literatura em tela, € possivel
entdo vislumbrar uma educacdo em que imaginar o uso de uma lingua se alia a
imaginacdes que descortinam e revelaram experiéncias e saberes singulares em sua
ampla e irrestrita pluralidade (Mota-Pereira, 2022, p. 81).

Mota-Pereira propde que, na escolha dos textos a serem trabalhados, sejam priorizados
os de escritores do Sul Global, frequentemente colocados & margem pelo discurso hegemonico
produzido pelo Norte Global.

Concluimos, pois, que a literatura no ensino de inglés ¢ uma estratégia pedagdgica que
oferece tanto beneficios linguisticos quanto culturais, estimulando a aquisicdo de novos
conhecimentos € o desenvolvimento da criatividade, a reflexdo e a interpretacao critica dos
alunos. Ademais, tem o potencial de colaborar para uma formacao de cidadaos engajados na

constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitéria.
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4 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

O presente capitulo tem como objetivo apresentar e justificar a abordagem metodoldgica
adotada nesta pesquisa, detalhando as etapas do estudo, os instrumentos de coleta de dados ¢ as
perspectivas teoricas que fundamentam a investigacdo. Para isso, serdo discutidos os elementos
da presente pesquisa que a aproximam de elementos constitutivos da pesquisa-ag¢do, da
Investigagao A¢ao Participativa (IAP) e da Pesquisa Critica de Colaboragao (PCCOL), bem
como suas relagdes com os objetivos do trabalho.

O capitulo também trarda uma andlise dos instrumentos utilizados na pesquisa,
especialmente a aplicacdo de questiondrios e a realizacdo de um curso de formagao docente
sobre a aplicagdo da Lei n° 10.639/03 por meio da literatura contra-hegemonica nas aulas de
Lingua Inglesa.

A metodologia adotada ¢ qualitativa e exploratdria, uma vez que busca compreender as
percepgoes, experiéncias e desafios enfrentados por professores no ensino da histdria e cultura
afro-brasileira. Conforme Gil (2002), a pesquisa qualitativa permite um aprofundamento das
reflexdes sobre um tema, favorecendo uma analise critica e interpretativa dos dados coletados.

A Investigagdo Acdo Participativa (IAP) ¢ um dos enfoques centrais da pesquisa, pois
busca a producdo do conhecimento por meio da agdo coletiva e colaborativa entre pesquisador
e participantes. De acordo com Thiollent (2011), a pesquisa-acao ¢ um tipo de pesquisa social
com base empirica que € concebida e realizada em estreita associagdo com uma a¢ao ou com a
resolugdo de um problema coletivo. No campo educacional, essa abordagem permite que
professores atuem na transformagdo de sua pratica pedagodgica, promovendo mudancgas
estruturais no ensino.

A Pesquisa Critica de Colaboragdo (PCCOL), fundamentada nos pressupostos de
Vygotsky, Leontiev e Bakhtin, também desempenha um papel crucial na pesquisa. Gava, Rocha
e Garcia (2018) destacam que essa metodologia se insere na categoria de pesquisa qualitativa e
se baseia no didlogo, na reflexdo critica e na coautoria do conhecimento. Segundo Magalhaes
(2016), a PCCOL possibilita que os participantes compreendam criticamente as bases socio-
historicas de suas praticas, promovendo uma formagao continuada significativa e efetiva.

Para a geracdo dos dados, foi aplicado um questionario digital aos participantes,
permitindo a obtencao de informacdes sistematicas sobre a percepcao dos docentes acerca da
Lei n° 10.639/03 e sua aplicagdo em sala de aula. Bastos et al. (2023) apontam que o
questionario ¢ uma ferramenta metodoldgica eficaz, pois possibilita a coleta de dados

diversificados e analiticamente trataveis.
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Além disso, a pesquisa contou com a realizagdo de um curso de formagdo para
professores de Inglés, estruturado em quatro encontros sincronos e atividades assincronas.
Durante o curso, os docentes puderam refletir sobre suas praticas, trocar experiéncias € sugerir
atividades pedagogicas baseadas na literatura contra-hegemonica. Freire (2015) enfatiza que
educar ndo ¢ apenas transmitir conhecimento, mas criar possibilidades para a produgdo de
saberes, o que reforca a importancia da abordagem adotada.

A escolha metodologica para este estudo se justifica pela necessidade de compreender
e intervir na realidade da formagao docente em uma perspectiva antirracista e decolonial. Ao
articular a TAP, a pesquisa-acdo e a PCCOL, a pesquisa busca ndo apenas descrever as
percepgdes dos professores, mas também contribuir para a transformagdo de suas praticas
pedagdgicas. Como destaca Freire (2015), a educagdo transformadora implica em uma dialética
entre a realidade existente e o sonho de sua superagao. Dessa forma, este capitulo estabelece as

bases metodoldgicas que fundamentam a pesquisa.

4.1 Escolhas de pesquisa

Metodologia de pesquisa € o conjunto de métodos e técnicas utilizados para gerar ¢
analisar dados com o objetivo de responder perguntas de pesquisa de maneira sistematica e
rigorosa sendo fundamental para garantir a validade, confiabilidade e objetividade dos
resultados, permitindo que as conclusdes sejam baseadas em evidéncias solidas e replicaveis.
A escolha da metodologia adequada ¢ crucial para a qualidade da pesquisa, pois orienta todas
as etapas do estudo, desde a formulagao do problema até a interpretacao dos resultados.

A metodologia escolhida para o presente estudo buscou combinar a proposta da
Investigacdo Acdo Participativa com a Pesquisa Critica de Colaboracdao (PCCOL), o que se
justifica a partir do contexto e dos objetivos do trabalho, além de considerar a proposta tedrica
adotada. Essa pesquisa pode ser definida como qualitativa e exploratoria na medida em que tem
como objetivo aprofundar ideias e agdes sobre um determinado tema a partir de uma anélise
qualitativa dos dados gerados (Gil, 2002).

A geragdo de dados ocorreu a partir de um questionario online, aplicado no primeiro
encontro do curso, com o objetivo de coletar informagdes sobre o conhecimento e a aplicagao
da Lei n° 10.639/03 por parte dos docentes de Lingua Inglesa. Além disso, as interacdes ao
longo do curso de extensdo também desempenharam um papel fundamental na producdo de
dados e contribuindo para a constru¢do do Produto Educacional. Esse processo envolveu trés

etapas principais: a aplicacao do questionario inicial, as interagdes do minicurso e a analise dos
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dados gerados, permitindo a identificagdo de padrdes e tendéncias. Dessa forma, o curso de
extensdo ndo apenas promoveu a formagdo docente, mas também possibilitou a construcao
coletiva de conhecimentos e recursos pedagdgicos voltados para a implementagdao da Lei n°
10.639/03 nas aulas de Lingua Inglesa.

A aplicacdo do questionario torna-se metodologicamente vantajosa por sua capacidade
de gerar dados de maneira sistematica, abrangente, diversificada e analiticamente tratavel. Essa
abordagem facilita a obtencdo de informacdes valiosas sobre as praticas pedagdgicas e os
desafios enfrentados na implementagao dessa importante legislacao educacional.

No artigo “O Uso Do Questionario Como Ferramenta Metodoldgica: Potencialidades e
Desafios”, Bastos et.al. (2023) falam sobre a escolha do questionario como ferramenta certa
para coletar os dados em pesquisas demonstrando vantagens e possiveis dificuldades, seja
usando métodos quantitativos, qualitativos ou mistos. Segundo Miranda (2020 apud Bastos et
al., 2023), os questionarios permitem obter informagdes diretamente dos participantes e podem
ser considerados um conjunto légico de perguntas sobre varidveis especificas. Além disso, os
questionarios tém a capacidade de revelar crengas, conhecimentos e informagdes dos
respondentes.

De acordo com Miranda (2020 apud Bastos et al., 2023), a constru¢do do questionario
deve considerar os objetivos e o publico-alvo, seguindo etapas como defini¢dao dos objetivos,
operacionalizacdo das variaveis, familiarizacdo com o grupo, estruturagdo do questionario, pré-
teste e aplicagdo. Os questionarios podem ser administrados por um entrevistador ou
autoaplicaveis e as perguntas e respostas sdo construidas de acordo com os objetivos e varidveis
do estudo. Sendo assim, os questionarios t€ém vantagens, como a auséncia de pressdo do
entrevistador, anonimato, menor custo, mas podem enfrentar desafios como baixa taxa de
devolugdo. Contudo, conforme mencionado no artigo, os questionarios online, como o que foi
utilizado nesta pesquisa, apresentam diversas vantagens, incluindo conveniéncia e a
automatizacao na coleta e analise de dados.

Considerando as especificidades e o cronograma da pesquisa, o questionario aplicado
teve como caracteristica obter um panorama geral dos participantes do estudo. Assim, dos itens
mencionados pelo autor, tivemos o foco principalmente na familiarizacdo e nos objetivos e

variaveis da proposta.
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4.2 A Investigacio Ac¢ao Participativa e a Pesquisa Critica de Colaboracio como escolhas

metodologicas

Ao longo das ultimas décadas, a pesquisa-a¢ao foi se consolidando como uma forma de
pesquisa qualitativa bastante utilizada por pesquisadoras e pesquisadores de diversas areas do
conhecimento. Tripp (2005, p. 445) argumenta que h4d uma dificuldade para definir-se
exatamente pesquisa-ag¢do principalmente “porque as pessoas sempre investigaram a propria
pratica com a finalidade de melhoréd-la”. No campo educacional ele entende que ¢ uma
estratégia “para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus
alunos” (Tripp, 2005, p. 445). Para cle, essa modalidade de pesquisa tende a combinar
elementos da pratica e da teoria, o que lhe d4 uma caracteristica especial: “A questdo é que a
pesquisa-acao requer agao tanto nas areas da pratica quanto da pesquisa, de modo que, em maior
ou menor medida, tera caracteristicas tanto da pratica rotineira quanto da pesquisa cientifica”
(Tripp, 2005, p. 447).

Thiollent (2011, p. 20) define pesquisa-acao como um tipo de “pesquisa social com base
empirica que ¢ concebida e realizada em estreita associagdo com uma a¢ao ou com a resolucao
de um problema coletivo”. O autor afirma que no campo educacional, a pesquisa-a¢ao contribui
para que os que atuam ou sao atendidos no sistema escolar possam atuar na busca de resolucao
dos problemas que identificam. Nesse aspecto, a experiéncia cotidiana ajuda na compreensao
de nuances dos problemas enfrentados. Outra possibilidade ¢ que a pesquisa-a¢do ajude a
despertar um grupo de pessoas para a necessidade de mudancga nas praticas adotadas.

Algumas caracteristicas da pesquisa-acdo que estdo contemplados nessa pesquisa sao:
interacdo entre pesquisadoras e participantes; tragar objetivos de compreensao do problema e
de intervencdo; ter uma fungdo sociopolitica nos debates e nas propostas. A proposta de
pesquisa agdo ao longo das ultimas décadas foi se desdobrando em diferentes tipos de acdes
politico-te6rico metodologicas que mantém em comum seu carater de intervencdo com o
objetivo de transformar a realidade ou resolver problemas identificados, em especial no campo
educacional.

No caso deste estudo, a opgdo pela perspectiva decolonial aproximou-nos de duas
metodologias de investigagdo que combinadas permitiram o desenvolvimento da proposta e dos

objetivos tragados: por um lado, a investigagdo acao participativa (IAP) que tem como base as
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propostas de Orlando Fals Borda e Paulo Freire® e a Pesquisa Critica de Colaboragdo (PCCOL),
que possui uma base marxista, vygotskiana e freiriana.

A investigacdo agdo participativa surge nos movimentos de educacdo popular na
América Latina na década de 1960 e tem como premissas a ideia de educadores subversivos
que Borda (2008) nomeia aqueles que trabalham por uma transformacao da realidade social em
seus contextos historicos e sociais. Posicionamento similar ¢ adotado por Freire (2015) ao
discutir quais praticas e saberes devem compor as agdes de educadores que estejam alinhados
“a pratica educativo-critica ou progressista [...]” € que estejam convencidos de que educar “nao
¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua constru¢ao”
(Freire, 2015, p. 24).

Esses posicionamentos se aproximam da visdo de docéncia que € premissa desse estudo.
A docéncia deve ser uma agao que visa a transformagao de uma realidade em que se identifique
desigualdades, discriminacdo e opressao de sujeitos. E professoras e professores como agentes
diretos desse processo devem estar cientes de que suas acdes devem ser parte de um processo
de constru¢do do conhecimento que passa pela descoberta, pela reflexdo e pela agdo
transformadora dos sujeitos da comunidade escolar.

Na interacdo realizada com os participantes houve um continuo alerta para essas
premissas, tanto nas conversas quanto nas propostas apresentadas e discutidas. Nesse sentido,
cabe destacar que tanto Borda quanto Freire sdo intelectuais e ativistas que se posicionam ao
lado dos oprimidos. Considerando que o racismo ¢ uma forma de dominagdo e opressao que
persiste em nosso cotidiano por estar entranhado nas estruturas sociais que formaram e
sustentam nossa ordem social, ter a IAP como inspiragdo metodologica ¢ entendida como algo
essencial para as acdes pedagdgicas tanto no curso de extensdo como no Produto Educacional,
elemento de intervencao direta na realidade.

Concordamos com Freire (2015, p. 77) quando ele argumenta que “A mudanga do
mundo implica a dialetizagdo entre a dentincia da situagdo desumanizante e o anuncio de sua
superagao, no fundo, o nosso sonho”. O autor aponta ainda que uma das estratégias para uma
educacdo transformadora ¢ “[...] propor ao povo, através de certas condi¢cdes bdsicas, sua
situacdo existencial, concreta, presente, como problema, que por sua vez o desafia, e assim, lhe

exige resposta, nao sé no risivel intelectual, mas no nivel da a¢ao” (Freire, 1987, p. 49).

3 Cabe ressaltar que Freire nio adota esse termo. O autor pernambucano usou o termo pesquisa do universo
tematico em Pedagogia do Oprimido (1987). Contudo, foi nossa op¢ao trabalhar com o termo Unico em virtude da
proximidade das propostas dos autores e sua influéncia na construgdo da pedagogia decolonial.
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Para efetivacdo dessas premissas na formacao docente, compreendemos que a PCCOL
como uma metodologia que atende os objetivos desse estudo, em especial por envolver os
docentes participantes como protagonistas de sua propria formagdo, na medida em que esse
processo se da tanto pelo reconhecimento de suas necessidades e pela reflexao, como pelo
carater propositivo do debate.

A pesquisa critica de colaboragdo, a PCCOL conforme apresentada por Gava, Rocha e
Garcia (2018), configura-se como uma metodologia inovadora no campo educacional,
inserindo-se na categoria de pesquisa qualitativa e construida sobre os alicerces do didlogo, da
reflex@o critica e da coautoria no processo de producao do conhecimento.

Fundamentada em principios tedricos que valorizam a interag¢ao e a pratica como meios
de transformacdo, essa abordagem surge em resposta as limitagdes dos modelos tradicionais de

pesquisa, frequentemente baseados na hierarquia entre pesquisador e participante.

A pesquisa colaborativa embasada em Magalhdes (2016) ¢ uma metodologia de
pesquisa no ambito da educacdo, a qual considera que o conhecimento ¢ construido
por meio das interagdes entre os sujeitos. Dessa forma, buscam-se transformagdes por
meio de instrumentos que permitem aos individuos refletirem sobre os sentidos e
significados de suas proprias agdes e as dos outros (Gava; Rocha; Garcia, 2018, p.
74).

Os autores enfatizam que a esséncia da pesquisa colaborativa estd na articulagdo entre
teoria e pratica, propondo que o conhecimento se desenvolve por meio de interacdes
significativas entre os sujeitos envolvidos no processo educativo. Essa dindmica permite que
educadores, pesquisadores e gestores escolares atuem conjuntamente na construgao de solugdes
contextualizadas para os desafios que enfrentam em suas praticas cotidianas. Nesse sentido, a
pesquisa colaborativa ndo se limita a observagao ou andlise dos fenomenos educacionais, mas
busca transforma-los de maneira ativa e intencional.

Gava, Rocha e Garcia (2018) pontuam que a pesquisa colaborativa, fundamentada no
materialismo histérico-dialético da filosofia marxista, compreende que as transformacdes na
vida dos individuos estdo ligadas a mudangas histdricas e materiais, a0 mesmo tempo em que
0s sujeitos participam ativamente desse processo.

Embasada, segundo os autores, na perspectiva socio-historico-cultural de Vygotsky,
Leontiev e Bakhtin, essa abordagem considera a historia, a cultura e as interagdes sociais como
centrais para a constitui¢ao dos sujeitos, que se transformam mutuamente por meio de vivéncias
e da linguagem, sendo o foco principal estd na historicidade do sujeito e na compreensao de

suas acoes no contexto social e cultural.
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A pesquisa colaborativa articula-se em espacos que garantam as interagdes entre 0s
sujeitos, fundamentando-se na perspectiva socio-histérico cultural Vygotsky (1991);
Leontiev (1977) e Bakhtin (2002) que compreendem o sujeito considerando sua
historia, cultura e sociedade a partir das condi¢des reais de sua existéncia, do qual
procedem seus processos, assim como, através da interagcdo de uns com os outros,
os sujeitos se constituem mutuamente por meio de suas vivéncias sociais e
culturais. Em outras palavras, o foco principal € a historicidade do sujeito, seu meio
social e cultural, a compreensdo de suas agdes na interagao dialética dos mesmos com
o mundo, através da linguagem (Gava; Rocha; Garcia, 2018, p. 75).

No centro da abordagem colaborativa estd o reconhecimento de que os sujeitos sao
protagonistas do processo de pesquisa e diferente de metodologias que tratam os participantes
como receptores passivos de intervengdes, a pesquisa colaborativa promove a autorreflexdo e a
participacao ativa.

Fidalgo e Magalhdes (2022, p. 112) destacam que os processos colaborativos sdo
essenciais para a criacao de relagdes de confianga e respeito para que cada participante posso
intencionalmente sentir-se livre para colocar suas duvidas, colocar seus proprios desafios, fazer
sugestdes, pedir esclarecimentos, discordar.

O uso da PCCOL deve transformar o espago da pesquisa em um lugar de trocas de
experiéncias, reflexdo coletiva e proposicdes de agdes que atuem sobre os problemas
identificados pelos participantes. Aproximando-se de Freire, as autoras afirmam que essa
estratégia pode produzir uma pratica educativa problematizadora. Diante do tema desta
pesquisa essa ¢ uma condicao essencial.

Uma das contribuigdes mais significativas da pesquisa colaborativa, como ressaltam
Gava, Rocha e Garcia, (2018) € sua capacidade de fomentar a transformagao estrutural e cultural
nas institui¢des de ensino. Ao permitir que os sujeitos revisitem suas praticas a luz de novas
perspectivas, a abordagem desafia normas estabelecidas encorajando praticas mais inclusivas e
orientadas para a cidadania.

A metodologia destaca-se, também, por sua aplicabilidade na formagao continuada de
educadores e por promover a autorreflexdo e incentivar a troca de saberes entre os participantes,
contribuindo para o desenvolvimento de competéncias profissionais criticas, essenciais para
lidar com as demandas complexas do ensino contemporaneo. Ao atuar como coautores no
processo de pesquisa, os educadores ganham autonomia para questionar, transformar e
aprimorar suas praticas pedagogicas, fortalecendo seu papel como agentes de mudanga.

Embora apresente inegaveis vantagens, a pesquisa colaborativa também enfrenta
desafios, como apontado pelos autores e um dos principais que podemos considerar ¢ a

necessidade de estabelecer uma relacdo de confianga e respeito matuo entre os participantes,
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condi¢do indispensavel para o didlogo e a reflexdo critica. Ademais, o cardter dindmico e
imprevisivel da metodologia pode ser desafiador para aqueles acostumados a modelos de
pesquisa mais rigidos e lineares.

Ainda assim, as potencialidades da pesquisa colaborativa superam esses desafios. Ao
valorizar a diversidade de vozes e experiéncias, ela promove uma abordagem mais democratica
e inclusiva, capaz de atender as especificidades de diferentes contextos educacionais. Como
destacam Gava, Rocha e Garcia (2018), essa metodologia oferece um caminho promissor para
a transformagao educacional, ao possibilitar a construgao de solugdes coletivas e a emancipagao
dos sujeitos envolvidos.

Ap6s refletirmos sobre as colocagdes dos autores, podemos considerar que a pesquisa
colaborativa representa uma ruptura com paradigmas tradicionais, ao propor uma abordagem
que coloca os sujeitos como protagonistas do processo investigativo e promotores de mudancas
significativas no contexto educacional. Com seu compromisso com o didlogo, a reflexdo critica
e a transformacao pratica, essa metodologia se posiciona como uma ferramenta poderosa para
enfrentar os desafios contemporaneos da educagdo, contribuindo para a construgao de escolas
mais justas, participativas e orientadas para o bem comum.

Magalhaes (2014, p. 132) diz que a PCCOL permite “compreender criticamente as bases
socio-historicas que apoiam suas agdes, as escolhas feitas e o que se pretende com elas”. No
escopo da presente pesquisa € um elemento essencial para que haja uma reflexdo sobre as
estruturas que dificultam as praticas pedagdgicas nas aulas e quais acdes devem ser tomadas
para modificar o contexto vivido. Outro alerta feito pela autora se refere a ado¢cdo de um
discurso ndo autoritario por parte da pesquisadora para que seja criado um clima propicio para
o desenvolvimento da colaboragdo entre os participantes.

A adogao da PCCOL na presente pesquisa, portanto, apos analise de suas principais
caracteristicas, € justificada pelo contexto especifico deste estudo realizado com os professores
de Inglés do ensino médio, que tiveram a oportunidade de participar de um curso de formagao
sobre a aplicagdo da Lei n® 10.639/03 e a utilizagdo da literatura contra-hegemonica nas aulas
de Lingua Inglesa. Considerando o objetivo de contribuir na formacao dos educadores sobre
como integrar a tematica étnico-racial em suas praticas pedagdgicas por meio da literatura
contra-hegemonica, a PCCOL se destaca como a alternativa adequada para aprofundar e
expandir os resultados alcangados.

Primeiramente, por oferecer uma metodologia que valoriza a pratica reflexiva e
colaborativa, permitindo aos professores se engajarem ativamente na transformacao de suas

abordagens pedagogicas, dentro das perspectivas do curso proposto que foi construido com
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base na reflexdo critica e nas praticas anteriores dos participantes, proporcionando um espago
para que os educadores reconsiderassem suas metodologias e, a0 mesmo tempo, incorporassem
novas perspectivas, como o uso da literatura como recurso pedagdgico. Podemos considerar
que essa metodologia estd intrinsecamente relacionada a proposta da PCCOL, por integrar
teoria e pratica de forma continua, garantindo uma abordagem mais dindmica e contextualizada.

Ainda nesse sentido, a PCCOL promove o envolvimento dos professores em um
processo de aprendizagem coletivo e participativo, fundamental para o sucesso de qualquer
iniciativa pedagdgica. Durante o curso, os professores ndo apenas receberam conteudos, mas
também puderam sugerir textos literarios e atividades para a integracdo de tais recursos em suas
aulas, além de falar de suas experiéncias anteriores no que se refere a aplicacdo da Lei n°
10.639/03 no contexto de suas aulas e das institui¢des de ensino da qual fazem parte.

A referida experiéncia reflete a énfase desse tipo de pesquisa colaborativa em prol do
protagonismo docente, permitindo que os professores se tornem agentes de sua propria
formagao e adaptem as praticas propostas de acordo com as realidades de suas salas de aula.

Outro aspecto relevante ¢ a capacidade da PCCOL de considerar o contexto
sociocultural dos professores, sendo assim a tematica abordada, que envolve a historia e cultura
afro-brasileira, exige uma sensibilidade particular para as especificidades locais, especialmente
em um pais com uma vasta diversidade racial e cultural. Dessa forma, a Pesquisa Critica
Colaborativa também pode proporcionar um espago de flexibilidade para que os educadores
desenvolvam abordagens pedagogicas contextualizadas, alinhadas as necessidades dos alunos
e a realidade social em que estdo inseridos.

Portanto, a escolha pela PCCOL como metodologia para dar efetividade as premissas
enunciadas pela IAP, nos permite dar continuidade a pesquisa e aprofundar as praticas
pedagogicas ¢ plenamente justificavel, ao promover a reflexao critica, o protagonismo dos
professores e a adaptagdo as realidades locais representando, dessa forma, uma alternativa
relevante para o fortalecimento da aplicagdao da Lei n° 10.639/03 nas aulas de Lingua Inglesa,
com a utilizacdo da literatura contra-hegemonica, enriquecendo o ensino e contribuindo para a

possa ter o carater transformador da realidade que ¢ uma visdo comum das duas metodologias.

4.2 Consideracdes iniciais sobre os caminhos da pesquisa

Thiollent (2011) afirma que no ambito da pesquisa agdo, os objetivos, procedimentos

devem ser constantemente reformulados. Isso faz com que a pesquisa seja sempre um caminho
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a ser explorado a cada dia. Isso porque, ainda que haja um planejamento prévio, no bojo de uma
investigacao cientifica, a realidade e o cotidiano sempre interferem no desenrolar do estudo.

No caso de nossa investigacao, alguns elementos do campo tiveram impacto e geraram
anecessidade de alteragao tanto no caminhar da pesquisa como na analise dos dados. Um desses
elementos foi a quantidade de participantes.

O periodo de realizagdo do curso, entre setembro e outubro, momento em que o ano
letivo ja se encaminha para o final em grande parte das escolas publicas e privadas e os
preparatorios e cursos de lingua estrangeira também estao em fase final de trabalho, o que gera
uma demanda de trabalho maior para docentes da area, pode ter sido um dos fatores que
interferiu e fez com que nove participantes efetivamente estivessem presentes ao longo de toda
a pesquisa.

Diante desse contexto e considerando a fidelidade a proposta da pesquisa, de construgao
colaborativa do Produto Educacional e do processo de formagdo docente foi feita a opgao de
usar apenas as informacgdes e dados gerados pelos nove participantes. A opc¢ao que fizemos foi
de realizar uma analise dos dados articulada, de modo que as questdes levantadas nos dois
momentos possam ser vistas ¢ compreendidas como parte de um processo simultaneo de
formagao e construgdo de uma proposta.

Antes de apresentarmos os participantes da pesquisa, cabe uma breve explicacao sobre
a op¢ao pelo uso do questiondrio no primeiro encontro do curso como geracdo de dados
preliminares.

De acordo com Vieira (2009), em todas as pesquisas ha potencialidades e limites e todas
as ferramentas e instrumentos de geragao de dados possuem pros e contras. Dessa forma, o que
deve orientar a escolha desses instrumentos sao os objetivos e o alcance da pesquisa definido
pela pesquisadora/pesquisador. No caso da pesquisa realizada, a op¢do foi iniciar com a
aplicacdo de um questionario aos participantes.

Bastos et al. (2023, p. 625) definem questiondrio como “um conjunto de perguntas que
obedecem a uma sequéncia logica, sobre varidveis e circunstancias que se deseja medir ou
descrever”. Nesse aspecto, o uso dos questionarios teve o objetivo de aproximar a pesquisadora
da realidade percebida pelos participantes e entender, ainda que de forma parcial, quem eram
as/os docentes que se voluntariaram e se dispuseram a participar da pesquisa. Nesse sentido,
uma das potencialidades dos questionarios € possibilitar que numa pesquisa qualitativa possam
ser estabelecidas algumas semelhancas e diferencas entre os participantes que podem ser

exploradas ao longo das interagdes.
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Entendemos também que aplicar o questionario no momento do curso, contribuiria para
solucionar um problema que pode surgir na aplicacao desse instrumento de pesquisa que ¢ a
impessoalidade. Se em uma pesquisa quantitativa esse ¢ um fator importante, para os objetivos
de nossa proposta, romper, ainda que parcialmente, com essa impessoalidade e dar rostos € voz
aos participantes antes que eles respondessem as perguntas, buscou aproximar quem estava no
curso e permitir uma fala menos contida sobre si e sobre suas praticas pedagogicas.

Vale ressaltar que o curso foi oferecido para professores de Lingua Inglesa que atuam
no ensino médio na cidade do Rio de Janeiro, de forma EAD com quatro encontros sincronos e
atividades assincronas complementares.

Para garantir a confidencialidade dos participantes, eles tiveram seus nomes omitidos e
quando for necessario ao longo da andlise, serdo tratados por nomes relacionados a produgao
literaria negra (Cruz, Maria Firmina, Elisa, Machado, Elizandra, Joel, Mel, Guerreiro e Fatima).

Com idade variando entre 29 e 53 anos e com uma média de idade de 36 anos, os
participantes podem ser divididos em dois grupos. Um com menos de dez anos de magistério e
outro com atuagao na profissdo entre dez e vinte anos, com uma pequena prevaléncia do

primeiro, conforme grafico a seguir.

Grafico 2 — Tempo de atuacio profissional

Qual o tempo de atuaga@o no magistério como regente no Ensino Médio?
9 respostas

@® menos de 5 anos
@® entre 5e 10 anos

entre 10 e 20 anos
@ mais de 20 anos
@ Opgéo 2

44,4%

Fonte: A Autora, 2024.

Em relagdo a carga horaria, cinco professores atuam na rede estadual de ensino, trés na
rede federal e um na rede privada. A rede estadual se destaca como a principal empregadora
dos professores participantes da pesquisa, o que pode ser explicado por conta do perfil do curso,

destinado a docentes com atuagao no ensino médio.



&9

A pesquisa identificou participantes com variados niveis de formagdo académica. Entre
0s quais observou-se uma predominancia de respondentes com formagdo em nivel de pos-
graduacao. Destes, quatro possuem pos-graduagdo Lato Sensu, indicando especializagoes,
enquanto trés possuem pos-graduacao Stricto Sensu, caracterizada por mestrados e doutorados.
Além disso, dois participantes completaram o nivel de graduacdo. Esses dados podem refletir
um grupo de respondentes que tém investido em aprofundamento e especializacdo na sua area
de atuacdao. Uma das possibilidades ¢ a influéncia da Rede Nacional de Formacao Continuada
de professores criada em 2004 pelo Ministério da Educagdo com intuito de contribuir para a
formag¢ao continuada dos professores da educagdo basica. Em 2007, foi atribuida a CAPES
(Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), a responsabilidade pela

geréncia dos cursos de aperfeicoamento dos professores da educagdo bésica.

A Lei n° 11.502, de julho de 2007, atribui a Coordenagdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) a responsabilidade pela formagdo de professores
da educacdo basica — uma prioridade do Ministério da Educacdo. O objetivo ¢
assegurar a qualidade da formagdo dos professores que atuardo ou que ja estejam em
exercicio nas escolas publicas, além de integrar a educagdo basica e superior visando
a qualidade do ensino publico. A Politica Nacional de Formagdo de Professores tem
como objetivo expandir a oferta e melhorar a qualidade nos cursos de formagdo dos
docentes (Brasil, 2007).

Ha que se considerar ainda a busca por ferramentas que permitam uma atuagao em sala
de aula potencializada e adequada a discussdo de temas que emergem em um novo cenario no
qual questdes como raga, género e sexualidade se tornam essenciais dentro do que se espera de
uma formagao critica na educagdo basica.

Gomes (2005) afirma que a Lei n® 10.639 torna necessaria uma mudanc¢a nas praticas
pedagdgicas e nas politicas publicas, mas também transforma progressivamente o imaginario
pedagdgico e sua relagao com a diversidade, nesse caso, a populagdo negra presente nas escolas.

Nao deve também ser desconsiderada a relacdo da formagdo com o enquadramento
funcional e a remuneragdo principalmente na esfera publica. A partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo de 1996, a progressdo na carreira € por conseguinte a remuneracao, tem
como uma de suas vinculagdes a titulacao. Ao longo desse periodo, as lutas sindicais tornaram
efetiva que essa vinculagao seja adotada nos diversos planos de carreira do magistério e de certo
modo orientam a busca por formagdo continuada.

Ainda que ndo seja o objeto da presente pesquisa, ¢ importante salientar que nas tltimas
décadas, o debate sobre a formacgdo docente esteve associado as lutas pela valorizacdo do

magistério e da educacao basica como algo indissocidvel na construgdo de uma estratégia de
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longo prazo que resulta no Plano Nacional de Educagdo (Lei n° 13.005/2014), que completou
dez anos em 2024. Nesse sentido, nos associamos a perspectiva de Weber (2015, p. 510) de

que:

[...] o reconhecimento de que a efetivacdo da valorizagdo docente implica em um
conjunto articulado de politicas de formacdo inicial, formacdo continuada (a ser
executada em associacdo com as diversas esferas de governo e as instancias
formadoras) e politicas de carreira, remunera¢do, condi¢des de trabalho, de
responsabilidade dos sistemas de ensino, que requerem simultaneidade de agéo, para
que possam produzir melhorias substantivas no sistema educacional do pais.

Assim, sem a pretensdo de generalizar, entendemos que o perfil dos participantes da
pesquisa se constitui em um grupo com similaridades e diferengas que remetem ao conjunto
dos docentes da educagdo basica e que no ambito da pesquisa realizada, permitem a constru¢ao
de um didlogo e de acdes importantes para pensar formas de efetivacao da Lei n® 10.639/03 nas

aulas de Lingua Inglesa.

4.3 Uma proposta colaborativa de intervenc¢ao: O curso de extensdo e a formacio para a

construcio de um ensino de LI numa perspectiva antirracista

O curso de extensdo “Textos literarios contra-hegemonicos como recurso pedagogico
para a aplicagdo da Lei n°® 10.639/03 nas aulas de Lingua Inglesa” foi concebido com o objetivo
de contribuir para a capacita¢do de docentes de Lingua Inglesa que atuam na cidade do Rio de
Janeiro, no ensino médio, para o uso de literatura contra-hegemonica como ferramenta
pedagdgica na promocao de praticas antirracistas e na aplicagdo da Lei n° 10.639/03.

Com carga horaria total de vinte horas, sendo seis horas de encontros sincronos e catorze
horas de atividades assincronas, o curso foi oferecido em modalidade a distancia (EAD) e teve
como publico-alvo professores de inglés que desejam ampliar suas praticas pedagdgicas com
uma perspectiva decolonial e de valorizag@o da histéria e cultura afro-brasileira e africana.

A proposta do curso fundamenta-se em uma justificativa académica e social que busca
responder a necessidade de formagdo de educadores capazes de incorporar uma abordagem
antirracista nas aulas de Lingua Inglesa, campo de ensino onde ainda se observam fortes
influéncias coloniais, especialmente nos materiais didaticos.

Assim, o curso visou contribuir com a formagdo dos professores para que apliquem
efetivamente as diretrizes da Lei n® 10.639/03, que exige a obrigatoriedade do ensino de historia

e cultura afro-brasileira e africana nas escolas, promovendo uma conscientizagao critica sobre
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a importancia da diversidade cultural e racial no Brasil. Nessa perspectiva, a literatura contra-
hegemonica ¢ vista como uma ferramenta pedagdgica transformadora que permite desconstruir
estereotipos, ampliar as representagdes culturais no espago escolar e promover uma pratica
educativa inclusiva e decolonial.

Conforme ja mencionado, o curso foi estruturado em quatro encontros sincronos e o
primeiro encontro abordou os fundamentos da educagdo antirracista e da Lei n° 10.639/03,
discutindo seus impactos na pratica pedagdgica e explorando os desafios para sua aplicagao em
sala de aula. As atividades incluiram o preenchimento de um questionario diagnostico e
discussoes coletivas sobre o conceito de antirracismo, utilizando referéncias como as Leis n°®
10.639/03 e n° 11.645/08, além de textos sobre educacdo intercultural e videos sobre o papel
do educador antirracista.

O segundo encontro trouxe os conceitos de colonialidade e decolonialidade, explorando
o ensino de inglés como espaco influenciado pela logica colonial e introduzindo a literatura
contra-hegemonica como recurso pedagdgico. A reflexdo sobre o papel da literatura na
desconstrugao de estereotipos culturais foi acompanhada por discussdes fundamentadas em
artigos académicos e videos sobre racismo estrutural.

No terceiro encontro, os docentes puderam ver a exemplos de obras literarias de autoras
negras afro-brasileiras, africanas e afro-americanas, com o objetivo de oferecer modelos para
atividades que promovam a representacdo da diversidade. A troca de experiéncias entre os
docentes foi incentivada, assim como a pesquisa prévia para indicagdo de obras literarias para
o ensino médio. Entre os materiais de estudo, destacam-se textos de Carolina Maria de Jesus,
Conceicdo Evaristo, Maya Angelou, Alice Walker, entre outras, que serdo posteriormente
apresentadas, e videos que exploram a relevancia da literatura negra feminina.

No quarto e ultimo encontro, foi feito o planejamento de atividades pedagdgicas em que
a literatura contra-hegemonica fosse utilizada como base para uma abordagem antirracista. Os
docentes elaboraram propostas de atividades voltadas para o ensino médio e compartilharam
suas propostas, encerrando o curso com uma avaliagdo coletiva das aprendizagens e trocas
realizadas. Uma avaliacdo final do curso foi solicitada na Gltima aula, ressaltando que poderia
ser respondida de forma andnima para que os participantes tivessem total liberdade para
descrever suas impressoes.

Optamos por organizar o detalhamento das interagdes e dos dados obtidos ao longo dos
capitulos quatro e cinco. Na primeira etapa iremos analisar os dois primeiros encontros em que
0 objetivo foi realizar uma reflexdo sobre a realidade da efetivagdo das demandas da Lei n°

10.639/03 e do Parecer 03/2004 do Conselho Nacional de Educacao. Procuramos combinar uma
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analise das respostas dadas no questionario com uma descri¢do inspirada na pratica etnografica,
que de acordo com Geertz (2008) implica em realizar uma descri¢ao densa dos eventos que
observa.

Nesse sentido, cabe um novo paréntese. A etnografia ¢ um método ou forma de
interpretagdo da realidade observada pelo pesquisador que surge na Antropologia no inicio do
século XX e que naquele momento esta relacionada a uma interpretacdo objetiva da realidade
que se observa no campo, em geral um lugar diferente daquele onde vive e o pesquisador.
Assim, descrever a cultura do outro ¢ parte de uma agao objetiva realizada in loco. O préprio
desenvolvimento da Antropologia e sua aplicacdo em outros espagos nos quais o pesquisador ¢
parte da cultura analisada, modifica a proposta inicial.

Clifford Geertz (2008), antrop6logo estadunidense, traz uma nova possibilidade ao
propor uma teoria interpretativa da cultura. Uma das visdes mais instigantes que o autor traz ¢
de que a etnografia ¢ uma combinagdo entre a interpretacao do discurso e o registro desse relato.

Assim, diz ele:

Fazer a etnografia ¢ como tentar ler (no sentido de "construir uma leitura de") um
manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e
comentarios tendenciosos, escrito ndo com os sinais convencionais do som, mas com
exemplos transitorios de comportamento modelado (Geertz, 2008, p. 7).

O conceito que ele utiliza para defender sua tese ¢ o da descricdo densa. Para o autor,
ela consiste em uma descri¢do que o pesquisador faz do seu objeto de estudo em suas mais
diversas particularidades e sempre considerando os variados elementos presentes em sua vida
social.

Entretanto, de forma bastante respeitosa, acrescentamos um ponto a proposta feita pelo
renomado antropdlogo. Essas particularidades devem ser percebidas como parte de um contexto
socio-historico em que as relagdes de poder sio uma dimensdo central para construir as
interpretagdes. E nesse caso, ndo podemos desconsiderar o alerta que nos fazem Bernardino

Costa e Grosfoguel (2016, p. 19):

Todavia, é preciso distinguir o lugar epistémico e o lugar social. O fato de alguém se
situar socialmente no lado oprimido das relacdes de poder ndo significa
automaticamente que pense epistemicamente a partir do lugar epistémico subalterno.
Justamente, o éxito do sistema-mundo moderno/colonial reside em levar os sujeitos
socialmente situados no lado oprimido da diferenga colonial a pensarem
epistemicamente como aqueles que se encontram em posigoes dominantes.
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No que essas consideragdes implicam na constru¢do da analise? Indicam que
procuramos fazer uma descricdo minuciosa das discussdes e encontros realizados com os
participantes, mas compreendendo que suas respostas, interagdes € propostas estao inseridos
num contexto no qual suas formagdes, inser¢des profissionais e visdes de mundo interferem em
seus discursos e praticas. E assumimos também que nosso esfor¢o ¢ uma interpretagdo possivel
dentro de um cenario desenvolvido em um curso online, bastante distinto de um contato
presencial, mas que atende a proposta de compreensao de uma realidade vivida pelos
participantes em sala de aula e o desenvolvimento de um Produto Educacional que contribua
para a efetivacdo dos objetivos pedagdgicos propostos por este estudo.

A segunda etapa da analise dos dados gerados na interagdo com os participantes sera
apresentada no capitulo cinco e pretende demonstrar o processo de construcao colaborativa do

Produto Educacional, o que serad explicado com mais detalhes no referido capitulo.

4.3.1 Olhando a Realidade I (discussdo sobre as leis, o conceito de antirracismo e as praticas

pedagogicas a partir das leis)

No primeiro encontro o objetivo principal foi introduzir os participantes ao contexto
historico e pedagogico da Lei n° 10.639/03, promovendo reflexdes iniciais sobre educagdo
antirracista e sua aplicacdo nas aulas de Lingua Inglesa. Iniciamos o encontro com a
apresentagao dos participantes, seguida pelo preenchimento de um questionario, cujo proposito
¢ mapear as experiéncias prévias dos professores em relagdo a aplicacdo da Lei n° 10.639/03 e
suas percepgdes sobre o tema. Apds essa etapa inicial, foi feita a apresentacdo do curso e uma
contextualizagdo historica sobre a criagdo da lei, destacando como ela surgiu em resposta a um
longo processo de invisibilizagdo da histéria e da cultura afro-brasileira nos curriculos
escolares.

Destacou-se que a legislagdo ¢ fundamental para reparar desigualdades historicas e
promover uma educagdo que valorize a contribui¢dao dos povos africanos e afrodescendentes na
forma¢do do Brasil. Também foi discutido como o racismo estrutural impacta a educacao,
perpetuando desigualdades por meio de curriculos eurocéntricos.

O debate continuou com uma discussao coletiva sobre o conceito de educagdo
antirracista, abordando sua definicdo como um processo pedagogico que reconhece o racismo
como um sistema de opressdo estrutural e trabalha ativamente para desconstrui-lo. Foram

debatidas ainda as aplicagdes praticas desse conceito na sala de aula, como a utilizagdo de textos
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literarios contra-hegemonicos, a integragdo de perspectivas africanas e afro-brasileiras nos
conteudos e o estimulo ao pensamento critico nos estudantes.

O encontro foi encerrado com uma sintese dos principais pontos abordados e a
apresentacao do cronograma do curso, incluindo os objetivos e atividades previstas para os
proximos encontros. Como tarefa complementar, os participantes foram incentivados a realizar
leituras sobre educag@o antirracista e a compartilhar suas experiéncias no proximo encontro.

Ao final do encontro, os participantes demonstraram interesse nas tematicas
apresentadas e na oportunidade de terem sido oferecidas leituras para ampliar seus
conhecimentos sobre as tematicas apresentadas e sobre aquelas que ainda seriam discutidas.

Para interpretar essa primeira reflexdo sobre a realidade vivida nas aulas de Lingua
Inglesa pelos participantes, retomamos algumas indagagdes e respostas feitas no questionario.
Ao serem perguntados sobre seu conhecimento acerca da Lei n° 10.639/2003, quatro
participantes apontam conhecimento parcial da lei, trés conhecimentos total e dois
desconhecem.

Esses dados mostram que, embora a maioria dos participantes tenha algum nivel de
familiaridade com a legislagdo, uma parte significativa ainda possui apenas uma compreensao
parcial, e ha uma presenga de profissionais que desconhecem a lei. Isso sugere a necessidade
de ampliar acdes de formagdo e divulgacao da Lei n° 10.639/03, de modo a fortalecer a sua
implementagdo e a conscientiza¢ao sobre a importancia do tema nas escolas.

Entendemos que apesar de mais de vinte anos de vigéncia da legislagdo, o processo de
adequagdo dos curriculos e dos processos de formacdo docente para o trabalho com o tema
ainda ¢ um processo em curso. Por conta disso ao serem perguntados se receberam alguma
formagdo para o trabalho com a tematica indicada na lei, dos nove participantes, cinco
afirmaram nao ter recebido qualquer formacao sobre o tema durante a sua trajetoria académica,
indicando que o conhecimento adquirido foi obtido de forma autonoma, através de iniciativas
pessoais.

Como relatou um dos respondentes: “Nenhuma. O que sei, busquei por conta propria”.
Essa situagdo revela uma lacuna significativa na formag¢do inicial desses professores,
especialmente nas licenciaturas, que deveriam contemplar de forma consistente e aprofundada
conteudos relacionados a histéria e cultura afro-brasileira, o que de alguma forma aponta que a
questao curricular dos cursos de graduacao ainda € algo a ser adequado.

Outros participantes mencionaram uma formagdo minima, muitas vezes restrita a
disciplinas eletivas ou a algumas aulas esparsas durante a graduagdo. Uma professora relatou

ter tido “Apenas como eletiva na faculdade de Letras”, enquanto outra mencionou “Algumas
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aulas na faculdade”. Esse cendrio sugere que, mesmo quando o tema ¢ abordado, geralmente
ndo ¢ tratado de maneira sistematica ou como parte essencial do curriculo das licenciaturas.
Entre as excecdes, estdo professores que buscaram formacao complementar. Um dos
participantes relatou ter realizado um curso de extensdo em uma universidade federal e estar,
atualmente, cursando uma pés-graduagdo em Relagdes Etnico-Raciais. Esse tipo de iniciativa
mostra um interesse € uma consciéncia da importancia do tema por parte dos professores, mas
também evidencia que essa formagdo geralmente ocorre fora dos cursos regulares de graduacao.
Outro professor destacou ter participado de eventos e cursos de extensdo que, embora
enriquecedores, ainda sdo insuficientes para fornecer uma base sélida de conhecimento.
Santos (2023, p. 15) traz seu proprio exemplo que contribui para corroborar a fala dos

participantes da pesquisa. Segundo ela:

Em meu percurso na constru¢do de um aprendizado no que conflui para a Lei n°.
10.639/2003 e n°. 11.645/2008 foi trilhado por conta propria através de muita leitura
e incursdes em quilombos e reservas indigenas, onde criei a oportunidade de contato
com realidades distintas da minha, e que em muito auxiliaram a compreensdo da
realidade dessas populagdes dentro e fora de areas urbanas.

O levantamento revela que, para grande parte dos professores participantes, o contato
com a tematica racial e com as exigéncias a partir das diretrizes da lei pode ocorrer de forma
esporadica e superficial. A falta de uma prepara¢do adequada compromete a aplicagdo efetiva
da legislacdo, dificultando o desenvolvimento de praticas pedagogicas antirracistas e a
promogao de uma educagdo que valorize a diversidade cultural e historica do Brasil.

Para Munanga (2005), a falta de preparo pode estar ligada ao mito da democracia racial
e pode prejudicar substancialmente a formacao dos estudantes em prol de educagdo mais justa
e democratica. Ademais, o autor pontua nossa base educacional ainda centrada no
eurocentrismo, contribui para uma preparacao superficial diante dos desafios da educacao para
as relagdes étnico-raciais € com os preconceitos que diariamente vemos € atravessam nossa

sociedade.

Alguns dentre nds ndo receberam na sua educagdo e formacdo de cidaddos, de
professores e educadores o necessario preparo para lidar com o desafio que a
problematica da convivéncia com a diversidade e as manifestagdes de discriminagdo
dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida profissional. Essa falta de
preparo, que devemos considerar como reflexo do nosso mito de democracia racial,
compromete, sem divida, o objetivo fundamental da nossa missdo no processo de
formagdo dos futuros cidaddos responsaveis de amanhd. Com efeito, sem assumir
nenhum complexo de culpa, ndo podemos esquecer que somos produtos de uma
educacdo eurocéntrica e que podemos, em funcdo desta, reproduzir consciente ou
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inconscientemente os preconceitos que permeiam nossa sociedade (Munanga, 2005,
p.- 15).

Todas essas questdes, ainda que de forma parcial, apontam para um problema ainda a
ser resolvido. Na medida em que ha poucos docentes formados para atuar com a tematica tanto
na educagdo superior quanto na escola basica, faltam profissionais que possam se
responsabilizar pela formagao docente, o que gera um impasse politico-pedagogico. Godoy
(2017, p. 79) alerta que “a legislacdo, seja em seu carater regulador e regulamentador, nem
sempre se revela suficiente para a implementa¢do de uma politica dessa envergadura”.

A autora destaca a resisténcia em implementar uma transformacao curricular em cursos
como os de Pedagogia. Em artigo publicado em 2018, Coelho e Coelho (2018) afirmam
criticamente que em boa parte dos cursos analisados, no caso na area de Historia, a inclusdo no
curriculo de disciplinas que visam a formagao docente para o trabalho com as questdes étnico
raciais em sala de aula numa perspectiva nao eurocéntrica, ¢ muitas vezes uma formalidade
para cumprir a legislagdo e ndo uma mudancga efetiva de mentalidade. De certa forma, esse
contexto impacta na forma como os participantes avaliam sua formagdo para trabalhar com a

tematica em sala de aula, conforme apontado no gréfico a seguir.

Grafico 3 — Formacao para trabalhar com historia e cultura afro-brasileira

De 1 a5, onde 1 é o menor grau e 5 0 maior, como vocé avalia sua formacao para trabalhar com
histéria e cultura Afro-Brasileira?

9 respostas

@1
o2

@4
@5

Fonte: A Autora, 2024.

Podemos observar que havia uma percepg¢ao inicial de que ndo estavam preparados para
atuar, o que reflete a pouca experiéncia com o tema em seu processo de formagao profissional.

Isso tem influéncia direta na pratica pedagdgica cotidiana em sala de aula.
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Quando analisamos as respostas para a pergunta “Os femas propostos na lei sdo
desdobrados por vocé em forma de agoes pedagogicas:” verificamos uma abordagem
predominantemente esporadica da legislacdo entre os professores participantes da pesquisa. A
maioria dos respondentes indica que trabalha com os temas em questao “em alguns momentos
do ano letivo”, enquanto apenas dois professores afirmam incorporar esses contetidos ao longo
de todo o ano letivo com o objetivo de promover reflexdes criticas. Esse padrao de respostas
pode apontar para algumas tendéncias importantes no que se refere a aplicagdo pratica da
legislacdo e aos desafios que os educadores enfrentam para inclui-la em suas praticas

pedagdgicas.

Grafico 4 — Acdes pedagdgicas com temas propostos pela lei

Os temas propostos na lei sdo desdobrados por vocé em forma de agdes pedagodgicas:
9 respostas

@ 20 longo de todo ano letivo.

@ 20 longo de todo ano letivo,
promovendo reflexdes criticas sobre seu
contetdo.

em alguns momentos do ano letivo.
@® no més de novembro.
@ n3o s3o abordados.

Fonte: A Autora, 2024.

Sete dos nove participantes destacam que os temas relacionados a histéria e cultura afro-
brasileira sao abordados apenas "em alguns momentos do ano letivo". Esse dado aponta que a
maioria dos professores ainda trata a temadtica de forma pontual, possivelmente em datas
comemorativas, como o Dia da Consciéncia Negra ou em atividades isoladas, sem um
planejamento continuo ao longo do ano. Essa abordagem esporadica pode ser reflexo de uma
série de fatores, como a carga horaria restrita, a sobrecarga curricular e a auséncia de diretrizes
institucionais que integrem de forma sistematica a aplicag@o da lei que se somam as dificuldades
que os participantes identificam em sua formagao.

Por outro lado, dois professores afirmaram que abordam esses temas “ao longo de todo
o ano letivo”, promovendo reflexdes criticas sobre o conteudo. Esse tipo de abordagem pode

ser considerado um compromisso mais profundo e uma compreensao da importancia de tratar
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a historia e cultura afro-brasileira de maneira integrada ao ensino regular. A analise das
respostas, portanto, indica uma pratica majoritariamente esporadica e fragmentada da aplicagao
da legislag¢ao, com apenas uma minoria de professores realizando um trabalho continuo e critico
ao longo do ano. Esse cenario pode demonstrar a importancia de fortalecer a formagao docente
e 0 apoio institucional, de modo a transformar a legislagdo em uma realidade efetiva dentro das
escolas.

Ao tratar o tema de maneira fragmentada ou parcial, corre-se o risco de que o
conhecimento sobre a cultura afro-brasileira seja percebido pelos alunos como algo ocasional
ou secundario, em vez de parte essencial do curriculo escolar. Gomes (2018, p. 225) afirma que
“Nao bastam apenas o reconhecimento ¢ a vontade politica para descolonizar a mente, a
politica, a cultura, os curriculos € o conhecimento”. Sdo necessarias acdes que gerem “uma
ruptura epistemologica politica e social que se realiza também pela presenga negra” em
diferentes espagos de decisdo e de poder.

Em relacdo ao item “As orientacdes curriculares do 6rgdo/instituicdo onde trabalha
contemplam a lei 10.639/03” revela uma abordagem pontual da Lei n° 10.639/03 nas
orientagdes curriculares das instituigdes onde os professores atuam. Dos nove participantes, seis
indicaram que suas instituicdes contemplam a legislagdo apenas de forma pontual, enquanto
dois afirmaram que ela ndo ¢ contemplada nas orientacdes curriculares. Nenhum dos
respondentes indicou uma incorporacao ampla e sistematica da lei.

Como afirmado anteriormente, ndo hd como separar no contexto da efetivacdo da
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira nas escolas, formagao docente
e mudanca de mentalidade institucional. A andlise de algumas respostas dadas pelos
participantes indica que nesse ultimo aspecto, ainda hé bastante caminho a ser trilhado. Por
exemplo, quando indagados sobre as institui¢gdes em que trabalham contemplam a Lei, nenhum
dos participantes indicou uma implementagdo integral, algo ja esperado quando analisamos
pesquisas similares realizadas em outros contextos escolares. Conforme o grafico a seguir
indica, o trabalho pontual ainda ¢ a realidade das instituicdes em que atuam os participantes da

pesquisa.
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Grafico 5 — Orientacdes curriculares

As orientagdes curriculares do 6rgao/instituicao onde trabalha contemplam a lei 10.639/03

9 respostas

@ sim, completamente.
@ sim, pontualmente.
nao contemplam

Fonte: A Autora, 2024.

Como dois professores afirmaram que suas institui¢des ndo contemplam a Lei n°

10.639/03 em suas orientagdes curriculares, podemos considerar como um dado preocupante a
se refletir, pode demonstrar que, em algumas instituicdes, ndo ha nenhum compromisso
institucional com a inclusdo de contetidos sobre histdria e cultura afro-brasileira. Essa lacuna
pode ser consequéncia de fatores como falta de capacitagdo da equipe gestora, auséncia de
politicas publicas de incentivo ou até resisténcia cultural a inclusdo dessas tematicas, algo que
precisa de uma melhor investigagao.

Quando perguntados sobre quando se as propostas curriculares de suas escolas ja
incluem os contetdos referentes a Lei, as respostas revelam alguns padrdes e pontos de reflexao
importantes. Duas indicaram que a implementagdo ocorre no més de novembro, algumas
mencionaram que a aplicacdo acontece em determinados momentos do planejamento, e uma

afirmou que a lei é contemplada ao longo de todo o planejamento anual.
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Grafico 6 — Propostas curriculares e de planejamento da unidade escolar

As propostas curriculares/planejamento da unidade escolar onde vocé atua consideram os
assuntos propostos na lei 10.639/03:

9 respostas

@ 20 longo de todo o planejamento anual.

@ em determinados momentos do
planejamento

no més de novembro

Fonte: A Autora, 2024.

A maioria das respostas aponta para uma aplicagao pontual da Lei n® 10.639/03, em
momentos especificos do ano, especialmente no més de novembro, o que sugere uma
abordagem sazonal, possivelmente ligada ao més da Consciéncia Negra. Isso indica que, para
a maioria dos participantes, a lei ndo estd sendo integrada ao curriculo de forma continua, mas
sim aplicada de maneira pontual e restrita a determinados periodos do ano. Essa tendéncia pode
refletir uma pratica escolar tradicional, onde as questdes étnico-raciais sdo abordadas em
momentos de reflexdo, mas sem uma articulacdo mais ampla ao longo do ano letivo.

Por outro lado, uma das respostas destaca que a lei ¢ contemplada ao longo de todo o
planejamento anual, sugerindo que, para esse professor, a aplicagdo da Lei n° 10.639/03 ¢ um
compromisso continuo e integrado ao ensino. Isso pode indicar uma boa pratica pedagogica,
em que a historia e a cultura afro-brasileira sdo abordadas de forma constante e ndo apenas em
datas comemorativas.

Essa andlise aponta a necessidade de refletir sobre a falta de uma implementacdo mais
permanente da Lei n° 10.639/03 no curriculo. A maioria dos professores indicou que a lei ¢
aplicada em "determinados momentos", o que pode sugerir que ela ndo ¢ uma diretriz
permanente em seus planejamentos. Essa visdo pode ser um indicativo de que ainda ha desafios
na formagao continuada dos professores, no apoio institucional e na articulagdo curricular para
uma implementa¢do mais constante da lei.

Gomes (2005, p. 147) levantou o questionamento “Como podemos pensar a escola

brasileira, principalmente a publica, descolada das relagdes raciais que fazem parte da
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construcao histdrica, cultural e social desse pais? E como podemos pensar as relagdes raciais
fora do conjunto das relagdes sociais?”. Trazemos aqui a reflexdo da escritora, que levanta a
importancia de ndo dissociarmos nossa educacao da historia que nos constitui.

Teixeira e Silva (2024, p. 124) relatam as dificuldades vividas em um sistema de

educacdo municipal em que ndo ha o compromisso com a efetivacdo da norma legal:

A pesquisa constatou que a falta de conhecimento das questdes étnico-raciais persiste
no ambito educacional de Oliveira, MG, pois as professoras buscam cumprir um
conteudo unificado definido pela equipe pedagdgica da Secretaria de Educacdo, ndo
havendo movimento das partes para tratar da temdtica racial, desconsiderando tanto a
obrigatoriedade legal que se impde, como a propria realidade escolar. As praticas
pedagdgicas tratam pontualmente do tema, a exemplo da “comemoracio” do Dia da
Consciéncia Negra.

Duarte (2023, p. 148) ao discutir estratégias para a aplicacao da lei nas aulas de inglés
ressalta “o papel imprescindivel da equipe gestora escolar no desenvolvimento de atividades
plurais para uma educagao étnico-racial, muitas vezes, infelizmente, ainda invisibilizadas”. A
percepgao que ¢ desenvolvida a partir da interagdo com os docentes na pesquisa reforca a
necessidade de articulagdo entre a formagao docente e a acao institucional.

Essa ideia dialoga com as palavras de Gomes (2005) quando fala sobre o papel da escola
em contribuir para a construgdo dos saberes para além dos contetdos, incluindo as dimensdes

das relagdes sociais que formam nossa sociedade:

Para que a escola consiga avangar na relagdo entre saberes escolares/ realidade
social/diversidade étnico-cultural é preciso que os(as) educadores(as) compreendam
que o processo educacional também ¢é formado por dimensdes como a ética, as
diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as relagdes raciais, entre
outras. E trabalhar com essas dimensdes ndo significa transforma-las em conteudos
escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber como esses
processos constituintes da nossa formag@o humana se manifestam na nossa vida e no
proprio cotidiano escolar. Dessa maneira, poderemos construir coletivamente novas
formas de convivéncia e de respeito entre professores, alunos e comunidade. E preciso
que a escola se conscientize cada vez mais de que ela existe para atender a sociedade
na qual esta inserida e ndo aos 6rgdos governamentais ou aos desejos dos educadores
(Gomes, 2005, p. 14).

Desse modo ¢ importante ressaltar que a confianca e a predisposi¢do para modificar o
lugar das populacdes ndo europeias nos curriculos e nas praticas pedagdgicas devem ser
resultado de uma combinagao entre a vontade politica e os processos de formagao que permitem
a juncao entre o politico e o pedagogico. Portanto, nosso alerta ndo tem a inteng¢do de colocar
sobre os ombros de professoras e professores a solu¢do para a adequada apresentacdo da

tematica étnico-racial em sala de aula, mas pontuar que ela depende de efetivas politicas de
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formagao desde a graduagdo e pelos sistemas de ensino. As falas dos participantes nesse
momento apontam que em muitos casos, cabe ao docente buscar essa formacdo sem que
recebam o devido e necessario apoio para isso.

A partir da anélise das respostas dos participantes e das discussdes promovidas no
primeiro encontro, torna-se evidente que, apesar dos avangos legislativos, ainda ha desafios
significativos para a efetiva implementacao da Lei n® 10.639/03 nas aulas de Lingua Inglesa. A
auséncia de uma formacao docente sistematica voltada para a historia e cultura afro-brasileira
e africana compromete a consolidagao de praticas pedagdgicas antirracistas, resultando em
abordagens esporadicas e fragmentadas do tema.

Os dados coletados indicam que a maioria dos professores possui um conhecimento
parcial sobre a legislagdo, enquanto uma parcela significativa ainda desconhece completamente
seu contetido e suas implicagdes, reforcando a necessidade de investimentos continuos em
formagao inicial e continuada, garantindo que os profissionais da educagao estejam preparados
para abordar as relagdes étnico-raciais de maneira critica e integrada ao curriculo escolar.

Além disso, a andlise das praticas pedagdgicas evidencia que a Lei n® 10.639/03 ¢
frequentemente trabalhada de maneira pontual, muitas vezes restrita a datas comemorativas,
como o Dia da Consciéncia Negra. Esse cenario aponta para um desafio estrutural que envolve
nao apenas a formagao docente, mas também a estrutura curricular das institui¢des de ensino,
que ainda operam sob uma perspectiva eurocéntrica, dificultando a valorizagao da diversidade
cultural e histdrica do Brasil.

Diante dessas constatagdes, torna-se imprescindivel que as instituicdes educacionais
assumam um compromisso mais efetivo com a implementagdo da lei, promovendo mudangas
estruturais nos curriculos, incentivando a formagdo continuada dos docentes e garantindo
suporte institucional para a constru¢do de praticas pedagdgicas antirracistas. A transformacao
desse cendrio exige um esfor¢o conjunto entre gestores, professores e politicas publicas que
assegurem a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira no ensino de Lingua Inglesa e em
todas as areas do conhecimento.

A literatura e os estudos analisados corroboram a percep¢do de que uma mudanga
profunda so serd possivel com a ruptura de paradigmas educacionais que ainda perpetuam a
invisibilizagdo das contribuicdes dos povos africanos e afrodescendentes na formacao da
sociedade brasileira. Nesse sentido, a continuidade das discussoes e das formagdes € essencial
para que os docentes possam ndo apenas cumprir a legislacdo, mas também promover um
ensino verdadeiramente inclusivo e transformador. Assim, ao integrar a literatura contra-

hegemonica e estratégias pedagogicas decoloniais, os professores de Lingua Inglesa podem
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ampliar as possibilidades de reflexdo critica e de combate ao racismo estrutural na educacao

brasileira.

4.3.2 Olhando a Realidade Il (o ensino de inglés, colonialidade e decolonialidade nos

curriculos)

Oliveira (2012, p. 73) alerta para uma reflexdo necessaria no que se refere a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira em sala de aula. “Como aplicar
um dispositivo legal, que faz uma escolha tedrica ndo eurocéntrica, numa realidade em que
enfoques teodricos e epistemologicos eurocéntricos vém, tradicionalmente, fundamentando a
pratica de ensino da maioria dos docentes?”. Essa pode ser a pergunta chave que orientou as
discussodes realizadas no segundo encontro. Ainda que essa ndo tenha sido uma pergunta
diretamente formulada, foi a ideia geral que conduziu os debates e as discussdes realizadas no
segundo encontro com os participantes.

Esse encontro foi dividido em dois momentos: inicialmente foram apresentados aos
participantes as principais ideias e contextos que embasam a constru¢ao dos conceitos de
colonialidade, decolonialidade, literatura contra-hegemonica e interculturalidade critica. No
segundo momento, foram propostas discussdes entre a pesquisadora e os participantes com o
objetivo de, por um lado, compreender como os conceitos abordados se manifestam nas aulas
e no curriculo de Lingua Inglesa, e, por outro, como a lei ¢ percebida como elemento pratico
dentro das suas atividades pedagogicas.

Sobre o segundo encontro, a pesquisadora conduziu inicialmente didlogos para falar
sobre o uso de literatura contra-hegemonica para aplicagdo da Lei n® 10.639/03. A condugao
inicial incluiu uma introdugao tedrica sobre os conceitos de colonialidade e decolonialidade.
Esses topicos foram explorados com uma abordagem que destacou pensadores fundamentais
como Anibal Quijano, Maldonado-Torres e Catherine Walsh, delineando os fundamentos do
que define a educagdo antirracista a partir de uma perspectiva decolonial.

Observando a ag¢ao dos participantes, um ponto relevante € o clima de ateng¢ao e reflexao,
uma vez que poucos fizeram intervengdes durante momento especifico, o que pode indicar que
estavam absorvendo o conteudo teorico apresentado. Esse siléncio, ao mesmo tempo, pode ser
interpretado como uma forma de engajamento reflexivo diante da complexidade dos conceitos
em debate, que ndo sdo sempre familiares para todos os professores. Walsh (2009, p. 13) afirma
que uma das tarefas da apresentacdo desses conceitos deve ser contribuir para um olhar critico

sobre os “dispositivos de poder que permitem a permanéncia e o fortalecimento das estruturas
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sociais estabelecidas e sua matriz colonial”. Estruturas essas que interferem substancialmente
em nossas praticas pedagogicas.

Nesse sentido, a apresentacdo desses conceitos e ideias deve ter como propdsito
contribuir com uma “pedagogia e praxis orientadas ao questionamento, transformagao,
intervengdo, acdo e criagdo de condi¢des radicalmente distintas” (Walsh, 2009, p. 14) daquelas
que vivenciamos historicamente em modelos de educacdo eurocentrados.

Os participantes mostraram-se atentos as explicagdes sobre o conceito de literatura
contra-hegemonica e sua conexao com o trabalho decolonial na sala de aula, o que reflete o
reconhecimento da importancia desse tipo de abordagem. A professora também citou praticas
de interculturalidade critica como caminhos para que os educadores rompam com uma
monoculturalidade que permeia o curriculo, enfatizando o empoderamento dos alunos a partir
da visibilidade e valorizagdo das perspectivas marginalizadas.

Candau (2023, p. 48) afirma que um dos objetivos de uma “educagdo intercultural
critica, um aspecto basico ¢ desvelar as formas de colonialidade presentes no cotidiano de
nossas sociedades e escolas”. Essa perspectiva serviu de orientagao para esse primeiro momento
da formag¢ao, com o intuito de possibilitar aos professores uma compreensao mais ampla da
aplicacdo pratica de literatura contra-hegemonica em suas aulas. O uso desses conceitos, ainda
que inicialmente desafiador, parece ter sido recebido com abertura para futuras adaptacdes na
pratica docente, especialmente no contexto do Ensino Médio, onde a abordagem decolonial e
antirracista pode trazer contribui¢des significativas para o desenvolvimento critico dos alunos.

Essa foi uma percepgao possivel quando avaliamos a participagdo no segundo momento
do encontro, quando varios participantes apresentaram suas consideragdes para os demais.

Com base nas discussoes, e articulando-as aos dados do questionario iniciamos a analise
a partir da pergunta “Na unidade escolar onde vocé atua, o tema racismo é abordado de forma
intrinseca nos conteudos inerentes a sua darea de atuagdo?”, o objetivo era perceber como nas
aulas de Lingua Inglesa a tematica trazida pela Lei n® 10.639/03 e pelo parecer 03/2004 eram
abordados em sala de aula. O uso do termo racismo nesse sentido teve a intencdo de dar
contundéncia ao tema, na medida em que muitas vezes o termo tende a criar um desconforto
nos interlocutores.

Para os participantes o tratamento dessa tematica dentro das praticas pedagogicas deles
¢ predominantemente esporadico e ocasional, € em algumas situacdes, fora da area de atuagao

direta da Lingua Inglesa, conforme o grafico a seguir.
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Grafico 7 — Abordagem sobre o tema racismo na unidade escolar

Na unidade escolar onde vocé atua o tema racismo é abordado de forma intrinseca nos contetidos
inerentes a sua area de atuagao?

9 respostas

® nao.

@ em outras areas do conhecimento.
frequentemente.

@ esporadicamente.

Fonte: A Autora, 2024.

Das nove respostas, a maioria (sete respostas) indicou que o tema ¢ abordado
"esporadicamente". Esse fato pode indicar que, para a grande parte dos professores, o racismo
¢ tratado de maneira pontual, talvez em momentos especificos do calendario escolar ou em
situacdes contextuais que surgem de forma ocasional, mas ndo como parte integrante e
sistematica do conteudo da Lingua Inglesa. Essa abordagem pode indicar uma visdo
fragmentada sobre a importancia de abordar temas étnico-raciais no ensino de inglés, onde o
tema do racismo ¢ tratado apenas em situacdes especificas, como eventos pontuais ou em
contextos que surgem, mas nao ha uma continuidade ou planejamento integrado.

Outras duas respostas indicaram que o tema do racismo ¢ abordado "em outras areas do
conhecimento", o que sugere que, em algumas experiéncias, a discussdo sobre racismo ocorre,
mas nao dentro do escopo da lingua inglesa, sendo tratada por outras disciplinas, como Historia,
Sociologia ou Literatura. Tal cendrio pode refletir a ideia de que o tema do racismo ¢ visto como
um contetdo transversal, mas ndo € necessariamente integrado ao curriculo de Lingua Inglesa,
0 que pode resultar em uma abordagem isolada do tema, sem uma conexao direta com os topicos
das aulas de LI.

Apenas uma resposta indicou que o tema ¢ abordado "frequentemente", sugerindo que,
para esse professor, o racismo € uma questdo sistematicamente discutida, talvez por meio de
reflexdes sobre identidade racial, representagdes culturais ou discussdes sobre a realidade do
Brasil e de outros paises. Essa resposta pode indicar uma abordagem mais comprometida com
a inclusdo da temadtica racial de maneira constante no curriculo escolar, sugerindo praticas

pedagdgicas que buscam integrar a discussao de racismo de forma continua e ndo pontual.
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Contudo, consideramos correta a ponderacdo trazida por Duarte (2023) que procura
retirar dos ombros dos docentes a exclusividade da responsabilidade pela abordagem desses

temas:

Por mais que os professores executem atividades especificas para se trabalhar as
tematicas exigidas pelo Decreto, cabe ao coordenador pedagodgico acompanhar e
orquestrar as propostas do componente curricular especifico a integracdo entre as
areas do conhecimento. Dessa forma, a escola se tornara um espago rizomatico para a
concretizacdo real — do micro ao macro — de agdes antirracistas diversas (Duarte,
2023, p. 147).

Portanto, as dificuldades e desafios encontrados na implementagdo dos conteudos
pertinentes nas aulas de Inglés deve ser discutida amplamente nos ambientes escolares. Isso
fica evidente quando Elizandra, uma das participantes levanta a questdo de que é necessaria
uma efetivacao dos temas relacionados a Historia e Cultura Afro-brasileira que ndo perpetue os
esteredtipos construidos pela colonialidade. Segundo ela ¢ importante ir além das
representacdes focadas exclusivamente em sofrimento ao tratar de temas raciais.

Embora a discussdo sobre racismo e desigualdade seja essencial, ela apontou que um
foco exclusivo nas historias tragicas pode limitar a visdo dos alunos sobre a diversidade e
riqueza da experiéncia negra. Compartilhou que, em uma sequéncia didatica realizada em sala
de aula, além de abordar temas de preconceito e desigualdade, inclui exemplos de pessoas

negras bem-sucedidas em varias areas.

Eu acho que, para além da gente ter pessoas negras, né, falando sobre questoes que
sdo muito intrinsecas as pessoas negras, né, como o racismo, os diversos tipos de
racismo, também é muito interessante a gente buscar, na literatura, e ter pessoas
bem-sucedidas, pessoas negras, enfim, com estilos de vida diferentes, para a gente
também ndo ficar preso naquela, naquele discurso, racismo, que é relevantissimo,
ndo estou dizendo que ndo é, mas que a gente possa mostrar para os nossos alunos,
principalmente os alunos negros, que existem outras historias que podem ser
contadas sobre a gente.

A ponderagao feita por Elizandra foi acompanhada e reforcada por Maria Firmina ao
dizer que “Eu concordo com o que |[...] falou, eu acho que quando a gente esta falando do
trabalho sobre essas questoes das minorias em geral, a gente precisa meio que agir em dois
caminhos complementares”.

Essa preocupacdo também aparece quando Soares (2023, p. 51) afirma que ha
necessidade de combater o que ela denomina de “racismo recreativo” que se utiliza da “falta de
representacao positivada no contexto escolar” da popula¢do negra para manter as agdes racistas

no cotidiano das escolas.
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Dessa forma, trazer abordagens positivas da negritude deve ser uma pratica incentivada.
Essa foi uma questao bastante ressaltada pelos participantes quando relataram suas experiéncias
em sala de aula.

Apesar de em diversos momentos os participantes apresentarem ressalvas quanto a sua
formagao ou condigdes objetivas e subjetivas de tratamento das questdes raciais negras, isso
ndo significa que ndo realizem agdes pedagogicas que visem trazer para dentro da sala de aula,
as discussdes necessarias ao previsto na Lei n° 10.639 e no Parecer 03/2004. Nesse ponto foi
utilizada uma estratégia de discussao das propostas apresentadas no questionario.

Quando perguntados sobre exemplo de “acdo pedagogica realizada por vocé em suas
aulas que contemplem a Lei n° 10.639/2003”, cinco dos participantes indicaram algumas
experiéncias postas em pratica. Maria Firmina destacou que trabalha a participagao de mulheres
negras na historia dos direitos civis nos Estados Unidos. Percebemos o esfor¢co em apresentar
figuras relevantes para o movimento negro global, em especial nos Estados Unidos, trazendo
visibilidade ao protagonismo dessas mulheres. Durante o encontro, foi ponderado que essa
pratica poderia ser enriquecida com a inclusdo de figuras brasileiras, ampliando o escopo das
discussoes para um contexto mais proximo da realidade dos alunos e facilitando comparagdes
interdisciplinares com a histéria do Brasil.

Joel por sua vez afirmou que “Quando estudamos variagdao linguistica em lingua
estrangeira, sempre trago referencias africanos de lingua inglesa. Quando estudamos short
stories trago autores negros e trabalho producdo de short stories usando imagens fotograficas
ou quadros racializados”. Entendemos que essa pratica contribui para uma visdo decolonial e
diversa do idioma, valorizando o inglés falado fora do eixo eurocéntrico e desafiando o
curriculo tradicional, que tende a priorizar autores do canone euro-americano. Foi debatido
pelos presentes que seria interessante expandir essa abordagem para incluir atividades sobre o
inglés vernacular afro-americano e o inglés falado em outros contextos africanos e caribenhos,
de forma a explorar as raizes culturais e historicas desses dialetos.

Por sua vez Elisa afirmou que trabalhou em alguns momentos com “textos literarios em
inglés de autoria negra”. Foi discutido que essa estratégia permite que os alunos tenham contato
com perspectivas e vivéncias negras, algo que contribui diretamente para a implementacao da
Lei n° 10.639/03. Contudo, poderia ocorrer uma ampliagdo do repertdrio de autores, incluindo
escritores da diaspora africana e afro-brasileiros contemporaneos, possibilitando aos alunos
uma compreensao mais ampla das formas de resisténcia e expressao na literatura negra.

Guerreiro destacou seu “Trabalho com biografias de pessoas africanas, atividades sobre

o Apartheid”. Essa foi vista como uma interessante abordagem que contribui para ampliar o
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conhecimento dos alunos sobre o racismo e a opressao fora do Brasil. Esse foco na historia
africana ajuda a descentralizar o ensino da Lingua Inglesa, mostrando o impacto do
colonialismo em diferentes continentes. No entanto, foi sugerido que essa pratica poderia ser
complementada com atividades comparativas ao racismo estrutural no Brasil, utilizando
documentos histéricos, filmes e entrevistas para tornar o aprendizado mais interativo e
aproximar a experiéncia do Apartheid das questdes enfrentadas pelas comunidades negras no
Brasil.

Fatima indicou que realiza atividades “abordando tematicas como intelectuais negros e
outros temas correlacionados”. Na discussdo foi destacada a importancia da inclusdo de
intelectuais negros e temas correlacionados também aparece como uma pratica essencial para
mostrar a riqueza e diversidade da producdo intelectual negra, desafiando estereotipos e
introduzindo os alunos a pensadores e ativistas importantes na luta contra a discriminagdo
racial. No debate surgiu a proposta de que esse trabalho poderia ser ampliado com textos de
intelectuais negros brasileiros e internacionais em lingua inglesa, o que abriria espaco para
discussdes sobre a influéncia desses pensamentos na realidade dos alunos.

Ao longo do debate outras experiéncias foram sendo apresentadas. Elizandra detalhou
uma atividade realizada em sala de aula corroborando o que ja havia afirmado sobre a

importancia da abordagem positiva da vivéncia negra:

Porque eu fiz uma atividade, no ano passado, com turmas do primeiro ano do ensino
médio, foi uma sequéncia didatica, eu comecei trabalhando o video sobre o perigo da
historia unica, e depois a gente falou um pouquinho de quarto de despejo, trouxe
alguns trechos, e fomos trabalhando conversando sobre, mas eu estava percebendo
que a gente estava focando muito nas historias ruins, nas historias tristes, negativas,
e eu ndo queria terminar a sequéncia didadtica com essa, com essa vibe, com essa
energia [...] e ai eu trouxe para eles exemplos de pessoas negras, famosas, que sdo
conhecidas por serem boas profissionais na area do esporte, da musica.

A participante fez questao de destacar como a mudanca na abordagem influenciou na

percepcao dos estudantes. Segundo ela:

[...] e ai depois eu questionei, mas vocés acham que para uma pessoa negra, no caso,
ser bem-sucedida, ou enfim, ser um destaque, ela precisa necessariamente ter alguma
habilidade artistica, esportiva, e eles, ndo, claro que ndo, e ai a gente trouxe varios
exemplos de pessoas comuns, como eu e vocé, que sao anonimos, mas que se destacam
nas suas profissoes, e trouxe, por ultimo, exemplos dos proprios professores da
escola.

De acordo com ela, a atividade teve um desdobramento que foi a realizacdo de

entrevistas com docentes negros da escola. O principal ponto para ela ¢ que a abordagem da
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Historia e da Cultura negra devem ser feitas com a diversidade de vivéncias e experiéncias das

populagdes negras no mundo.

[...] e eu acho que é muito importante que a gente apresente aos alunos essa variedade
de historias, é muito importante a gente contar outras narrativas, principalmente
para os alunos negros ndo se sentirem sempre que a gente for falar sobre a cultura
afro-brasileira, enfim, no geral, ndo sentirem que a gente so tem uma historia triste
para contar, a gente tem outras historias, outras narrativas também.

Além de ampliar a percep¢ao dos alunos sobre o papel dos negros na sociedade, os
participantes também discutiram o poder da literatura para promover um aprendizado
significativo. Machado apontou que a literatura pode oferecer uma ampla variedade de historias
e vozes, proporcionando aos alunos novas perspectivas sobre si mesmos e sobre o mundo. Maria
Firmina também foi na mesma linha e disse que para dar voz aos que foram silenciados, a

literatura pode ser um instrumento de contar outras narrativas:

[...] a literatura pode nos dar essa oportunidade, inclusive sob o ponto de vista das
proprias minorias e a literatura também pode ser uma ferramenta para isso. E a gente
acaba, na escola, trabalhando um pouco com isso, mas a gente deveria até trabalhar
mais, pensando inclusive em quais sdo os géneros que a gente seleciona, se a gente
considerar que literatura e artes marciais sdo coisas que os alunos leem na vida deles
e vdo continuar lendo ao longo da vida, entdo faz total sentido que esses géneros
sejam trabalhados em sala, entdo ja que devemos trabalhd-los, por que ndo
aproveitar a oportunidade também para fazer uma sele¢cdo temdtica mais
interessante?

Ela argumentou que essa estratégia pode transformar em concreto as propostas de
reconsideragdo do curriculo, fugindo das propostas abstratas e que sdo dificeis de realizar no

chdo da escola.

E que ¢ uma forma, as vezes, até da gente abordar essas questoes sem precisar
necessariamente de um tempo extra enorme de fazer, ndo tem como discutir isso
porque eu tenho que dar a matéria tal, o conteudo tal, mas assim, de qualquer
maneira ja ia ter que ler alguma coisa, entdo, ao invés de ler aquilo, ler esse outro
texto para fazer o mesmo trabalho que vocé ia fazer, so que trabalhando com esse
texto que vai trazer essa outra dimensdo interessante, as vezes é uma maneira também
de conseguir fazer alguma coisa no dia a dia, mas pé no chdo, porque a gente, muitas
vezes, vé até nos artigos projetos maravilhosos, mas sdo muito mirabolantes, [...] de
dezenas de horas por semana para aquilo [...] ou entdo ¢ uma coisa assim, esse ano
a pessoa estava muito empolgada, mas ndo aguenta fazer isso vdrios anos seguidos,
entdo ¢ uma maneira também de a gente conseguir estar sempre fazendo algo, mesmo
que nem sempre dé para fazer algo muito ambicioso, mas para garantir que esta ali,
até porque o aluno tem so o inglés um ano e ndo tem so o professor de inglés, entdo
se tiver cada um fazendo alguma coisinha no conjunto da obra, vocé consegue que
isso esteja presente de maneira constante no trabalho da escola.
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Pensando na questdo dos materiais didaticos, outro ponto discutido foi o trabalho da
pesquisadora Aparecida de Jesus Ferreira, que analisa estereotipos nos livros didaticos de
inglés, onde personagens negros sao frequentemente representados como ligados a areas como
esporte ¢ musica. Incentivados pela pesquisadora os participantes debateram como essa
representacdo limitada reforca preconceitos e considerando a ponderagdo de Elisandra e Maria
Firmina foi reforcada a importancia da selecdo de materiais que contemplem personagens
negros em diferentes papéis, incluindo a intelectualidade e o protagonismo em profissdes
variadas. Ademais, a pesquisadora mencionou um projeto escolar no qual, ao trabalhar sobre o
Egito, ajudou os alunos a questionarem visdes simplistas, como a associa¢do unicamente a
escravizagdo, ¢ a reconhecer o papel fundamental do Egito em areas como matematica e
filosofia.

Desse modo, o segundo encontro evidenciou que os participantes demostram empenho
em integrar a Lei n°® 10.639/03 as aulas de inglés, utilizando diferentes estratégias, desde a
inclusdo de biografias e autores negros até discussdes sobre intelectuais e momentos historicos
de opressao e resisténcia. No entanto, essas praticas podem ser aprimoradas ao contextualizar
mais profundamente a realidade brasileira e ao diversificar ainda mais os materiais e as
referéncias culturais.

Nesse sentido, compreendemos que a inclusdo de elementos da historia e cultura afro-
brasileira enriqueceria essas praticas, permitindo uma conexao mais direta com temas de
identidade e resisténcia cultural dentro do contexto nacional.

Por fim, a pesquisadora, reforcando a abordagem proposta por Maria Firmina sobre o
uso da literatura, falou sobre a importancia de uma adaptagao realista do curriculo. Ela sugeriu
que pequenas atividades inseridas no dia a dia poderiam ser uma forma eficaz de integrar temas
decoloniais e antirracistas sem sobrecarregar o cronograma escolar. Usou a metafora do “beija-
flor” para ilustrar que, ao fazer pequenas mudangas, cada professor pode contribuir para um
impacto positivo e duradouro na formagao dos alunos, argumentando comentou que, mesmo
que grandes projetos nem sempre sejam viaveis, agoes consistentes ao longo do tempo podem,
em conjunto, gerar mudangas significativas na visdo dos alunos sobre diversidade e inclusao.

O segundo encontro do curso revelou-se um espaco rico para que os professores
compartilhassem suas praticas, trocassem ideias e refletissem sobre como transformar suas

aulas de inglés em um espaco de valorizagdo da diversidade e da identidade.
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4.4 Reflexoes até 0 momento: avancos e desafios

A analise dos dados gerados pode evidenciar uma realidade educacional que, embora
apresente esforcos individuais de alguns professores para implementar a Lei n® 10.639/03,
carece de suporte institucional e de uma formacdo docente que permita a aplicagdo critica e
continua dos conteudos afro-brasileiros no ensino médio.

A predominancia de uma abordagem pontual sugere que a legislagdo, apesar de
reconhecida como importante pelos professores, ainda enfrenta obstaculos significativos para
ser implementada de forma sistemdtica e transformadora, o que pode comprometer uma
educacdo voltada para formag¢ao humana e para a reflexdo das relagdes étnico-raciais presentes

e formadora da sociedade brasileira.

Todos nos estamos desafiados a pensar diferentes maneiras de trabalhar com a questéo
racial na escola. Sera que estamos dispostos? Podemos, enquanto educadores(as)
comprometidos(as) com a democracia e com a luta pela garantia dos direitos sociais,
recusar essa tarefa? A nossa meta final como educadores(as) deve ser a igualdade dos
direitos sociais a todos os cidaddos e cidadds. Ndo faz sentido que a escola, uma
institui¢do que trabalha com os delicados processos da formagdo humana, dentre os
quais se insere a diversidade étnico-racial, continue dando uma énfase
desproporcional a aquisi¢do dos saberes e contetidos escolares e se esquecendo de que
o humano nio se constitui apenas de intelecto, mas também de diferencas, identidades,
emocdes, representacdes, valores, titulos... Dessa forma, entendo o processo
educacional de uma maneira mais ampla e profunda. Poderemos avancar no nosso
papel como educadores/as e realizar um trabalho competente em relagéo a diversidade
étnico-racial (Gomes, 2005, p. 154).

Assim, para que o ensino da Lingua Inglesa no Ensino Médio seja realmente
comprometido com uma educagdo decolonial e antirracista, € necessario fortalecer politicas de
formacao inicial e continuada que abordem profundamente a historia e a cultura afro-brasileira,
além de desenvolver e disponibilizar materiais didaticos que integrem esses conteudos de
maneira continua. Além disso, que haja ao comprometimento das instituigdes na efetiva
aplicacdo da legislacdo aqui estudada. Somente assim a escola podera cumprir seu papel de
formar cidaddos conscientes, criticos e comprometidos com a igualdade racial, transformando
o ambiente escolar em um espaco que ndo so acolhe a diversidade, mas que a celebra como um
valor central na educacao.

Por sua vez, as discussdes e reflexdes propostas no didlogo e o desejo de implementar
essas novas abordagens e o reconhecimento do potencial transformador que a implantagao do
ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e Indigena podem trazer ao ambiente escolar,

promovendo uma educagdo mais inclusiva e representativa, que respeita a pluralidade cultural
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e historica dos alunos e incentiva uma visao critica e positiva sobre as multiplas identidades e
realidades da sociedade s3o elementos a ser destacada. Dando continuidade as reflexdes
levantadas, no proximo capitulo traremos a conclusao da analise da geracdo de dados e seu

papel na construg¢ao do Produto Educacional.
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5 COM A MAO NA MASSA: COLABORACAO DOCENTE NA CONSTRUCAO DE
UM PRODUTO EDUCACIONAL

Como ja informado no capitulo anterior, o curso de extensao construido na perspectiva
da Pesquisa Critica de Colabora¢do (PCCOL) teve 4 encontros e objetivo central de promover
o didlogo entre professores de Lingua Inglesa atuantes na educago basica, de modo a contribuir
para a constru¢ao de um Produto Educacional que através do uso da literatura produzida por
escritoras negras em uma perspectiva contra hegemonica, contribua para a efetivacao curricular
da Historia e Cultura afro-brasileira conforme previsto na Lei n® 10.639/2003 e no Parecer
03/2004 do Conselho Nacional de Educagao nas escolas.

Este capitulo se divide em trés partes. Na primeira apresentamos e discutimos os dados
gerados no terceiro encontro do curso com énfase na apresentagdo da proposta do Produto e no
debate gerado. Na segunda parte apresentamos o dialogo entre os participantes e a pesquisadora
que compuseram o quarto encontro do curso. Na terceira parte ¢ feita uma breve apresentacdo
da versao final do Produto Educacional desenvolvida a partir das contribui¢gdes construidas nos
encontros do curso.

Schapper e Santos (2013) afirmam que uma das caracteristicas das pesquisas que tém a
PCCOL como referéncia € o principio de que os sujeitos estabelecem uma relagao dialética com

o mundo e essa interagdo e seus resultados devem sempre ser considerados.

Partimos da proposi¢do de que hd uma pessoa concreta, que tece relagdes com o
mundo. E, ao fazé-lo, constrdi-se a si mesma e reconstréi a propria realidade. Pessoa
capaz de manifestar a sua singularidade, construindo significados sociais e sentidos
subjetivos a partir da interagdo simbdlica e afetiva com seus pares (Schapper; Santos,
2013, p. 87).

A partir da analise da relagdo entre pensamento, linguagem e significado, as autoras
argumentam que “O ato de fazer pesquisa pressupde, na abordagem qualitativa, lidar com
aquilo que falta do nosso olhar e se completa com o olhar do outro que dela participa”
(Schapper; Santos, 2013, p. 91). Nessa linha de pensamento ¢ importante entender dois
elementos presentes nessa interagdo dos participantes enquanto sujeitos que interagem
dialeticamente com as instituigdes em que atuam e as pessoas presentes nela para
posteriormente promover a propria interacao entre eles.

Como a proposta do curso e do Produto Educacional passam pela literatura, uma
indagacao feita aos participantes foi sobre qual a importancia da Literatura, em sua opinido,

para aplicagdo da lei 10.639/2003 nas aulas de Lingua Inglesa, as respostas dadas produziram
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o grafico a seguir. Cabe ressaltar que nessa pergunta especifica os participantes poderiam

indicar mais de uma opgao.

Grafico 8 — Importancia da literatura para aplicacao da lei 10.639/03
Indique qual a importancia da Literatura, em sua opinido, para a aplicacdo da lei 10.639/03 nas
aulas de Lingua Inglesa.

9 respostas

0 combate as situagoes de raci...
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para que a escola alcance seu... 4 (44,4%)
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Fonte: A Autora, 2024.

A maioria das respostas destaca a valoriza¢ao das identidades raciais dos estudantes
como um dos principais objetivos da literatura no contexto da Lei n® 10.639/03, evidenciando
a importancia de proporcionar aos alunos representagdes positivas e significativas das culturas
afro-brasileira e africana, ajudando-os a se reconhecerem e se valorizarem enquanto individuos
de diferentes etnias. A literatura, quando abordada de forma inclusiva, permite reflexdes sobre
as identidades culturais e raciais dos estudantes, favorecendo que eles se vejam representados
de maneira positiva em textos e narrativas, promovendo, assim, o fortalecimento de sua
autoestima e pertencimento.

Ademais, diversas respostas mencionam a literatura como ferramenta para o
enfrentamento dos casos de racismo na escola. A literatura, ao abordar questdes raciais de
maneira critica, pode gerar discussoes e reflexdes importantes sobre o racismo € suas
manifestagdes na sociedade e nas institui¢des educacionais, contribuindo para a construcao de
uma consciéncia critica nos alunos, incentivando-os a identificar e questionar atitudes
discriminatorias, tanto em seu entorno quanto em si mesmos. A literatura pode, portanto, ser
uma poderosa aliada no combate as situagdes de racismo, proporcionando uma base para que
os estudantes desenvolvam empatia e atitudes antirracistas.

A formacao de estudantes que compreendam e vivam a diversidade ¢ outro ponto

recorrente nas respostas. Os professores veem a literatura como um meio de promover o
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entendimento e o respeito pela diversidade cultural e étnica. A leitura de obras literarias que
exploram diferentes perspectivas sobre raga, cultura e identidade contribui para a formacdo de
cidadaos mais empaticos e conscientes das questdes sociais e raciais. Ao expor os alunos a
narrativas que abordam a experiéncia de pessoas negras, afro-brasileiras ou de outras culturas,
a literatura amplia seu horizonte de compreensdo sobre as complexidades e as riquezas da
diversidade humana.

Para além, algumas respostas destacam a importancia da literatura para o combate as
situacdes de racismo ¢ para que a escola alcance seus objetivos pedagogicos. Esse ponto
sugere que os professores ndo a veem apenas como uma ferramenta para trabalhar questdes
étnico-raciais, mas também como um elemento central no processo pedagogico da escola, que,
ao abordar essas questdes, ajuda a atingir objetivos mais amplos, como a formagao de cidaddos
criticos e conscientes. A literatura tem, portanto, uma fun¢do pedagdgica e formativa, pois
contribui para que a escola cumpra seu papel de promover a inclusdo e a igualdade.

Por sua vez, quando solicitados a destacar termos que vinham a sua mente quando
questionados sobre agdes de combate ao racismo, os participantes apresentaram diferentes

respostas que quando analisadas produziram a seguinte nuvem de palavras:

Figura 1 — Palavras destacadas pelos participantes sobre combate ao racismo
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Fonte: A Autora, 2024.

A andlise de uma nuvem de palavras parte do principio de que aquela que mais se
destaca representa a ideia/proposta mais relevante em um conjunto de respostas dadas por um

grupo de participantes estimulados por uma indagacao feita num processo de pesquisa. Do
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agrupamento de 36 palavras obtidas dos participantes, destaca-se em primeiro plano a palavra
Reflexdo e em segundo plano as palavras leitura e combate.

Nesse sentido, as respostas enfatizam trés agdes como essenciais para enfrentamento do
racismo: reflexdo, leitura e combate. O maior destaque para a reflexdo pode indicar uma
percepcao de que € necessario um esforgo reflexivo sobre o problema que possa gerar uma
posi¢do critica sobre o racismo. J4 leitura e combate podem indicar por um lado, a importancia
da leitura de documentos, textos e outras formas de linguagem como parte do processo de
tomada de consciéncia e a visdo de que ha a necessidade do enfrentamento das causas do
racismo.

O objetivo dessa indagacdo foi demonstrar que a leis que tornam obrigatdrios os
contetdos da Historia e Cultura dos povos afro-brasileiros e indigenas na educagdo basica
brasileira estdo diretamente ligados a uma compreensdo de que o racismo ¢ um elemento
estruturante na construcao da sociedade brasileira, perpassando todas as suas dimensoes. E que
as agOes pedagodgicas nas aulas de Lingua Inglesa podem contribuir para que o combate ao
racismo na sociedade e nas escolas, objetivo central da luta dos movimentos negros e da
legislacdo seja uma acao efetiva no cotidiano escolar.

As respostas indicam que os professores reconhecem a literatura como uma ferramenta
para promover a valorizagdo das identidades raciais, enfrentar o racismo, compreender a
diversidade e desenvolver uma educagdo mais inclusiva e antirracista. No entanto, ¢ importante
observar que, embora haja um consenso em torno da importancia da literatura, a efetiva
implementa¢do dessas praticas nas aulas de Lingua Inglesa depende de uma formagao
continuada dos docentes, do apoio institucional e da disponibilidade de materiais adequados
que integrem essas tematicas de forma constante no curriculo.

A combinagdo das respostas indica uma possivel compreensdao de que o combate ao
racismo através das aulas de Lingua Inglesa envolve a promocdo da reflexdo critica, a
conscientizagao, a valorizacao da diversidade e a criagdo de um ambiente educacional inclusivo.
As palavras escolhidas, como reflexdo, conscientizacdo, dialogo, leitura ¢
representatividade, sdo ferramentas pedagogicas essenciais para enfrentar as desigualdades
raciais e transformar a educagdo em um espaco de igualdade e respeito. As referéncias ao
racismo estrutural e institucional mostram um entendimento da complexidade do problema,
sugerindo que os participantes estdo cientes de que a luta contra o racismo vai além da sala de
aula, exigindo mudangas estruturais e sistémicas.

As respostas dos professores ao item sobre as acdes a serem realizadas nas aulas para

colaborar no combate ao racismo revelam uma compreensdo das estratégias pedagodgicas
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necessarias para promover uma educacdo inclusiva e antirracista. As palavras escolhidas pelos
docentes, como reflexio, conscientizacio, dialogo, leitura, representatividade, diversidade
e cultura, refletem um compromisso com a criagdo de um ambiente escolar que promova o
respeito as diferengas e enfrente as desigualdades raciais de forma critica e eficaz.

A reflexdo surge como uma das principais ferramentas para que os estudantes se
envolvam de maneira critica com as questdes raciais, permitindo que reflitam sobre suas
proprias atitudes e sobre as dinamicas de poder e privilégio que estruturam a sociedade. Essa
reflexao ndo se limita ao espaco individual, mas se estende ao coletivo, por meio do dialogo,
onde ¢ possivel compartilhar e debater diferentes perspectivas sobre o racismo e suas
consequéncias. O didlogo entre professores e alunos, e entre os proprios alunos, ¢ fundamental
para promover uma troca de experiéncias e construir uma compreensao mais ampla e profunda
do que significa ser racializado no contexto brasileiro e mundial.

A conscientizacdo também ¢ central, pois os professores entendem que o combate as
discriminagdes raciais nao se da apenas por meio de agdes pontuais, mas por um processo
continuo de sensibiliza¢ao, onde o racismo ¢ identificado, discutido e combatido no cotidiano
da sala de aula. A leitura de obras literarias, textos e materiais que tratam de temas relacionados
a diversidade racial e cultural é uma pratica recorrente nas respostas, mostrando que os
professores consideram a literatura e os recursos pedagogicos como ferramentas poderosas para
expor os alunos a novas perspectivas, promover o entendimento das experiéncias de outras
culturas e, especialmente, de populagdes historicamente marginalizadas.

Além disso, as palavras representatividade e diversidade aparecem como essenciais
para que os alunos vejam suas proprias identidades refletidas nas historias e nos materiais
didaticos. A representatividade ¢ vista como crucial para que os estudantes se sintam
valorizados, reconhecendo que suas culturas e histérias tém espaco no curriculo escolar. A
diversidade, por sua vez, ¢ considerada um valor fundamental que deve ser celebrado, nao
apenas como uma caracteristica da sociedade, mas como um principio educativo que deve ser
constantemente promovido nas praticas pedagdgicas.

Por fim, algumas respostas destacam o objetivo de criar um ambiente de combate ao
racismo, enfatizando que o papel da educag@o ndo € apenas ensinar contetidos académicos, mas
também formar cidadaos criticos e comprometidos com a igualdade racial. O ambiente escolar
deve ser um espago seguro e acolhedor, onde o racismo ¢ combatido ativamente e onde os
alunos possam aprender sobre a diversidade, a histéria e as contribui¢des das culturas afro-
brasileira e africana. As palavras educacio, letramento e combate aparecem também como

fundamentais, reforcando a ideia de que a transformagao social depende de um processo
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educacional que va além da instrugdo formal, promovendo uma conscientiza¢ao continua e a

acdo contra as injustigas raciais.

5.1 Dando forma a proposta: um olhar docente

No terceiro encontro, os docentes puderam ver exemplos de obras literarias de autoras
negras afro-brasileiras, africanas e afro-americanas, com o objetivo de oferecer modelos para
atividades que promovam a representagdo da diversidade. A troca de experi€ncias entre os
docentes foi incentivada, assim como a pesquisa prévia para indica¢ao de obras literarias para
o ensino médio.

A primeira acdo foi apresentar aos participantes um protétipo da ideia do produto
retomando e refor¢ando que dois propdsitos: o uso da literatura nas aulas de inglés como
estratégia pedagogica e a opg¢ao pelo trabalho com literatura produzida por escritoras negras.

As escritoras apresentadas, nesse momento, pertencem a diferentes contextos historicos
e culturais que, por meio de suas obras, denunciam injusticas sociais e ddo voz a grupos
marginalizados. Seus livros abordam temas como racismo, opressdo, resisténcia e identidade,
promovendo reflexdes profundas sobre as desigualdades e desafios enfrentados por
comunidades negras.

Carolina Maria de Jesus, Maya Angelou, Concei¢cdo Evaristo, Alice Walker, Eliana
Alves Cruz, Chimamanda Ngozi Adichie e Futhi Ntshingila sdo autoras que, cada uma a seu
modo, exploram as dificuldades e a for¢ca das populagdes negras. Suas obras, sejam
autobiograficas, ficcionais ou ensaisticas, evidenciam a necessidade de narrativas diversas para
compreender a complexidade da experiéncia das mulheres negras.

A pesquisadora buscou criar um ambiente colaborativo, onde os participantes
compartilhassem desafios, sugestdes de recursos e refletissem sobre as limitagdes e
possibilidades de cada realidade escolar. Nesse cenario, a participante Mel apontou sua vontade
de trabalhar com poemas da escritora Maya Angelou, observando que a poesia se adequa ao

tempo limitado de aula e ainda gera um impacto significativo.

Entdo, acho que eu gostaria de trabalhar com poemas de Maya Angelou. Porque
poemas acho mais facil de compor no tempo de aula. A gente tem dois tempos
semanais. E, as vezes, a escola da umas demandas para a gente. Projeto Halloween.
Projeto Thanksgiving. Entdo, fica curto, né? O ideal seria ja conseguir aplicar
alguma coisa esse ano ainda. Nesse ultimo bimestre. Entdo, acho que eu gostaria de
aplicar algum poema de Maya Angelou.
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No dialogo gerado pela proposta da participante, a pesquisadora sugeriu a combinagao
de poemas de Maya Angelou com os de Concei¢do Evaristo, criando uma ponte literaria entre
autoras de diferentes contextos, mas com tematicas semelhantes, que poderiam oferecer uma
visdo mais diversificada aos estudantes.

Outro participante, Guerreiro, mencionou sua dificuldade em encontrar autores negros
no seu repertorio literario e trouxe a obra “A Visitation of Spirits” como exemplo. O
participante explicou que o livro explora vivéncias negras e questoes de sexualidade no sul dos
Estados Unidos, expondo a necessidade de materiais que abordem identidades multiplas e

complexas.

Eu ndo conhego muitos autores negros, sabe? O unico que eu conhego é um homem
que falava sobre a vivéncia negra especificamente e ser gay no sul dos Estados
Unidos. Era uma fic¢do. Mas a obra tinha muito disso. Sobre essa questdo da vivéncia
negra.

Outros participantes apontaram que deveria ser uma leitura bem interessante e
indagaram o nome do livro. Joel especificamente disse “Deve ser uma leitura bem
interessante”. Durante o didlogo, a pesquisadora sugeriu junto com outros participantes que
fossem exploradas obras que desafiem os esteredtipos, promovendo representagdes culturais
diversas que ajudem os alunos a compreenderem a riqueza das experiéncias negras.

Machado ponderou que muitas vezes apesar do desejo ndo ha condigdes objetivas de
uso de uma literatura alternativa nas aulas. “Mas, as vezes, a gente ndo tem a possibilidade de
escolher as obras que queremos. Pedir para a escola comprar livros, ndo. A gente tem o que
vem do PNLD. Quando vem, acabou. Isso limita muito”. O didlogo refor¢ou a necessidade de
adaptar as atividades a essas realidades distintas, sem perder o objetivo transformador da
literatura contra-hegemonica. Para contornar essas limitagdes, os participantes sugeriram o uso
de contos, trechos de livros ou poemas, materiais que demandam menos tempo € recursos, mas
que ainda podem ser trabalhados de maneira significativa.

Elisandra sugeriu trabalhar com contos da escritora Jamaica Kincaid, natural de Antigua
e Barbuda e radicada nos Estados Unidos. Ela, no entanto, admite que o material ¢ complexo.
“Tem um conto que é legal da Jamaica Kincaid, mas é um pouco mais dificil, dependendo do
nivel dos alunos, seria complicado”.

Ao longo do debate, a pesquisadora/mediadora destacou a importancia de estruturar bem
as atividades antes de apresenta-las aos alunos, especialmente ao abordar temas sensiveis.

Houve consenso de que ¢ fundamental contextualizar as obras para evitar interpretacdes
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equivocadas ou o refor¢o de esteredtipos. Os participantes entenderam que € essencial definir
objetivos claros e a pensar cuidadosamente sobre o produto das atividades, seja uma roda de
conversa, uma releitura ou outra forma de expressdao. A pesquisadora comentou a pressao de
desenvolver atividades inovadoras em uma rotina ja exigente, sugerindo que pequenas
atividades realizadas de forma consistente podem ser tdo eficazes quanto grandes projetos.

Durante o debate houve a retomada da reflexao sobre a auséncia de formacao especifica
para lidar com relagdes étnico-raciais no ensino de inglés, um tema reconhecido por sua
relevancia, mas pouco abordado em eventos académicos e educacionais. As trocas entre os
participantes proporcionaram ideias e sugestdes de atividades para trabalhar a literatura contra-
hegemdnica de maneira que valorize uma abordagem pedagdgica inclusiva e realista,
promovendo uma visdo mais diversa e critica nas aulas de inglés.

Nesse sentido, o terceiro encontro procurou incentivar os professores a refletirem
criticamente sobre suas praticas e a questionarem as representacdes que apresentam aos alunos.
O debate evidenciou o desejo dos professores de oferecer uma educagdo que valorize a
pluralidade de vivéncias e desafie as representacdes limitantes presentes em muitos materiais
didaticos. Embora as limitacdes estruturais sejam um desafio constante, foi indicado o uso de
adaptacdes praticas que permitam a inclusdo de temas antirracistas e decoloniais de forma

continua e acessivel.

5.2 Com a “mao na massa”: transformando teoria em pratica

Conforme previsto, no quarto e ultimo encontro, foi feito o planejamento de atividades
pedagdgicas em que a literatura contra-hegemonica fosse utilizada como base para uma
abordagem antirracista. Os docentes elaboraram propostas de atividades voltadas para o ensino
médio e compartilharam suas propostas, encerrando o curso com o debate e uma avaliacao
coletiva das aprendizagens e trocas realizadas.

O encontro teve inicio com a pesquisadora contextualizando o tema e apresentando
propostas pedagogicas que incluiam a andlise de obras de autoras como Carolina Maria de Jesus
(“Quarto de Despejo”), Conceigio Evaristo (“Olhos d’Agua™), Maya Angelou (“Eu Sei Porque
os Passaros Cantam na Gaiola”) entre outras. Essas obras foram sugeridas para atividades que
abordam temas relacionados a historia e cultura afro-brasileira e africana, bem como questdes
de género e racismo.

Foi destacada a importancia de preparar os alunos antes da leitura de obras complexas,

utilizando estratégias como a exibicdo de videos, discussdes prévias e atividades de
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conscientizacdo. Essa preparacdo visa criar um ambiente seguro e reflexivo, evitando reforgar
esteredtipos ou interpretacdes equivocadas. Foi relembrada a sugestdo do video baseado no
discurso de Chimamanda Ngozi Adichie (“The Danger of a Single Story’”) como um ponto de
partida para introduzir a discussao sobre educagdo antirracista.

Os participantes contribuiram ativamente, trazendo reflexdes e sugestdes de atividades.
Elizandra, uma das participantes, apresentou a autora brasileira Jarid Arraes e sua obra
“Heroinas Negras Brasileiras em 15 Cordé¢is”. Ela sugeriu trabalhar o poema sobre Antonieta
de Barros em paralelo com a série “Rainha Charlotte”, que explora aspectos historicos e
ficcionais da monarquia inglesa. A atividade propde que os alunos tracem semelhancas e
diferencas entre a figura histoérica de Antonieta de Barros e a personagem da série, ampliando
o debate sobre representatividade e ancestralidade. A participante explicou que sua escolha foi
baseada na acessibilidade e no apelo que a série possui entre os jovens, acreditando que a
proximidade com o universo dos alunos aumenta o engajamento.

Outro participante, Machado, sugeriu trabalhar a obra “Um Defeito de Cor”, de Ana
Maria Gongalves, uma narrativa extensa que aborda a escraviddo e a historia da negritude no
Brasil. Ele reconheceu a complexidade da obra e propos adapta-la ao tempo disponivel,
selecionando passagens especificas ou dividindo seu estudo ao longo dos trés anos do Ensino
Médio. O participante destacou a profundidade tematica da obra, que possibilita explorar
questdes como racismo, ancestralidade e etarismo, além de propor debates sobre a importancia

de valorizar as histdrias contadas pelos mais velhos.

No caso, eu escolhi a autora Ana Maria Gongalves para poder falar. O nome do livro
¢ Um Defeito de Cor. No caso, a historia dela fala sobre uma negra idosa ja que esta
para morrer. E ela vai contando historias da vida dela. Ela vai falar sobre escraviddo,
a época em que ela vivia na Africa. Entdo, eu acho que é um livro bem interessante.
Eu ndo sei se vocé o chamaria de pesado por causa da questio da escravidao. Vocé
pergunta a questdo da idade, verdade ndo, da série escolar dos alunos. Mas a gente
fala sobre escravidado, racismo, pelo menos a escraviddo, né? Entdo, eu ndo sei se
teria uma faixa etaria especifica, uma turma especifica, um ano escolar. Mas eu acho
que é interessante porque da para falar sobre uma questdo de negritude, uma questdo
de africanidade, de escraviddo, uma questdo de etarismo também, essa questdo dos
mais velhos e como eles tém historias e conhecimento para poder transmitir. Mas a
gente tem que estar disposto a ouvir.

Um terceiro participante, Joel, trouxe uma abordagem diferente ao sugerir o poema “Old
Confession and New”, de Danez Smith. Esse poema aborda questdes relacionadas a vivéncia
com HIV, raca e marginalizacdo, mas também oferece uma perspectiva de forca e resiliéncia.
O participante sugeriu combinar a leitura do poema com textos informativos e campanhas de

conscientizagdo, promovendo uma abordagem interdisciplinar que integra habilidades
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linguisticas, criticas e reflexivas. Ele compartilhou uma experiéncia anterior em que, ao
trabalhar temas relacionados a saude com alunos do Ensino Médio, percebeu lacunas
significativas no conhecimento dos alunos, o que reforgou a relevancia de abordar esses topicos
em sala de aula.

Essas contribui¢des evidenciam uma percep¢do dos participantes sobre a importancia
de adaptar as propostas pedagdgicas as realidades e necessidades dos alunos. Houve uma
preocupacao coletiva em criar atividades que conectem temas historicos e sociais a vivéncia
dos estudantes, utilizando recursos variados, como textos literarios, videos, séries e poesias.
Essa flexibilidade demonstra um compromisso com uma pratica pedagdgica inclusiva, critica e
transformadora.

Joel destacou a relevancia de explorar autores contemporaneos em sala de aula, com
mengdo a obras premiadas e reconhecidas globalmente. A sugestdo foi elogiada e a
pesquisadora incentivou o compartilhamento de referéncias para ampliar o repertdrio do grupo.

O participante, apesar de ndo ter percebido que a proposta era a indicagdo de mulheres, trouxe

sua contribuicao.

[...] na ultima reunido eu ndo tinha entendido que tinha que ser obrigatoriamente uma
mulher [...] tinha uma pagina que tinha indicagdo de varias poetas. Alguns botavam
um trecho de um poema. Eu lembrei que vocé ja falou que as vezes com poesia é mais
facil que vocé consiga trabalhar coisas menores, encaixar melhor. E ai achei um
poema de um norte-americano chamado Danez Smith. E me deparei com essa cita¢do
de um poema dele, que me impactou bastante, que eu adorei, chamado Tonight in
Oakland, mas que ndo foi o que eu escolhi. Porque é um poema maravilhoso, so que
tem parte que ele faz referéncia a sexo. Se fosse talvez 10 anos atrds ndo teria nada
demais. Mas hoje em dia a gente sabe que da problema. Entdo, acabei escolhendo
outro. Mas esse realmente me impactou bastante.

Depois de alertar para a necessidade de contextualizar o material escolhido para a
realidade social que vivemos, o que ¢ fundamental, Joel, apresentou sua escolha. “[...] Ai eu
escolhi um poema chamado ‘Old Confession and New’, vou colocar o link aqui, que ¢ um
poema no qual ele fala sobre viver com HIV.” Segundo ele, sua escolha teve alguns critérios

adicionais:

E eu gostei, tanto esse poema quanto outros que eu vi dele, tem muita coisa que até a
gente conversou um pouco aqui nas outras aulas, que é de, ao mesmo tempo, ele estd
abordando as questoes sociais relevantes e que sdo questoes pesadas, mas, muitas
vezes, abordando sem ser aquela coisa de meu Deus, coitado de mim, como eu sofio,
o que vai ser da minha vida? [...] E esse poema que eu escolhi, do Old Confessional
New, ele comega justamente falando sobre, primeiro, sobre a parte, entre aspas, ruim,
as dificuldades, como eu preciso todo dia tomar um comprimido para funcionar e tal,
mas ai, no final, ele da meio que uma rebeldiazinha também, que ele fala que, entdo,
ja que tem, vamos andar real, ja que tem um monte de preto ganhando dinheiro com
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as sacanagens que os brancos fizeram com a gente, eu também vou tirar alguma coisa
boa disso, vou falar sobre a minha historia e vou usar isso para pagar minhas contas.

Foi importante perceber como o participante estabeleceu relagdes com as discussoes dos

encontros anteriores:

Entdo, isso meio que remete um pouco aquela questdo do pensamento de fronteira do
Quijano, do Mignolo, porque esta ali mostrando as questoes de vivéncias
marginalizadas, mas, ao mesmo tempo, como dali podem sair alternativas de vida,
alternativas de estar nesse mundo. E da para explorar muita coisa que tem nesse
poema, por exemplo. O poema ndo é sobre raca, mas esta colocado ali, entdo da para
puxar isso também.

Durante o debate, o participante propds que esse material poderia além de trazer a
questao da raga, abrir uma campanha de sensibilizagdo sobre o tema. Ainda que possa parecer
em principio uma fuga do tema central, a pesquisadora relembrou que as questdes de raga,

género e classe ndo podem ser dissociadas, na medida em que conforme afirma Collins (2020,

p. 14):

[...] a interseccionalidade considera que as categorias de raga, classe, género,
orientagdo sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etaria — entre outras — sdo
inter-relacionadas e moldam-se mutuamente. A interseccionalidade ¢ uma forma de
entender e explicar a complexidade do mundo, das pessoas e das experiéncias
humanas.

Outra sugestao de material para abordagem foi feita pela participante Elisa. No caminho
da abordagem interseccional, ela também apresentou a autora Jamaica Kincaid e seu conto
baseado em um discurso materno que reflete questdes de género e papéis domésticos. Ela
sugeriu trabalhar o texto em paralelo com o poema “Ndo Vou Mais Lavar os Pratos”, de
Cristiane Sobral, que traz uma visdo de emancipac¢do feminina e racial. A proposta incluiu
atividades em que os alunos poderiam criar respostas literarias a discursos preconceituosos
vivenciados. A pesquisadora elogiou a ideia, sugerindo também o poema “Vozes Mulheres”,

de Conceicao Evaristo, para expandir o debate sobre interseccionalidade.

[...] o conto, na verdade, ¢ o discurso de uma mae falando para uma filha. Entdo,
muito focado nas tarefas domésticas. Como lavar roupa, como costurar, como
cozinhar isso ou aquilo. E um pouco também no comportamento. Como ndo parecer
uma mulher facil e coisas assim. Como se relacionar com os homens e tal. E a relagdo
que eu pensei com uma autora brasileira, seria com um poema chamado Nado Vou
Mais Lavar os Pratos, da Cristiane Sobral. Vou colocar o link também. E nesse ela
comega falando: Nao vou mais lavar os pratos, nem limpar a poeira dos moveis. E
ela termina falando ndo lavo mais os pratos, li a assinatura de minha lei durea.
Escrito em dobro maiusculo, letras tamanhas 18, espago duplo. Aboli. Ndo lavo mais
os pratos. Quero travessas de prata, cozinha de luxo e joias de ouro.
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De acordo com a participante, a combinagdo entre os textos da Jamaica Kincaid e
Cristiane Sobral ilustra bem a interseccionalidade ao integrar género e raga. A atividade
sugerida estimula a criatividade dos alunos, a0 mesmo tempo em que promove uma analise
critica sobre discursos opressores. A proposta para os alunos seria criar um proprio poema ou
até em prosa. “um pequeno texto respondendo. Ou a mae, do primeiro texto. Ou algum outro
discurso machista, racista que eles ja tenham ouvido. Enfim, a ideia ¢ essa”.

Mel sugeriu o livro “O Imenso Azul Entre N6s”, que aborda a separagdo de duas irmas
gémeas durante a colonizag¢do africana, explorando temas como ancestralidade, religido e
imposi¢ao cultural. Ela sugeriu trabalhar trechos do texto em inglés e portugués, promovendo
um didlogo entre culturas e incentivando debates sobre diversidade e tolerancia. A pesquisadora
reconheceu a riqueza tematica do livro e destacou sua conexao com obras como “O Crime do

Cais do Valongo”, de Eliana Alves Cruz.

O livro que eu pensei é o imenso azul entre nos. Que eu descobri por acaso na Bienal
no passado. Comprei, comecei a ler e achei muito interessante. Basicamente, é a
historia de duas irmds. Sdo irmds gémeas que sdo separadas no contexto colonial.
Na verdade, pensando naquela época de invasoes aos paises africanos. E sequestros,
enfim. E ai essas irmds sdo separadas. Uma continua na Africa. E a outra vem de
navio até a Bahia. S6 que ela sempre tem essa conexdo uma com a outra. Mesmo ndo
tendo como ter contato, saber se estd viva, se ndo estd. Mas tem aquela conexdo. E
ai vai falar muito de ancestralidade, de religido. Da influéncia da coloniza¢do nas
culturas africanas. Na forma como as religides cristds foram impostas nesses outros
lugares. Como que a cultura africana foi criticada pelos colonizadores.

A participante disse ainda que o material permite uma discussdo sobre as religides de

matriz afro-brasileira como o Candomblé.

E por outro lado, tem a irmd que vem para o Brasil, para a Bahia. Ela tem acesso ao
Candomblé. E ai com o passar do tempo, varias coisas vdo acontecendo. A vida das
duas toma rumos bem diferentes. Enfim, é uma historia bem interessante. Que prende
muito a atengdo. Acho que é um livro que daria para trabalhar com adolescentes do
nono ano. Do ensino médio que ¢ um livro bem dindmico. E com uma narrativa bem
interessante. Prende muita atengdo. Vocé quer muito saber se elas vdo se reencontrar.
Se elas vdo conseguir uma achar a outra. E ao mesmo tempo toca nesses assuntos.
Questdo de coloniza¢do. De imposi¢do de religiao. E por outro lado, do encontro de
uma delas com a religido que ela se identificou. Enfim, acho que daria para trabalhar
essas questoes. Falar sobre tolerdncia. Falar sobre diversidade. Daria para fazer
bastante coisa. Trazer muitas discussoes para os alunos. A partir da leitura desse
livro, que ndo é muito longo. Daria para fazer um trabalho de repente ao longo de
um trimestre. E dividir em varias aulas. Com eles fazendo essa leitura. Eu li o livro
em portugués. Mas eu acho que daria para procurar a versdo original.
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Para além da riqueza da proposta, entendemos que a visdo trazida por Mel enriquece as
discussdes ao introduzir um texto literario que conecta a colonizagdo africana a historia
brasileira. Além disso, a leitura bilingue ¢ uma estratégia poderosa para promover habilidades
linguisticas enquanto explora temas complexos.

Uma andlise das propostas apresentadas pelos participantes aponta para alguns
elementos importantes. Primeiramente a necessidade de adaptar os materiais ao contexto
escolar, algo que a pesquisadora enfatizou ao longo do encontro, na medida em que ¢ necessario
que sejam consideradas a proficiéncia dos alunos e o tempo disponivel, refor¢cando que os textos
curtos, como poemas ¢ contos, podem facilitar a execugdo de atividades mais aprofundadas,
especialmente em contextos com pouco tempo de aula.

Outro destaque tem relagdo com a diversidade de obras e temas apresentados. E
importante que dada a diversidade dos estudantes, dos contextos e da cultura local que os
materiais possuam uma variedade de géneros e temas e incluam contos, poemas e romances.
Desse modo, mesmo com as dificuldades, ha um enriquecimento do curriculo que passa a
oferecer diferentes perspectivas e estilos narrativos nos quais a tematica afro-brasileira esteja
presente.

A troca de ideias possibilitou a ampliacdo das perspectivas sobre como aplicar a
literatura contra-hegemonica nas aulas de inglé€s, promovendo um debate que vai além do
conteudo literario e se conecta com a formagao cidada dos alunos. Ao final, ficou evidente que
a articulagdo entre teoria e pratica, aliada a criatividade dos professores, ¢ fundamental para
efetivar os principios da Lei n° 10.639/03 na educacdo basica.

Por fim, as propostas conseguiram integrar temas como colonizagdo, ancestralidade,
racismo, género e religido. Essas escolhas refletem o compromisso dos professores em trazer
para a sala de aula discussodes relevantes e alinhadas a Lei n® 10.639/03. O encontro demonstrou
a relevancia do trabalho colaborativo entre os professores e contribui sobremaneira na
adequacao do prototipo do produto, conforme demonstraremos no topico seguinte € no Produto

Educacional associado a esta dissertacao.

5.3 O Produto Educacional

Cruz e Tofanelo (2019), abordam a questao da visibilidade negra na literatura brasileira,
discutindo tanto as lacunas quanto as contribui¢des nesse campo. A pesquisa realizada pelas
autoras no ambito do projeto “Literatura Brasileira Contemporanea de Autoria Feminina:

escolhas inclusivas?”, analisa romances publicados por editoras renomadas entre 2001 e 2016,
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como Companhia das Letras, Record e Rocco. O estudo evidencia a escassez de protagonistas
e autoras negras no cendrio literario nacional, destacando como a exclusdo estrutural, segundo
elas, pode refletir as desigualdades do mercado editorial brasileiro.

As autoras ressaltam que a representacgdo literaria tem o poder de dar visibilidade e voz
a grupos marginalizados, mas a literatura brasileira tem historicamente reproduzido discursos
eurocéntricos que reforcam esteredtipos e silenciam vozes negras. Desde a época colonial, as
obras canoOnicas frequentemente apresentaram personagens negras sob prismas de
desumanizagao, hipersexualizagao ou subserviéncia.

Outro ponto importante levantado pelo estudo das autoras € a auséncia de protagonismo
negro, elas apresentam dados que demonstram que entre os 112 romances analisados, apenas
52 apresentam personagens ndo-brancas, das quais 31 sdo negras. Dessas, 20 estdo concentradas
em uma Unica obra: “Um defeito de cor”, de Ana Maria Gongalves, o que indica ndo apenas a
baixa representagdo, mas também as barreiras enfrentadas por autoras negras para publicar em
grandes editoras.

A literatura afro-brasileira ¢ destacada como um espago de resisténcia e de
ressignificagdo da identidade negra. Conceigao Evaristo cunhou o termo “escrevivéncia” para
descrever uma escrita que reflete experiéncias vividas e a ancestralidade negra, desafiando os
padrdes tradicionais da literatura. Cruz e Tofanelo (2019) destacam que autoras como Maria
Firmina dos Reis, Geni Guimaraes e Carolina Maria de Jesus utilizam suas narrativas para

resgatar memorias, denunciar injusticas e criar imaginarios para os negros no Brasil.

A literatura escrita por maos negras, além de se configurar como uma resisténcia
evidente em relagcdo ao discurso efetivado pelos olhos do colonizador, constitui a
possibilidade de pessoas negras se sentirem, devidamente, representadas e
humanizadas. Assenhorando-se da pena, saltando da condi¢do de objetos e passando
a ser sujeitos, dentro do cenario ficcional brasileiro (Cruz; Tofanelo, 2019, p. 120).

As autoras também abordam o papel fundamental de editoras independentes, como
Mazza, Malé e Nandyala, que promovem a diversidade e publicam obras de autoras negras. Em
contraste, as grandes editoras ainda sdo criticadas por sua falta de inclusdo e essa resisténcia
cultural, promovida por pequenas editoras, ¢ essencial para ampliar a visibilidade das narrativas
negras e possibilitar a sua integracdo em curriculos escolares e politicas culturais.

Em conclusdo, Cruz e Tofanelo (2019) destacam que a literatura afro-brasileira ¢ mais
do que um meio de expressao artistica — ¢ também um ato politico e social. Ao abordar questdes
como identidade, ancestralidade e resisténcia, essa literatura contribui para a criacdo de um

marco civilizatorio mais inclusivo e representativo. Promover a presenca de escritoras negras
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no mercado editorial e valorizar suas historias s3o passos fundamentais para legitimar essas
vozes e fomentar um debate mais amplo sobre diversidade e igualdade.

Nesse sentido destaca-se a relevancia do presente Produto Educacional: “Narrativas
Entrelagadas: Literatura, Relagdes Etnico-Raciais e as Aulas de Lingua Inglesa, um olhar para
o contra-hegemoénico”, que se propde a ser um material pedagogico voltado para a
implementagdo da Lei n® 10.639/03 nas aulas de Lingua Inglesa por meio da literatura utilizando
obras de escritoras negras, nao so brasileiras, mas também afro-americanas e africanas. Sua
criagdo esta alinhada a dissertagdo do Mestrado Profissional em Praticas da Educacao Basica e
responde a necessidade de promover praticas antirracistas e decoloniais por meio da literatura

contra-hegemonica.
Figura 2 — Capa do Produto Educacional

Rosane Rodrigues da Silva
Rogerio Mendes de Lima

NARRATIVAS ENTRELAGADAS:

LITERATURA, RELACOES ETNICO-

RACIAIS E AS AULAS DE LINGUA
INGLESA

Um olhar para o contra-hegemaénico

3 ~_ °gn
Fonte: A Autora, 2025.

A introdugdo do material aborda a organizacao do produto educacional e a importancia
da promulgacdo e aplicacdo da Lei n® 10.639/03. J& no capitulo um, o livro traz uma breve
discussdo sobre o ensino de inglés em uma perspectiva antirracista e contra-hegemonica. A
andlise do capitulo destaca como a educacao brasileira historicamente marginalizou narrativas
negras € como a implementacao dessa legislagdo enfrenta desafios, como a falta de formagao
docente especifica e a auséncia de materiais didaticos apropriados.

O capitulo também ressalta a importancia da literatura como ferramenta de resisténcia
e conscientizagdo, enfatizando como os textos literarios podem preencher lacunas historicas
deixadas pelo ensino tradicional e promover um olhar mais critico e reflexivo sobre as relagdes

étnico-raciais com recursos pedagogicos mais diversos e representativos, que incluam as vozes
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de escritoras negras brasileiras, afro-americanas e africanas. Sendo assim, nesse ponto o
material apresenta a fundamentacdo tedrica do e-book e discute a necessidade de aplicagdo da
Lein® 10.639/03.

No segundo capitulo, trazemos a indicagdo de obras de escritoras negras fundamentais
para a constru¢do de uma visao critica e inclusiva da literatura e, ainda, propostas de atividades
a serem desenvolvidas com os alunos a partir da leitura das obras selecionadas. Na obra de
todas as escritoras apresentadas destacam-se questoes como identidade, resisténcia, memoria e
racismo.

A valorizagdo dessas narrativas, permite que os alunos tenham contato com perspectivas
historicas invisibilizadas, promovendo uma leitura de mundo mais ampla e consciente. Ainda
no segundo capitulo seguindo a indicacdo das obras, sdo apresentadas propostas de atividades
tanto mais complexas quanto mais curtas a serem desenvolvidas com os alunos a partir das
leituras. Para além, ainda s3o indicadas propostas de avaliagdo de aprendizagem e um checklist
de analise geral das atividades realizadas com o intuito de auxiliar os docentes a terem uma
visao mais ampla em relagdo a realizacao da atividade.

As escritoras sugeridas no capitulo, assim como suas obras sdo:

e Carolina Maria de Jesus (“Quarto de Despejo”) — Retrata a vida na favela e expde as
desigualdades sociais vividas pela populagdo negra no Brasil.

e Maya Angelou (“Eu Sei Por Que o Péassaro Canta na Gaiola”) — Narra a infancia e
juventude da autora no sul dos EUA, abordando o racismo, abuso e superacao.

e Alice Walker (“A Cor Purpura”) — Aborda questdes de violéncia de género e racismo
nos EUA, mostrando a trajetoria de uma mulher negra em busca de liberdade e
autoestima.

e Conceicao Evaristo (“Olhos d’Agua”) — Introduz o conceito de "escrevivéncia", em
que as experiéncias reais das mulheres negras sao representadas na literatura.

e FEliana Alves Cruz (“O Crime do Cais do Valongo”) — Reconta a historia do Rio de
Janeiro no século XIX, explorando o trafico negreiro e a resisténcia negra.

e Chimamanda Ngozi Adichie (“O Perigo de uma Histéria Unica”) — Discute como a
visdo ocidental impde narrativas unicas sobre a Africa, apagando sua diversidade
cultural.

O terceiro capitulo ¢ dedicado a indicagdo adicional de obras de grande relevancia e
uma complementagdo de atividades relacionadas a essas obras, oferecendo propostas concretas

para a inclusdo da literatura contra-hegemonica nas aulas de inglés.
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As atividades sugeridas incluem, por exemplo, leituras criticas, discussdes em grupo,
produgdo textual, analise de videos e dramatizagdes inspiradas nas obras literarias selecionadas.
Hé também uma recomendacao para utilizagao da lingua inglesa, sempre que possivel, em um
contexto significativo promovendo tanto o desenvolvimento linguistico quanto a reflexao sobre
questdes raciais e sociais.

O quarto capitulo traz a contribuicdo dos professores que participaram do curso de
extensao vinculado ao projeto, sendo essa se¢ao do e-book a que enfatiza a troca de experiéncias
entre docentes e apresenta sugestoes de materiais literarios que podem ser trabalhados em sala
de aula, demonstrando o impacto positivo da formagdo continuada no desenvolvimento de
praticas mais inclusivas e alinhadas com a legislacdo educacional.

E, finalmente, o quinto capitulo retne sugestdes de referéncias de leituras em relagao
aos temas contemplados no material, servindo como base para aprofundamento teoérico e
pratico. Ademais, o livro € encerrado com as consideragdes finais da pesquisadora em relacao
a construgdo, aplicabilidade e importancia do material proposto, e, ainda, as referéncias que
embasaram o referencial tedrico do material.

A importancia desse produto educacional para os docentes reside na sua capacidade de
contribuir como suporte tedrico e pratico para a aplicagcdo da Lei n° 10.639/03 de maneira
funcional e acessivel. Além de apresentar uma fundamentagdo so6lida sobre a necessidade de
um ensino de inglés de forma decolonial e antirracista, o e-book oferece recursos concretos para
que os professores implementem essas diretrizes em sala de aula, favorecendo a construgdo de
uma educagdo mais equitativa e representativa.

Ao ampliar o repertorio literario dos alunos e estimular o pensamento critico, o material
pode ajudar significativamente para a formagao de cidaddaos mais conscientes e engajados na

luta contra o racismo.

5.4 Consideragoes sobre a experiéncia coletiva/ Consideracdes sobre os dados gerados e o

Produto Educacional

Consideramos, pois, que o curso foi avaliado como uma experiéncia valiosa para o
desenvolvimento profissional dos professores participantes, que agora se sentem mais
capacitados para implementar praticas pedagdgicas antirracistas. As sugestdes dos participantes
indicam que o curso poderia se tornar ainda mais eficaz com ajustes na organizagao das leituras
e na dinamica de discussdo. Dessa forma, se equilibra teoria e pratica de modo a facilitar a

aplicacdo dos contetidos em sala de aula, em consonancia com os objetivos da Lei n° 10.639/03.
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Podemos afirmar que o curso esta em consonancia com a fala de Gomes (2005, p. 151)
quando diz “Uma estratégia interessante e que poderd nos ajudar na mudanca de valores e
praticas ¢ conhecer outras experiéncias de intervencdo bem-sucedidas no trato da questao
racial”.

Esperamos que, ao final do curso, os professores participantes tenham desenvolvido
habilidades para aplicar textos contra-hegemodnicos em suas praticas pedagdgicas, contribuindo
para uma educacao antirracista nas aulas de Lingua Inglesa. A intencdo inicial seria elaborar
uma sequéncia de atividades mais robusta, compilando aquelas sugeridas junto as obras
literarias trabalhadas durante o curso, com o objetivo de oferecer recurso um pedagogico de
acesso livre para os docentes. Porém, pelo nimero reduzido de participantes na ultima aula e
ao fato de uma das propostas nao estar em consonancia com a solicitagao da pesquisadora, ficou
bastante limitado o uso das indicagdes dos participantes para a elaboragdo da sequéncia didatica.

O curso foi um espago dinamico de troca de ideias, onde os participantes demonstraram
criatividade e sensibilidade ao propor atividades alinhadas a uma educagdo antirracista e
decolonial. A analise das falas dos participantes revela um esfor¢o coletivo para repensar as
praticas pedagdgicas e criar oportunidades significativas de aprendizado para os alunos. A
mediagdo da pesquisadora foi essencial para conectar as propostas as metas do curso,
promovendo um ambiente colaborativo e reflexivo. Ao final, ficou evidente que a literatura
contra-hegemonica, quando abordada de forma planejada e adaptada, pode ser uma ferramenta
transformadora nas aulas de Lingua Inglesa.

Concluimos que um dos principais desafios na aplicagdo do curso de extensdo foi o
numero reduzido de participantes. Embora a proposta inicial visasse alcangar um publico
amplo, apenas cinco professores estiveram presentes na Ultima aula, dos nove que estiveram no
primeiro encontro, e apenas 5 contribuiram com as atividades solicitadas. Essa limitagdo
comprometeu o dinamismo das discussdes e reduziu as oportunidades de trocas de experiéncias
enriquecedoras entre os docentes. Além disso, observou-se pouca intervencao dos participantes
durante os encontros, especialmente em aulas mais tedricas que abordaram conceitos como
colonialidade e decolonialidade. O siléncio, em alguns momentos, pode ser interpretado como
falta de familiaridade com os temas apresentados.

Apesar dos desafios, acredita-se que o curso gerou impactos positivos. Os participantes
destacaram o aumento da conscientizacdo sobre a importancia de praticas pedagdgicas
antirracistas e decoloniais e demonstraram interesse em aplicar, em sala de aula, os
conhecimentos adquiridos durante a formagao. As propostas apresentadas no ultimo encontro

evidenciaram criatividade e potencial de engajamento.
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O curso se mostrou relevante ao abordar a aplicagdo da Lei n° 10.639/03 no ensino de
Lingua Inglesa, contribuindo para a formagdo de professores mais preparados para enfrentar
desafios educacionais contemporaneos. Para além, podemos perceber que a literatura contra-
hegemonica, abordada de forma pratica e planejada, pode cumprir seu papel de promover uma

educacdo inclusiva, critica e alinhada aos principios decoloniais e antirracistas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais da presente pesquisa refletem sobre o percurso investigativo
empreendido e as principais conclusdes que emergiram a partir da analise da aplicacao da Lei
n® 10.639/03 no ensino de Lingua Inglesa, bem como da utilizacdo da literatura contra-
hegemdnica como ferramenta pedagoégica para uma abordagem antirracista. Cada capitulo
desempenhou um papel fundamental na construcao dessa reflexdo, contribuindo para um
panorama mais amplo sobre as potencialidades e desafios dessa proposta.

No capitulo introdutdrio, foram apresentadas as motiva¢des que impulsionaram esta
pesquisa, destacando tanto o contexto académico quanto o contexto social e educacional em
que a investigagdo se insere. A justificativa para o estudo foi construida a partir da necessidade
de refletir criticamente sobre o ensino da Lingua Inglesa no Brasil, considerando as tensdes
entre as diretrizes curriculares oficiais, as politicas publicas para a educagdo antirracista e as
praticas concretas dos professores em sala de aula. A introdugao também delineou os objetivos
da pesquisa, que visam ndo apenas analisar a aplicagdo da legislacdo, mas também propor
alternativas metodologicas que favorecam uma pratica mais inclusiva e critica.

O segundo capitulo, intitulado "Decolonialidade e combate ao racismo no espago
escolar”, trouxe um embasamento tedrico sobre os conceitos de colonialidade, decolonialidade
e a interculturalidade critica como a perspectiva de interven¢do escolhida para fundamentar a
pesquisa. A compreensdo desses conceitos se mostra fundamental para compreender as
estruturas que sustentam praticas pedagdgicas, muitas vezes excludentes

A partir da perspectiva de autores como Quijano, Maldonado-Torres, Silvio Almeida,
Catherine Walsh, Lélia Gonzalez e bell hooks, entre outros, o capitulo demonstrou como a
colonialidade do poder, do saber e do ser ainda influenciam profundamente o ambiente escolar.
A analise do racismo estrutural no Brasil e sua relacdo com a educacdo refor¢ou a urgéncia de
praticas pedagdgicas que rompam com a logica eurocéntrica € promovam a valorizagdo da
historia e da cultura afro-brasileira.

O terceiro capitulo, “O Ensino de Lingua Inglesa numa perspectiva antirracista”,
abordou os desafios e possibilidades da inser¢cdo de um curriculo critico e decolonial no ensino
de inglés. Discutiu-se o impacto da Lei n° 10.639/03 e sua inser¢ao no ensino dessa disciplina
e levantou a reflexdo sobre a importincia da Literatura e o letramento literario podem se
configurar como uma ferramenta essencial para a promog¢do do pensamento critico e da
consciéncia racial entre os alunos. Além de oportunizar um momento de reflexdo sobre o

contexto social e historico ao qual estao inseridos.
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A andlise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) revelou as brechas existentes
para a reconstrucdo curricular e apontou estratégias que podem ser empregadas pelos
professores para integrar uma abordagem antirracista ao ensino da Lingua Inglesa,
modificando, dessa forma, o olhar para o ensino da lingua.

No quarto capitulo, "Metodologia e Procedimentos", foram detalhados os caminhos
metodoldgicos seguidos na pesquisa, destacando a abordagem da pesquisa critica de
colaboragdo. A escolha por essa metodologia permitiu um envolvimento ativo dos professores
participantes, possibilitando a constru¢do conjunta de praticas pedagodgicas voltadas para a
implementag¢do da literatura contra-hegemonica no ensino de inglés. Ademais, foram descritas
as estratégias de geragdo e analise de dados, enfatizando o papel das interagdes no curso de
formagdo proposto pela pesquisa, com destaque também para os dois primeiros encontros do
curso.

O capitulo seguinte apresentou e analisou os dois ultimos encontros do curso de
formagao e os dados gerados a partir da participagdo dos docentes. As discussdes realizadas
revelaram tanto o interesse dos professores em adotar praticas antirracistas quanto os desafios
que enfrentam para efetivar essa abordagem em suas escolas. A andlise das falas dos
participantes demonstrou que, embora haja esforcos individuais para implementar a Lei n°
10.639/03, ainda ha uma caréncia significativa de suporte institucional e de materiais didaticos
adequados. A literatura contra-hegemonica foi amplamente reconhecida como um recurso
valioso para sensibilizar os alunos e promover debates mais aprofundados sobre identidade,
raga e cultura.

A construgdo do Produto Educacional consolidou as reflexdes da pesquisa ao
materializar propostas concretas para a pratica docente. As sugestoes elaboradas pelos
professores participantes evidenciaram que pequenas mudangas no cotidiano escolar podem
gerar impactos significativos na formagao critica dos estudantes. Além disso, a experiéncia do
curso refor¢ou a importancia do trabalho colaborativo entre os docentes e da formagdo
continuada para a consolidagdo de um ensino mais inclusivo e comprometido com a diversidade
cultural e racial.

Em sintese, a pesquisa pode contribuir para o campo da educagdo ao demonstrar que a
efetivacao da Lei n° 10.639/03 no ensino de Lingua Inglesa depende de um esforco coletivo
que envolve a formacdo docente, a revisdo curricular e a produgdao de materiais didaticos
alinhados com uma perspectiva antirracista. Os resultados apontam para a necessidade de
politicas publicas que garantam suporte institucional para os professores e incentivem o

desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais representativas e criticas.



134

Por fim, espera-se que este estudo possa inspirar novas pesquisas € iniciativas que
aprofundem o debate sobre a relagdo entre ensino de inglés, literatura contra-hegemonica e
educagdo antirracista. Espera-se, ainda, que as reflexdes aqui apresentadas possam contribuir
para a constru¢ao de um ambiente escolar mais equitativo, no qual a diversidade cultural seja
reconhecida, valorizada e incorporada de maneira efetiva ao curriculo e as praticas pedagogicas.

Possiveis desdobramentos para esta pesquisa incluem a ampliagdo da investigacdo para
outros contextos escolares, como o ensino fundamental e a educagao de jovens e adultos, a fim
de compreender como diferentes faixas etarias e modalidades de ensino lidam com a abordagem
antirracista no ensino de Lingua Inglesa. Ademais, novas pesquisas podem explorar o impacto
da literatura contra-hegemonica na formagao da identidade dos estudantes e sua influéncia na
reducgdo de esteredtipos e preconceitos raciais.

Outra possibilidade seria a criagdo de um banco de materiais didaticos e metodologicos
acessiveis a professores de todo o Brasil, facilitando a implementacao de praticas pedagdgicas
antirracistas em larga escala. A continuidade dessa investigacdo podera contribuir para politicas
publicas que fortalecam a formagao de professores e incentivem praticas mais inclusivas e

representativas na educacao basica.
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APENDICE A — Questionario para os docentes

Questionario pertencente a pesquisa para dissertacao do Mestrado Profissional em Praticas de
Educagao Bésica no Colégio Pedro II, os textos literarios contra-hegemonicos como
recurso pedagogico para a aplicacdo da Lei 10.639/03 nas aulas de Lingua Inglesa,
realizada pela professora Rosane Rodrigues da Silva, e-mail: rosaners84@gmail.com*

Parte I: Sobre o professor e sua vida académica e profissional

I- Qual a sua idade? ( ) anos.
2- Sexo
3- Qual ¢ sua identificagdo étnico-racial?
( ) branco
() pardo
( ) indigena
( ) preto
() asiatico
( ) outro :

4- Qual o tempo de atuacdo no magistério como regente no Ensino Médio?
( )anos
() Menos de um ano.
5- Sua carga horaria estd predominantemente alocada em:
() rede privada de ensino
() rede publica municipal de ensino
() rede publica estadual de ensino
() rede publica federal de ensino
7. Qual sua escolaridade?
() Graduagdo completa.

() Pos Graduagao. () Lato Sensu () Stricto Sensu

Parte II: Praticas Pedagogicas nas aulas de Lingua Inglesa.

8. Voce conhece a Lei 10.639/03?
() Sim, completamente.
() Sim, parcialmente

“Elaborado com base no questiondrio da pesquisa Curriculos escolares e combate ao racismo na escola,
realizada pela professora Fabiana Nunes da Silva Guimaraes, e-mail: fabianasilva48@msn.com, para dissertacao
do Mestrado Profissional em Praticas de Educagao Basica do Colégio Pedro II.


mailto:rosaners84@gmail.com

9.

() Nao.

Qual formagao vocé recebeu para o trabalho com a cultura e historia da Africa?
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10. De 1 a5, onde 1 € o menor grau € 5 o maior, como vocé avalia sua formag¢ao para

11.

12.

13.

14.

15.

trabalhar com cultura e historia da Africa.

Os temas propostos nas leis sao desdobrados por vocé em forma de acdes
pedagogicas:

() Ao longo de todo ano letivo.

() Ao longo de todo ano letivo, promovendo reflexdes criticas sobre seu
conteudo.

() Em alguns momentos do ano letivo

() Nos meses de abril e novembro

() No més de abril

() No més de novembro

() Nao sao abordados

Cite um exemplo de agdo pedagogica realizada por vocé em suas aulas que
contemplem a Lei 10.639/03

As orientagdes curriculares do 6rgdo/instituicao onde trabalha contemplam a Lei
10.639/03

() Sim, ao longo de todo o texto.
() Sim, mas pontualmente.
() Nao contemplam.

As propostas curriculares/planejamento da unidade escolar onde vocé atua
consideram os assuntos propostos na Lei10.639/03:

() Ao longo de todo o planejamento anual
() Em determinados momentos do planejamento
() Nos meses de abril e novembro

() No més de novembro

(

) No més de abril

Os materiais didaticos, incluindo imagens e videos adotados pelo 6rgao/instituicao

onde trabalha contemplam os assuntos tratados na Lei 10.639/03:
() Ao longo de todo contetido

() Em pontos especificos



16.

17.

18.

19.

20.
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() Ao longo de todo contetido propondo reflexdes criticas.
() Nao consideram.

Numa escalade 1 a 5, onde 1 € o menor grau e 5 0 maximo, avalie o material
didatico utilizado em sua escola para tratar dos assuntos da Lei 10.639/03.

Na unidade escolar onde vocé atua o tema racismo € abordado de forma intrinseca
nos conteudos inerentes a sua areca de atuagao?

() Nao.

() Em outras areas do conhecimento.
() Frequentemente.

() Esporadicamente.

Numa escalade 1 a 5, onde 1 € o menor grau e 5 o grau maximo, indique qual a
importancia da Literatura, em sua opinido, para a aplicagcdo da Lei 10.639/03 nas
aulas de Lingua Inglesa.

a. O combate as situagdes de racismo que ocorrem na escola

b. A valorizagdo das identidades raciais dos estudantes

c. Para o enfrentamento dos casos de racismo na escola

d. Para a formagdo de estudantes que compreendam e vivam a diversidade
e. Para que a escola alcance seus objetivos pedagodgicos

Cite quatro palavras que vem a sua mente, quando vocé pensa em agdes a serem

realizadas em suas aulas que colaborem no combate ao racismo.

Ordene as palavras acima citadas em ordem de preferéncia, sendo 1 para a mais
importante e 4 para aquela que vocé considera menos importante.

1. 2.
3. 4.
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APENDICE B — Termo de consentimento livre e esclarecido

MINISTERIO DA EDUCACAO
COLEGIO PEDRO I
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada 7extos

literarios contra-hegemonicos como recurso pedagogico para a aplicagdo da Lei 10.639/03 nas aulas
de Lingua Inglesa , realizada no ambito do Mestrado Profissional em Praticas da Educacgdo Basica do
Colégio Pedro II e que diz respeito a uma dissertacdo de mestrado. O objetivo geral do estudo ¢
desenvolver um material didatico baseado em textos literdrios que contribua para a abordagem
da tematica étnico-racial e para uma educagdo antirracista nas aulas de Lingua Inglesa no Ensino
Médio.
2. PROCEDIMENTOS: a sua participagao ocorrera em dois momentos: no primeiro, devera responder
a um questionario no ato de inscri¢do para participagdo em um minicurso que acontecera de forma
remota em pelo menos trés encontros com aproximadamente 2 horas de duracao cada. A segunda sera
participar das atividades do minicurso que acontecera através da plataforma Moodle no ambito da
Diretoria de Extensdao do Colégio Pedro II. A segunda etapa sera gravada em audio e video. Como pré-
requisito para a inscri¢do e participacao nas atividades do minicurso € necessario ser docente de Lingua
Inglesa em atuagdo no Ensino Médio na cidade do Rio de Janeiro.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta pesquisa,
o risco pode ser avaliado como minimo. Objetivando minimizar esses riscos, o participante tem a
possibilidade de deixar de participar da pesquisa a qualquer momento se sentir constrangido ou
incomodado com qualquer situagdo que se estabelega. A pesquisadora garante a intervengao necessaria
em caso de discussdes ou falas consideradas inadequadas em um contexto de pesquisa académica. Por
outro lado, ndo sdo garantidos beneficios para os participantes, entretanto, a pesquisa pode contribuir
para a melhora da pratica pedagdgica no que concerne a tematica das relagdes étnico-raciais nas aulas
de Lingua Inglesa e na implementagdo da Lei 10.639/03.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e
revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade serd respeitada e o seu nome ou qualquer
informagdo que possa, de alguma forma, o (a) identificar, sera mantida em sigilo. O (a) pesquisador (a)
responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos ap6s o término da pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participagdo neste estudo ¢ voluntaria e ndo é obrigatoria.
Vocé podera se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem
precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé nao sofrera qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAOQ: a participagdo neste estudo ndo tera custos
adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento devido a sua participagdo no
estudo. Fica garantida a indenizac¢do em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacio
na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS. CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMACOES:
vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficara com
o(a) pesquisador(a). Caso vocé concorde em participar, as paginas serdo rubricadas e a Ultima pagina
sera assinada por vocé e pelo(a) pesquisador(a). O(a) pesquisador(a) garante a vocé livre acesso a todas
as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé podera ter
acesso ao(a) pesquisador(a) Rosane Rodrigues da Silva pelo telefone 21 9994467-960u pelo e-mail
rosaners84@gmail.com. Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, podera
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entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro II (CEP/CPII), situado no
Endereco: Campo de Sao Cristovao n° 177, prédio da Pré-Reitoria de Pos-Graduagdo, Pesquisa,
Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristovao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo
telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.g12.br

CONSENTIMENTO
Eu, li e concordo em participar da pesquisa.
. . Data: /]
Assinatura do(a) participante -
Eu, obtive de forma apropriada e voluntaria o
Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.
Data: /]

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Enderego: Campo de Sao Cristovao n° 177, prédio da Pro-Reitoria de Pds-Graduagio,

Pesquisa, Extensdo ¢ Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristovao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903
TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.g12.br

Site: http:/www.cp2.212.br/blog/ce



mailto:cep@cp2.g12.br
mailto:cep@cp2.g12.br
http://www.cp2.g12.br/blog/ce
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APENDICE C - Org¢amento

MINISTERIO DA EDUCACAO
COLEGIO PEDRO I
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

ORCAMENTO

Titulo do Projeto: Textos literarios contra-hegemonicos como recurso pedagogico para a
aplicagdo da lei 10.639/03 nas aulas de Lingua Inglesa.

Pesquisador Responsavel: Rosane Rodrigues da Silva

Fonte dos Recursos (instituicao ou pessoa), caso exista: Financiamento proprio

Natureza da Despesa Valor Previsto
Internet R$ 200,00
Gastos com equipamentos de dudio e R$ 500,00
video
Compra de livros R$ 300,00
Total R$ 1000,00
Rosane Rodrigues da Silva Assinatura do(a) pesquisador(a) Data:

Enderego: Campo de Sao Cristovao n® 177, prédio da Pro-Reitoria de Pds-Graduagio,

Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sdo Cristévao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903
TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.g12.br

Site: http://www.cp2.212.br/blog/cepcpii/
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