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Lo de la Hispanidad puede evocar, tal vez, que se
trata de un dia en que los pueblos de habla espafiola
conmemoran algo en comun. [...] En una palabra,
el 12 de Octubre exige, en Brasil, que el profesor
explique de qué se trata. [...]

Desde Brasil, somos espectadores de todo eso. Al
margen, porque el proceso espafiol de ocupacién no
afectd directamente a Brasil. Pero desde muy cerca,
porque tenemos limites geogréaficos con la mayoria
de los paises sudamericanos y fuertes relaciones de
todo tipo con todos ellos. Por eso, es indispensable
que tengamos claro de qué estamos hablando
cuando le ponemos algun rotulo histérico al 12 de
Octubre y decidimos comentar con los alumnos el
significado de esa fecha. [ ...]

[T]enemos la obligacion de ver y ayudar a ver
criticamente la realidad [...]. Con eso, todo 12 de
Octubre sera una oportunidad magnifica para ver
mejor el mundo de lengua espafiola y, a partir de
€so, vernos mejor como ciudadanos brasilefios y
latinoamericanos. Y, a partir de ello, la misma
reflexion critica podrd permanecer por debajo de
todas nuestras actitudes y de las actitudes de
nuestros alumnos, objetivo mayor de nuestra funcion
de educadores.

(Mario M. Gonzalez)



RESUMO

BASTOS, Lisiane Masson. O Dia de la Hispanidad: sentidos de hispanidade e 0 12 de
outubro no ensino de E/LE no Brasil. 2022. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Especializacdo em Ensino de Espanhol) — Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo, Pesquisa,
Extensdo e Cultura, Colégio Pedro I, Rio de Janeiro, 2022.

Este estudo tem como objetivo analisar efeitos de sentido produzidos em relagdo ao dia
ainda conhecido no Brasil como Dia de la Hispanidad, além de refletir sobre o papel do
professor de espanhol como lingua estrangeira, na educagdo basica, nesse contexto de
celebracdo de datas comemorativas. Para isso, observaram-se, com base no estudo de
Sanchez (2016), as (re)designacbes pelas quais o Dia de la Hispanidad passou em
paises da América do Sul e na Espanha e os sentidos a partir dai produzidos. Ademais,
analisaram-se, em trés dicionarios monolingues de espanhol - Diccionario Salamanca
de la lengua espafiola, Diccionario de la lengua espafiola e Diccionario del espafiol de
México - dois verbetes interrelacionados: hispanidad e hispanico, para melhor
compreender esses sentidos produzidos e atribuidos ao Dia de la Hispanidad. A analise
se baseou, principalmente, nos estudos da Anélise de Discurso (ORLANDI, 2005;
PECHEUX, 1997) de linha francesa e da lexicografa discursiva (ORLANDI, 2000).
Observou-se que tais definicdes, nos dicionarios, ndo contemplam as novas
configuracBes que atravessam a designacdo de hispanidad e perpetuam uma
subordinacdo dos demais paises a Espanha. Por ultimo, além de uma breve anélise de
livros de espanhol que fizeram parte do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), discute-se que certas repercussdes e nuancgas deste dia ainda
costumam ser negligenciados pelos professores brasileiros de espanhol como lingua
estrangeira. Desta forma, ao final, apresenta-se, para ser utilizada como inspiragéo sobre
esse dia, uma complementacdo didatica de uma atividade que se distancia da ndo
criticidade.

Palavras-chave: Hispanidade; 12 de outubro; Analise de Discurso; Dicionario; Ensino
de espanhol.



RESUMEN

BASTOS, Lisiane Masson. O Dia de la Hispanidad: sentidos de hispanidade e 0 12 de
outubro no ensino de E/LE no Brasil. 2022. Trabalho de Concluséo de Curso
(Especializacdo em Ensino de Espanhol) — Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo, Pesquisa,
Extensdo e Cultura, Colégio Pedro I, Rio de Janeiro, 2022.

Este estudio tiene como objetivo analizar efectos de sentido producidos con relacion al
dia aun conocido en Brasil como Dia de la Hispanidad, ademas de reflexionar sobre el
papel del profesor de espafiol como lengua extranjera, en la ensefianza bésica, en ese
contexto de celebracion de fechas conmemorativas. Para tanto, se observaron, con base
en la investigacion de Sanchez (2016), las (re)designaciones por las cuales el Dia de la
Hispanidad pasé en paises de América del Sur y en Espafia, y los sentidos a partir de
ahi producidos. Asimismo, se analizaron, en tres diccionarios monolingues de espafiol -
Diccionario Salamanca de la lengua espafiola, Diccionario de la lengua espafiola y
Diccionario del espafiol de México — dos entradas de diccionario interrelacionadas:
hispanidad e hispanico, para mejor comprender esos sentidos producidos y atribuidos al
Dia de la Hispanidad. El andlisis se baso, principalmente, en los estudios del Analisis
de Discurso (ORLANDI, 2005; PECHEUX, 1997) de linea francesa y de la lexicografia
discursiva (ORLANDI, 2000). Se observé que tales definiciones, en los diccionarios, no
incluyen las nuevas configuraciones que atraviesan la designacién de hispanidad y
perpetdan una subordinacion de los demés paises a Espafa. Por fin, ademés de un breve
analisis de libros de espafiol que formaron parte del Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), se discute que algunas repercusiones y matices de este dia
todavia suelen ser ignorados por los profesores brasilefios de espafiol como lengua
extranjera. De esa manera, al final, se presenta, para ser utilizada como inspiracion
sobre ese dia, una complementacién didactica de una actividad que se distancia de la no
criticidad.

Palabras claves: Hispanidad; 12 de octubre; Andlisis de Discurso; Diccionario;
Ensefianza de espafiol.
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1 INTRODUCAO

Esta monografia tem como objetivo refletir em torno do(s) sentido(s) de
hispanidad, devido ao Dia de la Hispanidad, muitas vezes “comemorado” nas escolas e
nos cursos de idiomas, no Brasil, ser apresentado acriticamente como uma feira de
apresentacio de paises que possuem a lingua espanhola como lingua oficial. Para isso,
partimos de observacfes que Sanchez (2016) faz em sua tese sobre as (re)designagdes
que essa data, 0 12 de outubro, passou desde a sua institucionalizacdo em 1917, nos
paises da América do Sul e na Espanha. Em seguida, faremos uma breve leitura
discursiva do verbete hispanidad em trés dicionarios: o Diccionario Salamanca de la
lengua espafiola (12 edi¢do, 1996), impresso, do Grupo Santillana Ediciones em
coedicdo com a Universidade de Salamanca; o Diccionario de la lengua espafiola,
virtual, resultado da colaboracdo das academias da Asociacion de Academias de la
Lengua Espafiola (ASALE); e o Diccionario del espafiol de México, virtual, do El
Colegio de México. Essa leitura teve como objetivo relacionar efeitos de sentido
produzidos e atribuidos ao Dia de la Hispanidad, e, como veremos, tais defini¢bes nao
contemplam as ‘novas’ configuracfes que atravessam a designacdo de hispanidad.
Analisaremos, também, outro verbete ao qual hispanidad se remete em seu significado:
hispanico. Por ultimo, e com base em uma breve anélise de quatro colecdes de livros de
espanhol para o ensino médio que fizeram parte do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), apresentaremos uma complementacdo didatica de uma
atividade sobre esse dia, considerando as observacOes feitas e distanciando-se dos
esteredtipos e da ndo criticidade.

De acordo com Auroux (1992), os dicionarios sdo instrumentos linguisticos,
tecnologias de gramatizacdo, isto €, processo que descreve e instrumenta uma lingua na
base de duas tecnologias, pilares do saber metalinguistico: a gramética e o dicionario
(AUROUX, 1992). Maziére (1989 apud BAALBAKI, 2018), por outro lado, considera
0 dicionario um discurso. Faremos, dessa forma, a leitura do dicionario como um
discurso ao analisar os verbetes de dicionarios monolingues de lingua espanhola. Assim,

0S conceitos que norteiam esta pesquisa advém do marco teérico da Andlise de Discurso

! “[...] é a lingua que todos habitantes do Pais precisam saber, que todos precisam usar em todas as a¢des
oficiais, ou seja nas suas relagcdes com as institui¢cfes do Estado. A lingua oficial é também a lingua
nacional...” (E.G.) Disponivel em: https://www.labeurb.unicamp.br/elb/portugues/lingua_oficial.htm.
Acesso em: 16 jan. 2022.
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(AD), tal como pensada por Michel Pécheux e desenvolvida no Brasil, e da lexicografia
discursiva, proposta por Eni Orlandi. Como indicado anteriormente, o 12 de outubro
tem sido oficialmente redesignado, ressignificado no mundo hispano-falante. Como
seguidores da AD, consideramos que no processo designativo hd um posicionamento do
sujeito. Observar os efeitos de sentido produzidos por esses processos designativos €,
também, 0 nosso objetivo. Para isso, recorreremos as nogdes de tradicdo inventada,
condicGes de produgdo, memoria discursiva e designacao.

Nas instituicGes de ensino, como ja comentado, costuma-se comemorar o Dia de
la Hispanidad com exposicdo de informagfes muitas vezes estereotipadas. Apesar do
clima festivo, cabe-nos questionar por que a festa e a comemoragao, considerando a
chegada de Cristovdo Colombo na América e suas consequéncias. Este tema, suas
repercussdes e nuancas costumam ser negligenciados, como lembra Sanchez (2016),
sendo a data 12 de outubro reproduzida e tomada como verdade. Sobre esse tema,
Siqueira (2012 apud SANCHEZ, 2016) ressalta que comemorar no é apenas lembrar, é
significar, dotar de sentido. Dessa forma, concordamos com Sanchez (2016) quando diz
que resulta um contrassenso gque essa data tdo significativa no mundo hispanico nao se
configure em objeto de reflexdo tanto quanto deveria. E importante que o professor
questione e possibilite aos alunos o questionamento das supostas verdades estabilizadas
sobre lingua, gramatica, cultura. Dessa forma, o uso do dicionério aliado a atividades
reflexivas pode resultar em relevantes experiéncias de ensino-aprendizagem, uma vez
que poderdo notar que onde ha lingua, ha confronto de sentidos. Sendo assim,
esperamos contribuir para uma reflexdo em torno da nocdo e do(s) sentido(s) de
hispanidad, do 12 de outubro, do papel do dicionario como (re)produtor de sentidos e
do papel do professor de espanhol como lingua estrangeira nessas circunstancias.

Para isso, este trabalho se divide em dez partes: a primeira é esta breve
introducdo, a segunda sdo 0s objetivos de nosso estudo e a terceira € a justificativa para
a sua realizacdo. Em seguida, sdo mencionadas as observacdes feitas por Sanchez
(2016) sobre as (re)designacdes da data no mundo hispénico, para, depois, ser explicada
a fundamentacdo tedrica na qual nos baseamos. Apo6s, explica-se a metodologia
utilizada, para, em seguida, apresentar as analises na sétima parte, seguidas dos
comentarios dos livros didaticos que formaram parte do PNLD. Por ultimo, é
apresentada a complementacdo da atividade para o 12 de outubro, e as consideracdes

finais encerram este trabalho, mas, certamente, ndo a discussao.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Analisar efeitos de sentido produzidos com relacdo ao Dia de la Hispanidad,
refletindo sobre o papel do professor de espanhol como lingua estrangeira, nesse
contexto de celebragdo de datas comemorativas, principalmente na educacéao basica.

2.2 Objetivos especificos

e Verificar as (re)designacdes do Dia de la Hispanidad, e seus sentidos, em paises
da América do Sul e na Espanha.

e Analisar efeitos de sentido dos verbetes hispanidad e hispanico produzidos por
verbetes de dicionérios, considerando estes como (re)produtores de sentidos.

o Refletir sobre o papel do professor de espanhol como lingua estrangeira como
questionador de supostas verdades, como aquele que apresenta a lingua como
lugar de confronto de sentidos.

e Verificar como o tema Dia de la Hispanidad aparece para alunos e professores,
por meio de uma breve andlise de quatro colec¢des de livros didaticos, destinados
ao ensino médio, que fizeram parte do PNLD de espanhol.

e Sugerir uma complementacdo didatica critica a uma atividade, que possa ser

utilizada ou ser tomada como inspiracdo, na educacao basica, sobre esse dia.
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3 JUSTIFICATIVA

A vontade de trabalhar com instrumentos linguisticos vem do mestrado e,
inclusive antes, da iniciacdo cientifica, quando em ambos analisei prologos de
gramaticas de lingua espanhola. Neste estudo, e pensando mais especificamente em
como contribuir na educacédo bésica, decidi continuar com os instrumentos linguisticos,
mas, desta vez, com os dicionarios, ainda tidos como lugar onde imaginariamente
estariam, se ndo todas as palavras da lingua, ao menos as palavras com todos 0s seus
sentidos, algo que nds, seguidores da Analise de Discurso, estamos sempre
questionando: a transparéncia do sentido, sentidos prontos, fixos, uma vez que a lingua
ndo € transparente e esta sempre sujeita ao deslize.

O Dia de la Hispanidad é uma data conhecida entre os professores de espanhol
como lingua estrangeira e, geralmente, aproveita-se a oportunidade para expor em
forma de feira ou apresentacdo algo relacionado com a disciplina, ato comum nas
instituicbes de ensino. Por meu conhecimento como aluna e professora, ao ver, ler e
ouvir relatos de outros alunos e professores, percebo uma perpetuacdo da
‘comemoragdo’ desse dia ainda de forma superficial e acritica. Embora nos ultimos anos
tenha crescido o debate sobre este dia, inclusive porque em paises da América do Sul
esta data é conhecida como Dia de la Raza e Resistencia Indigena, ainda assim, ndo ha
uma reflexdo e, consequentemente, um trabalho critico com e dos alunos sobre esta
data, sua importancia, suas (re)designacdes e seus sentidos. Para isso, encontrei
pertinente um trabalho com o dicionario para analisar os efeitos de sentido dos verbetes
de hispanidad e, também, hispanico, palavra relacionada a hispanidad que, assim como

esta, esta presente em discussdes sobre seu significado.
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4 O 12 DE OUTUBRO NO MUNDO HISPANICO

Para analisar sentidos produzidos com relagdo ao Dia de la Hispanidad,
primeiramente refletiremos sobre as celebracdes e, mais especificamente, 0 conceito de
tradicdo inventada. Em seguida, veremos uma interpretacdo do 12 de outubro que parte
do ponto de vista dos indigenas, o que nos remete a segunda parte desta secdo que
tratara, além da explicacdo da instituicdo da data, das (re)designacdes que o 12 de
outubro vem recebendo, dentre outros motivos, também pelas acdes das comunidades
indigenas em paises da America do Sul.

Qualquer celebragdo (popular, religiosa ou civica) visa o fortalecimento de um
grupo, sua identidade. Até 1892, quatrocentos anos do ‘descobrimento’ da América, 0
12 de outubro n&o era celebrado oficialmente (SANCHEZ, 2016, p. 11).

Sobre a questdo das celebracbes ou comemoracgdes, destacam-se trés autores
advindos da historia, dos estudos culturais e da filosofia: Hobsbwam, Hall e Dussel,
respectivamente.

Eric Hobsbawm define o conceito de ‘tradi¢do inventada’:

La “tradicion inventada” implica un grupo de practicas, normalmente
gobernadas por reglas aceptadas abierta o tacitamente y de naturaleza
simbdlica o ritual, que buscan inculcar determinados valores 0 normas de
comportamiento por medio de su repeticion, lo cual implica automéaticamente
continuidad con el pasado. [...] la peculiaridad de las “tradiciones inventadas”
es que su continuidad con éste es en gran parte ficticia. (HOBSBAWM, 2002
[1983], p. 08 apud SANCHEZ, 2016, p. 12)

Hall (2005) aborda a tradi¢do inventada a partir de uma visdo dos estudos
culturais, citada como uma das cinco estratégias discursivas para narrar a cultura de uma
nacdo. Segundo Hall (2005), e comentado também por Sanchez (2016, p. 14), as
culturas nacionais ndo deveriam ser pensadas como unificadas, uma vez que sdo
atravessadas por divisdes e diferengas internas, sendo “unificadas” pelas formas de
poder cultural. Dessa maneira, poderiamos entender a instituicdo do 12 de outubro
como uma narrativa memorial que teria como uma das finalidades a de unificar, como
explica Sanchez (2016, p. 14).

O filésofo Enrique Dussel (1990) apresenta criticamente seis posicdes
eurocéntricas sobre o significado do 12 de outubro de 1492, e propde, ainda, o sentido

de ‘invasdo’ de um continente, uma vez que “os habitantes autoctones foram
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considerados entes, coisas, e ndo foram respeitados como o Outro de outro mundo”
(SANCHEZ, 2016, p. 15).

Sendo assim, consideramos o que diz Hobsbawm (1984) sobre tradigéo
inventada para classificar o 12 de outubro no mundo hispanico, uma vez que sua
instituicio como comemorativa no calendario oficial inaugura uma continuidade
historica onde ndo havia (SANCHEZ, 2016, p. 54). O conceito de Hall (2005) sobre
tradicdo inventada entra para acrescentar que seria uma estratégia discursiva utilizada
para se narrar uma nacéo, a historia da Espanha, seu passado ‘heroico’. Por outro lado, o
sentido proposto por Dussel (1990), partindo do ponto de vista dos indigenas, seria
como “uma historia de resisténcias € de rebelido”, o que remete a ideia de forgas em
confronto; fazendo-nos lembrar que “uma luta também pode ser estabelecida no campo
discursivo, nas e pelas palavras” (SANCHEZ, 2016, p. 54).

Apds essa breve introducdo de conceitos provenientes das ciéncias humanas,

passamos ao item que trata da instituicdo da data.

4.1 A instituicdo da data

Em suas primeiras celebragdes, o 12 de outubro era denominado Dia de la Raza,
proposto por Faustino Rodriguez-San Pedro, advogado e ex-ministro espanhol, em 1913
(SANCHEZ, 2016, p. 16), e acolhido rapidamente por diversos governos da América
Hispanica. Ha de se considerarem o0s sentidos atribuidos a palavra ‘raga’ no contexto de
instituicdo da data. Segundo Sanchez (2016, p. 73), “[a] nogdo de raca, também
confundida com a de etnia, foi amplamente utilizada desde o século XVII até o XX [...]
para classificar as pessoas, individuos, a partir de suas caracteristicas fisicas”. Havia,
entdo, como consequéncia da colonizacdo, a mesticagem, a mistura de etnias.

A respeito da raca Hall (2005) comenta que:

E ainda mais dificil unificar a identidade nacional em torno da raca. Em
primeiro lugar, porque — contrariamente & crenca generalizada — a raga nao
é uma categoria bioldgica ou genética que tenha qualquer validade cientifica.
[...] A raga é uma categoria discursiva e ndo uma categoria biolégica. Isto é,
ela é a categoria organizadora daquelas formas de falar, daqueles sistemas de
representacdo e praticas sociais (discursos) que utilizam um conjunto frouxo,
frequentemente pouco especifico, de diferencas em termos de caracteristicas
fisicas — cor da pele, textura do cabelo, caracteristicas fisicas e corporais,
etc. — como marcas simbolicas, a fim de diferenciar socialmente um grupo
de outro. [...] Nos ultimos anos, as nogOes bioldgicas sobre raca, entendida
como constituida de espécies distintas [...] tém sido substituidas por
defini¢bes culturais, as quais possibilitam que a raca desempenhe um papel
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importante nos discursos sobre nacdo e identidade nacional. (grifos do autor)
(HALL, 2005, p. 62-63).

Essa nocdo de raca como uma categoria discursiva poderia se relacionar, entao,
com a da hispanidad e com as novas designacdes da data, como veremos adiante. Dessa
forma, poderiamos dizer que a noc¢do de raca foi sendo substituida por uma mais voltada
a cultura com o passar do tempo.

Apenas em 1918 a data ganha estatuto de festa nacional na Espanha. Apesar
desse adiamento, as celebracdes pelo IV Centenario do Descobrimento da América em
1892, a perda das Ultimas ex-col6nias na Ameérica, o expansionismo dos Estados Unidos
no continente, a tentativa fracassada no norte da Africa e os proprios nacionalismos
internos, despertaram a necessidade de reatar lagos com as ex-colénias americanas para
recuperar o prestigio internacional perdido (SANCHEZ, 2016, p. 16). Com isso, ha uma
ressignificacdo da data, “exaltando a lingua, valores morais e a fé cristd como
constituidores, pilares para a constru¢do de uma comunidade hispana (imaginada, no
sentido de Anderson, 2011)” (SANCHEZ, 2016, p. 33). Segundo Anderson (2008, p.
32), ela ““é imaginada porque mesmo os membros da mais mindscula das nag¢des jamais
conhecerdo, encontrardo ou nem sequer ouvirdo falar da maioria de seus companheiros,
embora todos tenham em mente a imagem viva da comunhio entre eles”. A partir de
1918, a comemoracdo é adotada em varias nacdes na América, mas SO obtém
reconhecimento legal na Espanha em 09 de janeiro de 1958. Por decreto, recebe o nome
de Dia de la Hispanidad.

Ernesto Quesada, socidlogo argentino, em 1918, explica em um artigo, El dia de
raza y su significado en Hispanoamérica, os motivos que levaram aos paises a instituir
essa data. Como ressalta Sanchez (2016, p. 18), “Quesada interpreta a instituigdo da
data de 12 de outubro como uma ‘defesa’ perante as poténcias no panorama mundial da
época, uma resposta que seria uma blindagem ideolOgica responsiva”. Haveria, segundo
0 socidlogo, no final do século XIX e inicios do XX, muita influéncia pelo que era
anglo-americano e francés, inveja de algumas nacgdes europeias e interesses econdmicos
nas nacgles hispano-americanas por parte de alguns paises como Inglaterra, Estados
Unidos, Alemanha e Japdo (SANCHEZ, 2016, p. 18-19).

A partir de 1929, o 12 de outubro foi gradativamente mudando de nome e a
designacgéo hispanidad comegou a ser utilizada. Segundo Sanchez (2016, p. 21), foi “um
bispo catélico basco, que morou na Argentina por 25 anos, Zacarias de Vizcarra Arana,

guem num artigo de uma revista catolica [...] justifica a troca da designacéo, visto que
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considerava o termo racga pouco adequado.” O bispo afirmou que ele apenas utilizou
uma palavra ja em desuso, registrada no dicionario da RAE, e acrescentou dois novos
sentidos, atrelados a Humanidad e Cristandad.

4.2 As (re)designacdes da data nos paises hispanicos

Por meio do Real Decreto 3217/1981, na Espanha, a designacdo Dia de la
Hispanidad passa a denominar-se Fiesta Nacional de Espafia y Dia de la Hispanidad.
No entanto, desde 1987, atendendo a lei 18 (BOE 241/1987), a data é designada Dia de
la Fiesta Nacional de Espafia, e o0 “descobrimento” da América é celebrado como parte
da historia da Espanha (SANCHEZ, 2016, p. 22).

Assim sendo, as nocbes de raca e de hispanidad foram produzindo outros
sentidos, perdendo forca nesse contexto, apesar de ainda estarem ativas até hoje,
passando a ganhar destaque o elemento indigena, que antes parecia estar apagado ou
dissolvido nas etnias, na nog¢do de raga. “Podemos dizer, generalizando, que toda
denominacdo apaga necessariamente outros sentidos possiveis, 0 que mostra que o dizer
e o silenciamento sdo insepardveis: contradicdo inscrita nas proprias palavras”
(ORLANDI, 2011, p. 74 apud SANCHEZ, 2016, p. 81). Os novos paradigmas das
globalizacBes contra-hegemdnicas, o entendimento da memodria como dever
(HEYMANN, 2007; HUYSSEN, 2004), apontados por Santos (2010), parecem
contribuir para esse novo contexto, esses novos sentidos, novos dizeres possiveis.

Foi na Venezuela que se registrou a primeira mudanca significativa na
designacdo de 12 de outubro. Ao se organizarem politicamente as comunidades
indigenas da América Latina, desde o 10 de outubro de 2002, por decreto n° 2028 do
presidente Hugo Chéavez Frias, a data passou a se chamar Dia de la Resistencia
Indigena. Nos Gltimos anos, essa designacdo tem ganhado espaco nos paises da
América Hispénica. Comemora-se ainda a data, mas “o que ¢ relembrado, como, e com
que finalidade parece ter mudado”, como ressalta Sanchez (2016, p. 23). Na Argentina,
a ex-presidenta Cristina Kirchner, por decreto 1584/2010, redesignou a data como Dia
del Respeto a la Diversidad Cultural.

Em um documento de 2011, a CAN (Comunidad Andina, cujos paises
integrantes sdo: Bolivia, Peru, Colémbia e Equador), propbs que 0s paises participantes

designassem a data do 12 de outubro como Dia de la Descolonizacion Continental.
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(SANCHEZ, p. 2016, p. 23). No entanto, essa proposta s6 tinha sido assumida
oficialmente, pelo menos até 2016, pela Bolivia.
Essas redesignacfes assinalam deslocamentos, a¢fes contrarias de luta, forgas

que se opdem ao que inicialmente se comemorava e relembrava no dia 12 de outubro:

Enquanto na raca/hispanidade rende-se uma homenagem, as outras sdo da
ordem reivindicativa, no caso da resisténcia indigena e da descolonizacédo, de
protesto, sdo contestatarias, ndo é tempo de celebrar, é tempo de se
manifestar e reivindicar. [...] Ja ndo se trata de exaltar a mée péatria e sim de
assumir a memoria como dever. A data ndo é mais tempo de festejar e sim de
refletir para tentar mudar valores e atitudes (SANCHEZ, 2016, p. 107).

Vale lembrar que as comemorac6es do Bicentenario das Independéncias das ex-
colbnias na América Hispanica, em 2010, podem ter reavivado um ideario libertario,
reacendido embates, auxiliando no aumento desse debate e na afirmacdo de suas
identidades.

A seguir, colocamos o quadro? feito por Sanchez (2016, p. 24-25), no qual
retne, em ordem cronoldgica, as diversas designacdes oficiais outorgadas ao 12 de

outubro por diversos paises, acompanhado de algumas observacoes:

2 Nota 32 do quadro: “N&o obtivemos informagdes relativas a que a data seja, ou tenha sido, comemorada
em: Paraguai, Panama, Guatemala. Da RepuUblica Dominicana, Porto Rico, Equador, as informacGes ndo
indicavam fontes. Em Cuba é comemorado o dia 10.10, data do inicio da Guerra contra Espanha”. Nota
33 do quadro: Todos os dados relativos a Espanha  foram  retirados  de
http://www.filosofia.org/ave/001/a224.htm Consulta realizada em: 06 abril 2012”. (SANCHEZ, 2016, p.
24).
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ANO DA NACAOQ DESIGNACAOQ OFICIAL DA OBSERVACOES
INSTITUCIONALI- DATA
ZACAO DA DATA
1915 Uruguai Dia das Ameéncas Conhecida também como
Dia da Raca
1917 Argentina Dia da Raca Publicado em BO de
11.10.n°7.112.p. 1
1918 Espanha Festa da Raga Leide 15.06
1921 Venezuela Dia da Raga Porleiem 11.06
Derrogada por lei em
17.06.1971
1922 Chule Amiversirio do Descobnimento da Conhecida como Dia da
América Raca
Decreto 3.810
1929 Meéxico Dia da Raca Didrio Oficial de 11.10
1939 Colombia Dia da Raga/Dia da Hispanidade Segundo Stavans,
conhecida também como
Dia do Descobrimento /
Le1 35
1958 Espanha Di1a da Hispamidade Decreto de 1001,
Publicado em BO, n° 34, p.
203-204
Costa Rica Dia do Descobrimento e da Raca
1968
Guiné Dia da Independéncia
Equatorial
1981 Espanha Festa Nacional da Espanha e Dia da | Real Decreto 3.217,
Hispanidade publicado em BO de
01.01.1982.n°1,p. 3
1987 Espanha Festa Nacional da Espanha Lei 18, publicada em BO
de 08.10, no 241,
disposigio 22 831, p.
30.149
1994 Costa Rica Dia das Culturas
2000 Chule Dia do Encontro de Dois Mundos Decreto 19.668
2002 Venezuela Dia da Resisténcia Indigena Decreto 2.028 de 10.10,
publicado nessa mesma
data na Gaceta oficial
2008 Nicardgua Dia da Resisténcia Indigena
2009 Peru Dia dos Poves Onginanos e do Decreto 29.421
Dialogo Intercultural In- docs peru justia.com
2010 Argentina Dia do Respeito 4 Diversidade Decreto 1584, publicado
Cultural em BO de 03.11_n° 3 220,
p.2-3
2011 Bolivia Dia da Descolomizagio Contmental | Decreto 1005 de 12.10

Fonte: SANCHEZ, 2016, p. 24-25.

Apbs a leitura do quadro, observa-se que, antes, 0 12 de outubro parecia estar
mais voltado a homenagear a Espanha, seus atributos e valores, a lingua espanhola; uma
unido mais voltada a “origem”. Com as (re)designaces mais recentes, inclusive em
documentos oficiais, ha uma unido junto a natureza e valores éticos, como diversidade e

respeito (SANCHEZ, 2016, p. 72).
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Como ressalta Sanchez (2016, p. 105), “esse processo de reescritura da data
aponta para uma releitura do passado, uma retificacdo da instrumentalizacdo da
memoria coletiva de varias nagdes ligadas a um colonizador comum”. Todas as
(re)designacOes para uma mesma data no mundo hispanico, 12 de outubro, que foi, e de
certa maneira em alguns lugares ainda €, uma mitologizacdo do passado, contribuindo a
interesses politicos, econdmicos e sociais daqueles que sempre estiveram em uma
posicao de poder na sociedade.

Para compreender a posi¢do da qual falamos e nos ancoramos, tanto nessas
primeiras paginas quanto na breve analise mais adiante, vamos expor a seguir alguns

conceitos norteadores do arcabouco tedrico em que nos baseamos.
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5 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Para a construcdo da fundamentagdo teGrica mobilizaremos, principalmente,
conceitos da Analise de Discurso (PECHEUX, 1988; ORLANDI, 1997) de linha
francesa e da lexicografa discursiva (ORLANDI, 2000). Consideraremos, também,
contribuicbes de trabalhos do campo da Histéria das Ideias Linguisticas (HIL),
desenvolvidos principalmente por Auroux (1992), no que diz respeito ao processo de
gramatizacdo das linguas. Para depreender efeitos de sentido de hispanidad e hispanico
produzidos em verbetes de dicionarios, observaremos seu funcionamento discursivo e,
para isso, mobilizaremos conceitos como discurso, condi¢des de producdo, memdria

discursiva, esquecimento e designagé&o.

5.1 Analise de Discurso

Os discursos podem ser analisados segundo sua constituicdo, formulacéo e
circulacdo. Segundo Orlandi (2005, p. 9), a constituigdo se da “a partir da memoria do
dizer, fazendo intervir o contexto historico-ideologico mais amplo”, ou seja, se da na
dimensao interdiscursiva, onde um enunciado se relaciona com outras formulagdes, e 0s
elementos estdo sujeitos a repeticdo, ao esquecimento. Esse espaco determina a
formulacdo, ou seja, o intradiscurso, que acontece em determinadas condicdes de
producdo, e é considerado o fio do dizer. A circulacdo corresponde aos trajetos dos
dizeres, onde ocorrem. Sendo assim, “os sentidos sdo como Se constituem, como se
formulam e como circulam” (ORLANDI, 2005, p.12).

Pensando em nosso corpus, refletiremos sobre os efeitos de sentido de
hispanidad e o 12 de outubro, comumente conhecido, ao menos no Brasil, como Dia de
la Hispanidad, embora ja conhecido com outras designacdes nos paises hispanicos,
como vimos no capitulo anterior. Por meio da analise dos verbetes hispanidad e
hispanico, em trés dicionarios monolingues de espanhol, e apoiando-nos na tese de
Sanchez (2016) sobre as (re)designacOes sobre essa data na América do Sul e na
Espanha, depreendemos efeitos de sentido na relacdo com o trabalho da memoria
discursiva, ou seja, do interdiscurso, sendo capaz de determina-los, por meio da
enunciagdo do discurso e dos elementos discursivos utilizados, considerando, também,

suas condicOes de producéo e circulagéo.
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Sobre as condi¢des de producédo, Pécheux (1997) entende que estdo relacionadas
com fatores extralinguisticos, a relagdo de um discurso com outros possiveis que o0
antecederam. As condicGes de producdo podem corresponder, também, segundo Orlandi
(2005), ao contexto socio-historico e ideoldgico e a circunstancia da enunciacdo, o
contexto imediato. Consideramos ambos 0s contextos em nossa anélise, além de sua
relagdo com outros dizeres, pois, como alega Orlandi (1996), para compreender um
texto como discurso, ¢ necessario que ele esteja em relacdo “com outros dizeres
(existentes, possiveis ou imaginarios), com suas condi¢fes de producdo (0s sujeitos e a
situacdo), com o que chamamos sua exterioridade constitutiva (o interdiscurso [...])”
(ORLANDI, 1996, p. 54).

Em um corpus como 0 nosso, ou seja, verbetes de dicionarios, nas circunstancias
da enunciacdo do discurso, podemos ter: “quem fala, o qué, para quem, em que
situacdo” (NUNES, 2006, p. 20). Dessa maneira, o lexicografo ou a instituicio
organizadora é aquela que teria autoridade para falar sobre a lingua, produzindo
determinados sentidos na construgdo dos verbetes e projetando determinadas imagens
para os leitores, sejam falantes da lingua, sejam estrangeiros. Em um sentido mais
abrangente, refere-se a conjuntura socio-histérica e ideoldgica em que acontecem.

Vale lembrar que os sentidos ndo possuem origem no sujeito, pois estdo
inscritos no “ja-dito”, isto ¢, em uma memoria de sentidos historicamente construidos.
A esse saber ou memoria discursiva (PECHEUX, 1997) também se denomina

interdiscurso: tudo o que foi falado antes, em outro lugar. Em outras palavras,

0 saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do
pré-construido, o ja-dito que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada
da palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam 0 modo como o
sujeito significa em cada situacéo discursiva dada (ORLANDI, 2013, p. 31).

Sendo assim, os sentidos significam no que ja foi dito em outro lugar, pela
historia, e a memoria faz ressoar determinados efeitos de sentido e ndo outros, fazendo
com que tais sentidos ndo sejam exclusivamente nossos.

A mem©ria, como interdiscurso, ndo € um espaco fixo e homogéneo, mas “um
espaco movel de divisGes, de disjuncdes, de deslocamentos e de retomadas, de conflitos
de regularizacdo... Um espaco de desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-
discursos” (PECHEUX, 1997, p. 56). Dessa forma, algo dito pode, simultaneamente,

retomar e deslocar uma memodria. O reconhecimento de ja-dito(s) auxilia no
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entendimento do funcionamento do discurso na sua relacdo com o0s sujeitos e com a
ideologia.

Na perspectiva discursiva que assumimos, consideramos que nos associamos a
redes de sentidos pela ideologia e pela relagdo que possuimos com a lingua e a historia.
Assim, realizar uma leitura discursiva consiste em “considerar o que é dito em um
discurso e o que é dito em outro, 0 que € dito de um modo e o que é dito de outro,
procurando escutar o ndo-dito naquilo que é dito” (ORLANDI, 2013, p. 34).

Com isso, o dito e 0 ndo-dito podem produzir, juntos, efeitos de completude e
verdade do que estd presente nos discursos e, inclusive, do que esta ausente, pois ao
caracterizar-se como um espaco politico, "o saber que se constroi [...] delimita trajetos,
propde continuidades, silencia percursos” (LAGAZZI-RODRIGUES, 2007, p. 11).

Portanto, na memdria discursiva estariam inscritos os sentidos produzidos, e
também o0s esquecidos, na historia. Dessa forma, os discursos se repetem e se
(re)formulam, podendo haver memoria retomada, atualizada etc. Pensando em um
corpus como o0 nosso, Nunes (2006) diz que na lexicografia ha frequentemente copias e
reformulacbes, podendo haver “os pontos de incidéncia da memoria no discurso, 0s
pontos de substituicdo e de deslocamento de sentido” (NUNES, 2006, p. 26).

Sobre esquecimento, vale lembrar que ele é constitutivo do sujeito. Orlandi
(2013) comenta que, para Pécheux (1975), ha duas formas de esquecimento no discurso:
0 esquecimento nimero um, que seria o esquecimento ideolégico. E inconsciente e esta
relacionado com a ilusdo de sermos a origem do que dizemos e que as palavras
significam apenas o que queremos. Como mencionado anteriormente, “[o]s sentidos [...]
sdo determinados pela maneira como nos inscrevemos na lingua e na historia e é por
isto que significam e ndo pela nossa vontade” (ORLANDI, 2013, p. 35).

No esquecimento niimero dois se considera que “ao falarmos, o fazemos de uma
maneira e nao de outra, e, ao longo de nosso dizer, formam-se familias parafrasticas que
indicam que o dizer sempre podia ser outro” (ORLANDI, 2013, p. 35). Como vimos
anteriormente, dizer de uma maneira ou de outra, diferente, significa no discurso, e,
como afirma Orlandi (2013, p. 35), “o modo de dizer ndo ¢ indiferente aos sentidos”.
Esse esquecimento, parcial, faz com que pensemos que “o0 que dizemos s6 pode ser dito
com aquelas palavras e ndo outras, que s6 pode ser assim. Ela estabelece uma relagéo
‘natural’ entre palavra e coisa” (ORLANDI, 2013, p. 35).
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O esquecimento numero um se relaciona, portanto, com a naturalizacdo da
existéncia de apenas um sentido, o que Orlandi (2013) chama de mecanismo ideoldgico
de apagamento da interpretaco, ao pensar a relacéo interpretacio e ideologia. E

como se a linguagem e a historia ndo tivessem sua espessura, sua opacidade —
para serem interpretadas por determinacBes histéricas que se apresentam
como imutaveis, naturalizadas. Este é o trabalho da ideologia: produzir
evidéncias, colocando homem na relagdo imaginaria com suas condi¢des
materiais de existéncia (ORLANDI, 2013, p. 46).

Dessa forma, nesta teoria, por exemplo, podem-se observar os efeitos de
evidéncia dos sujeitos e dos sentidos, uma vez que o efeito de literalidade pode ser
produzido a partir da relacéo entre a ideologia com a memoria e 0 esquecimento. Sendo
assim, destacamos que, como disciplina interpretativa, a AD questiona a aparente
transparéncia da linguagem

Seguindo com a ideia de que os sentidos sempre podem ser outros e estdo
sujeitos aos deslizamentos, Pécheux (1988 apud BAALBAKI, 2018, p. 36) assevera que
“as palavras mudam de sentido de acordo com as ‘posigdes ideologicas’ daqueles que as
empregam. Essas posicdes referem-se as condi¢des de producdo nas quais 0s sujeitos se

situam para serem sujeitos de seu dizer”. Segundo o autor:

poderiamos resumir essa tese dizendo: as palavras, expressdes, proposicoes,
etc., mudam de sentido segundo as posi¢des sustentadas por aqueles que as
empregam, o que quer dizer que elas adquirem seu sentido em referéncia a
essas posicdes, isto é, em referéncia as formacgdes ideoldgicas [...] nas quais
essas posicdes se inscrevem (PECHEUX, 1988, p. 160 apud BAALBAKI,
2018, p. 36 — grifos do autor).

Baalbaki (2018, p. 36) ressalta que a formacdo ideologica “materializa-se em
uma formacéo discursiva que, conforme Pécheux, é definida como ‘aquilo que numa
formacéo ideologica dada, isto €, a partir de uma posicdo dada numa conjuntura dada
[...] determina o que pode e deve ser dito’ (PECHEUX, 1988, p. 160 — grifos do autor)”
(BAALBAKI, 2018, p. 36).

Com isso, a ideologia pode ser compreendida como “a dire¢cdo nos processos de
significacdo, direcdo esta que se sustenta no fato de que o imaginario que institui as
relagdes discursivas (em uma palavra, o discursivo) é politico” (ORLANDI, 1990, p. 36

apud BAALBAKI, 2018, p. 37). Em outros termos, “como 0s sentidos séo fixados



28

historicamente em determinada dire¢do” (BAALBAKI, 2018, p. 37). Dessa forma, nao
h& sentido Unico, literal. Os que assim se apresentam sdo produtos da historia,
legitimados, e cristalizam-se ideologicamente como o Unico, apesar de haver outros
sentidos possiveis e que ressoam.

Falar de historia em AD néo é referir-se a cronologia. Nosso posicionamento nao
concebe a histéria como uma sequéncia de fatos passados estaticos, pelo contrario. A
historia é constitutiva da discursividade - a insercdo dos efeitos materiais da lingua na
histéria. A historicidade ¢ “o acontecimento do texto como discurso” (ORLANDI,
2013, p. 68) e o trabalho dos seus sentidos. Segundo Orlandi (1996), dizer que ha uma
historicidade inscrita na linguagem implica compreender que ndo ha um sentido ja posto
e que também ndo pode ser qualquer sentido, j& que toda interpretacdo tem suas
possibilidades reguladas pelas condi¢des de producéo especificas.

Vale recordar, também, que os sentidos ndo tém origem no sujeito. Como diz
Baalbaki (2018, p. 37), o “sujeito posiciona-se na formacéao discursiva que o determina,
identifica-se com alguns sentidos ¢ rejeita outros”. Dessa forma, garantem uma aparente
unidade, como efeito da ideologia. O dicionario, segundo Petri (2008, p. 240), “revela
representacdes que 0 sujeito que o produz tem acerca da lingua”, no entanto, devido a

producdo de seu efeito ideoldgico,

a lingua aparece como “nossa” lingua, a lingua “comum”, dos “brasileiros”
etc. A representagdo fiel do dicionario nos d& uma lingua (imaginéria)
homogénea, perfeita, completa, sem falhas, de todos nds. Do mesmo modo o
dicionario parece nao ter ideologia, sendo “neutro”, ou melhor, tendo a
neutralidade (universalidade) da lingua. Como ndo tem marcas ideoldgicas,
sua ideologia é justamente ndo se marcar ideologicamente. (ORLANDI,
2000, p. 102)

Apesar de a autora estar se referindo a dicionarios de lingua portuguesa e a
brasileiros, podemos relacionar essas considerac@es a dicionarios de lingua espanhola e,
assim, dizer que os trés dicionarios utilizados em nosso corpus produzem o efeito de
sentido de completude da/na lingua.

Assim sendo, o modo de dizer ndo é indiferente, assim como realizar uma
designacdo ou redesignacdo também significa e produz sentidos no discurso. A
designacgédo foi uma nocao importante em nossas analises e no nosso estudo em geral.

Segundo Dias (2014), um ato de delimitar € um processo de instituicéo, e
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quando se trabalha nos deslimites das possibilidades de sentidos de um nome,
questionando como esse nome é designado ou determinado em diferentes
épocas, por diferentes posicdes sujeito autor, confrontando diferentes
tradicbes de ensino, colocamo-nos em um encontro com o real da historia,
com a contradicdo como constitutiva da producdo do conhecimento
linguistico (DIAS, 2014, p. 46).

Ainda segundo Dias (2014, p. 46), essa definicdo pode produzir efeitos de
unidade para os leitores. Para compreender outros efeitos de sentidos, constitutivos da
historicidade, pode-se trabalhar no entremeio da memoria institucionalizada,
principalmente pela Real Academia Espafiola e, no nosso caso, por meio de seu
dicionario, relacionando os sentidos estabilizados com outras possiveis leituras.

Para Guimardes (2003, p. 54), a designa¢do ¢ “a significacdo de um nome
enquanto sua relagdo com outros nomes e com o mundo recortado historicamente pelo
nome. A designacdo ndo é algo abstrato, mas linguistico e historico”. Além disso,

segundo o autor,

As designacdes tém, em geral, um papel muito importante que ndo se reduz
ao papel de indicar a existéncia de algo em algum lugar, nem mesmo ao de
servir de rétulo para alguma coisa. Um nome, ao designar, funciona como
elemento das rela¢fes sociais que ajuda a construir a das quais passa a fazer
parte (GUIMARAES, 2003, p. 54).

Cabe ressaltar que a AD é uma disciplina entre, visto que se constitui em um
espaco interdisciplinar, no didlogo com outros campos do saber. No caso desta
monografia, estabelecemos um dialogo com a lexicografia discursiva, a histéria e os

estudos culturais.

5.2 Lexicografia discursiva

A lexicografia discursiva vé, segundo Orlandi (2000, p. 97), discursos nos
dicionarios. Dessa forma, e considerando as no¢des da Analise de Discurso, podem-se
ler os dicionarios como textos produzidos em certas condigdes socio-historicas e ligados
a uma rede de memoria ante a lingua. Nesta monografia, consideraremos as relagdes
intertextuais e discursivas como indicadores do modo sécio-historico que ha na relagdo

com a lingua no dicionario e como parte da construcao do efeito de completude.
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No processo discursivo da constituicdo do dicionario, nos interessa observar o
efeito de completude da lingua, de sua representacdo no dicionario. Dessa forma, em
nosso imaginario, como ja mencionado, o dicionario contém todas as palavras de uma
lingua, contribuindo para uma unidade imaginaria dessa lingua. Com relacdo aos

sentidos, Orlandi (2000, p. 98) diz que o dicionario representa essa completude:

a. pela remissdo de um verbete e outros verbetes em um circuito fechado, e
pela mencao a autores da lingua, sob 0 modo de exemplos; e b. pela maneira
como fazem intervir a memoria discursiva. Em "a", temos a intertextualidade
e, em "b", o trabalho do interdiscurso [...]. (ORLANDI, 2000, p. 98).

Auroux (1992) é quem define dicionérios e gramaticas como instrumentos
linguisticos, ao considera-los produtos do processo de gramatizacdo, sendo esta
compreendida como “o processo que conduz a descrever uma lingua na base de duas
tecnologias ainda hoje os pilares de nosso saber metalinguistico: a gramatica e o
dicionario”. Ao deixar de ver o diciondrio como um monumento a lingua e passar a vé-
lo como um instrumento linguistico pelo qual podemos observar nossa relagdo com a
lingua na historia, podemos considerar, como explica Orlandi (2000, p. 98), que o
dicionario pode se apresentar como vestigio da nossa memoria historico-social.

Segundo Nunes (2006), o dicionario geralmente é tido como um objeto de

consulta que

apresenta os significados das palavras com a certitude do saber de um
especialista e eventualmente com a legitimidade de autores reconhecidos que
abonam as defini¢fes [...]. Trata-se de um dos lugares que sustentam as
evidéncias dos sentidos, funcionando como um instrumento de estabilizacdo
dos discursos (NUNES, 2006, p. 11 apud BAALBAKI, 2018, p. 45).

Consideraremos o dicionério enquanto constitutivo do “espago imaginario de
certitude, sustentado pela acumulagio e pela repeti¢do”, onde é possivel “observar 0s
modos de dizer de uma sociedade e os discursos em circulacdo em certas conjunturas
historicas” (NUNES, 2006, p. 11). E um lugar marcado pela evidéncia de certeza, por

uma suposta verdade, responsavel por “controlar” os sentidos (PETRI, 2008, p. 228).
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Trabalhar com dicionarios ajuda a desmitificar, paulatinamente, a imagem de
uma lingua sem falhas® e sem historicidade, como esclarece Vanise Medeiros em
Medeiros e Fonseca (2020), e do proprio dicionario como portador de significacGes

fixas. Considerando a proposta de Nunes (2010), ler o dicionario €

saber que ha certos sentidos que aparecem e se sedimentam, se estabilizam,
mas ao mesmo tempo € saber que eles sempre estdo sujeitos a serem outros,
sempre estdo sujeitos aos equivocos, aos deslizamentos de sentido, as
contradic@es entre diferentes posi¢des de leitura (NUNES, 2010, p. 12).

Assim, e pensando discursivamente, consideramos o que Collinot e Maziere
(1997 apud SILVA, 2012) dizem a respeito do dicionario:

se mostra como um lugar no qual podemos questionar as evidéncias de
sentidos, as certezas, as falhas e equivocos, compreender oS processos
histéricos de sua producéo, explicitar como o saber a lingua e o saber sobre a
lingua se ligam na formulagdo dos verbetes, enfim, observar os modos de
dizer de uma sociedade e os discursos em circulagdo em certas conjunturas
historicas. (COLLINOT; MAZIERE, 1997 apud SILVA, 2012, p. 84).

A unidade é necessaria para que possa se sustentar o principio de “uma lingua”,
“um poder centralizado”, onde se silencia a diversidade, a variedade. Ha que se
trabalhar, portanto, ndo sé a funcdo do dicionario, mas considerar o funcionamento do
dicionario, pois assim ¢é possivel entender “um pouco como a linguagem funciona em
nos e como sdo praticadas as politicas da lingua. Os sentidos nunca estdo soltos [...],
[e]les se produzem em certas condicBes, tém relacdo com a memoria discursiva,
relacionam-se com outros” (ORLANDI, 2009, p. 109 apud PETRI, 2012, p. 29).

Como diz Mariani (2007, p. 91), “a histdria socio-politica das linguas é também
a historia socio-politica da construgdo de identidades nacionais”. Elaboram-se
instrumentos linguisticos na tentativa de unificar a lingua “na func@o de lingua da nagdo
e da colonizagéo, uma associacéo, enquanto lingua nacional, a seu papel de legitimagéo
do Estado Nacdo” (MARIANI, 2007, 93-94). No caso da hispanidad, a identidade seria

a uma comunidade maior, a uma comunidade de paises hispanicos, que falam a

8 Essas falhas e lacunas, no entanto, do ponto de vista discursivo, “nfio sdo erros ou defeitos do
dicionério, mas fazem parte mesmo de sua constituicdo. Todo discurso silencia necessariamente outros
discursos [...]. Lidar com a falta de palavras no diciondrio ou mesmo na fala cotidiana, é lidar com a
incompletude da linguagem, que afeta qualquer discurso” (NUNES, 2010, p. 13).
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‘mesma’ lingua, e que, por isso, a identificacdo seria facilitada e haveria um sentimento
de pertencimento a essa formacdo social, seja pela lingua e/ou pelo passado. Para
Orlandi (2000, p. 102), “s6 um trabalho discursivo pode-nos situar ideologicamente em
relacdo aos efeitos do dicionario, observando em sua constituicdo o que chamamos as
formas materiais, indicios dos processos discursivos, linguistico-historicos”.

ApoGs percorrermos essas nogOes teoricas, faz-se necessario ingressarmos em

nosso dispositivo analitico.
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6 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

A educacdo é, sobretudo, uma pratica politica. Como afirma Silva Sobrinho
(2020, p. 151), “trata-se de uma forma de nos posicionarmos no mundo e de enfrentar
o0s desafios da vida numa sociedade desigual”. Ainda segundo Silva Sobrinho (2020, p.
151), considerar a educagdo uma préatica politica € uma maneira de articular o fazer do
analista do discurso com as praticas educativas. A AD ndo surge com objetivos
direcionados ao ensino, ou a sala de aula, mas “nada impede que um professor se
aproprie do fazer tedrico-metodoldgico desse campo de conhecimento e o conduza a
sala de aula” (RODRIGUES, MORAES, DOMINGUES, 2020, p. 223). Com as
possibilidades de questionar os efeitos de sentido, divulgar conhecimento, reconhecer e
identificar as filiacbes historicas de sentidos, para tentar construir um futuro melhor. O
que é feito na escola, em sala de aula, pode contribuir para uma nova sociedade, a partir
de sujeitos que pensam e atuam de maneira mais critica.

O dicionario é um instrumento ainda utilizado no contexto escolar, presente em
diferentes atividades propostas pelos professores. Ao proporem esses exercicios, 0s
professores devem estar atentos, pois nos dicionarios ha posicionamentos ideoldgicos,
que devem ser abordados nas atividades. Uma mesma palavra pode assumir significados
diferentes em dicionarios distintos, um mesmo vocabulo pode ter defini¢cdes variadas e
o professor € um importante mediador nesse processo em sala, direcionando a parte
pratica dos alunos e selecionando o melhor material, segundo seu objetivo, para levar
para sua aula.

“QOs proprios documentos* que regem a educacéo brasileira [...] demonstram a
importancia do uso de dicionarios nas aulas de lingua materna e das demais disciplinas”
(CORREIA, 2019, n.p.). No entanto, o dicionario ndo pode ser visto como uma simples
listagem de palavras com seus significados. Como explica Correia (2019),

O dicionario precisa ser visto a partir de uma perspectiva diferente das
tradicionais. Necessita ser melhor explorado. Ele é uma ferramenta
vastissima de pesquisas e leitura que possibilita o debate sobre a lingua, sobre
as definicbes das palavras, sobre o posicionamento do dicionarista ou

lexicografo, questdes que o professor deve levar para a sala de aula e levantar
questionamentos para que os alunos reflitam sobre eles (CORREIA, 2019,

n.p.).

4 O autor cita o PNLD Dicionarios, mas ha mencdo ao dicionario, também, no Plano Nacional de
Educacdo e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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O dicionario, como diz Orlandi (2000, p. 101), se estrutura ideologicamente de
uma maneira determinada. H& uma organizacdo geral, que costuma se repetir nos
dicionarios, que apresentam, em geral, primeiro, 0 sentido considerado principal,
“literal” e algumas variag¢Oes, principalmente apos as contribui¢fes da sociolinguistica.

No entanto, apesar de alguns avancos, Orlandi chama a atencéo para o fato de que

ndo se olha o dicionario a partir de como os sentidos das palavras estdo em
processo, ou de como elas se distribuem, significando diferentemente, de
acordo com as diferentes formacgdes discursivas, que correspondem a
diferentes posicBes do sujeito ante a ideologia. Ou seja, o dicionario silencia
sobre o fato de que ndo ha palavra, ndo ha sentido, sem ideologia, ja que,
segundo a analise de discurso, fala-se a mesma lingua, mas fala-se diferente.
Essa diferenca ndo aparece, justamente porque o efeito ideoldgico do
dicionério apaga a ideologia [...]. (ORLANDI, 2000, p. 101).

Dessa forma, deveria realizar-se um trabalho para sair da superficie, para
orientar para as diversas possibilidades de leitura, analise e interpretacéo.

Na andlise que faremos, tomaremos a palavra hispanidad como centro de
processos de significacdo da conjuntura sociopolitica e cultural. Essa escolha se deu
devido a, normalmente, haver feiras ou exposi¢cGes em colégios ou cursos de idiomas
decorrentes do mais conhecido, aqui no Brasil, como Dia de la Hispanidad, que
corresponderia ao 12 de outubro. Além disso, sabendo de polémicas em torno deste dia,
de questionamentos sobre se hd o qué comemorar ou ndo, de diferentes designacdes
para este dia segundo os paises hispanicos e como a maioria de nés, professores de
espanhol como lingua estrangeira no Brasil, normalmente recebemos as informacdes
desse dia e repassamos para nossos alunos, acreditamos ser importante refletir e discutir
sobre esse assunto, além de apresentar a complementacdo a atividade sugerida para este
dia.

Em uma analise discursiva, segundo Orlandi (2000, p. 106), “todo indicio de
forma material significa. Desde sinais diacriticos, pontuacdo, aspas, italico, ordem,
paréntese etc, até faltas, silenciamentos ou marcas lingiiisticas mais ortodoxas”. Em
nossa analise, vamos nos deter na questdo da ordem em que aparecem os significados

nos dicionarios e nos silenciamentos e/ou faltas.

0 uso de determinada terminologia, as auséncias e exclusdes lexicais ndo
ocorrem de modo aleatorio bem como os sujeitos que elaboram dicionarios
ndo podem estar alijados das condi¢fes de producéo, as instancias sociais e
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culturais nas quais existem enquanto sujeitos historicizados (SOUZA,;
SILVA; SILVEIRA, 2020, p. 63)

Faremos, entdo, uma analise qualitativa dos verbetes, na busca de vestigios
ideoldgicos em seus enunciados, além de aspectos linguisticos e discursivos, como a
composicdo dos enunciados e/ou a formacgdo ideologica do enunciador. Para isso,
utilizamos pressupostos tedricos da Anélise de Discursivo e da Lexicografia Discursiva.

Orlandi (2005) explica que para promover um gesto de analise em AD ha que se
construir um dispositivo de interpretacdo, formado por um dispositivo tedrico e um
analitico, uma vez que a AD trabalha com pressupostos tedrico-metodoldgicos. Em
outras palavras, ndo se define a metodologia a priori, pois o dispositivo analitico é
definido pelas questdes, pela natureza do material, com base nos objetivos de cada
analista e no decorrer da analise do corpus.

Segundo Orlandi (2000, p. 110), as relagcdes de sentido podem se estabelecer
pelo jogo intertextual, de forma interna (quando ha remissdo de um item a outro, de uma
entrada a outra, de um verbete a outro), ou de forma externa, por meio da citacdo de
textos exemplares, produzindo efeitos de memoria. Com relagdo ao interdiscurso, ou
seja, & memoria e ao saber discursivo, veremos o funcionamento do dicionario pelas
filiacBes ndo ditas e pelo modo como esta estruturado.

Partindo dessa reflexdo, tomamos como corpus para a analise dos dicionarios
dois verbetes que se relacionam diretamente: hispanidad, hispanico. Para a anélise,
consideramos trés dicionarios: o Diccionario Salamanca de la lengua espafiola (1°
edicdo), impresso, do Grupo Santillana Ediciones em coedicdo com a Universidade de
Salamanca, o Diccionario de la lengua espafiola, virtual, da Real Academia Espafiola e
o Diccionario del espafiol de México, virtual, do El Colegio de México. Analisaremos
os efeitos de sentido dessas palavras e, assim, pensando na sala de aula, podera haver,
também, discussdes sobre as definicdes das palavras, observando as semelhancas e
diferengas entre os dicionarios, qual € mais limitado e qual € mais abrangente, e,
pensando nisso, quais defini¢bes seriam as mais ideais, como eles, os alunos, poderiam
mudar para melhoré-las etc. Consideraremos, também, como anteriormente
mencionado, a questdo do intertexto e da interdiscursividade como indicadores de
processos de dicionarizacdo relevantes para nossa analise, além da posi¢do em que se
encontram, no enunciado, os significados apresentados.

Decidimos utilizar dicionarios espanhol-espanhol e ndo espanhol-portugués pois

hd uma explicacdo melhor e mais detalhada, se comparamos os dois tipos de



36

dicionarios, para esse verbete. Se o professor utilizar um dicionario espanhol-portugués,
é provavel que apenas apareca como tradugdo “hispanidade”, sem mais explicagdo do
termo. Pensando nas novas tecnologias em sala de aula, o professor pode utilizar
dicionarios online espanhol-espanhol, como serdo utilizados neste trabalho. Se néo for
possivel fazer uso da internet, podera procurar a tradugdo em um dicionario espanhol-
portugués, “hispanidade”, e procurar, com os alunos, o significado dessa palavra em um

dicionario de portugués, se houver.
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7 ANALISE DO CORPUS: OS DICIONARIOS

A andlise sera feita conforme ordem de publicacdo das obras ou de publicacdo
das obras impressas nas quais se baseiam, no caso dos dicionarios virtuais, para, além
de uma organizacdo, observar manutencfes e mudangas nas designacdes e na producéo
de sentidos no decorrer dos anos. Dessa forma, no Diccionario Salamanca de la lengua
espafiola, 1?2 edicdo, publicado em 1996, pelo Grupo Santillana Ediciones em coedigédo

com a Universidade de Salamanca, para o verbete hispanidad temos:

Diccionario Salamanca de la lengua espafiola (1996, p. 819)

hispanidad s. f. 1 (no contable) Conjunto de paises de cultura o lengua hispéanica:
Representantes de toda la hispanidad se reunieron en 1992 en Sevilla para celebrar el
quinto centenario de la llegada de Colon a América. 2 (no contable) Comunidad
cultural formada por los paises de habla espafiola, y conjunto de caracteres culturales
que tienen en comun: El 12 de octubre se celebra la Fiesta de la Hispanidad.

Apesar de que para entender o sentido de hispanica em “cultura o lengua
hispanica” o leitor teria que procurar tal verbete, seu significado aparenta ser
abrangente, reforgado pelo uso de “conjunto de paises”. H4, portanto, uma “remissao de
um verbete e outros verbetes em um circuito fechado” (ORLANDI, 2000, p. 98), como
comentamos anteriormente, com relacdo aos sentidos no dicionario e o efeito de
completude da lingua. O sentido comentado permanece com o uso de “toda la
hispanidad”, como se fossem varios, mas, a0 mesmo tempo, um sé, “la hispanidad”,
unidos por essa “cultura o lengua hispanica”. Entretanto, observa-se a posicao
ideoldgica do dicionario, por quem e para quem ele foi feito através de seus exemplos,
pela maneira como faz intervir a memoria discursiva: a chegada de Colombo a América
é motivo de celebracdo. Vale lembrar que o dicionario foi publicado na e pela Espanha
(o “por quem” citado anteriormente), inclusive com o nome de uma de suas cidades no
titulo, e, ao pensarmos historicamente, apenas para os proprios colonizadores e para a,
agora, ex-metropole houve motivo de celebracdo apos tanta violéncia, roubo e morte
com a chegada de Colombo a Ameérica.

Na segunda definicdo, o foco parece estar mais no cultural, mas a escolha de
“habla espafiola” para a lingua falada nos paises, produz um efeito de submisséo ainda
a maneira como se fala na Espanha, quem teria levado o idioma a outros lugares com as
navegacoes e invasdes. No entanto, observa-se também um efeito de unidade da lingua

dentro da propria Espanha, uma vez que ha variagdes do idioma dentro do proprio pais.
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Lembremos que o modo de dizer ndo é indiferente e, portanto, produz sentidos no
discurso. Retomando Guimaraes (2003, p. 54) “um nome, ao designar, funciona como
elemento das relagGes sociais que ajuda a construir a das quais passa a fazer parte”.
Dessa forma, entendemos que designar como “espariola” ¢ significativo, considerando o
contexto socio-historico e as relacdes entre Espanha e os paises da Ameérica Hispanica,
assim como as condicdes de producéo do dicionario em questdo. E pertinente observar,
também, uma tentativa de buscar algo que una os paises, algo que eles possuam em
comum, como aparece no final da definicdo. Novamente, 0 12 de outubro surge como
algo que merece ser celebrado - indo de encontro aos sentidos produzidos pelo “habla
espafiola” - e, neste momento, ainda com o nome de “Fiesta de la Hispanidad”, como
ainda é muito conhecido no Brasil. Podemos pensar que a segunda definicdo se
aproxima as feiras e exposicdes realizadas, pois costumam reunir um conjunto de
caracteristicas culturais dos paises e, de certa forma, € celebrada uma “Fiesta de la
Hispanidad”.

Como comentado anteriormente, h4 uma remissdo ao verbete hispanico no

verbete hispanidad e, por isso, 0 comentaremos abaixo:

Diccionario Salamanca de la lengua espafiola (1996, p. 819)

hispanico, ca adj. 1 De Espafia o de los pueblos de lengua y cultura espafolas: el
caracter hispanico, la cultura hispanica, la lengua hispanica. cabra hispanica. 2 Hisr.
De Hispania, nombre romano de la Peninsula Ibérica: Séneca fue un destacado fildsofo
hispanico.

Remetendo-se, primeiramente, a Espanha e, em seguida, a povos de lingua e
cultura designadas espanholas, a primeira definicdo, que ocupa a posi¢cdo mais
importante e recorrente do significado de um verbete, privilegia e reforga o efeito de
sentido de soberania e destaque da Espanha no sentido da palavra hispanico e,
consequentemente, hispanidad; o que pode ser também justificado e refor¢cado por
ser um dicionario de uma editora espanhola. A segunda definicdo, que remonta a
historia, reforca o sentido anterior, uma vez que, novamente, dos paises que falam
espanhol, apenas a Espanha fazia parte da Peninsula Ibérica, regido que possuia o
nome romano “Hispania”, que teria originado “hispanico”. Sendo assim, hispanico e
hispanidad, neste dicionario e nestas condi¢fes de producdo, produzem efeitos de
sentido que priorizam a Espanha e suas conquistas e, algumas vezes, inclusive

apagam os paises da América Hispanica e a diversidade de povos e linguas.
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Ao buscarmos o significado de hispanidad no Diccionario de la lengua
espafiola, “fruto de la colaboracion de las veintidds corporaciones integradas en la
Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola (ASALE)”, como podemos

encontrar no site® da RAE, temos:

Diccionario de la lengua espafiola®
hispanidad

De hispano e -idad.
1. f. Carécter genérico de todos los pueblos de lengua y cultura hispénica.
2. f. Conjunto y comunidad de los pueblos hispanicos.

3. f. desus. hispanismo.

Como ja mencionado, essa instituicdo teria a autoridade para falar sobre a
lingua, o que ja produz determinados sentidos na construcdo dos verbetes e na imagem
projetada para os leitores sobre “quem fala” nas circunstancias de enunciacdo do
discurso do dicionario, citadas por Nunes (2006, p. 20). Trabalhar com a ASALE e,
principalmente, com a RAE é trabalhar com uma memdria institucionalizada, com
sentidos apresentados como estaveis, mas que, como comentamos anteriormente, sdo
produtos da historia, legitimados e sedimentados ideologicamente como os Unicos,
sendo possivel, no entanto, serem outros sentidos, j& que estdo sujeitos aos equivocos,
aos deslizamentos e as contradicdes.

A principio, aparentemente, o sentido produzido pela primeira definicdo inclui
muitos povos, principalmente ao utilizar a palavra “todos”, que remete a uma imagem
de incluséo, apesar de ndo ser uma acepcdo muito clara. A utilizacdo da palavra
“comunidad” também reforca o sentido de unido, na segunda definicdo, de todos
pertencentes a um mesmo conjunto, que, apesar de possuirem caracteristicas diferentes,
“algo” 0s une — assim como no verbete do dicionario anterior -: o serem hispanicos, a
lingua e a cultura hispanica. Por Gltimo, o sentido, que o dicionério afirma que esta em
desuso, de “hispanismo”, que ndo comentaremos aqui por ndo ser nosso foco e devido
ao pouco espago que temos.

Pensando nas redesignacfes do Dia de la Hispanidad, poderiamos nos
questionar, ao procurarmos escutar o nao-dito no que é dito, se 0s povos indigenas, por
exemplo, estariam incluidos nesses “pueblos de lengua y cultura hispanica”, “pueblos

hispanicos”. Como veremos a seguir, se associarmos apenas a lingua espanhola, como

5 Disponivel em: https://www.rae.es/obras-academicas/diccionarios. Acesso em: 15 jan. 2022.
® https://dle.rae.es/. Acesso em: 10 mar. 2021.
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indica o significado de hispanico, é provavel que ndo. N&o reconhecendo as
diversidades, ficam silenciados sentidos, ou, como diz Orlandi (2000, p. 108), “as
diferengas (ideoldgicas) de sentidos, as relagdes de forga ai trabalhadas”.

Podemos notar, novamente, que 0 verbete hispanidad nos remete a outro:
hispanico, estabelecendo uma relacdo de sentido de maneira intertextual, de forma

interna, segundo Orlandi (2000, p. 110). Desta forma, no mesmo dicionério, temos:

Diccionario de la lengua espafiola’

hispanico, ca

Del lat. Hispanicus.

1. adj. Perteneciente o relativo a la antigua Hispania o a los pueblos que formaron
parte de ella.

2. adj. Perteneciente o relativo a Espafia y a los paises y culturas de habla espafiola.
latin_hispanico

Observa-se que o primeiro sentido de hispanico diz respeito a antiga Hispania,
ou seja, a Peninsula Ibérica. Dessa forma, nem os paises hispano-americanos, nem a
Guiné-Equatorial estariam incluidos nesse primeiro sentido de hispanico. Sabe-se que a
acepcao presente na primeira posicdo em um verbete ¢ considerada “a mais utilizada”,
“a mais recomendada” do ponto de vista de um dicionéario. Considerando a importancia
deste dicionario em especifico, da ASALE e, especificamente, da RAE, é significativa
que esta seja a primeira acepcao, a que desconsidera mais explicitamente a variedade de
paises que possuem a lingua espanhola como oficial.

A segunda definicdo faz referéncia a outros paises e culturas, mas apresenta
primeiro e nomeia apenas a Espanha. Em nossa perspectiva tedrica, nomear significa,
assim como ndo nomear. Que Espanha tenha aparecido na primeira posi¢ao na frase, a
coloca em evidéncia, em foco, mais que os demais paises que, inclusive, nem foram
nomeados. Dessa forma, hd um ndo-dizer que remete a producdo de sentidos sobre uma
hierarquizacéo entre paises e povos: determinado pais pode ser mencionado e outros
ndo, determinados povos podem ser mencionados e outros ndo. Esse esquecimento ndo
se produz na aleatoriedade, uma vez que sdo “[...] as relacOes intertextuais e discursivas
[...] indicadores desse modo socio-historico de conceber a relagdo com a lingua no
dicionario” (ORLANDI, 2000, p. 98).

Considerando que os sentidos s@o produtos da histéria, sendo sujeitos a serem

outros, e sem aprofundar na discussdo lingua x fala, nesta ocasido em especifico,

" https://dle.rae.es/. Acesso em: 10 mar. 2021.


https://dle.rae.es/?id=MyiBoOs#EYCwBzs
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colocar “habla espafola”, em vez de lengua espafiola, produz sentidos como se 0s
demais paises e culturas utilizassem a “fala da Espanha”, em um sentido de
pertencimento ainda a Espanha, como no dicionario anterior. Além disso, o exemplo
dado, “latin hispanico”, reforca essa relagio com a Espanha, se considerarmos a época®
e o lugar® em que se utilizava o latim hispanico'®. Sobre exemplos no dicionario,
Orlandi (2000, p. 108) diz que:

os exemplos estruturam discursivamente o dicionario em relagdo a maneira
como se presentifica a lingua nesse seu espaco fechado. Sdo também os
exemplos que [...] ddo realidade ao uso das palavras em questdo em relagdo a
uma sua legitimidade. Sao usos legitimos os que estdo dicionarizados como
exemplos (ORLANDI, 2000, p. 108)

Vale ressaltar que a especificacdo ndo ¢ aleatoria, uma vez que “ha sempre no
dizer um n&o-dizer necessario” (ORLANDI, 2013, p. 82). O funcionamento da
ideologia deve ser apreendido justamente ai onde a presenca de elementos especificos se
torna determinante para pensar sua relacdo com a exterioridade (SOUZA; SILVA,
SILVEIRA, 2020, p. 61).

Dessa forma, se relacionamos essas questdes com os significados atribuidos no
dicionario a hispanidad, poderiamos dizer que os sentidos produzidos consideram mais
a Espanha em seus significados, assim como no dicionario anterior, o que levaria a
relacionarmos o sentido do 12 de outubro como era antes, e ainda é, na Espanha, sob o
nome de Fiesta Nacional de Espafia: comemoracdo dos feitos heroicos, de alguma
forma valorizando a Espanha pela, entre outras acOes, imaginaria ‘unido’ de dois

mundos.

8 «“La Peninsula Ibérica fue la primera conquista romana en la Europa occidental (excepcion hecha de las
islas: Sicilia, Cerdefia y Corcega, ocupadas desde mediados del siglo 11l a.C.). Es cierto que hasta finales
del siglo 1 a.C. no acab0 de ser sometida, pero también lo es el que desde principios del siglo 11 a.C. ya
estaban dominados por completo los puntos desde donde partiria la ocupacion del resto.” (CANO
AGUILAR, 2015, p. 32).

® “La romanizacion del interior de Hispania partid, como es ldgico, de las zonas ya romanizadas: las
provincias Bética (el Sur [...]) y Tarraconense (originariamente, el Levante ibérico). Ambas desarrollaron
un tipo diferente de latin: la Bética, urbana y culta, acogi6 en general a romanos de mayor nivel social y
cultural [...], por lo que su latin fue mas conservador y “puro” [...]. Por el contrario, la Tarraconense fue
habitada sobre todo por soldados, colonos del Sur de Italia, comerciantes, etc.; era una zona mas abierta a
la comunicacion con Galia e Italia, atravesada por vias que venian de Roma; su latin fue mas “vulgar” y
receptivo a las innovaciones que procedian del centro del Imperio [...].” (CANO AGUILAR, 2015, p. 29-
30, grifos do autor).

10 “Es de ese latin hablado por todos, “popular” o “vulgar” (frente a la modalidad literaria mas fijada), de
donde surgieron las lenguas romances y, entre ellas, el castellano.” (CANO AGUILAR, 2015, p. 35,
grifos do autor).

“Ciertamente, no tenemos “textos en latin vulgar” [...]: solo tenemos textos latinos con vulgarismos o
innovaciones, fenémenos que se va haciendo cada vez mas usual desde el siglo III d.C. [...]” (CANO
AGUILAR, 2015, p. 37-38, grifo do autor).
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Por ultimo, no Diccionario del espafiol de México, para hispanidad temos:

Diccionario del espafiol de México!!

hispanidad

sf

1 Conjunto de los pueblos y las culturas que hablan espafiol y tienen tradiciones
espafiolas: “La hispanidad permanecio al margen del desarrollo cientifico europeo
desde la segunda mitad del siglo xv1”

2 Carécter o herencia hispanica: “Estan insertos en las capas de indianidad o

de hispanidad que los encubre”

Nessas defini¢des, continuamos observando uma relagdo de sentido maior com a
Espanha, mas ja ndo tdo oculta ou disfarcada como antes, mas referindo-se a ela como
uma tradicdo espanhola e diferenciando-a da “indianidad”, que podemos associar,
entdo, aos indigenas e, se voltamos na historia, a antes dos espanhdis e suas tradicdes.
Diferente das defini¢bes nos dicionarios anteriores, ndo hd mencao especifica a Espanha
e a inclui ao “conjunto de los pueblos y las culturas”. Designam-se “pueblos” e
“culturas” com “que hablan espafiol” e ndo mais espafolas, ampliando seu significado
e efeito de sentido, ndo fazendo-os tdo subordinados a Espanha, seus territorios e
variantes, além de marcar que o que vem da Espanha sdo as tradicGes. Para reforcar
isso, utiliza como exemplo uma frase que se refere ao desenvolvimento cientifico
europeu, 0 que nos remete a Espanha, Unico pais hispano-falante do continente, o que
retoma a relacéo de sentido maior com a Espanha nessa definicéo.

Na segunda definicdo, retoma-se o tema da tradicdo, agora como heranga
hispanica, 0 que nos remete, novamente, como nos dicionarios anteriores, ao verbete
hispanico. Diferentemente das outras defini¢bes, neste exemplo ha uma separacdo entre
“indianidad” e “hispanidad”, o que, a nosso ver, poderia facilitar o entendimento do
sentido do vocébulo e as relagdes com a Espanha citadas anteriormente.

Com relacdo ao verbete hispanico, temos:

Diccionario del espafiol de México*?

hispanico

adj Que es de origen espafiol, que forma parte de la tradicion histérica y cultural
originada en Espafia y transmitida a América: “Lo hispanico, al trasladarse a la Nueva
Espafia, tuvo que combinarse y mezclarse con lo indio”, “En México, como en todos los
paises hispanicos, el caudillismo es una tradicion perniciosa”

1 https://dem.colmex.mx/. Acesso em: 21 dez. 2021.
12 https://dem.colmex.mx/. Acesso em: 21 dez. 2021.
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Novamente, retoma o tema da tradicdo e da origem espanhola, produzindo
efeitos de sentido originarios e relacionados a Espanha. No entanto, afirma-se que essa
tradicdo foi transmitida para a Ameérica, ou seja, 0 que era originario da Espanha era “o
hispanico”, como se diz no exemplo utilizado, e, ao chegar nas coldnias, se misturou
com o que aqui havia, a “indianidad”. Sendo assim, ao utilizar-se do termo “hispdnico”,
essa relacdo com a Espanha, de coldnia e metropole, estaria como uma memoria
discursiva, uma vez que, por exemplo, a expressdo “paises hispanicos”, usada no
segundo exemplo, faz ressoar efeitos de sentido de algo que era originalmente da
Espanha ou utilizada para se referir a Espanha; o que nos remete a “herenga hispanica”
e nos leva a “hispanidad”. Além disso, parece, também, no primeiro exemplo, uma
tentativa de amenizar ou neutralizar a imposicao desse “hispanico” na “Nueva Espafia”
ao afirmar que houve apenas um traslado, um transporte ou uma transferéncia
aparentemente casual ou natural.

E interessante observar que, apesar de ser uma breve andlise, s&o trés dicionarios
em condic¢des de producéo distintas, elaborados por diferentes institui¢ces legitimadas,
em diferentes paises — o primeiro analisado foi publicado pela Espanha, o segundo com
a colaboracdo de 21 paises hispano-falantes e o terceiro pelo México -, em periodos de
tempos ndo tdo distantes, mas diferentes e, ainda assim, os verbetes analisados
produzem, majoritariamente, efeitos de sentido que ressaltam a Espanha como origem,
“mae patria”, superior, quem deve ser imitada ou celebrada, se pensamos na
nomenclatura Dia de la Hispanidad para o 12 de outubro. Ao trazer essa discussdo,
entendemos a importancia da designacéo, da criticidade e esperamos ter mostrado uma
pequena parte de um processo para compreender por que utilizar Dia de la Hispanidad,
por que nao utilizar, por que ainda utilizamos e por que os paises deixaram de utilizar.

Como nosso foco estd na educagdo, na complementacdo de uma atividade
didatica, faremos uma breve andlise, no capitulo seguinte, de como o Dia de la
Hispanidad aparece, ou ndo, em alguns livros didaticos que formaram parte do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de espanhol, também para

compreender como o tema aparece para professores e alunos.
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8 O DIA DE LA HISPANIDAD EM LIVROS DIDATICOS

Acreditando que parte do pensamento construido se faz também a partir do que é
e como é divulgado e ensinado a partir dos livros didaticos, foi feita uma pesquisa em
12 livros publicados entre 2013 e 2016, que tinham como publico-alvo os trés anos do
ensino médio, para observar se havia mencdo ao Dia de la Hispanidad, seja como
festividade seja como fato histérico, como dia do “descobrimento” da América.
Decidimos por pesquisar nas colecdes que conseguimos acesso e apenas as destinadas
ao ensino médio, por ser onde o espanhol esta mais presente e, considerando o tempo
disponivel para este trabalho, ter o menor nimero de volumes.

Como podemos encontrar no site!® do governo federal, o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) compreende “um conjunto de acdes voltadas para
a distribuicdo de obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de
apoio a préatica educativa, destinados aos alunos e professores das escolas publicas de
educagdo basica do Pais”, que recebem materiais de forma regular e gratuita. As agoes
contemplam também instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Publico. Desde o PNLD 2020, os materiais de
lingua espanhola, antes presentes nos editais que determinam os procedimentos para a
execucao do programa, ndo estdo mais incluidos no processo de aquisicao e distribuicao
para 0 ensino publico nacional. Uma tentativa de apagamento da disciplina lingua
espanhola, do plurilinguismo, da possibilidade de acesso a novas oportunidades,
culturas e visdes de mundo pelo alunado, desde a promulgagéo da Lei n° 13.415/2017,
que revogou a obrigatoriedade da oferta do ensino da lingua espanhola aos alunos do
ensino médio.

Iniciamos nossos comentarios pela colegdo “Enlaces: espafiol para jovenes
brasilefios”, de 2013, 32 edicdo, destinada ao ensino médio, para 0 PNLD de 2015-2017.
Procuramos edi¢Ges mais recentes devido aos estudos mais atuais de lingua, género
discursivo, material didatico e, inclusive, do tema que observamos. E de autoria de
Soraia Osman, Neide Elias, Priscila Reis, Sonia lzquierdo e Jenny Valverde, e
publicada pela editora Macmillan, em trés volumes. Nos volumes 1 e 2, para 1° e 2°
anos do ensino médio, respectivamente, ndo ha mencéo ao 12 de outubro nem ao Dia de

la Hispanidad. No volume 2, ha 1 folha (pagina 141) que trata do tema dos indigenas,

13 Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro. Acesso em: 21/12/21


https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro
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dos direitos internacionais, e ha um exercicio para relacionar alternativas com questoes
ambientais, mas ndo ha nada sobre a invasdo espanhola.

No entanto, no volume 3, destinada ao 3° ano do ensino médio, na pagina 97, em
uma parte denominada ““jY no solo esto!”, apresentam um texto sobre a origem da
palavra “barbaro” e traz como exemplo quando Cristévdo Colombo chegou a América,
mostrando uma visdo ndo-eurocentrista, aproximando-se um pouco mais do tema. Na
unidade seguinte, novamente na parte “jY no solo esto!”, na pégina 115, trazem duas
imagens: uma que € o “Autorretrato del cronista peruano [Guaman Poma de Ayala], que
escribio Nueva cronica y buen Gobierno (1615)” e a outra que é o “Escritor peruano
[Inca Garcilaso de la Veja]. Su libro Comentarios reales tiene como tema la civilizacion
inca y sus conflictos con los colonizadores”. Essas duas imagens poderiam levar a uma
discussdo sobre o tema que estdvamos procurando, apesar de ndo estar explicito. Além
disso, ha um fragmento de um texto na pagina posterior que mostra como a folha de
coca, usada pelos indigenas na América, foi vista nos tempos dos primeiros
colonizadores e como acabaram por se transformarem em drogas de uso extenso no
mundo. N&do ha explicitamente um trabalho com o 12 de outubro, com o Dia de la
Hispanidad ou com o “descobrimento” da América, mas um professor conseguiria
trabalhar algumas questdes como a relacdo indigenas e colonizadores, a visdo que cada
um tem do outro e do seu mundo, as diferencas, como foi o “descobrimento” da
América e, a partir dai, varios outros desdobramentos, inclusive comentar sobre o Dia
de la Hispanidad.

Observamos, também, os livros da colecdo “Cercania joven: espanhol”, de
2016, 22 edicdo, destinada ao ensino médio, para o PNLD de 2018-2020, reforcando que
procuramos edi¢Bes mais recentes devido aos estudos mais recentes sobre os temas em
geral. E de autoria de Ludmila Coimbra e Luiza Santana Chaves, tendo como editora
responsavel Ana Luiza Couto e como organizadora Edi¢Ges SM. E uma obra coletiva,
desenvolvida, produzida e publicada por Edi¢bes SM, em trés volumes.

Nos volumes 1 e 3, para 1° e 3° anos do ensino médio, respectivamente, ndo ha
mencdo ao 12 de outubro nem ao Dia de la Hispanidad. Entretanto, no volume 2,
destinado ao 2° ano, apesar de n&o haver uma mencdo direta, podemos ver uma
preocupacdo com a questdo indigena. Na pagina 24, por exemplo, hd um pequeno texto
que trata das linguas indigenas que eram faladas antes da chegada dos espanhois e que
sdo faladas até hoje, da reducdo da quantidade de falantes e algumas palavras que foram

incorporadas no espanhol. Antes, hd um texto sobre o Paraguai que trata sutilmente dos
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indigenas que viviam antes e junto aos jesuitas, na pagina 15. Na unidade seguinte, para
introduzir o tema da literatura indigena, indianista e indigenista, partem de um texto
critico sobre a literatura pré-hispanica, além de trabalharem as caracteristicas do género
sinopse de livros com esse tema. Mais adiante, em uma parte chamada “Culturas en
dialogo: aqui y alla, todos en el mundo”, pagina 48, apresentam a lenda “La Llorona o
Cihuacéatl”. H& alguns exercicios como: mostrar qual a versao escolhida, como mudam
alguns detalhes dependendo do pais, duas versfes distintas para ver semelhancas e
diferencas, outros géneros que fazem relacdo com esse tema, como musica e filme. N&o
hd comentarios sobre o 12 de outubro nem sobre o Dia de la Hispanidad, mas
acreditamos que pode ser introduzido nesse contexto, principalmente de forma critica e,
também, considerando as nomeacGes do 12 de outubro que ressaltam o0s povos
originarios.

Outra colegdo que observamos foi a “Confluencia”, de 2016, 12 edicdo, também
destinada ao ensino medio, para 0 PNLD de 2018-2020. No 1° volume, para o 1° ano,
aparecem como outros autores além de Paulo Pinheiro-Correa e Xoan Carlos Lagares,
Cecilia Alonso, Lilian Reis dos Santos e Maria Fernanda Garbero. Nos volumes 2 e 3,
para os 2° e 3° anos, aléem de Pinheiro-Correa e Lagares, ha, também, como outros
autores, Amanda Verdan Dib, Cecilia Alonso e Maria Fernanda Garbero. Foi publicada
pela Moderna, em trés volumes.

Em “Confluencia 1”, para o 1° ano do ensino médio, ndo had mencéo ao 12 de
outubro nem ao Dia de la Hispanidad. Em “Confluencia 2”, para o 2° ano do ensino
médio, ha duas imagens de duas mulheres revolucionarias da América do Sul, Juana
Azurduy e Manuela Séenz, que lutaram contra a Espanha nas ex-col6nias, e um texto
sobre a Azurduy no qual se menciona Saenz. Ha um trabalho de reflexéo critica com a
cronica “los nadies” de Eduardo Galeano, o poema “El Sur también existe” de Mario
Benedetti, um fragmento do ensaio “La Escuela del Sur” do escritor e artista plastico
Joaquin Torres Garcia, assim como seu desenho conhecido como “América invertida”,
de 1943. Aparentemente, o livro é mais voltado para a oposicdo Norte x Sul,
considerando também Europa, que estad ao Norte, buscando uma valorizagdo do que é
nosso. Novamente, ndo h4d uma mencéo especifica ao 12 de outubro nem ao Dia de la
Hispanidad, mas poderia ser inserido e trabalhado junto a outras questfes citadas
anteriormente, uma vez que ha uma valorizacdo da América e, apesar de ndo ser o

“descobrimento”, comenta-se a independéncia das ex-colénias.
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Em “Confluencia 3”, destinado ao 3° ano do ensino médio, novamente o foco
maior € na Hispano-américa, um pensamento critico com relagdo aos indigenas, suas
linguas e sua posi¢do na sociedade. Ha uma atividade na parte “Para investigar el
género” que, nesse caso, ¢ “entrada de diccionario”. Traz uma reflexdo sobre a
definicdo de “latino-americano”, as definicdes que aparecem nos dicionarios e uma
comparacdo da defini¢do de “colonizacion” em 3 dicionarios de lingua espanhola
diferentes, que manifestam claramente perspectivas ideoldgicas diferentes. Faz-se
perguntas de estrutura e caracteristicas do género, de comparacgéo entre as definicdes e
reflexdes criticas a partir delas e do ndo-dito. E o “proyecto” da unidade é escrever uma
“entrada de diccionario”. Novamente, ndo ha uma mengao explicita ao 12 de outubro e
nem ao Dia de la Hispanidad, mas poderia ser feito um trabalho com o tema,
especialmente apds observar as definicdes de “colonizacion”. Além disso, nos
interessou essa atividade, também, uma vez que trabalha com as “entradas de
diccionario” dentro de uma perspectiva proxima a que nds trabalhamos e que
acreditamos que faz com que o aluno reflita criticamente.

No PNLD de 2018-2020, outra das colecBes de livros aceita e que observamos
foi a “Sentidos en lengua espafiola”, de 2016, 12 edicdo, também destinado ao ensino
médio. E de autoria de Luciana Maria Almeida de Freitas e Elzimar Goettenauer de
Marins Costa, e publicada pela Richmond, em trés volumes. Em Sentidos 1, para o 1°
ano do ensino médio, na parte “Entretextos”, a atividade 1 pede para relacionar imagens
com seus respectivos textos e as 3 imagens criticam e possuem como tema o
“descobrimento” e a “conquista” da América, ou seja, o 12 de outubro de 1492.
Percebe-se, portanto, que essa colegéo se diferencia das demais ao colocar este tema de
forma explicita e no livro considerado inicial, ou seja, o livro 1, do 1° ano. A atividade 2
apresenta dois fragmentos de textos do século XVI sobre a “conquista” da América e,
como se diz no proprio livro, o objetivo é identificar pontos de vista diferentes sobre um
mesmo fato (mais a favor dos colonos espanhois ou mais a favor dos indigenas) e
estabelecer relagdes de interdiscursividade. Em seguida, apresenta uma imagem do que
seria uma guerra entre indigenas e espanhdis durante o periodo de colonizagdo e como a
cena seria interpretada segundo o ponto de vista dos autores anteriores, exercicio
interessante para mostrar como uma mesma imagem pode ter diferentes interpretacoes
dependendo do ponto de vista de quem a Vé.

Na atividade 3, mencionam especificamente o que aqui estamos chamando de

Dia de la Hispanidad, mas também explicam que o 12 de outubro ¢ um “dia festivo”
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apenas em alguns paises, que na Espanha chamam de “Fiesta nacional”, que na
hispano-américa tem nomes diferentes em cada pais, mas € popularmente conhecido
como “Dia de la raza”. Podemos ver, portanto, uma grande diferenca nessas questdes
de nomenclatura e de apresentacdo deste dia com relacéo aos livros didaticos. Além do
passar dos anos, acreditamos que a linguistica, as pesquisas mais voltadas para uma
pedagogia mais decolonial'* e a presenca de pesquisadores brasileiros (e latino-
americanos, ndo mais apenas espanhdis) na elaboracdo desses materiais influenciaram
nessas mudancas. Acreditamos, também, que sua presenca € importante para a discussao
critica e ndo apenas seu apagamento nos livros didaticos, como vimos anteriormente.
Em seguida, na letra a, pede que os alunos fagam uma relagdo entre o tema visto
¢ a imagem que mostra uma crianga indigena, escrito “Feliz dia de la raza — Nada para
festejar” e um texto de Eduardo Galeano sobre o sentido do “descobrimento” da
América para os nativos da América. Seria um bom momento para se fazer uma critica
sobre o ponto de vista europeu, sobre o sentido de descobrimento e conquista. Na letra
b, ha outro exercicio que trabalha a criticidade do aluno ao apresentar alguns dos nomes
oficiais utilizados para 0 12 de outubro em alguns paises da hispano-américa e pedir que
o aluno identifique o ponto de vista sobre o “descobrimento” que estd em jogo. Tal
exercicio mostrard ao aluno que a escolha das palavras, o ato de designar, ndo é ao
acaso, como afirmam Dias (2014) e Guimardes (2003). Ao selecionarmos determinada
palavra e ndo outra, colocamos nosso ponto de vista, nossa visdo de mundo e isso
também produz um efeito de sentido. Retomando o que diz Pécheux (1988 apud
BAALBAKI, 2018, p. 36, grifos do autor), “as palavras, expressdes, proposigoes, etc.,
mudam de sentido segundo as posi¢Oes sustentadas por aqueles que as empregam, 0
que quer dizer que elas adquirem seu sentido em referéncia a essas posicdes [...]
ideoldgicas [...]”. Como aparece na resposta do exercicio, alguns nomes valorizam o
elemento indigena e outros o “encontro” entre as culturas que ocorreu apos o 12 de
outubro. Esse exercicio, especificamente, se relaciona com o tema do nosso trabalho e
acreditamos ser uma boa maneira de trabalhar o dia, as nomenclaturas existentes, o0s
sentidos, sendo, talvez, uma introducdo para um trabalho posterior em grupo e mais
aprofundado. Ha, ainda, uma pos-leitura que pergunta aos alunos como seria uma

historia da “conquista” da América relatada pelos indigenas e que outros nomes o0s

14 “practicas insurgentes que agrietan el sistema y la matriz antropocéntrica y heteropatriarcal del poder
capitalista/moderno/colonial; pedagogias que posibilitan y construyen maneras muy otras de ser, estar,
pensar, saber, sentir, existir y vivir-con” (WALSH, 2017, p. 2).
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estudantes poderiam dar para “descobrimento” e “conquista” da América, continuando a
explorar a criticidade dos alunos.

Logo depois, na parte “Comprendiendo el género”, apresenta-se um “articulo
enciclopédico” que tem como tema “El descubrimiento de América”. E um texto feito
para parecer ser objetivo, mas que se percebe que foi colocado para que os alunos
possam identificar as caracteristicas do género, ja que s6 h& perguntas sobre esse
assunto. No entanto, ao final, relaciona com o0s textos anteriores para comparar de que
forma sdo mencionados 0s povos americanos, se hd um ponto de vista explicito sobre o
“descobrimento” da América no artigo enciclopédico e, com isso, trabalha-se a
criticidade do aluno ao questiona-lo se em uma enciclopédia sempre ha informacgoes
corretas e diferentes pontos de vista, podendo o professor aproveitar para questionar 0s
efeitos de evidéncia e literalidade comumente existentes. Mais adiante, ha um exercicio
de reordenar final de paragrafos de um texto sobre a chegada de Colombo a América,
retirado de um site colaborativo cubano. O texto utilizado para essa atividade traz uma
visdo menos eurocentrista da “descoberta” o que também consideramos ser um ponto
positivo e que vai de encontro aos ideais defendidos nas atividades anteriores.

Em Sentidos 2, destinado ao 2° ano do ensino médio, ha um exercicio com 0
dicionario. Apresentam a definicdo de “interculturalidad” presente em um artigo
enciclopédico e levam o leitor, no caso o aluno, a entender o processo de busca no
dicionario, o que podem encontrar ao procurar uma definicdo de uma palavra no
dicionario, os diferentes tipos de dicionario. Em outras palavras, o aluno tem um
aprofundamento do género dicionério e, mais adiante, especificamente, entrada de
diccionario. Como exemplo, apresenta uma defini¢do de “cultura”, mostrando que uma
palavra pode ter diferentes significados segundo o contexto, que as vezes deixa-se de
usar a palavra com determinado sentido com o passar dos anos — dai a importancia das
condicGes de producdo-, que os significados podem ser diferentes no mesmo dicionario
e em dicionarios diferentes. Mostram diferentes defini¢des de “cultura”, em diferentes
dicionarios, verificando, assim, que ndo ha um com uma verdade Unica, que ndo ha
imparcialidade, que ha silenciamentos e escolha entre o que dizer ou ndo na definigcdo
de determinada palavra, que ha elementos que se repetem, contribuindo para a
criticidade do aluno e reforcando o que Nunes (2006, p. 11) diz do dicionario enquanto
constitutivo do “espago imaginario de certitude, sustentado pela acumulacdo e pela
repeti¢do”, marcado pela evidéncia de certeza. Apesar de ndo estar diretamente

relacionado com o tema do 12 de outubro, novamente o professor pode aproveitar para
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fazer essa relacdo, uma vez que ele pode iniciar um trabalho com o dicionéario e algumas
nomeagdes para 0 12 de outubro que remetem a cultura.

Ap0s essa introducdo, na pagina 47, na parte “Entretextos”, ha uma imagem do
que parece ser a chegada de Colombo a América, nomeada “Primer homenaje a
Cristobal Colon”. E uma imagem relevante para uma discussdo porque mostra 0s
indigenas em postura de subserviéncia, submissos, como se Colombo fosse um rei, em
uma Vvisdo eurocentrista. As perguntas que se seguem tentam fazer com que o aluno
reflita a respeito e questionam se a imagem ilustra a interculturalidade comentada
anteriormente. Na questdo 12, comenta-se que “En muchos paises se celebra el 12 de
octubre como una fecha muy importante”, mencionando, entdo, a data como 12 de
outubro, e pedindo que os alunos olhem as proximas imagens e discutam com o0s
colegas a partir das perguntas propostas. Em seguida, aparecem dois cartazes do 12 de
outubro: um como “Dia del respeto a la diversidad cultural” e um fragmento da musica
“Latinoamérica” do grupo Calle 13 e outro como “Dia internacional de la
interculturalidad y plurinacionalidad”. Vale ressaltar que mostra o 12 de outubro,
outras nomeac0@es para esse dia e como foi ressignificado, ja que sdo diferentes culturas
no proprio pais e considerando os indigenas, e ndo mais a “unido” de diferentes culturas,
sendo apenas 0 europeu e 0 americano. As perguntas reforcam essa questdo ao
enfatizarem mais os indigenas e, também, a questdo 3, que traz um infografico com
porcentagens dos povos indigenas na América Latina.

Na pagina 50, na parte “Comprendiendo el género”, ha algumas questdes sobre
os dicionérios para reflexdo e para relacionar os diferentes tipos de dicionarios de lingua
a suas respectivas caracteristicas, 0 que nos pareceu uma atividade relevante sobre 0
género dicionario e uma forma de reforcar o que os estudantes ja tinham visto com os
exemplos das defini¢does de “cultura”. Na pagina 55, apresenta uma outra definic&o,
agora de “pluralidad”, em um dicionario que traz duas informagdes que ndo havia nas
outras anteriores: a divisdo da palavra em silabas e a indicagdo de como pronuncia-la.
Em seguida, pergunta se essas informagdes sdo importantes para o publico-alvo,
discussdo que achamos ser importante, mas que poderia, talvez, ter sido mais
aprofundada. Em exercicio anterior, no entanto, foi interessante, também, ter mostrado a
diferenca da prontncia do “-d” final na palavra “diversidad” para mostrar um pouco da
variedade linguistica para ja introduzir a questdo seguinte. Entretanto, talvez seria
relevante comentar, ainda, a questdo da prondncia e como ela aparece nos dicionarios

gue a apresentam: qual pronuncia os alunos colocariam em um dicionario, quais
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aparecem mais, quais sao silenciadas, o publico-alvo dos dicionarios e quem os produz,
os efeitos de sentido produzidos; levar um pouco da discussao que ha sobre o tema para
podermos pensar um pouco mais a “entrada de diccionario” de forma critica. Em
seguida, ha perguntas envolvendo as quatro acepcdes antes comentadas e pergunta se ha
pontos de vista e juizos de valor nas acepcdes, o que & fundamental para uma
aprendizagem critica. Por fim, outra atividade fundamental para essa aprendizagem, é a
atividade 6, na pagina 143, que, apesar de ndo estar relacionada com o tema, enfatiza
especificamente na questao de dicionarios diferentes definirem uma mesma palavra de
forma diferente, e traz 3 dicionarios com pontos de vista diferentes sobre o grafite e que
deixam isso claro em suas acepcOes, reforcando que ndo ha sentido Unico, literal, mas
ideologicamente direcionado a um significado.

Em Sentidos 3, destinado ao 3° ano do ensino médio, também ha um trabalho
com “entrada de diccionario”, mas com o tema “trabalho”. Dessa forma, coloca-se uma
definicdo de “trabalho” de 1611 e outra de 2014, pede-se que relacionem cada uma com
sua fonte e justifiguem a partir do que foi discutido sobre o tema. Depois, ha uma
atividade de relacionar diferentes géneros: imagens ou pinturas que apresentam
diferentes tipos de trabalho as definicdes dessas formas de trabalho, ou seja, as entradas
de dicionéario, trabalhando, assim, o verbal e o ndo-verbal, a interdiscursividade.
Novamente, ndo é o tema do qual tratamos, mas o trabalho com o género “entrada de
diccionario”, também utilizado nesta monografia e pensado como possibilidade para a
atividade sobre o 12 de outubro, pode servir de inspiracdo para um futuro trabalho
dentro do tema.

Na parte de textos complementares, em “Hay mas”, na pagina 160, é
apresentado o texto “¢Por qué sigue siendo feriado el 12 de octubre?”, no qual o autor,
o professor e pesquisador argentino Juan José Rossi, faz uma critica a ideia de que,
embora tenham mudado o nome da “comemoracdo”, ainda esté ligada a questdo da data
do inicio da invasdo. Em seguida, na pagina 164, do mesmo autor, também como texto
complementar, prople-se o texto “¢FExisten o no pueblos ‘originarios’ en el
Continente?”, que daria um bom debate, uma vez que critica os invasores, os colonos,
0s europeus. Esse livro, no entanto, apresenta o tema apenas em textos complementares.

Ap0s essa breve analise, passaremos a nossa complementacdo didatica para o
trabalho com o 12 de outubro, considerando como base o trabalho ja realizado no livro
Sentidos 1, por ser um material que o professor pode ter mais facilidade de acesso e por

estar mais de acordo com as propostas tedrias e praticas que também defendemos.
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9 UMA COMPLEMENTACAO DIDATICA PARA O 12 DE OUTUBRO

Como iniciamos esta monografia questionando a maneira com que normalmente
sdo realizadas as feiras e exposi¢fes do mais popularmente conhecido no Brasil como
Dia de la Hispanidad, culminamos com uma possivel proposta de atividade, mais
especificamente uma complementacdo didatica, para este dia, mais critica e menos
estereotipada, considerando formas de apresentacdo que podem ser realizadas nas
escolas brasileiras.

Segundo nossa breve observacdo dos livros didaticos de espanhol utilizados nos
ultimos PNLDs, o que mais se aproxima de uma proposta que defendemos € a presente
no livro Sentidos 1. Acreditamos ser uma maneira de iniciar uma reflex&o critica sobre o
12 de outubro, além de apresentar as diferentes designacfes para este dia, tema tratado
nesta monografia, e chamar a atencéo para seus diferentes sentidos.

Toda a unidade 4 “(Des)encuentros en la historia de Hispanoamérica” ¢
construida com base nesse tema, mas, pensando em sermos mais especificos com o 12
de outubro, comentaremos a partir da secdo “Entretextos”, na pagina 92. No entanto, em
nossa proposta, pediriamos aos alunos, anteriormente a esse dia, que trouxessem para a
aula a0 menos uma imagem que se remetesse ao 12 de outubro de 1492. No dia, 0
professor, que também levaria a0 menos uma imagem, comecaria 0 questionamento
para que os alunos discutissem, a partir dessas imagens, uma possivel visdo negativa ou
positiva dos europeus, dos nativos e, inclusive, ja poderia introduzir a questdo do
“descobrimento”, conquista ou invasao da América.

Em seguida, poderiam ser feitos os exercicios propostos na se¢ao “Entretextos”:
de relacionar as imagens selecionadas com os textos e ordena-las; ler dois fragmentos
de textos e dizer, a partir deles, quem os autores defendem, se 0s espanhois ou 0s
indigenas; a partir de uma imagem, dizer como cada autor anterior a interpretaria,
identificando em ambos 0s casos pontos de vistas diferentes sobre um mesmo

acontecimento, como podemos ver nas imagens abaixo:
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Imagem 2 — Exercicio 1 (parte 1) relacionado ao 12 de outubro retirado de Sentidos 1

»> Entretextos

1 Apartirdelo que has leido en el texto enciclopédico, relaciona las imadgenes con los textos de los globos
a continuacion. Enseguida, ordénalas como si fueran parte de una historieta tnica sobre el “descubri-

" - “ 5 ") o Respuesta esperada: el orden de las imagenes seria: ¢, a, b. Objetivos: relacionar texios
miento” y la “conquista” de AMErica. u: diermntes ganeros, identificar conexiones de interdiscursividad y relacionar slementos

verbales y no verbales.
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Imagem 3 — Exercicio 1 (parte 2) relacionado ao 12 de outubro retirado de Sentidos 1
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Fonte: FREITAS, Luciana Maria Almeida de; COSTA, Elzimar Goettenauer de Marins. Sentidos en
lengua espafiola. Manual do professor. 1. ed. v. 1. Sdo Paulo: Richmond, 2016, p. 92-93.



Imagem 4 — Exercicio 2 (parte 1) relacionado ao 12 de outubro retirado de Sentidos 1

2 A continuacion se presentan dos fragmentos de textos escritos en el siglo XV sobre la “conquista” de

América. Léelos y luego contesta las preguntas.

Profesor/Profesora, en el apéndice Hay més hay otros fragmentos de
a cronica Brevisima relacion de la destruccion de las Indias. Objetivos:

identificar puntos de vista distintos sobre el mismo hecho (literacidad critica) y establecer relaciones de interdiscursividad,

Bien puedes comprender, joh Leopoldol, si es
que conoces las costumbres y naturaleza de
una y otra parte, que con perfecto derecholos
espaiioles imperan sobre estos barbaros del
Nuevo Mundo e islas adyacentes, los cuales
en prudencia, ingenio, virtud y humanidad
son tan inferiores a los espafoles como los

Fragmento de libro. SEPULVEDA, J. G. de. Tratado sobre las justas causas de la guerra contra fos indios. México: FCE, 1987. p. 101.

AROL DURAN

nifios a los adultos y las mujeres a los
varones, habiendo entre ellos tanta
diferencia como la que va de gentes
fieras ycrueles agentes clementisimas,
de los prodigiosamente intemperantes
alos continentes y templados, y estoy
por decir que de monos a hombres.

Aulor: Juan Ginés de Sepilveda.
Pais de origen: Espaiia.

Profesion: sacerdote, fil6sofo, jurista
e historiador.

Titulo: Tratado sobre las justas causas de la guerra
contra los indios.

Afto de publicacion: en latin (De justis belli causis
apud indios), en la década de 1540.

Imagem 5 - Exercicio 2 (parte 2) relacionado ao 12 de outubro retirado de Sentidos 1

relacion de la

De aqui comenzaron los indios a buscar maneras para echar los cristianos de sus tierras.
Pusiéronse en armas, que son harto flacas y de poca ofensién y resistencia y menos defensa
(por lo cual todas sus guerras son poco mas que acé juegos de cafias y ain de nifios). Los
cristianos, con sus caballos y espadas y lanzas comienzan a hacer matanzas y crueldades
extranas en ellos. Entraban en los pueblos ni dejaban nifios, ni viejos ni mujeres prefiadas ni
paridas que no desbarrigaban y hacian pedazos, como si dieran en unos corderos metidos en sus
apriscos. Hacian apuestas sobre quién de una cuchillada abria el hombre por medio o le cortaba
la cabeza de un piquete o le descubria las entrafias. Tomaban las criaturas de las tetas de las
madres por las piernas y daban de cabeza con ellas en las pefias. Otros daban con ellas en rios
por las espaldas riendo y burlando, y cayendo en el agua decian: " ;Bullis, cuerpo de tal?” Otras
criaturas metian a espada con las madres juntamente y todos cuantos delante de si hallaban.

1 ion de las Indias. Madrid: Real Academia Espafiola, 2013

Fragmento de libro. LAS CASAS, B. de.

Autor: Bartolomé de las Casas.

Pais de origen: Espafia.

Profesion: fraile dominico, obispo de Chiapas,
cronista, fildsofo y tedlogo.

Titulo: Brevisima relacién de la destruccion de
las Indias.
Aiio de publicacién: 1552.

a ¢A quiénes defiende cada autor?
| Juan Ginés de Sepl]lveda. Alos espanoles.

Il Bartolomé de las Casas. alos Indigenas.
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Imagem 6 - Exercicio 2 (parte 3) relacionado ao 12 de outubro retirado de Sentidos 1

b ¢Como crees que los dos autores interpretarian y describirian el acontecimiento representado en esta
imagen?

Respuesta
personal.
Respuesta

Sepllveda
la describiriz

como una justa

guerra entro

EVERETT HISTORICAL/SHUTTERSTOCK

matar atodos
los pueblos
americanos.

Fonte: FREITAS, Luciana Maria Almeida de; COSTA, Elzimar Goettenauer de Marins. Sentidos en
lengua esparfiola. Manual do professor. 1. ed. v. 1. S&o Paulo: Richmond, 2016, p. 93-94.

Ha, também, um texto de Eduardo Galeano que apresenta uma visdo dos
indigenas e uma critica ao 12 de outubro e, finalmente, seis nomenclaturas oficiais do
12 de outubro em paises hispano-americanos para que analisem os sentidos e

identifiquem qual ponto de vista sobre o “descobrimento” estd presente em cada um.

Imagem 7 - Exercicio 3 relacionado ao 12 de outubro retirado de Sentidos 1

3 El12 de octubre, dia de la llegada de Cristobal Colon a América, es festivo en algunos paises his-
panicos. En Espaiia, lo denominan Fiesta nacional y, en Hispanoamérica, tiene nombres distintos
en cada pais, pero popularmente lo conocen como Dia de la raza. Pensando en eso, realiza las
cuestiones a continuacion.

a Analiza larelacién entre el siguiente texto y lo que has visto hasta ahora en esta unidad.

r globalmente

bo-visual,
s il i EN 1492
ad critica) LOS NATIVOS DESCUBRIERON QUE ERAN INDIOS
DESCUBRIERON QUE VIVIAN EN AMERICA

DESCUBRIERON QUE ESTABAN DESNUDOS

DESCUBRIEE!DON QUE EXISTIA EL PECADO

DESCUBRIERON Qf (AN OBEDIENCIA A UN REY Y A UNA REINA DE

OTRO MUNDO Y A UN DIO$ DE OTRO CIELO
Y QUE ESE DIOS HABIA INVENTADO

A Y EL VESTIDO

Y HABIA MANDADO QUE FUERA QUEMADO VIVO QUIEN ADORAI
AL SOL Y A LA LUNA Y A LA TIERRA Y A LA LLUVIA QUE LA MOJA

Voconeces 3
de laraza

Nada para festejal
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b Analiza los sentidos de los términos que se emplean en los nombres oficiales del 12 de octubre en algunos
paises hispanoamericanos e identifica qué punto de vista sobre el “descubrimiento” esta en juego en cada uno.

Dia delrespeto aladiversidad cultural (Argentina).
Dia de la descolonizacion (Bolivia).
Dia del encuentro de dos mundos (Chile).
Dia de las culturas (Costa Rica).
Dia de la resistencia indigena (Nicaraguay Venezuela).
Dia de los pueblos originarios y del didlogo intercultural (Peru). d

CAROL DURAN

Fonte: FREITAS, Luciana Maria Almeida de; COSTA, Elzimar Goettenauer de Marins. Sentidos en
lengua espafiola. Manual do professor. 1. ed. v. 1. Sdo Paulo: Richmond, 2016, p. 94-95.

Como o objetivo é compreender os efeitos de sentido das designacdes, 0 que
também se relaciona com o tema desta monografia, sugeririamos apresentar mais
nomenclaturas e, principalmente, compara-las com a utilizada na Espanha, que, neste
exercicio, foi apenas apresentada no enunciado como “Fiesta nacional”. Poderia haver
uma discussdo sobre ser considerado Fiesta e os sentidos que ainda produzem, assim
como apresentar de outros paises como o da Guiné Equatorial, que seria interessante, no
nosso caso, apresentar na feira ou exposicdo. Outra sugestdo seria, durante toda a
atividade, fazer relagdo com o “descobrimento” do Brasil e como tratamos o tema em
nosso pais, uma vez que também possuimos um dia conhecido como o do
“descobrimento do Brasil”, dia 22 de abril, data comemorativa.

Se houver tempo, o professor também pode levar textos que mostrem pontos de
vista diferentes sobre esse dia. Se comemora-lo, como, onde e por que fazé-lo, para criar
um debate na turma sobre o tema. Voltando ao livro Sentidos 1, a pos-leitura, na secédo
“Reflexiona”, na pagina 95, apresenta duas perguntas que tambeém consideramos
relevantes para terminar essa primeira parte: como seria a historia da “conquista” da
América contada pelos indigenas e que outros nomes os alunos dariam para o
“descobrimento” e a “conquista” da América.

A secdo que segue e a de “Comprendiendo el género” e trabalha o artigo
enciclopédico, que ja havia sido introduzido no inicio da unidade. No nosso caso, para
nosso objetivo, acreditamos que o trabalho com o género verbete de dicionario seria
mais produtivo e os alunos poderiam buscar em diferentes dicionarios verbetes como
“descubrimiento”, “conquista”, “invasion”, “hispanidad”, entre outros termos, presentes
também nas nomenclaturas do dia, para observarem o ponto de vista adotado nos
verbetes, nos dicionarios e nas nomenclaturas. Poderiam, inclusive, os proprios

estudantes criarem juntos, ou em grupos, um verbete, se houvesse tempo, a partir de um
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estudo anterior sobre o0 género: suas caracteristicas, como e quais informacgdes sdo
apresentadas, quais recursos séo utilizados.

Por altimo, a turma e o professor se juntariam para expor essas informacgdes em
uma exposicdo ou em um dia de oficinas. Se for uma exposicdo em um mural, nas
paredes da escola, o trabalhado até o momento talvez seja suficiente. Os alunos
poderiam expor 0s outros nomes dados por eles para “descobrimento” ¢ “conquista” da
América junto ao verbete criado em conjunto por eles. Se for um dia de oficinas, a
atividade aqui proposta poderia ser uma das possiveis oficinas ou um dos possiveis
temas presentes em uma das oficinas. Os demais temas poderiam ter relacdo com esta
proposta, ou partir desta proposta, seguindo a ideia de reflexdo e criticidade dos alunos.

Com relacéo as oficinas, seria interessante que fossem abertas a todos os alunos
interessados e o numero de oficinas dependeria do nimero de professores disponiveis
para estar em cada uma delas, do tempo para a realizacdo desse dia de oficinas e do
espaco escolar disponivel. A ideia é que os alunos circulem entre as oficinas, que cada
uma tenha um tempo determinado para que todos os alunos fagam todas as oficinas.
Cada oficina trataria de um tema diferente, mas, ao final, todos discutiriam criticamente
o que foi visto e relacionariam, com a ajuda dos professores, com o tema central, que é
0 que aqui, no Brasil, é conhecido como Dia de la Hispanidad. O ideal seriam oficinas
préticas junto a outras mais reflexivas, nas quais os alunos olhem também para temas
como cinema, musica, literatura, decolonialidade e resisténcia, de povos e artistas que
foram (e ainda sdo) durante muito tempo silenciados, como os indigenas e os afro-
hispano-americanos. O nome dado a esse dia ou exposi¢cdo ficaria a critério do
professor, se houver a possibilidade de escolha. Apesar de termos mostrado
anteriormente algumas justificativas para discordar da nomenclatura hispanidad, nosso
objetivo é que ndo haja a ingenuidade, ou seja, a escolha ingénua deste nome, ou
qualquer outro nome, para 0 12 de outubro, ao ser comentado com os alunos. Seja qual
for a escolha, seja qual for a nomenclatura, que ela seja consciente do porqué esta sendo

utilizada e dos sentidos que estdo sendo produzidos.



58

10 CONSIDERACOES FINAIS

Ao pensar sobre o ensino de espanhol - e, mais especificamente, ao refletir sobre
nossa propria pratica - sempre esteve relacionado, de alguma forma, o Dia de la
Hispanidad, por ser, também, como dito anteriormente, um momento de mostrar um
pouco do que é feito na disciplina espanhol ou uma forma de chamar mais interessados
para aprender esse idioma. No entanto, cada vez mais o conhecimento de outras
designacdes para esse mesmo dia, como Fiesta Nacional, Dia del respeto a la
diversidad cultural, Dia de la raza, Dia de la resistencia indigena, etc, nos foi
chamando a atencdo para o significado dessa data, assim como para uma busca e
reflexdo histérica com relacdo a sua instituicdo. Ap6s compreender brevemente, por
meio de pesquisas na internet, e questionar por que ainda, no Brasil, utilizamos a
designacdo com o termo hispanidad, quando e por que deixou de ser utilizada nos
outros paises, encontramos a tese de Beatriz Sdnchez que, de certa forma, aprofundou
esse assunto, trazendo algumas respostas para as questdes anteriores, como as mudancas
nas designacbes da data, considerando as condicBes sécio-histéricas e, também,
trazendo algumas consideracdes sobre o professor de espanhol como lingua estrangeira.
Entretanto, tanto a insisténcia brasileira em manter hispanidad quanto a aparente
necessidade dos demais paises em mudar essa designacdo, fez com que procurassemos,
também, o(s) sentido(s) de hispanidad e, consequentemente, possiveis explicacdes para
sua mudanga ou sua manutencéo.

Tendo em vista as breves andlises feitas aos verbetes hispanidad e hispanico,
podemos considerar, finalmente, que a nomenclatura Dia de la Hispanidad para o 12 de
outubro produz efeitos de sentido que realcam a Espanha, colocando-a em um grau de
superioridade com relacdo aos demais paises que um dia foram suas col6nias. Dessa
forma, entende-se isto como um dos possiveis motivos para as (re)designacGes deste dia
nos diversos paises hispano-falantes e como mais um motivo para que o tema seja
levantado para debate na sala de aula, considerando os contextos socio-historicos e 0s
atos de resisténcia ou manutencdo de ideologias, como no caso do Brasil, onde ainda
esta difundida a designacdo Dia de la Hispanidad.

Apesar do indicativo de apagamento deste dia na maioria dos livros didaticos
que brevemente analisamos, acreditamos que uma discussdo critica com os alunos a
partir de questionamentos de supostas verdades presentes em textos legitimados, como

em verbetes de dicionarios — mas ndo somente neles - , da comparagdo com 0 que
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acontece no Brasil no dia 22 de abril e a relacdo Brasil-Portugal, e da percepcdo da
lingua como lugar de confronto de sentidos, sdo possibilidades de atividades que
trabalham o tema e a atitude critica do alunado, que é um dos objetivos que se deseja
alcancar.

Uma maneira de trabalhar o que foi dito anteriormente poderia ser, como vimos,
por meio de um verbete de dicionario considerando-o como (re)produtor de sentidos, ao
passo que as definigdes vao se repetindo, se reproduzindo por instrumentos linguisticos
legitimados e essa repeticdo produz um efeito de verdade. Assim sendo, um dos papeis
do professor de espanhol como lingua estrangeira, nesse contexto, seria o de questionar
essas verdades, apresentando a existéncia de outros sentidos, bem como o0s
posicionamentos ideoldgicos presentes ndo apenas em verbetes de dicionarios, mas na
escolha de determinada palavra e ndo outra, por exemplo.

Para a complementacdo didatica final, foi pensada uma atividade, que seria
dividida em dois momentos, e que pudesse ser realizada nas escolas publicas brasileiras.
Aproveitando partes de uma unidade do livro didatico Sentidos 1, que integrou o PNLD,
a proposta termina com uma exposicao, na escola, do que os alunos produziram em sala
de aula ou na realizacdo de um dia de oficinas, com atividades também para os demais
alunos da escola. Em um primeiro momento, selecionamos do livro citado atividades
relacionadas com o tema Dia de la Hispanidad, as quais sdo trabalhadas de maneira a
fazer com que os alunos pensem criticamente sobre o contexto histdrico, os diferentes
pontos de vista sobre um mesmo acontecimento ou uma mesma data comemorativa e,
inclusive, as diferentes designagdes para este dia. Ainda no contexto da sala de aula,
espera-se um debate sobre os sentidos de ‘“descobrimento”, conquista ou invasdo da
Ameérica para, depois, tentar compreender os efeitos de sentido das designacbes
utilizadas para o 12 de outubro. Para terminar este primeiro momento, acreditamos que
a criacdo de verbetes pelos préprios alunos poderia ser uma maneira de verificacdo da
aprendizagem, na qual eles veriam, na pratica, a presenca de diferentes pontos de vista
ao compararem 0s verbetes entre 0s grupos, a inexisténcia de uma Unica verdade, além
da possibilidade de eles préprios escreverem um verbete. O segundo momento foi
pensado como a exposi¢édo, nas paredes da escola, do que foi criado em sala de aula
pelos alunos de espanhol e/ou a realizagdo de um dia de oficinas, aberto aos demais
alunos da escola, com diversas atividades praticas e reflexivas a realizar, tendo como
tema norteador o Dia de la Hispanidad e os sentidos produzidos a partir desse dia e

dessa designacao.
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Por ultimo, reforcamos que nosso intuito é contribuir para que este, e outros
temas que daqui derivem, seja objeto de mais reflexdo dos professores e que a escolha
ou ndo por determinada nomenclatura, livro didatico, atividade, seja 0 mais consciente

possivel.
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