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RESUMO

GITAHY, Monique Lopes. Titulo: consciéncia fonologica e desenvolvimento da escrita
alfabética: investigando préticas em turmas de Pré Il ao 2° ano do Ensino Fundamental.
2025. 99 f. Dissertacao / Pré-projeto de pesquisa (Mestrado) — Colégio Pedro II, Pro-
Reitoria de Pods-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado
Profissional em Praticas de Educagao Basica, Rio de Janeiro, 2025.

Muito se discute sobre alfabetizacdo, mas alcancar os niveis nacionais desejaveis nas
avaliacBes de grande escala ainda tem sido um desafio. Entendendo a necessidade de
conclusdo da alfabetizacdo até o final do 2° ano do Ensino Fundamental, de acordo com a
BNCC, espera-se que o aluno tenha alcangado o dominio da escrita alfabética e producéo
de textos que possam ser compreendidos, apesar de ajustes que sejam necessarios em
relacdo as normas ortograficas. O presente trabalho traz como tema o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica como préatica que contribui para a conquista da escrita alfabética
por parte dos alunos em processo de alfabetizacdo. A pesquisa apresenta o seguinte
problema: quais elementos presentes nas praticas dos professores do Pré Il ao 2° ano do
Ensino Fundamental se relacionam a conquista da escrita alfabética dos alunos? Tem como
objetivo geral investigar praticas docentes que se relacionem com o desenvolvimento da
consciéncia fonologica, do Pré Il ao 2° ano, e contribuem para a conquista da escrita
alfabética. Os objetivos especificos sdo: acompanhar a pratica em sala de aula de
professores de turmas do Pré 1l ao 2° ano do Ensino Fundamental; identificar préaticas
educacionais que desenvolvam a consciéncia fonolégica; elaborar um caderno didatico de
apoio pedagdgico como Produto Educacional a partir das contribuicdes dos professores
acompanhados; identificar elementos presentes nas praticas dos professores acompanhados
que se relacionam a conquista da escrita alfabética; ofertar um minicurso para professores
interessados em alfabetizacdo. A pesquisa é de carater qualitativo, com caracteristicas da
pesquisa-acdo e tem como campo uma escola publica municipal situada na zona oeste do
Rio de Janeiro. Foi observado que a formacdo continuada e a experiéncia de sala de aula
foram variaveis significativas para que as professoras se sentissem seguras para trabalhar
na alfabetizacdo. Dentre as praticas investigadas, se destacam as voltadas para o
desenvolvimento das consciéncias silabica e fonémica, possivelmente, por serem essas as
dimensGes da consciéncia fonologica que mais diretamente se relacionam com a
compreensdo do sistema de escrita alfabética. Verificou-se que propostas de aulas
diversificadas, que envolvam também tarefas em pequenos grupos e duplas foi
significativo para o envolvimento dos alunos, assim como aulas que apresentavam diversas
atividades sequenciadas.

Palavras-chave: Consciéncia Fonologica; Alfabetizacdo; Educacgéo Infantil; Anos Iniciais;

Escrita Alfabética.
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1 INTRODUGCAO

A alfabetizacdo tem sido um dos grandes desafios encontrados pela educacdo no
Brasil ao longo da sua historia. Diferentes programas e avaliagdes foram implantados pelo
governo desde o final do séc. XIX, como observa Mortatti (2006), para diminuir a defasagem
com relacdo a aprendizagem da leitura e da escrita e aumentar a estimativa de pessoas
alfabetizadas no pais. Dentre os programas e avalia¢des implantados pelo governo, na ultima
década, destacam-se o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC), a Provinha
Brasil, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), o Sistema de avaliacdo da educacéo

béasica (Saeb) e 0 Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada.

Além das diferentes propostas atraves de programas que buscam maior efetividade
na alfabetizacdo brasileira, a estruturacdo do Ensino Fundamental passou por mudancas
significativas nos ultimos anos. Em fevereiro de 2006, a Lei 11.274 alterou o artigo n° 32 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB) e o Ensino Fundamental
passou a ser composto por nove anos. Assim, considerando a complexidade do processo de
alfabetizacdo com a ideia de uma aprendizagem continua, o ingresso das criancas de seis anos
no Ensino Fundamental se tornou obrigatorio, com vistas a conclusdo de tal processo de
aprendizagem até, no maximo, o 3° ano, caracterizando um ciclo para consolidacdo da leitura
e da escrita. Em 2013, o PNAIC intensificou os esforcos para que todos os alunos fossem
alfabetizados até os oito anos de idade, propondo acdes e politicas publicas, como formacdes
para docentes, por exemplo, no intuito de que esse objetivo fosse alcan¢ado. Porém, muitas
vezes, alunos chegam ao final de tal ciclo com a alfabetizagéo ainda precaria.

Como monitoramento dos esforcos dedicados a melhores resultados, as avaliagdes
nacionais ajudam a levantar dados e mapear a efetividade das ac¢Ges realizadas. Entre os anos
de 2008 e 2016, a Provinha Brasil foi uma importante ferramenta diagndstica dos alunos de 2°
ano com relacdo ao ensino da lingua portuguesa. Inicialmente, contou com uma edicdo por
ano, e, posteriormente, foi acrescida dos testes de matematica e edi¢cdes no inicio e final de
cada ano. Ja a ANA foi aplicada no periodo de 2013 a 2016 e era destinada a alunos do 3°
ano. A partir de 2019, tais avaliacdes de larga escala foram unificadas ao Sistema de avaliacdo
da educacédo basica (Saeb), avaliando o rendimento dos alunos de 2° ano. Apesar de o Saeb

também avaliar o desempenho dos alunos de 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e do 3° ano
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do Ensino Médio, mais adiante serdo aqui tratados apenas dos resultados do 2° ano do Ensino
Fundamental, por ser este 0 ano no qual se espera a conclusdo da alfabetizacdo, de acordo

com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Incentivada pelas recentes discussOes sobre alfabetizagdo, a presente pesquisa,
pertencente & Linha Linguagens e Letramentos no Ensino Bésico, tem como orientadora a
Professora Dra. Aira Suzana Ribeiro Martins. O estudo traz como tema o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica e sua relacdo com o ensino do sistema alfabético, na rede publica da

cidade do Rio de Janeiro.

Partindo da hipotese de que o trabalho baseado no desenvolvimento da consciéncia
fonologica desde as turmas de Pré Il contribui para a aprendizagem dos alunos sobre o
sistema de escrita de forma construtiva e reflexiva, esta pesquisa apresenta o seguinte
problema: quais elementos presentes nas praticas dos professores do Pré Il ao 2° ano do

Ensino Fundamental se relacionam a conquista da escrita alfabética dos alunos?

O objetivo geral da pesquisa é investigar praticas docentes que se relacionem com o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, do Pré 1l ao 2° ano do Ensino Fundamental, que
contribuem para a conquista da escrita alfabética. Os objetivos especificos sdo: acompanhar a
pratica em sala de aula de professores de turmas do Pré 1l ao 2° ano do Ensino Fundamental;
identificar praticas educacionais que desenvolvam a consciéncia fonoldgica; elaborar um
caderno didatico de apoio pedagdgico como Produto Educacional a partir das contribuices
dos professores acompanhados; identificar elementos presentes nas praticas dos professores
acompanhados que se relacionam a conquista da escrita alfabética; oferecer um minicurso

para professores interessados em alfabetizacéo.

Ao se falar de alfabetizagdo, é necessario fazer um recorte nos dois primeiros anos de
escolaridade do Ensino Fundamental porque, com a homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), em 2017, a determinacdo passa a ser que a alfabetizacdo se realize,
prioritariamente, até o final do 2° ano, apesar de a continuidade do fluxo escolar permanecer
até o 3° ano sem reprovacgdo. Corroborando essa proposta, publicada no dia 23 de fevereiro de
2018, a Portaria n® 142, do Ministério da Educacéo, institui 0 Programa Mais Alfabetizacao,
que tem seu foco na alfabetizacdo desses alunos dos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental apresentando ferramentas de apoio para fortalecer o trabalho realizado nas
escolas.
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A inclusdo da Educacdo Infantil como modalidade de ensino a ser pesquisada em
alfabetizacdo se da pela necessidade de se considerar a aquisi¢do da leitura e escrita como um
processo continuo que, progressivamente, deve ser construido ao longo dos anos de
escolaridade. As pesquisas realizadas por Ferreiro (1999) mostram que criangas a partir de 4
anos ja refletem sobre a cultura escrita, criando hipoteses na busca por compreender o
funcionamento desse sistema, corroborando a ideia de que a Pré-escola é um espago propicio
para o estimulo do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, entendendo, a partir dos
estudos de Piaget, que o sujeito é ativo diante dos conhecimentos e estimulos que lhe sédo

oferecidos.

A BNCC, assim como Ferreiro (1999), concebe a crianga como ser ativo no processo
educacional, que constrdi significados ndo somente sobre si, mas sobre 0 que esta ao seu redor
— 0 mundo natural, social e os outros. O papel do professor € buscar pelo desenvolvimento
dos alunos de forma plena; para isso, é preciso que o aluno vivencie experiéncias que
promovam diversas formas de expressao e linguagem. Se a crianca ja se interessa pelo mundo
da escrita desde muito nova, facilitar, de forma intencional, seu acesso a escrita é garantir seu

pleno desenvolvimento, pois

nesse convivio com textos escritos, as criangas vdo construindo hipoteses sobre a
escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo as letras, em suas escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja
indicativas da compreensdo da escrita como sistema de representacdo da lingua
(Brasil, 2017, p. 42, grifos no texto original).

Diferentes situacGes presentes no cotidiano escolar funcionaram como
impulsionadores para a pesquisa; as funcdes relacionadas a gestdo escolar e coordenagédo
pedagogica na rede publica do Rio de Janeiro, cargo ja ocupado por esta pesquisadora,
permitiram observar que € comum as turmas de alfabetizacdo serem atendidas por
profissionais recém-formados ou profissionais sem pratica no ensino da alfabetizacdo que,
infelizmente, em geral, propbem atividades de pouca intencionalidade, eventualmente, com
certo desconhecimento dos niveis de escrita de seus alunos e do estimulo adequado necessario
a cada um. Possivelmente, isso se da porque, muitas vezes, nessa rede de ensino, as turmas de
1° ano iniciam o periodo letivo sem professor, ja que a caréncia de professores é grande e a
maior parte dos profissionais ja atuantes demonstra preferéncia por trabalhar com turmas de
anos mais avangados, em que se espera que os alunos ja estejam alfabetizados. Sendo assim,
essas turmas acabam sendo atendidas durante meses de forma precaria por um membro da
equipe gestora, que acaba acumulando funcgdes, ou por um professor com dupla regéncia

(sistema que equivale a horas extras) sem vinculo de continuidade com a unidade escolar ou
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com pouco conhecimento da comunidade a ser atendida. No final de 2023 e durante 2024,
também, foi adotado pela prefeitura o sistema de contratacdo de funcionarios, o que
proporcionou a rede o acompanhamento por professores que realizaram atendimento as

turmas por somente alguns Meses.

Para Cagliari (1998, p.37), “aprender depende muito da historia de cada aprendiz, de
seus interesses, de seu metabolismo intelectual”. Quando um professor ndo conhece a
comunidade em que vai atuar e a historia da unidade escolar, tem maiores chances de nédo
compreender os resultados alcancados pela instituicdo até aquele momento ou quais fatores
influenciaram a trajetéria. O legado de trabalho do qual se desfruta ao chegar a uma escola e
estar vinculada a ela de forma mais estavel contribui para o senso de responsabilidade com
relacdo ao trabalho realizado em longo prazo. Se os professores estiverem apegados a sua
forma de ensinar, “sem levar em conta se aquele ¢ o momento adequado para 0 que se
pretende fazer e se aqueles alunos se enquadram ou ndo no caso que querem aplicar”
(Cagliari, 1998, p. 38), correm o risco de realizarem um trabalho esvaziado de significado e

sentido para os alunos.

Ser professor é uma profissdo que exige uma formacao especifica. Em relagdo a esse
fato, o Conselho Nacional de Educacdo, por meio da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 2006,
regulamenta as diretrizes nacionais para o curso de pedagogia e define a extensdo do trabalho
desse docente da Educagédo Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental, mais a formacéo de
professores no curso Normal e outras fungdes relacionadas ao fazer e gerir Educagdo. Passar
por uma formacéo universitaria, entretanto, ndo garante que o profissional se sinta preparado
para iniciar a carreira. Nao é raro, depois de um tempo de profissdo, se deparar com novos
colegas que chegam as escolas, com demonstracdo de inseguranca, que solicitam ajuda pelo
desconhecimento do trabalho em sala de aula, sobretudo, em turmas de alfabetizagdo. A
formacdo na graduacdo, em especial no curso de Pedagogia, é claramente generalista; o
pedagogo que opta por trabalhar na funcdo de professor leciona, no minimo, 5 disciplinas
(lingua portuguesa, matematica, historia, geografia e ciéncias) e durante o tempo de formacao,
que varia entre trés e quatro anos, tem pequenas partes do curriculo destinadas a cada area de
possivel atuagdo ou ensino, incluindo a alfabetizacéo. Tardif (2000) apresenta a ideia de que a
formacdo do professor ndo se da somente nos estudos académicos, mas que grande parte do
saber ensinar vem dos anos dedicados a sala de aula. Corroborando essa visao, Cagliari (1998,
p.108) entende que “o melhor método de trabalho para um professor deve vir de sua

experiéncia, baseada em conhecimentos solidos e profundos da matéria que leciona”. Dessa
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forma, entender como os professores articulam suas préticas a partir de conhecimentos e
experiéncias ao longo de suas carreiras € uma acdo importante para refletir sobre os fracassos
e sucessos escolares. Espera-se que ao relacionar as praticas do professor de Educacéo Infantil
com as do alfabetizador seja possivel identificar pontos de ligacdes entre elas e, assim,

construir conhecimentos sobre formas eficientes de ensino.

Para Soares (2022) “Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e escrever”, 0s
estimulos necessarios para que os alunos que se encontram na fase pré-fonologica realizem
descobertas que os levem ao desenvolvimento da consciéncia sil&bica precisam se dar ainda
na Educacéo Infantil, nas turmas de Pré | e Pré Il. A educadora, em sua obra, defende a ideia
de que o tempo suficiente para o processo de alfabetizacdo se estende, pelo que ela chama de
ciclo de alfabetizacdo e letramento, atendendo alunos dos 5 aos 7 anos de idade,
aproximadamente. A Pré-escola ndo pode ser considerada somente um espaco de cuidado,
mas também de aprendizagem, pois ela “é importante como escola e ndo como creche”

(Cagliari, 1998, p. 106).

Realizar estudos e pesquisas sobre alfabetizacdo ainda se faz necessario porque,
apesar dos esforcos governamentais com planos, avaliagcdes e formacgoes, e do empenho de
professores alfabetizadores em todo o pais, buscando reduzir as desigualdades sociais através
do ensino, ainda ndo se alcancaram os resultados esperados. A questdo ndo é somente sobre

alfabetizar, mas é sobre alfabetizar a todos, de forma eficiente, na idade certa.

Segundo Soares (2021b), a linguagem € uma ferramenta poderosa e eficaz na
legitimacdo e manutencdo das camadas sociais como estdo postas, sendo a escola uma das
principais instituicbes que realiza essa manutencdo quando nado reverte o fracasso escolar. A
educacéo, através do ensino da lingua e da linguagem, é um meio pelo qual as desigualdades
sociais podem diminuir, formando o individuo como um cidadao ativo na sociedade, capaz de
se tornar consciente da opressdo que se apresenta entre as classes sociais. A partir dessa
perspectiva, promover a aprendizagem dos alunos, em especial nas escolas publicas, é
oferecer a possibilidade de melhores condi¢bes de vida e a oportunidade do exercicio da
cidadania. Entendendo a alfabetizagdo como um tipo de competéncia, no sentido de que
através da leitura e escrita as pessoas se comunicam em uma lingua, realizar pesquisas que
possam oferecer uma alfabetizacdo consciente e libertadora, buscando melhores resultados
para as criancas das camadas populares, é uma forma de os pesquisadores devolverem a

sociedade o investimento recebido ao longo da vida.
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Os resultados dos dltimos exames nacionais de diagnodstico da aprendizagem nos
primeiros anos do Ensino Fundamental mostram que ainda se tem um longo caminho a
percorrer. O Saeb 2019 traz pela primeira vez os alunos de 2° ano como populacdo de
referéncia da avaliacdo e procura gerar resultados que auxiliem no aprimoramento das
politicas publicas, seja através das politicas ja existentes seja por meio da criacdo de novas.
Essa avaliacdo foi uma edigdo especial, pois, além da inclusdo do novo perfil de avaliados,
também deu inicio a nova matriz de referéncia, que é elaborada a partir da BNCC,
substituindo a matriz anterior que estava em vigéncia desde 2001. Além disso, esse exame foi
a Ultima edicdo realizada antes da pandemia de Covid-19, situacdo que impactou a educacgao
de forma significativa. Na categoria em questdo, foram avaliados 84.273 alunos em todo o
Brasil, apresentando média de 750 pontos, o que indica nivel 5 na escala de proficiéncia, de
um total de 8 niveis em lingua portuguesa para a interpretacdo dos resultados da avaliacéo do
2° ano do Ensino Fundamental. Isso indica que, de acordo com a matriz referencial, os alunos
ainda ndo sdo capazes de identificar a finalidade de textos a partir dos elementos estruturais,
escrever de acordo com as normas ortograficas palavras polissilabas com silabas canénicas,
inferir assunto ou informacGes de textos de extensdo média, escrever de maneira
ortograficamente adequada palavras trissilabas com silabas ndo canénicas ou escrever textos

obedecendo ao prop6sito comunicativo, como o convite para uma festa.

Para Soares (2022), a alfabetizacdo estd de modo intimamente ligado ao letramento e
é definida como um conjunto de técnicas que permite ao sujeito fazer uso pratico da leitura e
escrita, incluindo a capacidade de compreensdo do sistema alfabético com conhecimento
ortografico, ler e escrever adequadamente de acordo com o0 objetivo intencionado (convidar
para uma festa, por exemplo) e interpretar textos. Pelo resultado do Saeb apresentado é
possivel observar que boa parte dos alunos brasileiros avaliados ainda ndo concluiu o
processo de aquisicdo da alfabetizacdo, ja que a média nacional de estudantes demonstra
ainda ndo ter desenvolvido tais habilidades. Em comparagdo com os estudantes do Brasil
como um todo, o resultado apresentado no Estado do Rio de Janeiro ndo indicou uma
diferenca muito significativa. A média alcancada em proficiéncia na edicdo de 2019 foi de
753,66 pontos, permanecendo também no nivel 5. Se 0 que se espera dos alunos ao final do 2°
ano é a concluséo da alfabetizacao, entende-se que os estudantes deveriam desenvolver todas

as habilidades para esse periodo.

Se os resultados nacionais forem analisados a partir da porcentagem de estudantes

em cada nivel, a perspectiva é ainda mais preocupante. Dentre os avaliados, 4,62% dos
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estudantes ndo alcancaram nem mesmo o nivel 1 de proficiéncia, o que significa que ainda
ndo compreendem nenhuma das habilidades apresentadas na edigdo do teste; 45,26% dos
alunos que realizaram os testes estdo classificados até o nivel 4, indicando que cerca de
38.000 criancas de 2° ano apresentaram como aprendizagem maxima a capacidade de
identificar informacges em textos de até duas linhas e produzir textos com segmentacdes e
desvios ortogréficos significativos que podem comprometer a compreensdo do que foi escrito.

Na edicdo do Saeb 2021 a amostragem de participantes foi bem menor comparada a
anterior, apresentando aproximadamente 18.636 participantes de 2° ano. Entretanto, o
resultado ndo mudou muito: a proficiéncia nacional média em lingua portuguesa foi de 725,9
pontos e a do Estado do Rio de Janeiro foi de 724,6, apresentando queda de 24,1 e 29,06
pontos, respectivamente, em comparacdo ao resultado da edicdo anterior. Apesar dos esforcos
das escolas e dos professores para minimizarem 0s impactos da pandemia, essa queda de
pontos na proficiéncia média indica também uma reducéo do nivel apresentado, de 5 para 4.

Para a divulgacdo dos resultados da edicdo do Saeb de 2023, referente ao 2° ano,
houve a publicacdo de uma Nota Técnica que menciona uma estimativa de apenas 49,3% de
alfabetizados para o periodo escolar em questdo no Brasil e uma estimativa de 39,2% de
alfabetizados no Estado do Rio de Janeiro. Apesar de ter sido uma avaliacdo de perfil
amostral e como tal ndo apresenta uma boa precisdo com relacdo a estimativa, € possivel por
meio desse resultado observar indicios da necessidade de melhora nas praticas educativas que

promovem a alfabetizacéo.

O Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada traz dados também significativos
que corroboram para a importancia e necessidade de promover a realizagdo de pesquisas na
area e busca por praticas alfabetizadoras de sucesso. O documento descreve que, segundo o
Inep, cerca de 56,4% das 2,8 milhdes de criancas que concluiram o 2° ano em 2021 no Brasil
ainda ndo estavam alfabetizados e que em avaliagéo internacional de alfabetizacéo realizada

em 2023 o Brasil ficou na frente apenas de cinco paises.

Ao pesquisar em banco de dados de dissertacdes e teses, pOde-se observar que a
relacdo entre alfabetizacdo, consciéncia fonologica e aprendizagem do sistema de escrita
alfabética é até discutida em escala satisfatoria quando observados os programas de pos-
graduacdo de maneira geral. Ao pesquisar por producdes no banco de dissertagdes e teses da
CAPES, pode-se observar que a palavra-chave “Alfabetizagdo” indica uma quantidade
significativa de producbes, mostrando cerca 8166 resultados. Dentre os 150 primeiros
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trabalhos mostrados somente trés abordavam a escrita como tema principal, evidenciando a
consciéncia fonoldgica. Quando a palavra-chave usada foi “sistema de escrita alfabética”
foram encontrados 135 resultados, sendo 18 deles relacionados a consciéncia fonolégica. Em
comparacdo, 0 panorama muda um pouco quando a palavra-chave usada ¢ “Consciéncia
fonologica”, obtendo-se um resultado de 470 trabalhos registrados no banco de dados online.
Apesar de ser um nimero expressivo, observando os 150 primeiros trabalhos disponiveis no
resultado, apenas 23 mencionam a escrita como foco principal. Sendo assim, apesar de haver
uma grande producdo académica sobre alfabetizacdo, ndo ha tanta relacdo entre os trés

aspectos aqui propostos: alfabetizacdo, consciéncia fonoldgica e sistema de escrita alfabética.

Ja no banco online de dissertacdes produzidas no Mestrado Profissional em Praticas
da Educacdo Basica — MPPEB, do Colégio Pedro Il, estdo disponiveis 154 pesquisas, desde
2014 até 2024. Dentre as 154 producdes, sete apresentam tematicas que se relacionam com a
alfabetizacdo; destas apenas trés falam diretamente da aprendizagem da escrita alfabética e
apenas uma aborda a consciéncia fonoldgica de forma especifica no seu tema. Certamente
nem todos os trabalhos produzidos no MPPEB ja se encontram disponiveis online, mas isso
da um indicativo de que aproximadamente 4,5% das producBes sdo voltadas para a
alfabetizacéo.

Tais informacdes reforcam a necessidade de se realizar pesquisa em alfabetizacdo no
ambito do MPPEB, relacionando a consciéncia fonoldgica ao ensino do sistema alfabético,
em especial na especializagdo com modalidade profissional; a producdo de Produtos
Educacionais nesta tematica pode auxiliar a popularizacdo das informacBes entre 0s

educadores.

2 A ALFABETIZACAO

A partir dos estudos de Piaget, entendendo que é possivel fazer um paralelo entre as
concepgdes de aprendizagem na matematica e as concepgdes de aprendizagem na leitura e
escrita, Ferreiro (1999) afirma que a crianca, por estar imersa em um mundo letrado, possui
conhecimentos sobre a lingua escrita antes mesmo de entrar na escola ou ter alguém que lhe
ensine de forma sistemética. Para a pesquisadora, as concepgdes de Piaget ndo se aplicam
exclusivamente ao raciocinio légico-matematico, mas também aos processos de aquisi¢do de
conhecimento de maneira geral. Diante da aprendizagem, o sujeito ndo é passivo; é alguéem
que reflete e atua a partir das interacdes que estabelece com o objeto de estudo. Com essa

compreensdo, é importante que o professor conhega o desenvolvimento infantil e seja capaz
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de elaborar estratégias para auxiliar os alunos a construirem seus conhecimentos a partir da
propria perspectiva. Além disso, é fundamental conhecer e compreender 0s processos que a

construcdo do dominio da lingua escrita envolve.

A aprendizagem precisa focalizar o sujeito participante e ndo o método aplicado ou o
contetdo ensinado; a atengdo precisa estar na forma como a crianga compreende a escrita.
Ferreiro (1999) evidencia, por meio de sua pesquisa, que as criancas apresentam diferentes
niveis de compreensdo acerca da escrita ao longo do processo de aquisicdo em
desenvolvimento até chegar ao nivel de escrita alfabética, no qual j& percebe os valores

sonoros dos fonemas presentes nas palavras e busca representa-los ao escrever.

Nas décadas de 1960 e 1970, os modelos de aprendizagem behavioristas dominavam o
cenario da educacdo brasileira; na década de 70 reconheceu-se que era importante que 0s
alunos observassem a cadeia sonora da fala para que pudessem entender o principio
alfabético, sendo necessario identificar as segmentacbes possiveis nas palavras e 0s
educadores dedicaram-se fortemente a isso. Nas décadas de 1980 e 1990 foram acrescidos 0s
modelos cognitivista e sociocultural e a estrutura educacional voltada para a alfabetizacdo
passou do excessivo interesse nas relacbes entre os fonemas e grafemas, anteriormente
privilegiadas pelos métodos de ensino, para a excessiva distancia de tais relacGes. Antes,
trabalhavam-se apenas as especificidades do alfabetizar e, posteriormente, evitavam-se ao
maximo essas especificidades, podendo até ser apagadas do processo. Os estudos de Emilia
Ferreiro (1999) sobre a psicogénese da lingua escrita foram um fator significativamente

influenciador para esse processo, pois,

[...] alterou profundamente a concepcdo do processo de construgdo da
representacdo da lingua escrita pela crianca, que deixa de ser considerada
como dependente de estimulos externos para aprender o sistema de escrita —
concepcao presente nos métodos de alfabetizacdo até entdo em uso, hoje
designados “tradicionais” — e passa a sujeito ativo capaz de
progressivamente (re)construir esse sistema de representacdo, interagindo
com a lingua escrita em seus usos e praticas sociais, isto é, interagindo com
material “para ler”, ndo com material artificialmente produzido para
“aprender a ler”; os chamados pré-requisitos para a aprendizagem da escrita,
que caracterizariam a crianga “pronta” ou “madura” para ser alfabetizada —
pressuposto dos métodos “tradicionais” de alfabetiza¢do —, sd0 negados por
uma Visao interacionista, que rejeita uma ordem hierarquica de habilidades,
afirmando que a aprendizagem se da por uma progressiva construcdo do
conhecimento, na relagdo da crianga com o objeto “lingua escrita”. As
dificuldades da crianca, no processo de construcdo do sistema de
representacdo que € a lingua escrita — consideradas “deficiéncias” ou
“disfun¢des”, na perspectiva dos métodos “tradicionais” — passam a Ser
vistas como ‘“‘erros construtivos”, resultado de constantes reestruturagdes
(Soares, 2023, p. 38, grifos da autora).
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Os estudos com caracteristicas construtivistas, socioculturais e referentes a
psicogénese da lingua escrita foram incontestavelmente significativos para a compreensdo do
caminho interno pelo qual o aprendiz passa durante o ensino, mas também gerou equivocos
(Soares, 2023). Antes, o professor se via como detentor de todo o processo ou aquele que
conduzia a crian¢a na aprendizagem passo a passo; tal profissional passou a se ver como
aquele que s6 acompanha o processo, ja que o aluno passou a ser aquele que indica o caminho
da sua aprendizagem. O professor ndo soube mais o que fazer, ou entendeu que ndo precisava
fazer nada, que sé estar por perto era suficiente para que a crianca, no seu tempo, alcangasse 0
aprendizado almejado. Antes, o aprendiz era visto como um ser alheio ao processo, somente
receptor das informac@es recebidas; depois passou a ser o Unico imerso e condutor do seu
desenvolvimento, potencialmente, capaz de compreender sozinho todas as nuances e
estruturas da lingua, ja que refletia sobre esse sistema, sem receber estimulos externos. Muitas
vezes, 0 aluno passou a ndo receber orientagdes especificas como, por exemplo, diante de uma
inadequacao, que ganhou uma nova conotacao a partir da perspectiva de construcao, ficando a

prépria sorte.

E preciso haver um equilibrio entre ensino e aprendizagem, para que alunos nio
precisem descobrir tudo sozinhos e nem os professores fiquem discursando com um controle
rigido do que ¢ proposto em toda aula; o desafio ¢ “ensinar a ler a partir da reflexdo sobre o
processo de alfabetizacdo, tornando conscientes para o professor e o aluno as regras de
decifragdo da escrita” (Cagliari, 1998, p. 8). Assim como ¢ responsabilidade da escola
explicar o funcionamento do sistema de escrita, 0 que séo as letras, relacionando a decifracao
da escrita com a transcricdo fonética e, posteriormente, a escrita ortografica (Cagliari, 1998),
“é preciso que haja também uma grande participagdo do aprendiz, porque afinal de contas ¢
ele quem precisa aprender e mostrar que aprendeu e, sobretudo, saber que aprendeu”

(Cagliari, 1998, p. 40).

Atualmente ha a contribuicdo de diferentes areas do conhecimento que se articulam
para que a alfabetizacdo seja fundamentada — psicogénese da escrita, psicologia cognitiva,
linguistica, fonologia, ciéncias da linguagem, psicolinguistica, linguistica textual, psicologia

do desenvolvimento e estudos sobre a cultura do escrito (Soares, 2022).

Apesar da pesquisa aqui apresentada fazer um recorte voltado para a conquista da
escrita alfabética, o professor precisa ter em mente de forma clara as habilidades que precisam
ser desenvolvidas para que os alunos se alfabetizem. Como se vera nos tdpicos a seguir, ndo

se pode tratar de forma isolada e nem deixar de lado as especificidades da aquisicdo da lingua
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escrita durante o processo, como o texto em sua fungéo social, a cifragdo e a decifragdo, assim

como 0 manuseio dos diferentes materiais e suportes ou habilidades visomotoras.

Estar alfabetizado é ser capaz de produzir uma escrita minimamente proxima a
convencao ortogréafica, com capacidade de ler, compreender e escrever textos, obedecendo
aos seus objetivos, segundo 0s usos sociais (Soares, 2022). Apesar de a escrita alfabética ndo
ser o estagio final do processo, ele € um marco importante, pois chegar a esse nivel permite
que o desenvolvimento de outras habilidades, como a fluéncia e compreensdo leitora, a
apropriacdo das regras ortograficas e a capacidade de produzir textos com coeréncia e clareza.
“[...] A alfabetizagdo realiza-se quando o aprendiz descobre como o sistema de escrita
funciona [...]” (Cagliari, 1998, p. 113) e isso se da com a conquista da escrita alfabética. Ela
amplia as possibilidades de atuagdo do sujeito na sociedade por meio da escrita. “O texto é o
lugar dessa interacdo — inter-acdo — acdo entre quem produz o texto e quem I€ o texto”
(Soares, 2022, p. 204, grifos da autora).

2.1 Alfabetizacdo e Letramento

Desde o inicio da sua invencdo, a escrita responde as demandas de registros da
sociedade, criando formas de usos que atendam as necessidades encontradas ao longo do
tempo. Em uma sociedade grafocéntrica, a escrita apresenta diferentes funcgdes e se relaciona
com diferentes tarefas do dia a dia, desde as mais simples, como assinar o préprio nome, até

as mais complexas, como registrar leis, por exemplo.

Para que se conquiste a capacidade de escrever, mesmo palavras de uso cotidiano, é
necessario que os individuos desenvolvam aprendizagens que se realizam em trés esferas
sobrepostas: aprendizagem do sistema alfabético de escrita, 0 uso da escrita propriamente dito
(ler e escrever textos) e 0s usos sociais da escrita em seus contextos reais (Soares, 2022). Tais
aprendizagens se dao de forma interligada e simultanea, porém cada uma delas apresenta
processos com aspectos proprios. Diante da importancia de se aprender a técnica da leitura e
da escrita, assim como seus usos, a alfabetizacdo e o letramento precisam caminhar lado a

lado.

Apesar de a presente pesquisa tratar da aprendizagem do sistema alfabético, mais
especificamente sobre a escrita, ndo se pode deixar de lado aspectos tdo fundamentais desse
processo, como o letramento. Como serd especificado a seguir, € por meio dele que a
alfabetizacdo ocorre, que as habilidades serdo desenvolvidas e que a consciéncia fonologica

vai estar contextualizada. O letramento € o contexto no qual o processo de conceitualizacéo da
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escrita ocorre; enquanto convive com 0s usos do sistema de escrita a crianca se apropria desse
sistema. Quando, diante de criangas que ainda estdo na fase do realismo nominal (a fase em
gue a crianca acredita que palavra e o elemento que representa tém uma ligacdo direta, como a
extens3o da palavra e o tamanho do ser representado), € possivel perceber que elas tendem a
conceber a escrita a partir campo semantico, em razdo da crenca de que a escrita se relaciona
com o significado. O trabalho por meio do letramento produz sentido para o aprendiz, pois
proporciona contato com textos que possuem funcdes reais e apresentam vocabulario e ideias

que, de fato, se relacionam por um campo semantico em comum.

Dessa forma, a discussdo sobre alfabetizagdo € necesséaria, também, tratar de
letramento, em especial por duas razdes. A primeira se refere ao que foi afirmado por Soares
(2022): para que a capacidade de uso da escrita seja conquistada, é preciso que o individuo
saiba como fazer uso dessa escrita na sociedade. A segunda se refere ao fato de, comumente,
entre profissionais da educacgdo ndo familiarizados com o conceito de consciéncia fonoldgica,
tal termo ser confundido ou associado com método fonico, o que por si s ja excluiria 0 uso
de textos em seus contextos sociais do processo. Propor um trabalho pedagdgico a partir da

consciéncia fonoldgica é também propor um trabalho por meio do letramento.

O vocébulo letramento comeca a ser usado no Brasil na década de 1980 com seu uso
relacionado as areas de linguistica e educacdo. Em 1986, em um dos primeiros registros do
termo letramento, Mary Kato (1995) emprega-o para fazer a observacdo de que um sujeito
letrado é aquele que consegue fazer o uso da norma padrdo, tanto para crescimento préprio
através da aprendizagem quanto para se comunicar, atendendo as exigéncias de uma
sociedade centrada na escrita. A partir de entdo, inicia-se uma discussdo entre os profissionais
dessas areas na busca de especificar cada vez mais a definicdo do vocabulo e suas implicaces
para a préatica educacional. Para Soares (2009), a palavra letramento surge em um contexto em
que se buscava entender a escrita e sua relacdo com o espaco social. A palavra também surge
em outras linguas, como inglés, francés e portugués de Portugal, pois apenas o termo
alfabetizacdo j& ndo era suficiente para definir todos os processos que se discutiam
relacionados ao ler e escrever. Mesmo com o uso do termo letramento em diferentes paises e

idiomas, o sentido adquirido em cada um pode ser levemente diferente.

Apesar de letramento ser um termo comumente usado na area do ensino da lingua
portuguesa, em especial no inicio do seu uso no Brasil, atualmente abrange um amplo leque

de significados em diferentes areas: digital, matematica, racial, geogréafica, entre outras. De



25

maneira geral, esta relacionado aos conhecimentos de determinado campo, associando
conhecimentos de ordem técnica com conhecimentos de ordem contextual. Dependendo do
contexto, denominam-se letramentos (no plural) para indicar a variedade e amplitude de

possibilidades de uso.

Ainda na area da linguistica, muitos autores e pesquisadores se debrucaram na
tematica do letramento, desenhando suas relagdes com o uso da lingua, com as praticas
sociais e com o ensino. Mollica (2007), analisando amostra de uma pesquisa relacionada a
linguistica, observa a forma como diversas pessoas, em especial as de camadas populares,
compreendem e valorizam os estudos, usando a ideia do acesso ao letramento no sentido de
proporcionar conhecimentos para que alguém seja letrado (tenha estudo). A partir dessa
concepcao, observou-se que ha uma expectativa de parte da populacdo de que o estudo
(conhecimento das letras — letramento) pode proporcionar aos sujeitos melhoria nas condigdes
de vida ou conferir-lhes certo status social.

Partindo desses aspectos, a educacao formal oferecida na escola, em especial na fase
de alfabetizacdo, em que se adquire a habilidade de ler e escrever textos, precisa ser
concomitante ao letramento para que esse conhecimento possa se desenvolver de maneira
funcional. Assim, o individuo passara a ter condi¢fes de vivenciar e exercer relacfes e

participacOes na sociedade objetivamente.

Desde que o letramento passou a fazer parte do vocabulério brasileiro, ha forte
discussdo sobre as relacbes que se estabelecem entre letramento e alfabetizacdo, o que,
segundo Soares (2023), por muitas vezes, levou ao engano de que 0s dois processos seriam
equivalentes, como se alfabetizar e letrar fossem sindnimos. Entretanto, cada um possui uma
especificidade conceitual e, por serem processos distintos, apesar de sua intensa ligagéo,
exigem intencdes especificas de aprendizagem. Alfabetizar ndo € automaticamente letrar,

assim como letrar ndo é automaticamente alfabetizar.

O letramento é definido como o conjunto de habilidades que proporciona ao sujeito a
inclusdo na sociedade através de praticas relacionadas ao uso da escrita (Soares, 2022). Para
tal, é imprescindivel aprender sobre variados géneros textuais, interpretando-os ou
produzindo-os, de acordo com a utilidade de cada texto — compreender um bilhete ou uma
receita, por exemplo —, conhecendo a estrutura e o objetivo de cada um, assim como saber
usé-los nos momentos adequados. “Com a produgdo de textos desde o inicio da alfabetizagéo,

salva-se o uso real da linguagem, quer na sua forma oral, quer na sua manifestacdo escrita”
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(Cagliari, 1998, p. 60). Despertar o prazer pela leitura e pela escrita € um dos grandes desafios
da escola e essa acdo também faz parte do ato de letrar. Dependendo dos objetivos, das
circunstancias ou do interlocutor, a leitura terd um perfil; a intencionalidade esta relacionada a
maneira como a leitura ou a escrita sera realizada. Dessa forma, ao se apropriar das
convencdes presentes na lingua escrita para obter informacdo ou desfrutar de momentos de

prazer, o leitor pode colocar em pratica conhecimentos adquiridos através do letramento.

No decorrer das ultimas décadas, pode-se perceber, por meio de livros publicados ou
artigos em periodicos, que muito se tem pensado acerca da alfabetizacdo e em formas
eficientes de ensino da aquisi¢do da lingua escrita. De maneira geral, as discussdes sobre
letramento enriqueceram as concepcdes de ensino da lingua portuguesa, em especial, nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Considerando os processos escolares a que as criangas sdo submetidas nos primeiros

anos de escolaridade, entende-se Alfabetizacdo como o

processo de apropriacdo da “tecnologia da escrita”, isto €, do conjunto de técnicas —
procedimentos, habilidades — necessarias para a pratica da leitura e da escrita:
dominio do sistema de representacdo que é a escrita alfabética e das normas
ortogréficas; habilidades motoras de uso de instrumentos de escrita (l&pis, caneta,
borracha...); aquisicdo de modos de escrever e de modos de ler — aprendizagem de
uma certa postura corporal adequada para escrever ou para ler; habilidades de
escrever ou ler, seguindo convencles da escrita, tais como: a diregdo correta da
escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda para a direita); a organizagdo
espacial do texto na pagina; a manipulagdo correta e adequada dos suportes em que
se escreve e nos quais se 1é — livro, revista, jornal, papel etc. (Soares, 2022, p. 27,
grifos da autora.).

A partir dessa definicdo, é possivel inferir que a alfabetizacdo e o letramento nao se
iniciam apenas quando a crianca chega no 1° ano do Ensino Fundamental, mas ainda na
Educacdo Infantil, em que o contato com a cultura escrita pode proporcionar o
desenvolvimento das habilidades de uso dos suportes de leitura, atraves do manuseio de
diferentes materiais, estimulando também as habilidades motoras e posturais necessarias.
Muitas vezes, professores associam o0 ato de ler somente & decifracdo do sistema alfabético,
como se para ler e escrever de forma eficiente fosse preciso somente relacionar os sons da fala
as suas respectivas representagdes no alfabeto, ndo realizando estimulos, que s&o
fundamentais, nas turmas de Pré | e Pré Il. Manusear pincéis, batedores, lapis, massinha,
livros, revistas e outros proporciona a conquista de aprendizagens que sdo importantes durante

0 Processo.

Se o profissional da educa¢do ndo tem conhecimento de alfabetizagéo e letramento,

assim como sobre 0s seus processos, pode acreditar que eles s@o processos isolados entre si,
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podendo um ser pré-requisito para o outro. N&o é necessario que a crianga, quando inserida no
contexto escolar, aprenda primeiro as técnicas e tecnologias associadas a escrita e a leitura
para, posteriormente, ter acesso aos materiais que proporcionem aprendizagens de uso social
dos textos. Ela pode, inicialmente, aprender a manusear os suportes de leitura e seus objetivos
para, entdo, aprender como lé-los. Apesar de alfabetizacdo e letramento se diferenciarem com
relagdo aos processos cognitivos e linguisticos, se diferenciando, também, nos processos de
ensino e de aprendizagem, em especial na escola, a alfabetizacéo e o letramento caminham de
maos dadas e apresentam processos que ocorrem, a0 mesmo tempo, em uma relacdo de

dependéncia um do outro. Por consequéncia, aprende-se um por meio do outro.

Para que a aquisicdo da leitura seja significativa e faca sentido para o aprendiz, é
importante apresentar-lhe tal leitura em situacdes reais do cotidiano de uma sociedade letrada.
N&o se I€ e escreve somente para a escola, para realizar as tarefas escolares; o individuo Ié e
escreve para se relacionar com praticas socialmente construidas. E por meio do letramento

que a alfabetizacdo se desenvolve em um contexto real.

Ao discursar a abertura do Congresso Brasileiro de Leitura, em 1981, Paulo Freire
afirma que o processo referente a producdo do texto por ele escrito, lido naquela apresentacéo,
“[...] envolvia uma compreensao critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodifica¢do pura
da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo” (Freire, 2003, p. 13). Tal declaracdo evidencia que, ja na década de 1980, se refletia
sobre uma prética alfabetizadora e uma construcao de relacdo com os textos que vai além de
apenas relacionar os fonemas com os grafemas; é preciso conhecer o mundo para o qual se
escreve e para o qual se I&. Isso difere em muito dos métodos de alfabetizacdo que se utilizam
de textos engessados, com palavras cuidadosamente selecionadas de acordo com uma
hierarquia de dificuldades construida, em que, muitas vezes, o sentido do texto em nada se

conecta com a realidade. Freire (2003, p.13) acrescenta que

[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto
a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das relacGes entre
texto e o contexto.

Tal declaracdo sé reforca a reflexdo com relacdo a interdependéncia do letramento
com a alfabetizacdo. O fato de a leitura de mundo preceder a leitura das palavras, como dito
pelo autor, ndo indica que uma aconteca exatamente de maneira anterior a outra, mas que sem

esse conhecimento do contexto ao qual o texto pertence ndo é possivel se chegar a uma leitura
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da palavra que seja critica. Dessa forma, é fundamental que o professor explore as préaticas
sociais que envolvem a leitura a0 mesmo tempo em que 0 estudante se apropria das
tecnologias necessarias para essa leitura, de forma simultanea e continua. Ao longo da vida, a
leitura de mundo continua proporcionando a assimilacdo de novos contextos, ampliando o

letramento e permitindo ao leitor melhor compreenséo dos textos lidos.

Assim como para Soares (2021b) o fracasso escolar esta relacionado a educagéo
como ferramenta na manutencdo das camadas sociais como estdo postas, para Freire (2003), a
educacdo por meio das praticas pedagogicas é politica. Oferecer uma alfabetizacdo, em
especial, por meio do letramento, é proporcionar ao sujeito o acesso cultural, politico,
linguistico, entre outros, na sociedade em que esta inserido, modificando, de alguma forma,

sua condicéo.

Pensar nas relag@es entre alfabetizacdo e letramento é pensar na qualidade de educacéo
como um todo, sobretudo, nas camadas mais populares da sociedade. Soares (2023) acredita
que a alfabetizacdo brasileira tenha passado por uma perda de sua especificidade ao longo dos
anos, em parte, em razdo ao grande equivoco gerado entre os educadores a partir das
discussbes sobre formas de aprender, chegando a sofrer uma desinvencdo, nas palavras da
autora. Tal desestruturacdo do ensino da lingua escrita é certamente multifatorial, porém,
muito influenciou o fracasso escolar que se reflete na estrutura educacional hoje de forma
diferente das anteriormente apresentadas: nas ultimas décadas do século XX, o fracasso
escolar se caracterizava pelo alto indice de reprovacéo e evasao nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Atualmente, esse fendmeno se espalha ao longo da educacdo basica, levando
alunos precariamente alfabetizados até o Ensino Médio. Antes o aluno era excluido logo no
inicio do processo, caso ndo se ajustasse as exigéncias escolares; agora ele segue o caminho,

devendo a escola suprir as lacunas de fases anteriores de seu processo educativo.

No decorrer dos anos, foi possivel, ainda, identificar que, juntamente com o0s
equivocos descritos no topico anterior, um novo equivoco surgiu (e esse especificamente
relacionado ao letramento): apenas 0 contato com suportes escritos que sd@o usados em
situacOes reais seria suficiente para que a crianga se alfabetizasse. Assim, o letramento ganhou
forca nas salas de aula dos primeiros anos do Ensino Fundamental, se sobrepondo ao ensino

das escritas alfabética e ortografica.

Soares (2003) propde que é preciso uma reinvencdo da alfabetizacdo, mas que essa
possibilidade pode apresentar riscos. 1sso porque reinventar a alfabetizacdo ndo significa
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voltar ao que era feito antes, ndo significa voltar ao trabalho com método fénico, como alguns
acreditam. E preciso recuperar a especificidade da alfabetizacdo e o trabalho com a

consciéncia fonoldgica é um caminho possivel.
2.2 O sistema alfabético de escrita

A comunicacdo oral € uma forma de linguagem que se fez presente ao longo de toda a
historia. J& a comunicagdo escrita foi construida a partir de um determinado periodo e é
considerada relativamente nova. Inicialmente nd&o havia ainda registro escrito e
posteriormente a escrita pertenceu somente a um grupo muito reduzido da sociedade, sendo
usada inclusive como ferramenta de poder. “Fica bem claro, dada a documentagdo historica,
qgue a linguagem verbal oral se desenvolve espontaneamente, desde que haja tracos de
humanizacdo, enquanto a linguagem verbal escrita € uma invencdo, cuja aprendizagem
intensiva e sistematica ¢ necessaria, na maioria dos casos” (Scliar-Cabral, 2003, p. 26). Dessa
forma, Scliar-Cabral (2003) mostra que individuos com um desenvolvimento dentro do
esperado aprendem a falar apenas com o contato constante com a lingua oral, de maneira
espontanea, porém adquirir a linguagem verbal escrita precisa ser intencional, porque como
também afirma Soares (2021a, p. 168, grifo da autora) “a escrita exige consciéncia da

atividade”.

Quando os primeiros sistemas de escrita foram inventados, no quarto milénio antes de
Cristo, na Mesopotamia, eles eram baseados no significado, representando o que se desejava
por meio de desenhos (Soares, 2022). Muitos outros sistemas de escrita foram inventados
considerando o significado das palavras, porém, os sistemas de escrita que sdo alfabéticos
possuem sua base no significante das palavras, e isso se relaciona a cadeia sonora da fala
representada. E comum que criancas pequenas pensem que a escrita se relaciona com o
significado, que ao escrever a palavra rosquinha, por exemplo, seja preciso riscos circulares,
ou ao escrever o0 nome de um ser grande precise usar muitas letras. Essa forma infantil de
pensar sobre a escrita, o realismo nominal, reflete a ideia de um sistema de significados,

conforme observa Soares (2022).

O primeiro registro de escrita que representa os sons da fala foi realizado pelos
fenicios, que diante da grande quantidade de informacGes comerciais que precisavam
registrar, criaram um alfabeto capaz de representar o significante das palavras. Com o tempo,
diferentes culturas foram aperfeicoando o alfabeto até que se chegasse nos que se tem hoje. O
alfabeto
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representa a descoberta de que as cadeias sonoras da fala podem ser
segmentadas, e que 0s segmentos podem ser representados por sinais
graficos, 0 que torna extremamente econdmica a escrita: como 0s segmentos
da cadeia sonora se repetem nas palavras, constituindo um conjunto finito,
com um pequeno namero de sinais graficos — no caso do nosso alfabeto,
denominado alfabeto latino, com 26 letras — pode-se escrever qualquer
palavra. E este o sistema de escrita alfabética que a crianca aprende quando
se alfabetiza (Soares, 2022, p. 47, grifos da autora).

O sistema de escrita € um conjunto de sinais graficos utilizados para produzir
comunicagdes verbais; nele sdo considerados tanto os grafemas quanto outros recursos
gréficos que permitem a compreensao do registro escrito (Scliar-Cabral, 2003) e, apesar de ser
chamado frequentemente de cddigo, na verdade, se caracteriza mais como um sistema de
representacdo e notacdo (Soares, 2021a) — de representacdo por representar os sons da fala,
sem relacdo com o contetido semantico das palavras, e de notacdo por relacionar grafemas e
fonemas, considerando a posi¢cdo em que 0s elementos sdo registrados no sistema. Apesar de
codificacdo e decodificacdo serem termos muito usados ao se tratar da leitura e escrita como
um registro dos sons da fala em grafemas, é preciso que o registro escrito signifique algo; o
que esta escrito é interpretado quando lido, ndo sendo apenas uma codificacdo da fala, mas
uma de suas representacdes. Cagliari (1998) contribui para essa ideia quando afirma que a
linguagem € expressdo do pensamento e acdo sobre o mundo, reforcando, assim, que também
a lingua escrita ndo é somente um cédigo, mas traz consigo ideias e pensamentos; “e sons sem

significado ndo formam palavras, sdo apenas ruidos” (Cagliari, 1998, p. 170).

Uma das grandes dificuldades encontradas na aquisicdo da leitura e da escrita é a
capacidade de perceber que a fala é formada por palavras e que estas, por sua vez, sdo
formadas por silabas e fonemas. Soares (2021a) da mais detalhes quando explica que o
sistema alfabético é o registro dos significantes das palavras, “decompondo-0S em suas
unidades minimas, os fonemas, que, embora sejam entidades abstratas, ndo observaveis
diretamente, ndo audiveis e ndo pronunciaveis isoladamente, se tornam, no entanto, visiveis
sob forma de letras e grafemas” (Soares, 2021a, p. 46, grifos da autora). Tais atributos
especificados pela autora com relagdo & menor unidade do registro alfabético (o fonema),
como ser abstrato, sem a possibilidade de observacdo direta e identificacdo sonora isolada,

reforcam a ideia da necessidade de ensino da lingua escrita, com suas particularidades.

Por se tratar de uma representacdo de fonemas, “a fonémica esta instintivamente,
embora de maneira inconsciente e precaria, na base de toda escrita alfabética” (Scliar-Cabral,
2003, p. 73). Ndo ha como falar de fonemas sem considerar a linguistica e a fonémica. Ao

trabalhar para que o aluno alcance a escrita alfabética, o professor busca que o aluno
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compreenda como o sistema de escrita e representagdo funciona, sua relagdo com o registro
fonético; ja o dominio da escrita como um todo envolve outros aspectos, como conhecimento
ortografico das palavras ou uso adequado de sinais de pontuacdo, por exemplo. E preciso ter
em mente que a aprendizagem do sistema de escrita € um processo, no qual o aluno vai
avancando aos poucos, ampliando seus conhecimentos sobre a escrita.
E, tanto a escrita fonética como a ortografica possuem como ponto de partida
para representacdo das palavras a observacdo dos sons da fala, o aprendizado
de um sistema ortografico passa, inevitavelmente, por questdes de
representacdo tipicas da escrita fonética. E por esse motivo que, na
alfabetizacdo, nem sempre é possivel estabelecer os limites entre um tipo de
escrita e outro. Trabalhar nesse espaco em que a escrita do aprendiz ndo é
nem uma coisa nem outra, mas as duas, é tarefa basica do professor, no seu

papel de mediador do processo de aquisicdo da escrita (Massini-Cagliari,
1999, p. 127).

Apesar de o sistema de escrita alfabética se basear na cadeia sonora da fala, é preciso
que regras sejam estabelecidas para que as variagdes linguisticas presentes na fala de
diferentes grupos que compartilham um mesmo idioma sejam neutralizadas. Seria bastante
complicado entender diversos registros escritos se cada pessoa escrevesse exatamente como
fala.

O professor devera estar atento ainda a variedade de seu aluno,
particularmente no que diz respeito a morfologia verbal: a distancia entre o
oral e o0 escrito serd& muitas vezes muito grande, cabendo explicacdes
especificas, uma vez que a regra ndo detalha todas as realizaces possiveis.

Lembre de que, embora o sistema escrito seja um s6 para todo o territdrio
brasileiro, a diversidade impera na fala (Scliar-Cabral, 2003, p. 124).

A variedade linguistica dos alunos precisa ser respeitada, mas também se faz
necessario que haja a orientacdo com relacdo a norma ortografica, que possibilita que todos

leiam e escrevam 0 mesmo portugués, apesar das variagdes.

Com relagdo ao ensino do sistema alfabético de escrita, “os métodos de alfabetizacao
consideram cada um apenas uma parte de um processo complexo tomando-a como 0 todo”
(Soares, 2022, p. 286), variagdes linguisticas e processos cognitivos do aprendiz ndo sdo
considerados. Como serd abordado de forma detalhada mais a frente, quando ha a
preocupacdo em estimular e desenvolver a consciéncia fonologica, por meio de um trabalho
em que o texto € o eixo central, as diferentes partes do processo sdo consideradas, assim como
0 sujeito que aprende, entendendo que ele pode ser atuante durante todo o processo; é o

“ensino em fun¢do da aprendizagem” (Soares, 2022, p. 289).
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Como evidéncia de que o sujeito que aprende é ativo em todo o processo, a pesquisa
de Ferreiro (1999) mostra como 0 pensamento e compreensao das criangas acerca da escrita
podem ser divididos em grupos, de acordo com suas caracteristicas. Os niveis de escrita
propostos pela educadora podem ser compreendidos e divididos da seguinte forma:
inicialmente, a crianga ainda ndo percebe que a escrita se relaciona com a cadeia sonora da
fala, mas, observando outras escritas presentes no seu dia a dia, faz registros que expressam a
intencdo de imitar os registros que vé. Num primeiro momento, a escrita pode se apresentar
com rabiscos e garatujas, muitas vezes, com tracos continuos, imitando a letra cursiva; depois
passa a ser representada por letras aleatérias — tal nivel é denominado de pré-silabico, pois é
anterior a compressao de que as palavras podem ser divididas em silabas. Quando a crianga
percebe que as palavras podem ser divididas em silabas ao serem faladas pausadamente
passam a fazer esse registro também na escrita espontdnea. Assim, as palavras escritas
passam a ter a quantidade de letras que corresponde a quantidade de silabas, apresentando um
nivel silbico. Os primeiros registros silabicos podem apresentar letras que ndo se relacionam
com os valores sonoros presentes nas palavras, mas, conforme vao percebendo a relacdo da
fala com a escrita, passam a fonetizar suas producdes, apresentando na escrita silabica letras
que, de fato, fazem parte das silabas pretendidas. Este € um marco muito importante, pois
demonstra que a crianca ja comegou a entender como a escrita funciona, mesmo que ainda

ndo consiga identificar e isolar todos 0s sons presentes nas palavras.

A partir desse momento, conforme vao avangando no conhecimento das relagdes
letra-som, as crianc¢as ficam mais sensiveis a percepc¢ao dos sons que formam as silabas e, aos
poucos, sua escrita ganha mais representacdes fonema-grafema, ora ainda fazendo o registro
da silaba de forma silabica, ora fazendo o registro da silaba de forma alfabética. Por se tratar
de um periodo de transicdo entre a fase silabica e a fase alfabética, tal nivel pode ser
compreendido como silabico-alfabético. Quando todas as relacGes entre fonemas e grafemas
sdo estabelecidas e representadas na escrita, a crianca alcanca a escrita alfabética.

Posteriormente, vao ocorrendo 0s ajustes de ordem ortografica.

Ha um porqué na forma como os alunos representam a escrita e € importante o
professor conhecer cada nivel de representacéo e o que esta por trés dela. Cada nivel expressa

conhecimentos ja adquiridos e aponta para conhecimentos que ainda precisam se desenvolver.
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2.3 A consciéncia fonoldgica

Quando a crianca se apropria do sistema alfabético € porque ja compreendeu que a
palavra oral € uma sequéncia de sons que pode ser segmentada, que suas caracteristicas ndo
estdo vinculadas ao significado das palavras, como comumente pensam as criangas em suas
primeiras reflexdes sobre a lingua escrita, e que essas segmentacfes sdo representadas por
letras, segundo Soares (2022). A mesma autora afirma: “Por meio dessas duas aprendizagens
que se desenvolvem em mdtua dependéncia, é que a crianca se apropria do sistema de escrita
alfabético: um sistema que representa o significante das palavras, ndo o significado das
palavras” (Soares, 2022, p. 43).

Como se informou antes, inicialmente, as criangcas apresentam escritas denominadas
como pré-silabicas, que podem ser representadas com desenhos, rabiscos ou letras aleatorias.
Ao apresentarem as escritas pré-silabicas em que ainda usam desenhos e rabiscos, as criangas
demonstram que ainda ndo compreendem que para o registro da escrita é necessario o0 uso de
letras. Conforme védo avancando em sua compreensdo, através do contato e manuseio de
materiais escritos e por meio do ensino explicito das letras, percebem que ndo podem realizar
uma escrita com rabiscos, porém, ainda ndo relacionam a escrita com 0s segmentos e sons da
fala. Nesse caso, é preciso que a crianga desenvolva a consciéncia fonologica, que é “a
capacidade de prestar atencdo no som das palavras, no significante, distinguindo-o do
significado” (Soares, 2022, p. 75).

Essa capacidade de refletir sobre os segmentos da fala é o que se denomina
consciéncia fonoldgica: a capacidade de focalizar e segmentar a cadeia
sonora que constitui a palavra e de refletir sobre seus segmentos sonoros,
gue se distinguem por sua dimensdo: a palavra, as silabas, as rimas, 0s
fonemas (Soares, 2022, p. 77, grifos da autora).

A consciéncia fonoldgica, de acordo com Soares (2022), pode ser dividida em trés
dimensGes: consciéncia lexical, consciéncia silabica e consciéncia fonémica. A hierarquia do
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica estd paralelamente associada a hierarquia
estrutural da palavra. Sendo assim, as dimens@es da consciéncia fonologica contribuem para o
desenvolvimento em diferentes estagios e cada nivel de escrita que as criangas demonstram
conhecer nas producdes esponténeas estd associado ao desenvolvimento de uma dimensdo de
consciéncia fonologica. A consciéncia fonologica vai se construindo das partes maiores para
as menores — da palavra para o fonema.

Inicialmente, a crianga aprende que a palavra € uma cadeia sonora

representada por uma cadeia de letras, e compreende a diferenca entre
significante e significado — consciéncia lexical. Em seguida, a crianca torna-
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se capaz de segmentar a cadeia sonora da palavra em silabas, e representa as
silabas por conjuntos de letras — consciéncia silabica. Finalmente ela
identifica os fonemas nas silabas e 0s representa por letras — consciéncia
fonémica (Soares, 2022, p. 78).

Dessa forma, estimular o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica € promover o
desenvolvimento da compreensdo do sistema de escrita e fazer o aluno avancar nas suas
hipdteses na escrita espontanea. Para que alcance a escrita alfabética é necessario que o
sujeito desenvolva a consciéncia fonoldgica nas trés dimensGes mencionadas acima. A
consciéncia lexical, também conhecida como consciéncia de palavra, é caracterizada pela
percepcdo de que as palavras sd@o formadas por cadeias sonoras e pela capacidade de
identificar partes iguais, seja no comeco das palavras (aliteracdo) ou no final delas (rima).
Nesse sentido, percebe-se também que a escrita se relaciona com o significante, ndo com o
significado. A consciéncia silabica é caracterizada pela capacidade de segmentar as palavras
em silabas; isso ndo significa aprender a escrever as silabas de forma convencional,
representando cada som presente, mas sim compreender que as palavras sdo formadas por
silabas que podem ser separadas oralmente. Ja a consciéncia fonémica é caracterizada pela
compreensdo de que as silabas sdo compostas por sons menores que, em sua maioria, ndo
podem ser pronunciados de forma isolada. As consciéncias silabica e fonémica influenciam de
maneira mais direta a aprendizagem do principio alfabético, como se podera ver no topico a

sequir.

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica no nivel da palavra e seus segmentos
(rima, aliteracdo e consciéncia de silaba) atua na relacdo com a oralidade e tem como objetivo
levar o aluno a dissociar a palavra de seu sentido semantico para o estrato fonico, além de
também auxilid-lo a perceber que a fala pode ser segmentada. Apesar de ser dificil identificar
a palavra de contetdo como unidade no fluxo da fala, ela facilmente é reconhecida pela
crianga quando em destaque, fora do fluxo continuo (identificam palavras como blusa, prato,
brinquedo e outras). Porém, isso ndo quer dizer que na escrita diferencie o significante do
significado. Quando os alunos ainda apresentam um pensamento baseado no realismo
nominal, encontram dificuldades em compreender que ha uma arbitrariedade na escrita das
palavras e 0 que eles representam acaba ndo se associando ao nome do objeto/ser ou sua

forma escrita convencional.

[...] A superacéo do realismo nominal é, a0 mesmo tempo, condi¢éo e consequéncia
do desenvolvimento da sensibilidade da crianca aos constituintes da palavra: é a
sensibilidade a rimas e aliteragdes e a segmentacdo da palavra em silabas que levam
a crianca a consciéncia da palavra como entidade fonolGgica arbitraria e,
consequentemente, a compreensdo de principio alfabético (Soares, 2021a, p. 178).
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As criancas pré-escolares ja apresentam a capacidade de identificar a segmentacédo das
palavras e perceber semelhangas entre elas no aspecto fonoldgico. No contexto da sala de aula
é preciso que se proponham atividades sistematicas relacionadas a reconhecer e produzir
rimas e aliteracGes. As cantigas e 0s versos apresentados as criangas nos primeiros anos de
vida sdo tdo proprios do universo infantil que influenciam na sensibilidade fonoldgica de
rima. De maneira geral, as rimas e aliteragdes também podem auxiliar a sensibilizar com

relacdo a segmentacdo das palavras ja que possibilita identificar o segmento semelhante.

A segmentacdo das palavras em silabas, quando percebida pela crianca, faz muito
sentido, pois quando se pronuncia uma palavra pausadamente mais comumente segmenta-se a
fala em silabas do que em palavras. O pensamento e a escrita silabicos sdo o inicio da

fonetizacdo da escrita, pois ha a segmentacao oral da palavra relacionando aos sons da fala.

Os fonemas sdo unidades abstratas, ndo pronunciaveis de forma isolada e ndo
proporcionam uma consciéncia espontanea. Ao se tentar produzir um fonema de forma
isolada ha um apoio vocalico nessa pronuncia no modo de articulacdo e, na verdade, ndo é
produzido de fato. “Assim, na cadeia sonora da fala, os fonemas sao unidades implicitamente
percebidas, mas ndo explicitamente reconhecidas” (Soares, 2021a, p. 199, grifos da autora).
Como na fala o contetdo semantico das palavras ganha destaque, jA que se fala com a
intencdo de comunicar algo, percebem-se os fonemas no contexto, tanto que € possivel repetir
as palavras ditas pronunciando os fonemas na cadeia sonora, mas nao de forma isolada. Sendo
assim, ndo se reconhece um a um, sendo dificil sua identificacdo e manipulacdo. “Sao
sobretudo as letras que, na escrita, tornam ‘visiveis’ os fonemas, ndo audiveis na cadeia
sonora da fala, e ndo pronunciaveis isoladamente” (Soares, 2021a, p. 208, grifos da autora).
Assim, a consciéncia fonologica se desenvolve de maneira concomitante com a compreensao
da escrita alfabética. A sensibilidade para perceber o fonema se inicia quando a crianga passa
para o nivel silabico e se desenvolve quando ela se torna ao menos silabico-alfabética,
caminhando na compreensdo do principio alfabético. Durante a aprendizagem das letras,
primeiro, a crianga aprende 0s seus nomes e as reconhece ao tentar escrever, depois entende

que as letras sdo simbolos que se referem a valores especificos, chegando a escrita alfabética.

Quando as criangas comegam a perceber que as letras representam os sons da fala
desenvolvem a consciéncia fonémica. “Os principios do sistema alfabético do portugués do
Brasil sdo bastante complexos e se constituirdo, uma vez incorporados, na principal
ferramenta para recortar, de forma consciente, a cadeia da fala em unidades menores que a
silaba” (Scliar-Cabral, 2003, p. 61).
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A consciéncia fonémica apresenta duas dimensdes: a consciéncia grafofonémica e a
fonografémica. “Sao processos que demandam de forma diferenciada a consciéncia fonémica:
reconhecer relacdes grafemas-fonemas na leitura, produzir relacbes fonemas-grafemas na
escrita” (Soares, 2022, p. 193). Apesar de existirem termos especificos para o processo de
fonetizacdo da leitura e de fonetizacdo da escrita, aqui ser4 usado apenas o termo
grafofonémico para ambos, por se tratar de um termo mais usual. No inicio da alfabetizag&o,
“a consciéncia fonémica e a aprendizagem da leitura se reforcam mutuamente: a capacidade
para a segmentacdo fonémica consciente € um componente crucial para aprender a ler em
nosso sistema” (Scliar-Cabral, 2003, p. 50). Porém, apesar de ambas as dimensdes da
consciéncia fonémica se relacionarem simultaneamente no processo de alfabetizacdo, quando
o foco do trabalho estd baseado na psicogénese da lingua, propondo producdes espontaneas e
analisando-as, o principio alfabético é mais facilmente e rapidamente compreendido por meio
da escrita. Isso se da porque, ao escrever, a crianga, primeiro, pensa no que quer registrar,
tendo em mente uma cadeia sonora com significado, e depois busca grafemas que podera usar
para escrever o que deseja. Em especial, se a escrita ainda se encontrar no nivel silabico ou
silabico-alfabético, a crianca ndo precisa conhecer todas as relacdes letra-som para produzir
uma escrita passivel de entendimento. Porém, na leitura, a cadeia ja estd posta e precisa ser
reconhecida, traduzida em fonemas e ter o significado atribuido. No inicio da fonetizacéo, as
criangas encontram mais dificuldades em dividir a atengdo em cada pequena agdo que envolve
a leitura (decifrar e identificar o conteudo semantico), além de ser necessario conhecer mais
relacBes letra-som para decifrar as palavras previamente escritas. Por isso, sdo comuns
leituras silabadas sem o entendimento do que foi lido.

[...] N&o hé paralelismo entre a leitura e a escrita durante o processo inicial
de compreensdo do sistema alfabético; h4 mais facilidade da escrita em
relagdo a leitura. Pode-se dizer que a consciéncia fonografémica predomina
sobre a consciéncia grafofonémica. As criancas, logo que comecam a
perceber que a escrita registra com letras os sons das palavras, produzem
escritas inventadas: sdo capazes de escrever antes de serem capazes de ler.
Por isso, atividades que orientem a crian¢a para a compreensdo do sistema

alfabético partem prioritariamente da escrita, embora envolvendo sempre a
leitura das palavras que escrevem (Soares, 2022, p. 195, grifos da autora).

Quando professores ndo consideram que as escritas inventadas (silabica, silabica-
alfabética) sdo escritas legitimas, que refletem a progressiva compreensdo do sistema
alfabético, tendem a acreditar que os alunos primeiro leem para depois escrever. Porém, se
considerar que registros escritos em niveis intermediarios passiveis de compreensao, que ja

apresentam fonetizacdo e antecedem a escrita alfabética, ja sdo producgdes escritas, entdo €
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adequado afirmar que a crianga primeiro aprende a escrever, mesmo que, ainda, de forma néo
convencional, para posteriormente comecar a ler de fato. Mesmo que os alunos estejam em
niveis intermediarios de escrita e ndo realizem leituras de maneira formal, é importante
proporcionar que eles leiam o que escreveram, pois com mediacdo, aos poucos, VAo
percebendo os fonemas que faltam. Somente conseguem ler palavras com autonomia criangas
que produzem escritas alfabéticas ou ortograficas, por ja terem conhecimento suficiente de

relacGes fonemas-grafemas.

Vencida a fase de apropriacdo do sistema alfabético e das normas
ortograficas basicas, a leitura é que se torna mais facil que a escrita. [...] As
relacbes fonema-grafema na ortografia do portugués ndo sdo sempre
regulares: um mesmo fonema pode ter mais de uma representacdo grafica, o
que oferece a crianga opgdes para a escrita, que podem levar a uma escolha
inadequada. Na leitura, em que a palavra estd dada, a crian¢a ndo enfrenta
opcodes (Soares, 2022, p. 196, grifo da autora).

Quando o estudante chega a fase ortogréafica, necessita pensar nas diversas
possibilidades de representar um fonema e pode escolher a opcdo inadequada para
determinada palavra, enquanto na leitura ndo ha escolha, pois o registro do fonema ja esta
posto na palavra a ser lida. Na palavra cachorro, por exemplo, o aprendiz pode optar por uma
escrita com X, porém na leitura a palavra estara grafada de forma ortogréafica e o CH sera lido
com o som adequado. Em resumo, a producéo da escrita € mais facil enquanto o aprendiz esta
no processo, ainda compreendendo o sistema alfabético, porém esse quadro se inverte quando
a compreensdo do sistema € atingida e as aprendizagens relacionadas a ortografia comecam a
ser consolidadas, a leitura se torna mais facil.

Apesar de Cagliari (1998) acreditar que na alfabetizacdo é preciso ter uma grande
participacdo do aprendiz e que a consciéncia fonoldgica é uma extravagancia (Cagliari, 2023),
admite, também, que esta acontece por meio da leitura. Nesse processo, o professor vai
apresentando ao aluno as palavras, dando-lhe explicaces de como a Ié, para entdo,
posteriormente, quando ja estiver lendo, poder escrevé-la. Porém, para ler € preciso ja ter
acumulado conhecimento de uma quantidade consideravel de relagbes grafofonémicas.
Considerar a metodologia de trabalho por essa perspectiva, acaba estabelecendo um fluxo de
aprendizagem que flui muito mais do professor em dire¢cdo ao aluno do que do aluno em
direcdo ao professor ou ao conhecimento. As escritas espontaneas, também denominadas
inventadas, sdo extremamente importantes no processo de alfabetizacdo, pois, por meio delas,
é possivel identificar o nivel de conceitualizagdo da escrita que o aluno apresenta e o quanto

de relagGes entre grafemas e fonemas j& conhece.
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Mesmo que se diga que a consciéncia fonoldgica ndo funciona, é possivel identifica-la
em diferentes metodologias alfabetizadoras; geralmente, quando a consciéncia fonoldgica ndo
é considerada, uma de suas dimensdes € hipervalorizada em detrimento das outras. Cagliari
(2023) afirma que, por ser regida pelas regras ortograficas, a lingua portuguesa nédo seria de
fato alfabética, mas sim ortogréfica, j& que para escrever ortograficamente ndo se deve
transcrever a pronuncia da palavra e “entdo, a tal consciéncia fonologica ndo funciona. O que
funciona é a consciéncia (ou conhecimento) de quais letras o sistema ortografico exige para
cada palavra” (Cagliari, 2023, p. 3). Porém, como o sistema alfabético do portugués apresenta
0 principio acrofénico em 21 das suas letras, ou seja, 0 nome da letra indica 0o som ela
representa, de fato, ha muita transcricdo de prondncia no portugués. Ao se propor que 0
professor va ensinando como ler as palavras, explorando cada relacdo entre os fonemas e
grafemas se privilegia a dimensdo fonémica da consciéncia fonoldgica. Nao é que ela nédo
exista ou ndo seja explorada, é importante lembrar, entretanto, que haverd uma de suas
dimens0es privilegiadas. 1sso também se observa em métodos que usam a palavra ou a silaba

como unidade de destaque na aprendizagem.

A consciéncia fonoldgica, em suas trés dimensdes, é tao significativa na alfabetizacdo
que é possivel perceber sinais da sua presenca mesmo em metodologias que a considera.
Cagliari (1998), em sua obra “Alfabetizando sem ba-be-bi-bo-bu”, expde habilidades
fundamentais para a conquista da leitura e, na sua visdo, posteriormente da escrita. Dentre
essas habilidades pode-se destacar a capacidade de reconhecer uma palavra e segmenta-la na
fala, assim como isolar a palavra na frase. Tais habilidades se relacionam com o
desenvolvimento da consciéncia lexical. O autor também se refere & necessidade de o aluno
saber a ordem das silabas nas palavras, o que demonstra a necessidade de desenvolvimento da
consciéncia silabica. Ele se refere, também, a necessidade de se aprenderem as relagdes entre
letras e sons, a ordem das letras na escrita e conhecer o principio acrofénico, que se
relacionam com o desenvolvimento da consciéncia fonémica. Para que haja o conhecimento
do sistema de escrita, € preciso que todas as dimensdes da consciéncia fonoldgica sejam

trabalhadas e desenvolvidas.

Cabe reforcar que o objetivo aqui ndo é discorrer sobre a consciéncia fonolégica de
forma excessivamente técnica, com aprofundamento linguistico, mas considera-la pelo viés
pedagdgico, de como ela pode dar o suporte necessario para que a alfabetizacdo se realize de

forma satisfatoria. Como é um processo complexo, ao ser estudada, € preciso definir um
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recorte. O paradigma fonoldgico se une, no ensino, ao paradigma psicogenético para que

ambos, ao se complementarem, possam estar a servigo da aprendizagem dos alunos.

Assim, sdo as pesquisas na perspectiva psicogenética que esclarecem as
hipbteses que a crianga vai formulando, em seu processo de conceitualizacao
da escrita; mas, para avangar em suas hipéteses, atingindo o periodo de
fonetizagdo da escrita, a crianga se baseia na cadeia sonora da fala e suas
relacBes com os grafemas — e é o paradigma fonol6gico que estuda esse
processo (Soares, 2021a, p. 234).

Quando se aplicam ao ensino o paradigma psicogenético e o paradigma fonoldgico, é
possivel observar que ha correlagbes que se estabelecem ao longo do processo. Soares
(2021a) apresenta uma série de pesquisas que mostram a reciprocidade da influéncia da
psicogenética e da fonologia nos processos de aquisicdo da escrita. Nelas, fica evidenciado
que ha a necessidade de se pensar na forma como orientar as criangas no processo; poucas das
pesquisas relatadas se dedicam a como orientar os alunos — a¢fes mediadoras. Dentre as
pesquisas apresentadas por Soares (2021a), se destacam as que explicitam a importancia da
mediagdo na producdo de escritas inventadas. Criancas que foram expostas a explicitaces
relativas ao processo de escrita das palavras apresentaram avangos mais significativos, tanto

na leitura quanto na escrita, em diferentes idiomas.

Tabela 1 — Fluxo de desenvolvimento e aprendizagem na alfabetizacéo

CICLO DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO
PRE-ESCOLA 1 " ¥ 3 4° 5°

| Consciéncia grafofonémica >

[ Consciéncia silabica >

[ Fase pré-fonologica ]

Escrita Silabica Sildbica
Garatuja com sem valor com valor
letras SONOro SONOro

Sildbico

Ifabé grafi
alfabética Alfabética Ortogréfica

AFVoh MBFABV FAMB GAIA GLATIA GLATINA GELATINA

I Conhecimento das letras >

| Conhecimento das relagges fonema-grafema >

Fonte: Soares, 2022, p. 137.

No fluxo proposto por Soares (2022), é possivel observar como se d& o avango nas
hipoteses de escrita, em paralelo com o desenvolvimento da consciéncia fonologica,

aprendizagem das letras e conhecimento das relaces fonema-grafema. A seguir, discutir-se-a
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um pouco sobre como pode ser 0 processo em que se articulam a psicogénese da escrita com a

consciéncia fonologica.
2.4 Consciéncia fonoldgica: o caminho para a escrita alfabética

Considerado as questGes até aqui levantadas, dois pontos precisam ficar bem
definidos: o primeiro € que ndo se pode deixar de privilegiar os aspectos linguisticos,
fonéticos e fonoldgicos presentes na apropriacao do sistema alfabético ou sistema ortografico
de escrita em detrimento dos aspectos psicologicos. O segundo € que o modelo de
aprendizagem que parte da psicogenética ndo impede uma proposta de alfabetizacdo baseada
em métodos. “Tinha-se, anteriormente, um método e nenhuma teoria; com a mudanca de
concepcao sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita, passou-se a ter uma teoria e
nenhum método” (Soares, 2023, p.40). Deixar de lado 0 letramento ndo proporcionava um
ensino da lingua contextualizado e conectado ao seu uso social; em contrapartida, priorizar
apenas 0s aspectos socioculturais ndo atende as necessidades relacionadas ao sistema de
representacdo escrita ou as suas convencles. Dessa forma, é necessario se pensar em um

trabalho que una os dois aspectos.

Quando a crianga se apropria do sistema de escrita alfabética “aprende que a palavra
oral é uma cadeia sonora independente de seu significado e passivel de ser segmentada em
pequenas unidades” e “aprende que cada uma dessas pequenas unidades sonoras da palavra ¢
representada por formas visuais especificas — as letras” (Soares, 2022, p. 43). Tais
aprendizagens tornam as criancas capazes de compreender que nosso sistema de escrita se
relaciona com os significantes das palavras, com a forma como seus sons sao representados
por meio das letras, e ndo com seu significado. “Significante é a cadeia de sons que representa
um ser, um conceito, uma ideia; significado € o ser, 0 conceito, a ideia a que a cadeia de sons

se refere” (Soares, 2022, p. 43, grifos da autora).

O principio alfabético apresenta caracteristicas que precisam ser compreendidas para

que se chegue a escrita alfabética.

[...] A crianga precisa tornar-se consciente da segmentacdo da palavra em silabas,
representa-las com letras, inicialmente usando quaisquer letras, mas em nimero
correspondente a quantidade de silabas da palavra, em seguida usando para cada
silaba uma letra (ou grafema) que corresponda a um dos fonemas da silaba
adquirindo finalmente condigdes para tornar-se sensivel a fonemas e entdo escrever
alfabeticamente (Soares, 2021a, p. 188).

Assim como a compreensdao do principio alfabético é progressiva e hierarquica,

respeitando o entendimento das segmentacGes da fala, da unidade maior para a menor, o
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desenvolvimento da consciéncia fonolégica também é progressivo e hierarquico, também da
unidade maior para a menor. “Infere-se, pois, uma correlagdo entre as fases de
desenvolvimento da aprendizagem da escrita alfabética, [...], e 0 processo de desenvolvimento

da consciéncia fonologica” (Soares, 2021a, p. 187).

Os estudos de Ferreiro (1999) evidenciam que as criangas passam por diferentes niveis
de compreensdo da escrita, que se apresentam de forma sucessiva. A psicogénese da lingua
escrita ¢ “um modelo explicativo da génese (da origem) dos processos cognitivos (psiquicos)
que conduzem a crianca, ao longo de seu desenvolvimento, a progressiva construcdo do
conceito de escrita como um sistema de representacdo dos sons da lingua por letras” (Soares,
2022, p. 55); é possivel observar a progressiva compreensdo das criancas por meio das
escritas espontaneas, nas quais, a partir de reflexdes, inventam formas de escrever as palavras.
As criancas ja sdo capazes de produzir escritas desde o comeco do processo de alfabetizacéo,
mesmo que ainda ndo apresentem as palavras de forma convencional. Assim como ja
produzem textos na modalidade oral, podem fazer essa transposicdo para a escrita (Cagliari,
1998).

E preciso compreender como 0 sujeito aprende para definir como se deve ensina-lo.
Ao se iniciar o trabalho com um grupo de criancas, é preciso realizar uma diagnose para
sondar os conhecimentos que ja possuem e como estdo pensando sobre a escrita. “a partir
desse diagndstico, podem ser definidos procedimentos de mediagdo pedagdgica que
estimulem e orientem as criangas a progredir, a avancar de um nivel ao seguinte, atuando, nas
palavras de Vygotsky, sobre sua zona de desenvolvimento proximal” (Soares, 2022, p. 57,
grifos da autora). Avaliar, seja no inicio seja ao longo do processo, a partir do que o aluno é
capaz de produzir, é analisar o que o aluno ja sabe, pensando no que ele ainda precisa saber; é
“realizar um estudo interpretativo daquilo que foi feito, para verificar o que esta correto e 0
que estd errado e por que estd certo e por que esta errado” (Cagliari, 1998, p.57). A partir

dessa andlise, é possivel planejar propostas que auxiliem o aluno a avangar em suas hipoteses.

A crianca comeca a produzir escritas espontaneas a partir do convivio que tem com a
lingua escrita; ela tenta imitar o que vé, inventando uma forma de fazer isso. As escritas
espontaneas que se apresentam na forma de garatuja, desenhos ou rabiscos indicam que as
criancas ainda ndo compreendem que os elementos usados na escrita, as letras, sao arbitrarias
e que ndo existe escrita sem elas. Com o tempo, ao se familiarizar com producgdes escritas,
passa-se a trocar as garatujas por letras, mesmo que ainda ndo as relacione com os sons da

fala representados; essa escrita ainda apresenta letras aleatdrias, tanto com relacdo a
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quantidade quanto com relacdo a qualidade. Por vezes as criangas preenchem todo o espaco
disponivel na linha ou no papel, tornando sua escrita bem parecida com textos que séo
formatados de uma margem a outra. Esses dois estagios de escrita (desenhos e letras
aleatdrias) estdo no nivel pré-silabico e esse periodo é definido como pré-fonoldgico pelo fato
de a escrita ainda ndo se relacionar com o0s aspectos sonoros da fala. Apesar disso, é nessa
fase que as criancas se apropriam de dois principios do sistema alfabético que s&o

fundamentais: a escrita ndo é desenho e é formada por caracteres especificos, as letras.

No exemplo a seguir, é possivel observar os aspectos mencionados anteriormente. As
palavras escritas foram dinossauro, jacaré e foca. E possivel perceber que na escolha das
letras ndo ha nenhuma relacdo com a quantidade de silabas ou letras que as palavras de fato
tém, ou com aspectos sonoros presentes na palavra, os sons da cadeia sonora da fala. Tal
crianca j& percebe que a escrita é formada por eles, fez o registro respeitando a direcdo da
esquerda para a direita, mas ainda ndo segmenta a fala e a escrita.

Figura 1 — Escrita pré-sildbica

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Quando a crianca ainda nao fonetiza a escrita produz de forma pré-silébica, seja com
letras aleatoOrias ou garatujas. Nessa fase é importante que as propostas de atividades oferecam

estimulos no nivel lexical, em especial rimas e aliteragdes, e no nivel silabico.

Como descrito no topico anterior, a consciéncia fonologica se divide em trés
dimensdes (lexical, silabica e fonémica) e seu desenvolvimento acontece de forma
progressiva: primeiro a crianca compreende que a palavra é uma cadeia sonora e esta é

representada com letras, depois passa a desenvolver a capacidade de separar as palavras em
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silabas, em seguida, se torna capaz de identificar 0s sons presentes nas silabas. Inicialmente, a
crianga ndo compreende o conceito de palavra e encontra dificuldades para segmentar as
palavras na fala. Isso se da em razdo do fluxo da fala, que € continuo, e de algumas palavras
ndo expressarem significado em si (palavras funcionais). Aos 4 e 5 anos, por exemplo, é
comum que criangas chamem a cor marrom de amarrom ou pegam para colocar bilhetes na
genda, ao inves de agenda; artigos, preposi¢cdes e conectores s6 ganham sentido quando se
articulam com outras palavras, o que pode trazer certa confusdo para sujeitos que ainda estdo

no processo de aquisicdo de uma lingua.

[...] A palavra, como unidade linguistica, é algo muito confuso e de dificil definicéo
e manipulacdo. A grande prova disso pode ser encontrada na prépria alfabetizacdo,
observando-se a dificuldade que os alunos tém no comeco para segmentar a prépria

fala em palavras, seguindo os padrGes da escrita (Cagliari, 1998, p. 88).
Essa compreensdo da consciéncia lexical com relacdo aos usos das palavras funcionais
sO se desenvolve completamente quando a criancga esta alfabetizada e é capaz de segmentar

corretamente as palavras na escrita.

Nesse sentido, o trabalho por meio do letramento, como ja mencionado anteriormente,
tendo o texto como eixo centralizador, favorece uma aprendizagem do principio alfabético
com mais sentido, em que as palavras serdo usadas em textos reais, diferente das producées

criadas especificamente para alfabetizar.

Porém, apesar de a consciéncia lexical s se desenvolver de maneira completa ao final
da alfabetizacdo, determinados aspectos sdo significativos no inicio da aprendizagem do
sistema de escrita para que a crianca perceba que as palavras escritas remetem aos sons
emitidos ao se pronuncia-las, rompendo com o realismo nominal, isto é, o pensamento no
qual as criangas associam as representacdes graficas das palavras as caracteristicas dos seus
significados. O uso de palavras de estruturas variadas enriquece o trabalho nessa fase; com a
analise de palavras, comparando-as a partir de sons iguais, diferentes ou em destaque. Essa
estratégia proporciona o desenvolvimento da percepcao das cadeias sonoras que compdem as
palavras. Mesmo que ainda ndo saibam ler, as criangas podem refletir sobre sons iguais que se
escrevem com as mesmas letras. As rimas e as aliteragcdes levam os alunos a perceberem que
palavras possuem sons iguais mesmo que ndo pertengcam ao mesmo campo semantico. Como
exemplo pode-se observar as palavras Jodo e mamao, que rimam entre Si, mas ndo se
relacionam semanticamente (um € nome de pessoa e outro é nome de fruta). Identificar

palavras que sonoramente estdo escondidas dentro de outras também € um exercicio que ajuda
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a ter a focaliza¢do no som, como por exemplo a palavra linha esta escondida dentro da palavra
galinha.

Ainda no periodo pré-fonoldgico, a crianga avanga em sua concepc¢ao sobre a escrita
qguando consegue perceber que as palavras sdo cadeias sonoras e, desenvolvendo a
consciéncia silabica, passa a escrever de forma também silabica, usando uma letra para cada
silaba. A medida que a ela amplia seu conhecimento sobre as letras e comeca a estabelecer

relacdo entre esses signos e 0s sons da silaba, a escrita passa a apresentar valor sonoro.

A fonetizacédo se inicia quando o aprendiz toma consciéncia da segmentacao da fala e
divide oralmente as palavras em silabas, dando inicio também a uma escrita silabica, com a
representacdo de cada silaba por uma letra. Inicialmente, essa escrita pode se apresentar sem
relagdo com o som que de fato cada letra representa e, posteriormente, se apresenta com
relages sonoras adequadas.

Para avancar, é preciso que a crianga desenvolva a capacidade de prestar atencdo na
cadeia sonora da fala, refletindo sobre a consciéncia fonolégica e suas dimensdes, ja descritas
anteriormente. A partir do momento em que a crianca desenvolve a consciéncia silabica e
percebe que as palavras podem ser sonoramente segmentadas, passa a escrever de forma
silabica, porém, pode usar icones ou letras que apresentam ou nao apresentam vinculo sonoro
com a palavra intencionada. Apesar de possivel, ndo € muito comum que criangas apresentem
representacdes silabicas com icones e ndo letras; geralmente a escrita silabica se desenvolve a
partir do contato com a lingua escrita e conhecimento das letras. Conforme a percepcéo da
relacdo entre a escrita e a fala se desenvolve, a crianca passa a representar esta relacdo nas

suas producdes.

Figura 2 — escrita sildbica
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Fonte: acervo pessoal da autora, 2024.

A escrita em nivel sildbico demonstra que a crianga ja comecgou a fonetizar a fala,
segmentando as palavras em silabas e representando essas silabas. No exemplo acima, além
de segmentar as palavras, a crianga ja percebe sons presentes nessas silabas e sabe como

representa-los fazendo a correspondéncia grafofonémica.

Criangas que produzem escritas em nivel silabico sdo capazes de escrever frases e
pequenos textos; quando ha vinculo sonoro e se compreende o que foi escrito, é possivel
perceber com nitidez cada palavra escrita. Porém, apesar de suas producdes escritas ja serem
passiveis de compreensdo por parte do leitor, tais criancas ainda ndo conseguem realizar
leituras, mesmo que seja dos proprios textos; sdo até capazes de dizer o que estad escrito na
prépria producdo assim que acabam de escrever, mas logo esquecem. 1sso se da porque nessa
fase o repertorio de relacbes letra-som € restrito e os educandos ainda ndo percebem que ha
mais de um som na maioria das silabas, ou, quando percebem, ndo aceitam o registro dos dois

sons, pois a escrita silabica faz muito sentido naguele momento.

O avanco para a fase seguinte acontece de acordo com o desenvolvimento da
consciéncia fonologica, mais especificamente, da dimensdo fonémica. A atuagéo do professor,
por meio da intervencdo, proporcionando momentos de andlise e comparacgéo, refletindo
coletivamente sobre a escrita, € de extrema importancia para que os alunos cheguem ao nivel
de escrita silabico-alfabético. E preciso ir “orientando criangas sildbicas com valor sonoro a
avancar para a identificagdo de mais de um fonema nas silabas” (Soares, 2022, p. 103). A
partir desse momento, a escrita espontanea oscila na forma de representacao da silaba: ora a
silaba € representada com dois ou mais sons (geralmente dois), ora com apenas um (nesse

caso, quem escreve ndo percebe 0s outros sons ou ndo conhece a relagdo grafofondnica em
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questdo). Aos poucos, 0s sons intrassilbicos vao sendo percebidos e registrados na escrita,
que transita entre a sildbica e a alfabética, por isso chamada sil&bico-alfabética.

A escrita silabica com valor sonoro conduz a crianga na progressiva identificacdo das
relacfes das letras com 0s sons intrassilabicos. Quando isso comeca a acontecer, a escrita
passa a ser representada de forma silabico-alfabética. Conforme a consciéncia fonémica e o
conhecimento das letras se desenvolvem, a crianga passa a escrever alfabeticamente, sem
considerar a ortografia convencional. Com o tempo, o aluno vai se apropriando das regras e

passa a escrever de forma ortogréfica, sem inadequagdes.

E possivel observar, no exemplo de escrita a seguir, que quase todas as silabas ja sdo
registradas com todos os seus fonemas, porém, na palavra dinossauro, € possivel notar que a
terceira silaba ainda foi grafada de forma silabica. Ainda hd também uma confusdo com
relacdo aos grafemas responsaveis por representar alguns fonemas. A palavra dinossauro foi
escrita com a letra D e a palavra jacaré com a letra G, o que indica que esse aluno ainda nao

consolidou a aprendizagem das relacbes com o0s sons dessas letras.

Figura 3 — Escrita silabico-alfabética

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Em resumo, a crianca se apropria do principio alfabético quando conhece as letras e
avanca na consciéncia fonémica, fazendo relagcfes das letras com seus sons, identificando a
cadeia sonora da fala, pois disso se trata o sistema alfabético. “Conclui-se que, na transicao
entre a escrita silabica com valor sonoro e a escrita alfabética, a crianca ja percebe a
possibilidade de segmentacdo de algumas silabas em unidades sonoras menores (fonemas) e

usa mais de uma letra para representé-las” (Soares, 2022, p.109). O avan¢o quantitativo
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ocorre de acordo com o avango qualitativo: hd mais letras escritas e sons representados
porque ha maior percepgdo da divisdo das silabas em partes menores (Soares, 2022). Dessa
forma, como observado anteriormente, a consciéncia silabica e a consciéncia fonémica séo as
que mais se relacionam com o principio alfabético, pois, por meio delas, se alcanca a

percepcdo das unidades menores da palavra.

Quando as representacfes dos alunos em fase de alfabetizacdo se aproximam do nivel
do fonema, escrevendo de forma sildbica com vinculo sonoro e silabico-alfabética,
demonstram compreender que a escrita representa os sons da fala, estando prontas, tanto
cognitivamente quanto linguisticamente, para aprender todas as relacdes entre os fonemas e

suas representacdes por meio das letras.

Soares (2022) afirma que no trabalho de alfabetizagdo parte-se dos conhecimentos e
vivéncias dos alunos e, por meio da mediacdo, orienta-se 0 aprendiz para que avance no
entendimento do que é o sistema alfabético de escrita e em cada fase cognitiva e linguistica.

Dessa forma, as criangas

vao progressivamente tomando consciéncia de que: a fala se constitui de
cadeias sonoras; a lingua escrita é a visualizacdo dessas cadeias sonoras;
essas cadeias sonoras podem ser segmentadas em palavras, e estas em
silabas; as silabas se constituem de pequenos sons (0s fonemas); esses
pequenos sons (os fonemas) sdo representados por letras (Soares, 2022, p.
113).

A mediacdo pedagdgica e as interacdes que se estabelecem no ambiente escolar
promovem a aprendizagem, porém essa SO acontece se O sujeito apresenta um
desenvolvimento que favoreca a aquisi¢cdo dos novos conhecimentos. A maturacdo cognitiva
possibilita a aprendizagem e ela, por sua vez, impulsiona o desenvolvimento. Dessa forma, o
papel do professor na mediagdo e na proposicdo de atividades que proporcionem interagdes

com os pares e fundamental para o avango dos alunos.

As pesquisas discutidas por Soares (2021a) e mencionadas no topico anterior
evidenciam a importancia da mediacdo no processo de aquisicdo da escrita. Apesar de serem
raras as pesquisas que avaliam a intervencdo em escritas inventadas no portugués brasileiro,
pesquisas em outros idiomas, em especial no portugués europeu, dao indicios da possibilidade
de ocorréncia dos mesmos resultados no Brasil. Soares (2021a) relatou que dentre dos grupos
de criancas investigados, 0s que apresentaram avan¢o mais rapido e significativo nos niveis
de escrita foram aqueles cujas escritas inventadas foram analisadas. As criancas faziam suas

escritas e depois eram apresentadas a escrita convencional das palavras, recebendo
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explicacOes sobre a estrutura de cada palavra como forma de intervencdo. Posteriormente,
eram solicitadas a realizar nova escrita espontanea, a partir das reflexdes feitas na intervencéo.
Tal procedimento contribuiu para que as criangas que participavam da investigacédo

refletissem sobre o sistema de escrita e acumulassem conhecimentos sobre ele.

Na alfabetizacdo o esperado é que, ao final do processo, o aluno aprenda as relacbes
grafofonémicas, por meio do desenvolvimento da consciéncia fonémica e, posteriormente,
aprenda gradativamente as relacdes de ordem ortogréafica. “O objetivo de incentivar e orientar
essa evolucdo desde a Educacdo Infantil € que a crianca, j& compreendendo bem a relagéo
fala-escrita, tenha condicdes de atingir o ponto de chegada, a aprendizagem das relacGes
fonemas-letras, tornando-se alfabética” (Soares, 2022, p. 113). Para a autora, a crianga se
encontra no ponto de chegada quando desenvolveu conhecimento suficiente sobre a lingua
escrita para que entdo compreenda as relagdes sonoras das letras e se aproprie do principio
alfabético. Comumente, associa-se o ponto de chegada como o marco que define o final, a
conclusdo do processo proposto. Porém, a partir dessa perspectiva apresentada, o ponto de
chegada ndo € um momento em que o aluno esta alfabetizado, fazendo uso das regras
ortograficas e usufruindo de textos, tanto lendo quanto escrevendo, de acordo com as
convencdes da lingua. Pelo contrario, € 0 momento em que estd preparado para aprender de

forma sistematizada, o que possibilitara que ele compreenda o que € o principio alfabético.

Tal fato implica na compreensao, por parte do professor, de que a aprendizagem da
lingua escrita € um processo e que hé diversos conhecimentos e habilidades que precisam ser
estimulados e desenvolvidos antes que os alunos aprendam as relagcdes grafofonémicas. Essa
perspectiva € uma quebra de paradigma muito grande com relacdo aos métodos que foram
usados ao longo das décadas. N&o faz sentido ao aprendiz o ensino de sons isolados ou silabas
que precisam ser repetidos e memorizados, por exemplo. Se ndo ha a compreensao de que as
palavras sdo formadas por silabas e que as silabas sdo formadas por fonemas, iniciar o
trabalho com essas dimensdes sera apenas repeticdo mecéanica. Se porventura, de tanto repetir
o0 aluno comega a memorizar 0 que esta sendo apresentado, ndo necessariamente, aquilo fara

sentido e, certamente, ndo serd uma aprendizagem construtiva e reflexiva.

Se a apropriacdo do principio alfabético ndo for considerada como um processo, 0
aluno fica dependente da memorizacdo para aprender, sem participar de forma ativa e
reflexiva. Diferentes metodos consideram como ponto de partida 0 que Soares (2022)
considera como ponto de chegada, entendendo que, mesmo sem estimulos antecedentes, a

crianga tera a capacidade de compreender que as palavras se formam por silabas e fonemas,
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memorizando-os para formar palavras. Abordagens pedagogicas que dependem fortemente da
memorizacdo se baseiam na concepcdo de que o sistema de escrita € um cddigo e, assim,
precisa ser decorado, quando na verdade ele é um sistema de representacdo, como ja dito
anteriormente. Tais métodos de alfabetizacdo, que priorizam a memorizacdo, estao
focalizados no ensino; apresentam formas de ensinar e transmitir as informacoes,
independente das concepgdes que as criangas tenham sobre o objeto de aprendizagem. Ja as
metodologias que se concentram na analise e na progressiva construcdo dos conhecimentos
priorizam a aprendizagem: compreende-se como as criangas aprendem para entdo orienta-los
na (re) formulagdo de suas ideias. A atencdo é voltada para o sujeito que pensa e aprende.
H& propostas para o ensino inicial da escrita alfabética nas quais o que
tomamos aqui como ponto de chegada é considerado o ponto de partida: a
alfabetizacdo comecaria pelo ensino direto da associacdo de letras e seus
sons, 0 que leva a aprendizagem de um c6digo que precisa ser memorizado,
e ndo a aprendizagem de um sistema de representacdo, que vai sendo
compreendido por meio de etapas que partem da compreensdo da palavra

como cadeia sonora e vdo conduzindo a crianca até a letra como
representacdo dos menores sons dessa cadeia (Soares, 2022, p. 113).

Nesse sentido torna-se fundamental um trabalho na Educacdo Infantil que estimule o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica para que a crianca chegue ao 1° ano pelo menos
préxima ao ponto de chegada: sendo capaz de aprender as relagdes entre letras e seus sons,
para entdo escrever de forma alfabética, compreendendo o principio alfabético. Na Educacéo

Infantil

ndo se trata propriamente de ensinar, mas de exercer a media¢do da aprendizagem,
[...] acompanhando as capacidades disponiveis em cada momento do
desenvolvimento da crianga, até que ela atinja condi¢Bes cognitivas e linguisticas
para compreender e se apropriar plenamente do sistema alfabético (Soares, 2022, p.
119).

Nessa fase, os estimulos e aprendizagens mediadas sao muito importantes; o centro do
processo € o aluno e seu desenvolvimento, até que ele desenvolva a habilidade de perceber
sons menores que as silabas (produzindo escritas silabicas com valor sonoro e silabico-
alfabética), quando, entdo, o enfoque principal passara a ser a relagéo entre os fonemas e suas
respectivas representacées (objeto de aprendizagem). O ensino do alfabeto e das suas relacdes
com os sons da fala precisa ser explicito (Soares, 2022).

Muitas vezes a escrita silabica é produzida de forma espontanea, sem precisar de
estimulo especifico ou intencionado. A crianga pronuncia as palavras de forma pausada,
percebe as silabas e as representa. Facilmente, pode-se separar as palavras em silabas e

pronuncia-las isoladamente; criancas que fazem isso rapidamente passam a representar a
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escrita de forma silabica. Porém, para que tal escrita ganhe vinculo sonoro com a letra escrita
é preciso ter o conhecimento das letras e seus sons. A necessidade do ensino explicito dos
fonemas se da porque eles ndo sdo pronunciaveis isoladamente, somente quando se juntam em
uma cadeia. Um aspecto que favorece a aprendizagem das relagbes letra-sons € a
aprendizagem das vogais, pois elas possuem sons que também sdo seus proprios nomes e sao
mais faceis de se perceber na segmentacdo das palavras; ao se pronunciar uma palavra de
forma silabada é possivel identificar de maneira nitida os sons das vogais. Além disso, no
portugués ndo existe silaba sem vogal, o que proporciona ao aluno a possibilidade de produzir

uma escrita silabica com valor sonoro somente conhecendo essas letras.

Outro aspecto que favorece a fonetizacdo das palavras é o principio acrofénico, no
qgual o nome da letra indica o som ela representa, 0 som da letra esta presente no seu nome,
como M (eme) e L (ele), por exemplo. Tal principio é muito usado pelas criancas que ainda
produzem escritas inventadas, ndo alfabéticas, mas que ja& comecaram a fonetizar a escrita. O
principio acrofénico se aplica a 21 letras do nosso alfabeto. “A transi¢do da consciéncia
silabica para a consciéncia fonémica representa um momento de mudanca radical na relacao
entre consciéncia fonoldgica e aprendizagem da escrita alfabética” (Soares, 2022, p. 124). E
quando o aprendiz comeca a fonetizar, atribuindo valor sonoro a sua escrita, que ele

demonstra estar compreendendo o principio alfabético.

E importante que sejam assegurados momentos em que 0s alunos possam escrever
livremente, expressando como estdo pensando sobre a lingua escrita. Porém, é preciso
também oferecer momentos de analise e reflexdo sobre essas escritas, para que eles possam
construir conhecimentos ainda ndo adquiridos.

Para atingir a representacdo no nivel dos fonemas, que é o que constitui a
escrita alfabética, a direcdo se modifica: ler as palavras, sobretudo aquelas
que a crianga mesmo escreveu, suscita a consciéncia fonémica. Ao
identificar lacuna na cadeia sonora, voltando sua atencdo para a
representacdo de sons da fala por letras, a crianca busca as letras que

correspondam aos fonemas necessarios para completar a cadeia sonora
(Soares, 2022, p. 124, grifos da autora).

O professor pode escolher algumas palavras escritas de forma espontanea pelas
criangas e propor uma analise, individual ou coletiva, relembrando com a turma o que ja foi
representado naquela escrita e o0 que falta para que tal representacao esteja de acordo com as
normas da lingua. Assim, o professor pode chamar a atencdo dos alunos para fonemas cuja

representacdo ndo aparece na palavra analisada ou fonemas que tenham sido representados de



51

forma equivocada. Esse € um movimento que precisa sempre estar presente nas salas de aula

da alfabetizag&o: escrever e analisar o que foi escrito.

A consciéncia do fonema, percepcdo dos fonemas nas palavras, proporciona a
compreensdo do sistema alfabético de escrita, assim como a compreensdo desse sistema
proporciona a percepgdo de mais fonemas relacionando-os com suas respectivas
representacdes graficas, desenvolvendo uma consciéncia que ndo € apenas fonémica, mas é
grafofonémica. Um recurso que pode ser util para a consciéncia fonémica é o apoio articular.
Por meio da articulacdo bucal, a crianga produz o fonema, ajudando-a a transformar algo
abstrato, o fonema, em algo mais concreto. Algumas criangas que ainda ndo apresentam uma
consciéncia fonémica bem desenvolvida, podem comecar a reconhecer as letras a serem
usadas em determinada palavra pelos movimentos que a boca faz ao pronuncia-la lentamente.
O professor pode dispor de cartdes com fotos de como a boca se organiza para pronunciar 0s
fonemas. Tais cartbes podem, inclusive, ser construidos com as turmas, deixando que as

criancas se fotografem fazendo os movimentos com a boca.

E interessante explorar, inicialmente, os fonemas mais estaveis, que nio apresentam
desafios ortogréaficos e que ajudem as criancgas a perceber que ha padrdes na lingua escrita que
se repetem. Padrdes de silabas com consoante e vogais sdo bons exemplos de como a lingua
apresenta certa estabilidade. Ao se observar a silaba MA, por exemplo, sera possivel constatar
uma representacdo na escrita que é estavel: M com A é sempre MA. As relacfes regulares
entre a letra e 0 som favorecem a compreensdo das representagdes dos sons da lingua. “As
relacBes regulares na ortografia do portugués sdo as que uma crianca alfabética em geral ja
domina” (Soares, 2022, p. 145).

E comum e até mesmo esperado que criancas recém alfabéticas escrevam da forma
como falam, sem considerar que a lingua escrita se diferencia da oral em determinados
aspectos. Porém, com a recorréncia do contato com a escrita, as criangas vdo se apropriando

de expressdes, palavras e convencdes presentes na lingua.

Figura 4 — Escrita alfabética
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Fonte: Acervo pessoal da autora, 2024.

Com o desenvolvimento da consciéncia grafofonémica se alcanca a escrita alfabética
e, em seguida, passa-se a conhecer as regras ortograficas. Considerando os diferentes
estimulos e habilidades para serem desenvolvidas até que se complete a alfabetizacdo, o
tempo necessario para que o processo se conclua é de aproximadamente trés anos, dos 5 aos 8
anos de idade, da Pré-escola até o 2° ou 3° ano do Ensino Fundamental (Soares, 2022). Na
obra “Alfaletrar”, Soares (2022) mostra que nesse intervalo de tempo é possivel alcancar
sucesso por meio do trabalho baseado no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica,
mostrando, também, evidéncias com planejamentos de professores e produgdes de alunos. O
estudo sobre a lingua precisa ser continuo desde a Pré-escola porque o processo pelo qual a
crianga passa na aquisicdo da lingua escrita é progressivo e continuo. Ndo faz sentido a ideia
de uma ruptura no inicio do Ensino Fundamental, como se o aprendiz néo tivesse contato com

a lingua escrita antes do 1° ano.

Porém, apesar de todo o processo levar cerca de trés anos para ser concluido, isso néo
significa que em todo esse tempo o professor trabalhara sempre as mesmas habilidades. Cada
recorte dentro desse periodo, organizado nos anos escolares, tera suas especificidades com

relagcdo ao processo como um todo.

A Pré-escola é espaco destinado ao estimulo, onde as crian¢as podem se desenvolver a
partir do que percebem sobre a lingua. O ideal é que o 1° ano seja destinado a compreensao
das relacOes entre fonemas e grafemas e que no 2° ano sejam exploradas outras habilidades
como a consolidacao da aprendizagem das regras ortograficas mais comuns, a fluéncia leitora

e a producdo de texto estruturado com coeréncia. Ao tratar da educacdo em escolas publicas,
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nas quais o fluxo de alunos do 1° para o 2° ano ndo depende das aprendizagens adquiridas, é
comum que alunos cheguem ao 2° ano ainda sem apresentar uma escrita pelo menos
alfabética; muitas vezes, inclusive, alunos chegam a anos mais avancados ainda sem
apresentar uma escrita alfabética. Dessa forma, ha também no 2° ano um trabalho de
conhecimento das relagdes entre fonemas e grafemas, as vezes até relacionado aos estimulos
iniciais sobre o sistema de escrita, mas, majoritariamente, em formato de recomposi¢do da

aprendizagem.

Por esse aspecto, € importante que professores, tanto da Pré-escola quanto dos
primeiros anos do Ensino Fundamental, compreendam sobre cada nivel de escrita e quais
estimulos cada nivel precisa, pois ndo se trata somente de oferecer aos alunos o que €
proposto, especificamente, para ano escolar, mas de oferecer ao aluno que ainda esta no
processo de compreensdo do sistema de escrita alfabética o estimulo e aprendizagem que ele
necessita, independente do ano escolar em que se encontra. Nas proximas linhas, poder-se-a

observar um resumo dos estimulos fonoldgicos adequados para cada nivel de escrita.

Tabela 2 — Estimulos fonoldgicos adequados para cada nivel de escrita

CONSCIENCIA CONSCIENCIA CONSCIENCIA
LEXICAL SILABICA FONEMICA
PRE-SILABICO X X
SILABICO X X X
SILABICO-ALFABETICO X X
ALFABETICO X X

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir do referencial teérico proposto, 2025.

O amadurecimento cognitivo é um elemento importante, o qual ndo pode ser ignorado
pela professora. Certa vez uma professora de 1° ano explicou para seu aluno sobre o uso de M
ou N em situagBes em que a vogal apresenta 0 som anasalado. Ela informou a regra de que
usamos M antes de P e B. A partir de entdo, o aluno passou a escrever palavras como bola e
pato com M na frente (mbola e mpato). Por ainda ndo ter a maturidade cognitiva suficiente
para compreender a informagdo pela professora, o aluno passou a aplicar a regra em todos 0s
casos em que as letras B ou P apareciam. Tal situacdo exemplifica que o professor precisa
estar atento para saber o que explicar e quando explicar a cada aluno ou a turma, segundo sua

maturidade cognitiva.
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A crianca ainda pode escrever de forma inadequada, mesmo apds compreender o
principio alfabético e isso se da porque ela ainda ndo se apropriou das normas ortogréficas
mais comuns. No portugués, a ortografia é relativamente transparente, com grande parte das
correspondéncias regulares, porém héa correspondéncias regidas por regras e ainda uma parte
com correspondéncia irregular e arbitraria. Isso quer dizer que muito da lingua portuguesa na
modalidade escrita é registrada por uma relacdo Unica de letra-som (determinada letra faz
somente determinado som e vice-versa), porém, ha também incidéncia de determinados sons
que podem ser representados por diferentes letras, como também determinadas letras que

podem representar mais de um som.

O ensino da ortografia se da ao longo do percurso escolar e, em casos especificos, por
toda a vida. E comum que até mesmo adultos, que foram alfabetizados na idade certa e
usufruem de leitura e escrita no dia a dia, tenham ddvidas sobre a grafia de palavras que ndo

s80 usuais.

Em sintese, podemos considerar que sdo “os ‘alicerces’ das habilidades de leitura ¢
escrita em uma escrita alfabética: a compreensao de que a escrita representa os sons da fala e,
paralelamente, a aprendizagem do sistema em que os sons da fala, reduzidos a sua menor
unidade, os fonemas, séo representados por grafemas: o sistema de escrita alfabética” (Soares,
2022, p. 203, grifo da autora).

3 A ALFABETIZACAO NA REDE MUNICIPAL DO RIO DE JANEIRO

A rede municipal de educacdo da cidade do Rio de Janeiro é responsavel pela oferta
do atendimento na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental na esfera pablica, em todo o
territério do municipio. A Educacdo Infantil é organizada em dois grupos: Creche (que conta
com turmas do Bercario | ao Maternal Il) e Pre-Escola (que conta com turmas de Pré | e Pré
I1); j& o Ensino Fundamental é dividido em Anos Iniciais (do 1° ano 5° ano), Anos Finais (do
6° ao 9° ano) e Educacdo de Jovens e Adultos (equivalente aos Anos Iniciais e Finais, com
atendimento prioritariamente noturno). Essa estrutura também conta com Classes Especiais
para atendimento de alunos publico-alvo do Ensino Especial, em sua maioria jovens e adultos,

e salas de recursos multifuncional.

Além dessa organizagdo, a rede conta com algumas especificidades com relacdo aos
alunos do Ensino Fundamental. Uma delas € que, apesar de fazer parte dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, ha turmas de 6° ano que sdo denominadas Carioca e possuem

professores que oferecem atendimento generalista (0 mesmo professor da aula de portugués,
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matematica, ciéncias, historia e geografia); essas turmas estdo prioritariamente alocadas em
escolas de Anos Iniciais. A outra especificidade, que é comum em redes publicas de ensino, é
que o avanco dos alunos para 0s anos seguintes, até o 3° ano do Ensino Fundamental, se da
independente da aprendizagem relacionada a alfabetizacdo alcancada pelas criangas. Apesar
disso, com relacdo ao curriculo, a rede busca cumprir o que estd proposto na BNCC e
reformulou o Curriculo Carioca nos ultimos anos para se ajustar. No &mbito da alfabetizacéo,
a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) aderiu ao Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada que, publicado em junho de 2023, busca medidas para garantir que todos 0s
alunos sejam alfabetizados até o final do 2° ano do Ensino Fundamental. Tal compromisso
conta com propostas de formacdo continuada, apoio técnico e financeiro, monitoramento de

resultados, entre outras.

Pensando em agfes que contemplem o curriculo proposto, a rede conta com material
didatico proprio chamado o Material Rioeduca para todos os anos que atende, da Educacéao
Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental. Ha também avalia¢Ges unificadas, chamadas
atividade diagnostica em rede — ADR, de matematica, leitura e escrita para as turmas a partir
do 1° ano do Ensino Fundamental e materiais de apoio e para a recomposicdo da
aprendizagem, como, por exemplo, as Trilhas de Aprendizagem com material didatico e jogos
pedagdgicos. As avaliacdes diagndsticas em rede do 1° ano ao 3° ano sdo compostas por 15
questdes de matematica e 15 questdes de leitura, todas de mdltipla escolha. Em bimestres
impares, a prova também conta com a versao de escrita que apresenta propostas para escrita

de palavras, frases e textos.

Nos dltimos anos, a Secretaria Municipal de Educacdo tem proposto a¢cdes com o
intuito de alcangar 100% de alunos alfabetizados ao final do 3° ano. Este ainda tem sido um
desafio, pois, apesar da causa do insucesso na alfabetizacdo para alguns alunos ser
multifatorial, observa-se o ndo avanco dos alunos na compreensdo do sistema de escrita
durante os anos de escolarizagdo. Por vezes, 0 Unico contato que os alunos tém com a lingua
escrita acontece na escola e este € o Unico espaco onde estimulos relacionados a tal

aprendizagem ocorrem.

Observando as habilidades curriculares para o 1° ano, é possivel inferir que a rede
ainda ndo compreende na préatica que a aprendizagem da escrita € uma construcdo gradativa e
processual, nem mesmo quando os alunos ainda se encontram no inicio do processo. O
documento referente ao curriculo que precisa ser desenvolvido informa que as habilidades ali

presentes sdo expectativas de aprendizagens que sao imprescindiveis para cada periodo e logo
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no 1° bimestre é descrito como habilidade a ser alcancada a capacidade de produzir escritas
espontaneas de palavras e frases de forma alfabética, além de produzir textos curtos com
inicio, meio e fim, respeitando os espacos entre as palavras. Tal inferéncia se confirma ao
observar as atividades diagndsticas em rede propostas para 0 1° bimestre e as notas recebidas
pelos alunos de acordo com as escritas que produziram. Apesar de se chamar diagnoéstica a
ADR n&o busca somente fazer uma andlise do desenvolvimento dos alunos, realizando um
diagnostico das habilidades alcancadas, mas busca também avaliar de forma somativa dando

nota aos alunos de acordo com o desempenho.

Dentre as questfes de escrita propostas para o final do 1° bimestre do 1° ano, ap6s
cerca de dois meses e meio de trabalho com as turmas, € possivel encontrar questdes que
solicitam a escrita de palavras, tanto a partir de imagens quanto ditadas, assim como a escrita
de uma frase a partir de imagem. Com vistas a fazer um diagndstico do desenvolvimento dos
alunos, a proposta de escrita presente nas avaliacfes estd adequada, pois, a partir da escrita
espontanea de palavras com diferentes estruturas de silabas, é possivel identificar em que
nivel de escrita o aluno se encontra. Porém, apesar de os critérios de correcao fornecidos para
os professores contarem com as opgdes de escrita ortografica, alfabética, silabico-alfabética,
silabica e pré-silabica, quando os resultados sdo verificados, observa-se que somente alunos
gue apresentam escrita ortografica em todas as questdes conseguem atingir a nota maxima na

pontuacao.

As notas variam de zero a dez e sdo designadas da seguinte forma: alunos com escrita
ortografica em todas as questBes recebem nota 10, alunos com todas as escritas silabicas
recebem 3,8 e alunos com todas as escritas pré-silabicas recebem zero; os demais niveis de
escrita recebem notas intermediarias a essas. Se houver registros de escrita em niveis
diferentes em cada questéo, os valores dos pontos serdo bastante diversificados com relagdo
aos apresentados acima. Entendendo que quando se realiza uma avaliagdo espera-se que 0s
alunos obtenham um bom resultado, as pontuacdes mencionadas indicam que o nivel de
escrita que se espera para o periodo € o ortografico, ou pelo menos alfabético. Se o aluno sai
da Educacéo Infantil escrevendo ainda de forma pré-silabica e em um bimestre avanca para a
escrita sildbica, considerando que este € um grande avanco qualitativo com relacdo a
aprendizagem do sistema de escrita, uma nota 3,8 ndo expressa 0 desenvolvimento e ganho
desse aluno. Os critérios de correcdo para a ADR de escrita Sdo 0s mesmos, tanto no primeiro
quanto no terceiro bimestre, indicando, mais uma vez, a ndo aceitacdo da aprendizagem do

sistema de escrita como um processo. Ao contrério, as professoras atuantes na alfabetizacdo
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na escola campo da pesquisa definem critérios de correcdo para as questdes de escrita das
provas internas, de forma que uma escrita silabica vale mais pontos no 1° bimestre do que no
4° bimestre e, proporcionalmente, uma escrita alfabética vale menos pontos no 1° bimestre do
que no 4° bimestre. Outro fator que indica a expectativa de uma alfabetizacdo quase
instantdnea e ndo processual é a presenca, dentre as questdes de leitura, de pequenos textos
para que as criancas leiam sozinhas. Para que realizem tais leituras com autonomia, precisam
conhecer uma grande quantidade de relacdes entre fonemas e grafemas, tanto regulares quanto
irregulares. Por ndo saber quais palavras estardo presentes nas provas, fica dificil para o
professor saber quais relagcBes grafofonémicas privilegiar nesse primeiro periodo do ano

letivo.

Como exemplo, pode-se observar, a seguir, uma gquestdo da ADR para o0 1° ano, no 1°
bimestre de 2025. E possivel perceber a grande quantidade de relagdes grafofonémicas que
precisam estar consolidadas para que alunos no inicio do 1° ano facam a leitura com
autonomia. Além da diversidade dessas relacdes, ainda é possivel observar a complexidade de
estruturas sildbicas presentes no texto. Apesar disso, hd questbes que consideram o

desenvolvimento da consciéncia fonoldgica como rima e aliteracéo.

Figuras 5 — Questdo 14 da atividade diagnoéstica em rede de leitura do 1° ano do

Ensino Fundamental da rede municipal de ensino da cidade do Rio de Janeiro

LEIA O TEXTO ABAIXO.

QUEM QUISER SABER MEU NOME
DE UMA VOLTA NO JARDIM
QUE O MEU NOME ESTA ESCRITO
NUMA FOLHA DE JASMIM
ROCHA, Ruth. Cangbes, parlendas, quadrinhas, para criangas novinhas. S&o Paulo: Salamandra, 2013. p. 38. (P024447_SUP)

14) (Poz4447) NESSE TEXTO, AS PALAVRAS QUE RIMAM SAO
VOLTA — FOLHA.

SABER - ESCRITO.

MEU — NOME.

[D] JARDIM — JASMIM.

Fonte: Atividade diagndstica em rede SME carioca, 1° bimestre de 2025.

Figuras 6 — Questdo 15 da atividade diagndstica em rede de leitura do 1° ano do

Ensino Fundamental da rede municipal de ensino da cidade do Rio de Janeiro
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15) (Po2113346) MARQUE A ALTERNATIVA ONDE OS NOMES DAS FIGURAS COMECAM
COM A MESMA SILABA (PEDAGO).
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Fonte: Atividade diagnostica em rede SME carioca, 1° bimestre de 2025.

Considerando a aprendizagem como um processo continuo, as exigéncias para o 1°
ano na rede indicam a necessidade de um trabalho estruturado na Educacdo Infantil, que
considere a crianca como sujeito imerso em uma cultura letrada, que pensa e cria hipdteses
sobre a escrita. Atuando como professora regente na rede, por anos foi possivel para esta
pesquisadora perceber que muitos colegas que atuavam na Educagdo Infantil tinham uma
certa aversdao ao trabalho com textos; propor que os alunos escrevessem era algo quase
abominado. Muito disso se dava ao discurso de que a Educacéo Infantil era o periodo para o
brincar e que ndo se podia alfabetizar durante essa etapa, sendo, inclusive, atividades em
folhas de papel proibidas por certas equipes gestoras. A Educagdo Infantil, certamente, é um
segmento destinado a brincar, mas esse brincar precisa promover desenvolvimento e
ampliacdo de conhecimento dos alunos; ndo € o brincar pelo brincar, mas o brincar para
aprender. A aprendizagem néo pode ser negligenciada na Educacéo Infantil. Se o que se busca
é o desenvolvimento da crianca como sujeito integral, ofertar estimulos que proporcionem

aprendizagens também na area da lingua escrita é garantir esse desenvolvimento; afinal,
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praticas sociais e vivéncias de leitura e escrita também constituem os sujeitos de uma
sociedade centrada na escrita (Secretaria Municipal de Educacéo, 2024a). N&o é propriamente
alfabetizar, € construir conhecimentos e experiéncias que permitam a esse sujeito ser
alfabetizado quando chegar o momento certo. Ndo adianta querer que a crianca seja

alfabetizada na idade certa se ndo lhe forem oferecidas condic6es para isso.

Nesse sentido, houve uma significativa reestruturacdo nos documentos orientadores
para a proposta de trabalho na rede com relacdo a leitura e escrita nos Gltimos anos. A BNCC
e o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada tiveram um papel importante nessa
reestruturacdo; a BNCC por propor que o trabalho na Educacdo Infantil aconteca com a
imersdo na cultura escrita por meio da literatura infantil, proporcionando a construcdo de
hipdteses de escrita espontaneas que manifestem compreensbes do sistema de escrita, e 0
Compromisso Nacional por propor que as esferas publicas se responsabilizem pela
viabilizagcdo da oralidade, leitura e escrita na Educacdo Infantil, pela alfabetizacdo das
criancas na idade prevista (até o 2° ano) e pela conclusdo ou recomposicédo da alfabetizacdo de

alunos com defasagens oriundas da pandemia em turmas do 3° ao 5° ano.

Em 2024, a SME carioca produziu dois materiais destinados aos professores
denominados “Leitura e escrita na Educac@o Infantil: do compromisso a pratica” e “Praticas
Alfabetizadoras — Orientagcbes para organizacdo da rotina nas turmas de alfabetizacdo”.
Nesses textos € possivel observar uma proposta de trabalho que, além de construtiva e
processual, possibilita o desenvolvimento de habilidades relacionadas a consciéncia

fonoldgica.

Na Jornada de Planejamento 2025, o material destinado aos professores de Educacéo
Infantil afirma que a discusséo sobre a leitura e escrita na Educacdo Infantil é polémica e
reforga que a literatura ofertada desde o bercério é o pano de fundo que antecede o processo
de leitura; propde a desmitificacdo de tabus e imaginérios equivocados. O material “Leitura e
escrita na Educacdo Infantil: do compromisso a pratica” tem como objetivo assegurar que
praticas leitoras e escritoras considerem as interacdes, tanto na modalidade oral quanto
escrita, obedecendo aos usos sociais com sentido e significado. Quando as criancgas fazem
usos de suas hipdteses e elaboram seus préprios registros se aproximam dos processos de

escrita.

O material orientador também busca refletir sobre o lugar da leitura e das
denominadas escritas infantes e brincantes, como uma possibilidade do protagonismo que
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constitui saberes; orienta o professor a interagir com a crianca diante da escrita, planejando
experiéncias que possibilitem que a crianca se sinta segura para arriscar suas proprias leituras
e escritas. Como sugestdes, sdo apresentadas praticas que envolvem a escrita como aliada ao
movimento corporal proprio da crianga, propondo, por meio das brincadeiras, situaces de
despertem o desejo pelo registro escrito. H& também a orientacdo para que a letra em caixa
alta seja adotada como prioritaria nos registros escritos. Dentre as propostas apresentadas,
aquelas que se aproximam do trabalho por meio da consciéncia fonologica, estimulando o
desenvolvimento do pensamento sobre a escrita, sdo: escrever com, para e a pedido das
criangas; retomar leituras das préprias criangas ou do professor como escriba; promover jogos
sonoros e musicais, explorando as rimas; analisar as escritas dos nomes da turma, comparando
descobertas; incentivar que as criangas facam novas descobertas sobre a lingua escrita,
ampliando seus proprios conhecimentos; explorar as relac@es entre as criancas e 0 mundo por
intermédio da escrita. Para que as escritas se realizem, outros materiais podem ser explorados,
para além da folha de papel convencional, tais como palito na areia, giz no chéo, papel grande

ou colorido, entre outros.

Com relagdo as praticas alfabetizadoras, o material destinado, prioritariamente, aos
professores de 1° ano indica que a consciéncia fonoldgica deve ganhar énfase durante o
processo de aquisicdo da lingua escrita, com rimas, aliteracdes, brincadeiras com as palavras e
a promocdo de momentos em que as silabas das palavras possam ser contadas. Com a ideia de
que € necessario partir do texto, o instrumento orientador trata da necessidade de levar os
alunos a reflexdo, revisando suas hipoteses para construir saberes. Por meio de comparacao
entre palavras com partes iguais, palavras que se juntam formando novas palavras, palavras
escondidas dentro de outras, correspondéncia entre letras e sons, escritas com silabas e letras
moveis, analise de pares minimos, segmentacdo das palavras em partes e valorizacdo da
escrita espontanea espera-se que as criangas avancem no conhecimento do sistema de escrita e

em suas hipoteses.

A partir das propostas de praticas construtivas orientadas pela SME, € possivel
perceber uma sensibilizacdo na rede com relagédo a necessidade de propor ac6es pedagdgicas e
didaticas pautadas na psicogénese da escrita, considerando aspectos do paradigma fonologico.
Ainda assim, é um desafio que as criangas cheguem & escrita alfabética em apenas um
bimestre, como exige o curriculo e as avaliagdes. Mas, com um trabalho sério, que considera
0 aprendiz como sujeito ativo e participante de todo o processo, é possivel chegar ao sucesso

na alfabetizacao até o final do 2° ano.
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4 METODOLOGIA

Para atender ao objetivo de investigar praticas docentes que se relacionem com o
desenvolvimento da consciéncia fonologica, a presente pesquisa € de carater explicativo, em
que identificar variaveis que influenciam ou definem o acontecimento de determinados
fendmenos é a intencdo central (Gil, 2010). A abordagem é qualitativa, pois apresenta uma
representatividade do mundo por meio dos dados coletados, como entrevistas, fotografias,
notas de campo, entre outros. O objeto de estudo foi observado em ambiente natural, tendo
tido a pesquisadora a funcdo de entender e interpretar os fatos (Denzin, 2007). Com relagéo

aos procedimentos técnicos utilizados, a pesquisa conta com elementos da pesquisa-agao.

Diferente dos modelos classicos de pesquisa, a pesquisa-acdo apresenta flexibilidade
nos procedimentos. Isso se d& porque podem ocorrer redefinicdes a partir das interagdes ao
longo do processo, como no semindrio, por exemplo. A contribuicdo dos participantes traz
para a coleta de dados possibilidades de ndo padronizacdo das acfes, pois ndo é possivel

prever quais contribuicdes serdo feitas.

A escolha pela pesquisa-acdo surgiu a partir da experiéncia da pesquisadora como
coordenadora pedagdgica da instituicdo onde os dados foram sendo coletados; foram cinco
anos exercidos em cargo de coordenacdo, de 2018 até 2023, e um total de 15 anos como
funcionaria, considerando também o tempo de regéncia de turma. A motivacdo para tal tipo
de pesquisa também se deu pelo desejo de unir o corpo docente em um trabalho coeso nas
turmas de alfabetizacdo, propondo acdes em que todos se envolvam. Tal classificacdo, de
acordo com os procedimentos técnicos, se mostra adequada, pois apresenta uma tendéncia a
flexibilidade dentro do planejado e prevé o envolvimento dos sujeitos participantes de forma
colaborativa com a pesquisadora, na busca por uma mudanca da realidade para a melhoria da
pratica a partir do problema de pesquisa. Os elementos da pesquisa-a¢do nos quais o estudo se
inspira estdo pautados nas etapas propostas por Gil (2010), sendo elas: 1) fase exploratéria; 2)
formulacéo do problema; 3) construcéo de hipoteses; 4) realizagdo do seminario; 5) selecdo da
amostra; 6) coleta de dados; 7) analise e interpretacdo dos dados; 8) elaboracdo do plano de
acdo; 9) divulgacdo dos resultados. Cada uma dessas etapas possui especificacdes proprias e

foram aplicadas na pesquisa, de acordo com o detalhamento apresentado mais a diante.

Antes da execucdo das etapas destinadas a pesquisa-acéo, o projeto foi apresentado a
direcdo da Escola Municipal Vitor Meireles para a liberagdo da anuéncia. Em seguida, o
projeto foi submetido ao Comité de Etica (CEP), por intermédio da Plataforma Brasil, para
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avaliacdo e autorizagdo. Ap0s a autorizacdo do CEP, foi solicitada a anuéncia da Secretaria
Municipal de Educagéo do Rio de Janeiro.

De acordo com as etapas apresentadas por Gil (2010), na fase exploratéria séo feitos
a definicdo do campo investigativo, o levantamento das expectativas dos envolvidos e o
planejamento do tipo de contribuicdo que cada um oferecerd ao longo da pesquisa. Por se
tratar de um mestrado profissional, tendo o professor como pesquisador da sua propria pratica,
0 periodo exploratorio se da de forma privilegiada, pois o professor-pesquisador é parte
atuante do campo, tendo contato direto com o local, com os demais participantes e com a
documentacdo da instituicdo. A definicdo e caracterizagdo do campo investigativo e o
planejamento da contribuicdo de cada participante poderdo ser vistos mais adiante, nos demais
topicos relacionados a metodologia. O levantamento da expectativa dos envolvidos foi
prevista para apos o inicio efetivo da pesquisa de campo, com a anuéncia da unidade escolar,
autorizacdo do comité de ética, anuéncia da SME e preenchimento do TCLE por parte dos
participantes. O registro das expectativas dos envolvidos foi realizado através de um tépico no

questionario.

O primeiro contato com o0s participantes referente a coleta de dados da pesquisa se
realizou na prépria unidade escolar, por meio de visita da pesquisadora. Houve a apresentacao
do projeto, do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o envio do link por

meio do whatsapp para preenchimento do questionario.

Uma tendéncia na pesquisa-acdo é a formulacdo de problemas relacionados aos
procedimentos adequados. Dessa forma, como na abordagem em questdo, o problema é algo
que nasce do préprio grupo, por vezes, ele surge da inquietacdo sobre algo que ndo esteja se
desenvolvendo como esperado ou sobre a necessidade de compreender como determinadas
propostas alcangam sucesso. A presente pesquisa apresenta um problema pautado na intencéo
de entender como as praticas cotidianas de sala de aula promovem o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica para que os alunos conquistem a escrita alfabética e, alem disso, como

o0 levantamento dessas praticas pode auxiliar outros professores.

Ao tratar da realizacdo do seminario, Gil (2010) o apresenta como um ponto
referencial para as etapas que se seguem apds a definicdo do problema de pesquisa. O
seminario se caracteriza pela unido do grupo envolvido com o objetivo de registrar as
contribuicbes. De acordo com a proposta de pesquisa aqui apresentada, 0 seminario nao se
realizou logo ap6s a definicdo do problema. Para que a pesquisa se iniciasse no campo foi
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preciso que os requisitos relacionados as autorizacg@es estivessem cumpridos. Sendo assim, o
seminario ocorreu no inicio da coleta de dados. Foram reunidos os professores participantes
com a pesquisadora, de forma presencial, para que cada um tivesse a oportunidade de
compartilhar suas sugestdes e contribuicdes. Foi proposto um encontro com duragdo estimada

de 50 minutos com o registro das discussdes no diario de campo.

Na selecdo da amostra, assim como na definicdo do campo de pesquisa, a escolha
partiu da experiéncia profissional da pesquisadora, sendo limitada pelo primeiro ano escolar
oficialmente destinado a alfabetizacdo (1° ano do Ensino Fundamental), aquele que o antecede
(Educacao Infantil — Pré 1), assim como o que o sucede (2° ano do Ensino Fundamental). No
sentido qualitativo, a pesquisa ganha mais riqueza e se torna mais adequada gquando ha
intencionalidade na escolha amostral, seguindo critérios estabelecidos pela relevancia para a
coleta de dados (Gil, 2010). Com relacdo a amostra selecionada, é importante destacar que as
professoras participantes da pesquisa ndo estavam atuando em tais turmas somente por haver
disponibilidade na instituicdo escolar, mas por vontade propria, demonstrando interesse

especifico pela tematica e problematica da aprendizagem da escrita alfabética.

Dentre as diferentes técnicas de coleta de dados possiveis a pesquisa-acdo, a
entrevista € a mais usual. Ela pode ser individual ou coletiva e oportunamente pode ser
substituida pelo questionario. Na pesquisa aqui apresentada o questionario foi aplicado no
inicio da coleta de dados para que se pudesse conhecer as professoras envolvidas e suas
expectativas. Assim, foi possivel tracar um perfil dessas professoras na analise dos dados
guanto a formacdo e a experiéncia. A escolha pelo questionario ao invés da entrevista se deu
pela facilidade do registro através de formularios digitais e para que as professoras tivessem
tempo para organizar as informagdes que desejavam compartilhar. Outra vantagem do
questionario em relacdo a entrevista € a reducdo da probabilidade de constrangimento, ja que
pode ser respondido quando as participantes estavam sozinhas, evitando a exposi¢cdo ao
entrevistador ou a gravacdes. Quando a coleta de dados foi iniciada, um questionério em
formulério digital foi enviado as participantes para que registrassem suas respostas; a

estimativa de tempo para o preenchimento do questionario foi de 15 a 20 minutos.

Além do questionario, também foi aplicada a técnica da observagdo participante.
Para a coleta dos dados durante a observagéo foi utilizado um diario de campo; nele foram
registradas as descricdes das aulas acompanhadas, comentarios feitos pelos participantes e
possiveis indicios dos avancos dos alunos relacionados a escrita alfabética. A estimativa era
gue houvesse o acompanhamento de aulas das professoras participantes duas vezes por
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semana, na duracdo de dois tempos de 50 minutos (1 hora e 40 minutos), enquanto durasse a
coleta de dados, e as aulas acompanhadas seriam gravadas em &udio. A estimativa de
encontros semanais foi cumprida na maior parte das semanas, porém, entendendo que o dia a
dia apresenta situacdes ndo previstas, em algumas semanas foi realizado apenas um
acompanhamento ou nenhum, sendo a observacdo adiada para a semana seguinte. Durante o
periodo de observacdo participante, foi realizado o levantamento das dificuldades e sucessos

encontrados pelas professoras ao longo do caminho.

As pesquisas classicas apresentam procedimentos de analise de dados bem definidos,
como a categorizacao e a andlise estatistica, por exemplo. Usar os mesmos procedimentos na
pesquisa-acdo é uma possibilidade, porém, perde-se o privilégio da discussdao sobre os dados
coletados, uma vantagem para a interpretacdo de resultados presente na pesquisa-acao (Gil,
2010). O procedimento de analise de dados usado foi a analise de contetdo, segundo Bardin
(2011).

A etapa de elaboracdo do plano de acdo pode ser definida como “o planejamento de

uma acdo destinada a enfrentar o problema que foi objeto da investigagdo” (Gil, 2010, p. 154).

Dessa forma, valendo-se da flexibilidade presente no formato de pesquisa apresentado, foram

propostas acdes a partir das interacdes na observacdo participante, em que as professoras

puderam sugerir umas as outras atividades que tenham sido bem-sucedidas nas suas aulas para

que fossem recursos diante das dificuldades enfrentadas pelas demais participantes. Nesse

sentido, ndo foi apenas uma Unica acdo planejada, conforme indicado por Gil (2010), mas

diversas pequenas aces que puderam ser aplicadas ao longo do percurso, inclusive, ap6s o

término da coleta de dados. O autor considera ainda alguns pontos para a elaboracédo do plano
de acdo, sendo eles:

a) quais os objetivos que se pretende atingir; b) a populacdo a ser

beneficiada; ¢) a natureza da relacdo da populacdo com as institui¢cbes que

serdo afetadas; d) a identificacdo das medidas que podem contribuir para

melhorar a situacdo; e) os procedimentos a serem adotados para assegurar a

participacdo da populacdo e incorporar suas sugestdes; e ) a determinagéo

das formas de controle do processo e de avaliacdo de seus resultados (Gil,
2010, p. 155).

De acordo com esses pontos, pode-se especificar que as agdes propostas tiveram o
objetivo de multiplicar as atividades de sucesso, procurando minimizar as possiveis
dificuldades para que todos os alunos alcancassem a escrita alfabética no tempo esperado.
Foram duas as populacfes beneficiadas, uma indiretamente ligada a pesquisa (0s alunos) e
outra diretamente ligada (as professoras). Em relacdo as professoras, esperava-se que elas
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tivessem maior apropriagdo das préaticas e alcancassem melhores resultados em suas turmas e,
quanto aos alunos, esperava-se que, apesar de ndo serem 0s participantes da pesquisa,
avancassem em suas aprendizagens. Ambos os grupos beneficiados sdo pertencentes a
instituicdo educacional escolhida como campo. Desse modo, ampliando a aquisicdo do
sistema de escrita amplia-se também o desenvolvimento da leitura e escrita como um todo,
promovendo, assim, um ensino mais rico, cujos resultados poderdo atingir ndo s6 a
instituicdo, mas também a rede, afetando positivamente, em curto e médio prazo, 0S
resultados da escola e o desenvolvimento das comunidades atendidas. As pequenas a¢des que
puderam favorecer a melhoria da situacdo, a certeza da participacdo dos envolvidos e a
avaliacdo de resultados foram discutidas com o grupo durante o percurso. Para isso, foi
proposta uma reunido para elaboracdo do plano de agdo, com duracdo estimada de 50
minutos, para que as participantes pudessem apresentar dificuldades e sugestdes para ajudar
as demais participantes. O encontro aconteceu de forma presencial, tendo sido registrado no
diério de campo o que foi tratado.

A etapa da divulgacdo de resultados pode ser confundida com a etapa da elaboracao
do plano de acdo se ambas forem propostas na perspectiva apresentada por Gil (2010). Isso se
da pela necessidade de se considerar uma espécie de avaliagdo do problema enfrentado para,
entdo, se elaborar o plano de acdo. Na pesquisa aqui apresentada os resultados foram
divulgados por meio da andlise de dados presente nesta dissertacdo. O Produto Educacional
proposto é um caderno didatico de apoio pedagdgico com referencial tedrico e sugestbes de
atividades selecionadas a partir das observacgdes e propostas no plano de agdo. Tal material
acompanha 0s topicos apresentados no minicurso oferecido pela pesquisadora para 0s
professores da unidade escolar campo da pesquisa, participantes ou ndo da pesquisa. O

minicurso se realizou em formato presencial, totalizando 20 horas.

O campo onde se realizou a pesquisa foi a Escola Municipal Vitor Meireles, da
prefeitura do Rio de Janeiro, localizada em Jacarepagua, na zona oeste, onde a pesquisadora
atua como professora e atuou como coordenadora. A escola em questdo € uma instituicdo de
médio porte, com aproximadamente 48 funcionarios e 720 alunos, que funciona em turnos
parciais (manha e tarde) e atende alunos do Pré | ao 6° ano, abrangendo a faixa etéria de 4 a
12 anos. S&o 23 turmas, sendo uma classe especial (SD — Sindromes diversas com alunos de
idades variadas), quatro turmas de Educacdo Infantil, trés turmas de cada grupamento do 1° ao

6° ano, totalizando 18 turmas de Ensino Fundamental.

Foto 1 — Fachada da Escola Municipal Vitor Meireles
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Fonte: Acervo da autora, 2024.

De maneira geral, as turmas de Educacdo Infantil possuem de 25 a 28 alunos, as
turmas do Ensino Fundamental até o 3° ano possuem de 30 a 33 alunos, as turmas do 4° ao 6°

ano possuem de 35 a 38 alunos e a classe especial € composta por até 11 alunos.

Foto 2 — Uma das salas de aula de Educacéo Infantil

Fonte: Acervo da autora, 2024.

A escola, que pode ser observada nas fotos apresentadas aqui, foi fundada em
dezembro de 1962 e, desde entdo, atende majoritariamente alunos da regido e comunidades
préximas — Conjunto Habitacional Bandeirantes (comumente chamado na regido de Merck),

Condominio Vivendas Bandeirantes, Comunidade Santa Efigénia, Comunidade Santa Clara e
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Cidade de Deus. Desde o inicio da década de 1990, a escola passou a atender classes do
ensino especial, tendo sido polo de estimulacéo precoce de bebé e Educacdo Infantil Especial
entre os anos de 2000 e 2009. Apesar de a politica de inclusdo ganhar forca no municipio em
2010, com os alunos que faziam parte das classes especiais sendo realocados em turmas
regulares, ficando apenas uma classe especial ativa na escola desde entdo, a instituicdo foi
pioneira na inclusdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial, tendo um aluno portador
de Sindrome de Down em turma regular de 1° ano em 1992. Com relacdo ao Ensino Especial,
em 2024 foram 22 alunos incluidos em turmas regulares e 8 matriculados na classe especial,
dentre eles, portadores de transtorno do espectro autista, de deficiéncia intelectual, de altas

habilidades e outros.

Foto 3 — Sala de aula da Classe Especial

Fonte: Acervo da autora, 2024.

A construgdo inicial possuia 8 salas de aula, refeitorio e secretaria, mas no final da
década de 1990 e inicio dos anos 2000, o prédio passou por uma grande reforma e um anexo
foi construido com mais 8 salas. Atualmente, o espaco esta organizado da seguinte forma: 13
salas de aula, sala de artes, sala de leitura, com acervo de mais de quatro mil livros, sala de
informatica que estd passando por uma revitalizacdo e uma sala de recursos para atendimento

aos alunos publico-alvo do Ensino Especial.

Foto 4 — Uma das salas de aula de 1° ano
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Fonte: Acervo da autora, 2024.

A forma de ingresso no campo foi realizada por meio da solicitacdo da anuéncia da
SME, visita a escola e conversa com profissionais da instituicdo para apresentar o projeto de
pesquisa. A populacdo envolvida na pesquisa foi composta por professora de Educacdo
Infantil e professoras alfabetizadoras, que atuaram em turmas de Pré 11, 1° e 2° ano em 2024,
no campo de estudo escolhido: uma professora atuando em uma turma de 1° ano, uma
professora atuando em uma turma de 1° ano e uma turma de 2° ano (sendo esta a pesquisadora

principal), e uma professora atuando em uma turma de Pré II.

Foto 5 — Outra sala de aula de 1° ano

Fonte: Acervo da autora, 2024.



69

Foram adotados 0s seguintes critérios para a inclusdo da populagdo observada e
participante: ser professor generalista; atuar no campo escolhido em 2024; atuar em turmas de
Pré 11, 1° e 2° ano; fazer parte do corpo docente da instituicdo ha pelo menos cinco anos; ser
professor efetivo da rede municipal ha mais de dez anos; estar atuando em turmas de
Educacdo Infantil e alfabetizacéo por interesse proprio; aceitar a proposta de pesquisa; assinar
o0 TCLE.

Foram adotados os seguintes critérios de exclusdo dentro do grupo de professoras
selecionadas: ndo assinar o TCLE; ndo autorizar o registro escrito ou a gravacao das aulas
observadas; mudar de turma ou instituicdo de atuacdo durante o periodo da pesquisa; ndo

demonstrar interesse em permanecer na pesquisa.

A pesquisa apresentou riscos minimos as participantes, pois a proposta nao
apresentou possibilidade de danos fisicos, ndo houve a intencdo de exposicdo invasiva a
intimidade das participantes, nem houve a intencdo de provocar mudancas de forma

intencional, sejam fisicas, psicoldgicas ou sociais.

Havia a possibilidade de constrangimento durante a aplicacdo do questionario, na
observacao participante das aulas, assim como na participacdo das reunides de seminario e
elaboracdo do plano de agdo. Para minimizar tal possibilidade, propds-se que a entrevista
fosse realizada através de questionario para que as perguntas ndo precisassem ser respondidas
na presenga da pesquisadora, mas em local reservado. Durante a observagdo das aulas, a
pesquisadora esteve atenta a possiveis sinais de desconforto e se comprometeu a nao realizar a
gravacdo ou interromper a observacdo, caso as participantes sinalizassem nao estar a vontade.
Na participacdo do seminario e elaboragdo do plano de acdo houve a possibilidade de realizar
0 encontro de forma remota, com cameras e microfones desligados, preservando ao maximo a
exposicao das participantes, porém, houve um consenso de que a realiza¢do presencial seria a
melhor opcgdo. A participacdo poderia ser interrompida a qualquer momento, caso as
participantes ndo tivessem mais interesse. A analise de dados foi compartilhada com as
participantes, por meio da divulgacdo da dissertacdo, para que tomassem conhecimento dos

resultados encontrados na pesquisa.

A pesquisa apresentou um potencial benéfico, pois ofereceu as participantes a
oportunidade de se envolverem ativamente refletindo sobre suas préaticas e contribuindo umas
com as outras; as professoras puderam se envolver juntas para desenvolver um trabalho que

alcancasse as aprendizagens esperadas.
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Os instrumentos de coleta de dados foram um questionario inicial com o objetivo de
coletar informagbes sobre as professoras participantes, conhecendo suas formacOes e
experiéncias profissionais; posteriormente, foi elaborado um diario de campo com os registros
de observacdo descrevendo as aulas dadas, feitos durante 0 acompanhamento das aulas das
professoras envolvidas, gerando contetdo para a anélise de dados e para a elaboracéao tanto do
Produto Educacional quanto do minicurso. No diario também foram registrados comentérios
das professoras sobre suas praticas e reflexdes, possiveis indicios dos avancos dos alunos
relacionados a escrita alfabética, dificuldades e sucessos encontrados pelas professoras ao
longo do percurso e as propostas que foram feitas no seminario e na elaboracdo do plano de
acdo. Houve a gravacao de audio de algumas das aulas acompanhadas para posterior consulta,
sem a intencdo de transcrevé-las. Inicialmente, a intencdo era que todas as aulas
acompanhadas fossem gravadas, pois, como a observacdo foi participante, havia o receio de
se perderem informacgdes. Depois das primeiras aulas acompanhadas observou-se que néo

havia a necessidade do registro em audio e eles deixaram de ser feitos.

As etapas da pesquisa foram divididas em quatro blocos, de acordo com a natureza
de cada etapa. O primeiro bloco correspondeu ao levantamento de publicacGes sobre o tema,
no qual foram pesquisados artigos e dissertacbes para que se entendesse o0 que tem sido
abordado recentemente e onde estavam possiveis lacunas. Essa etapa auxiliou a compreensdo
da relevancia do tema, assim como na sua justificativa. Nesse bloco ainda estiveram presentes
a pesquisa do referencial tedrico e da metodologia que foi utilizada, além da escrita do

projeto.

O levantamento foi realizado, inicialmente, nos bancos de dissertacdes do Colégio
Pedro Il e de dissertagdes e teses da CAPES. Os referenciais tedricos foram definidos a partir
da relevancia e conexdo com a tematica, selecionando os principais autores que tratam da
construcdo da escrita alfabética, da alfabetizacdo e das préticas alfabetizadoras. A partir das
informagdes encontradas, foi possivel definir a intensidade com que tal temética estava sendo

publicada, podendo indicar a porcentagem dentro do encontrado.

O segundo bloco esteve relacionado as etapas burocraticas como a solicitagdo da
anuéncia da Secretaria Municipal de Educagdo, a submissdo do projeto para aprovacdo do

comité de ética, por meio da Plataforma Brasil, e a qualificagdo do projeto.

O terceiro bloco contou com as etapas relativas a coleta de dados, sendo elas:

aplicacdo do questionario, realizacdo do seminério, acompanhamento das aulas das
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professoras participantes, registros das aulas acompanhadas e elaboragdo do plano de acdo.
Essas etapas tiveram inicio ap0s a autorizacdo do comité de ética e da SME, assim como a

assinatura do TCLE pelas participantes.

O quarto bloco foi voltado para a anélise dos dados encontrados na coleta e registro
da analise por meio da escrita da dissertacdo. O minicurso foi oferecido nessa fase.
Concomitantemente a analise de dados, foi elaborado o Produto Educacional e, ao se

completarem tais etapas, a pesquisa se encontrou em condicGes de se defendida para a banca.

5 ANALISE DE DADOS — RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise dos dados coletados nesta pesquisa foi feita com base na andlise de
conteddo de Bardin (2011), que é definida como técnica de andlise que, por meio de
indicadores, que podem ou ndo ser quantitativos, oferece possibilidades de se fazerem
inferéncias quanto aos conhecimentos relativos as varidveis inferidas dos contetudos de
mensagens. Tal analise é realizada por procedimentos estruturados de forma sistematica e

objetiva, descrevendo conteudos presentes em diferentes tipos de documentos.

Como etapas da andlise de dados estavam previstas a elaboracdo do referencial de
codificacdo, a indicacdo e organizacdo dos documentos que compdem o corpus, a definicdo
da unidade de contexto e da unidade de registro, a definicdo das técnicas que serdo utilizadas,

a estruturacdo de tabelas de frequéncia, a selecdo de exemplos, a interpretacdo e a inferéncia.

Dentre os documentos que podem compor 0 corpus estdo as respostas as entrevistas,
cartas, legislacBes ou contetdos presentes em redes sociais; na pesquisa em questdo foram
usadas as respostas dos questionarios e as anotacdes do diario de campo. Apos a coleta de
dados, a organizacéo do corpus foi realizada com a digitacdo das informacdes e impressédo do
material: cada aula acompanhada foi impressa em uma folha com a identificagdo da turma em
que se realizou a observagdo. Os questionarios foram impressos com as informacGes
agrupadas por perguntas (pergunta um acompanhada das trés respostas, na sequéncia a

pergunta dois acompanhada das trés respostas, e assim por diante).

O primeiro documento a compor o corpus da pesquisa aqui apresentada foi o
questionario aplicado no inicio da coleta de dados. Foram ao todo 3 questionarios
preenchidos: dois respondidos pelas participantes e um respondido pela pesquisadora, que

também coletou dados em suas préprias turmas.
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Para que a analise dos questionarios fosse realizada, houve a definigdo do referencial
de codificacdo e, posteriormente, uma leitura flutuante do material coletado. As categorias
analiticas escolhidas foram: formacéo inicial (académica), formacdo complementar e
autoidentificacdo como alfabetizadora. As 3 participantes que responderam ao questionario
serdo aqui tratadas da seguinte forma, considerando as turmas em que as aulas foram
acompanhadas: P1 — participante atuante na turma de Pré 1I; P2 — participante atuante em uma
turma de 1° ano e na turma de 2° ano, além de pesquisadora do trabalho aqui apresentado; P3

— participante atuante na outra turma de 1° ano.

A partir da leitura flutuante foi possivel observar diversos pontos de convergéncia
nas respostas apresentadas. O primeiro estd relacionado a formacdo académica apresentada
pelas participantes. As trés indicaram ter realizado a formacdo de professores no Ensino
Médio, na modalidade do Curso Normal; apesar de atualmente ndo ser tdo valorizada ou
apresentar destaque nas formagdes de professores, esta formacédo foi muito significativa na
historia da formacao de professores no Brasil e possuia um carater ndo s tedrico, mas com
um forte cunho pratico, voltado para o trabalho no dia a dia das escolas. Em seguida, as
participantes realizaram a formag&o no Ensino Superior e aqui surge uma pequena diferenca
com relacdo ao perfil: duas participantes realizaram a graduacdo em Pedagogia e uma realizou
a graduacdo em Letras. Apesar dessa diferenca, € significativo observar que nos trés casos a
formacdo superior ocorreu em areas da educacdo e do ensino. Tal fato contabiliza que as
participantes apresentaram no minimo oito anos de estudos sobre a educacdo em instituicoes

formais de ensino.

Tabela 3 — Dados coletados a partir das respostas dos questionarios

Participantes : Forr,ne_tgéo inicial _ Formagéo Autoidentif!cagéo
Ensino Médio | Graduacdo continuada como alfabetizadora
Realizou cursos Ocorreu apds um
P1 Curso Normal Pedagogia na area de tempo de experiéncia
alfabetizacéo atuando na area
Realizou cursos Ocorreu apds um
P2 Curso Normal Pedagogia na area de tempo de experiéncia
alfabetizagéo atuando na érea
Realizou cursos Ocorreu apds um
P3 Curso Normal Letras na area de tempo de experiéncia
alfabetizacéo atuando na area

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados coletados, 2025.

Apesar de apresentarem oito anos de formagdo académica, todas as participantes

declararam ndo se sentirem seguras como alfabetizadoras no inicio da carreira, sendo
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necessario vivenciar alguns anos, realizando tal trabalho para que se considerassem
alfabetizadoras, conduzindo o processo com suas turmas com seguranca. Tal fato reforga o
que € apresentado por Tardif (2023), quando levanta a questdo de a formacéo inicial ndo ser o
unico periodo de construgdo da identidade do professor, assim como da constituicdo como
profissional. A experiéncia contribui para a construgdo profissional trazendo também
seguranca para a realizacdo do trabalho. Cagliari (1998, p.132) declara que “[...] um professor
que passou Vvarios anos em sala de aula tem uma experiéncia de vida muito rica, que pode e
deve ser aproveitada, para tirar dai o que a escola de formacdo nédo lhe deu”. Dessa forma, o
professor que busca conhecimento por conta propria, entendendo também que a sala de aula é
um lugar no qual se produz conhecimento néo s6 para o aluno, contribui para um bom sistema
educacional, que funcione de maneira mais eficiente, onde professores saibam como ensinar e

alunos aprendam efetivamente.

Ainda considerando o professor como o profissional que busca construir
conhecimentos mesmo apés a formacdo inicial, & interessante observar que as trés
participantes buscaram por formacgdes continuadas na area da alfabetizacdo. Entdo, é possivel
inferir que a seguranca e autoidentificagdo para trabalhar como alfabetizadoras veio da
formagdo inicial, associada a experiéncia em sala de aula e, também, com conhecimentos

especificos da area.

Além dos questionarios, o diario de campo também fez parte do corpus da pesquisa e
nele foram realizados os registros descritivos das 28 aulas acompanhadas, divididas da
seguinte forma: 6 aulas na Educacdo Infantil, 16 aulas no 1° ano do Ensino Fundamental e 6
aulas no 2° ano do Ensino Fundamental. Porém, uma aula da Educacéo Infantil e uma aula do
1° ano foram descartadas por ndo abordarem praticas compativeis com a pesquisa. Sendo
assim, o corpus relacionado ficou com 5 aulas na Educacéo infantil, 15 aulas no 1° ano e 6

aulas no 2° ano, totalizando 26 aulas analisadas.

Graéfico 1 — Porcentagem de aulas observadas por ano escolar
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Fonte: Elaborado pela autora , 2025.

Aproximadamente metade das aulas observadas ocorreu no 1° ano do Ensino
Fundamental. Isso se deu por uma razdo primaria e uma secundaria. A primaria esta associada
ao fato de as observacdes terem se realizado em duas turmas de 1° ano, enquanto no Pré Il e
no 2° ano aconteceram somente em uma turma de cada. A secundéria, que justifica a primaria,
é a escolha de se acompanhar durante a pesquisa duas turmas de 1° ano, por ser esse 0 ano

foco da alfabetizacéo.

Para a andlise das aulas observadas, a elaboracao do referencial de codificacdo se deu
a partir dos referenciais tedricos propostos; € importante que os cddigos determinados para
cada uma das categorias definidas se relacionem de forma direta com o tema de pesquisa.
Aqui foram elaborados os seguintes codigos, a partir das dimensdes de consciéncia fonoldgica
propostas por Soares (2022): consciéncia lexical, consciéncia de silaba e consciéncia

fonémica, buscando-se a frequéncia com que eles apareceram nas aulas.

A unidade de contexto funciona como um pano de fundo para a unidade de registro e
elas estdo diretamente ligadas uma a outra: enquanto a unidade de registro pode ser um tema
ou uma palavra, a unidade de contexto serd um paragrafo ou uma frase, respectivamente. Na
unidade de contexto é onde se pode encontrar a unidade de registro. E partir da definicéo
dessas unidades que se definem as técnicas para a analise dentre as possibilidades na analise
de conteudo. Dentre as possiveis estdo a contabilizacdo das palavras, a co-ocorréncia, a

analise relacional com o suporte de software e a categorial.

O primeiro tipo de analise escolhido para este material foi a categorial ou temético e
esta foi realizada tendo cada aula observada definida como uma unidade de contexto e as
palavras que remetem ao referencial de codificacdo definidas como unidade de registro.
Espera-se, por meio desta analise conhecer préticas de sala de aula que promovam o
desenvolvimento da consciéncia fonologica, desde a Educagéo Infantil, que podem contribuir
para a aprendizagem da escrita e, assim, colaborar com a sociedade na redugédo do fracasso

escolar na fase da alfabetizagéo.

A partir das definigdes descritas acima, uma tabela de frequéncia foi criada para
trazer notoriedade as ocorréncias do codigo referencial nas propostas observadas e, assim,
possibilitar as interpretaces. A estruturacdo da tabela de frequéncia auxilia na visualizacéo
das informagBes obtidas. Existe a possibilidade de se criarem gréaficos a partir dessas

informacOes para, entdo, serem realizadas a interpretacdo e as inferéncias acerca dos
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resultados encontrados. A partir da leitura flutuante realizada, os documentos foram
agrupados de acordo com o ano escolar e neles foram contabilizadas as ocorréncias para cada
categoria definida. A contabilizacdo foi realizada com base na incidéncia dos tipos de
estimulos oferecidos, e ndo na quantidade de aulas observadas. Sendo assim, se em uma aula
houve a oferta de estimulos relacionados a duas dimensdes fonoldgicas, por exemplo, foram

contabilizadas duas ocorréncias, de acordo com o perfil de cada uma.

Tabela 4 — Frequéncia de ocorréncia das unidades de registro por ano escolar

Segmento ou ano escolar Frequéncia de ocorréncia
Consciéncia Consciéncia Consciéncia
lexical silabica fonémica
Educacao Infantil — Pré-escola Il 4 2 3
1°ano 4 6 15
2° ano 1 4 4

Fonte: Elaborada pela autora, 2025.

Se em cada uma das 26 aulas somente uma dimensao fonoldgica fosse considerada,
seriam registradas somente 26 ocorréncias (uma para cada aula), podendo, inclusive, serem
todas relacionadas a mesma dimensdo. Porém, a compreensdo de ensino e aprendizagem
propostos no referencial tedrico considera a necessidade de se diversificar o foco dentro do
objeto de estudo, considerando-o0 como um todo; com essa perspectiva encontrou-se um total
de 43 ocorréncias em 26 aulas. Tais dados reforcam a ideia de que desenvolver a consciéncia

fonoldgica proporciona metodologias de trabalho ricas em diversidade linguistica.

Gréfico 2 — Frequéncia total de ocorréncia das unidades de registro

Consciéncia lexical 9 (33,3%)

Consciéncia silabica 12 (44,4%)

Consciéncia fonémica 22 (81,5%)

25

Fonte: Elaborada pela autora, 2025.

Ao observar a frequéncia de somente pelas unidades de registro, sem considerar a

divisdo do ano escolar, fica evidente que a dimensdo da consciéncia fonémica é onde se
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encontra 0 maior foco do trabalho na alfabetizagédo, aparecendo em seguida a consciéncia
sildbica como a segunda mais trabalhada. Tais ocorréncias reforcam o que ja foi dito
anteriormente, que as consciéncias silabica e fonémica estdo mais ligadas a compreensao do
principio alfabético da consciéncia lexical. Isso se d& em razdo da natureza do sistema de
escrita. Compreender que as palavras sdo formadas por silabas e ser capaz de segmenta-las
oralmente, assim como perceber que a silaba é formada por sons menores e reconhecé-los na
prondncia das palavras e silabas, € relacionar a escrita com os segmentos da fala. Logo que as
criancas comecam a segmentar as palavras em silabas e a apresentar escrita silabica a
consciéncia lexical ndo é tdo essencial, considerando que a maior fungdo dela na alfabetizacdo
é contribuir para que a crianca perceba que a escrita se relaciona com a fala. E claro que a
consciéncia de palavra pode ainda ser trabalhada quando o aluno ndo é mais pré-silabico, pois
como ja informado anteriormente, a consciéncia de palavra sé se completa quando a crianca

esta completamente alfabetizada, porém, ela ja ndo sera o foco principal.

A sequir, é possivel ver um registro de uma atividade de consciéncia lexical realizada
em turma de 1° ano. Foi proposto que a turma brincasse de bingo tendo as rimas como
elementos para marcar as cartelas. Os jogos podem funcionar como uma ferramenta eficiente
nos ambientes de aprendizagem, pois costumam despertar o0 interesse e potencializam o

envolvimento dos alunos.

Foto 6 — Atividade bingo de rima em turma de 1° ano

Fonte: Acervo da autora, 2024.
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Nessa atividade, os alunos recortavam do material didatico uma das cartelas
disponiveis, sendo de escolha deles a que queriam usar. A professora tinha cartinhas com
imagens cujos nomes rimavam com as imagens presentes em todas as cartelas. Conforme a
professora ia sorteando as imagens, os alunos tinham que marcar na cartela com uma bolinha
de massinha a imagem que formava o par com a sorteada considerando os sons finais das
palavras. Ao marcar todas as imagens da cartela os alunos tinham de dizer a palavra bingo. O
jogo sé acabou depois que todos os alunos completaram bingo e houve o registro no quadro

do ranking dos alunos.

Ao identificar que foram 26 aulas observadas e houve 43 ocorréncias totais do
codigo de registro, identifica-se que ocorreram aulas em que mais de uma dimensdo da
consciéncia fonoldgica foi trabalhada. No grafico seguinte, é possivel observar a incidéncia de

tal acontecimento.
Graéfico 3 — Porcentagem de aulas de acordo com a quantidade de dimensdes da

consciéncia fonologica trabalhada

® Apenas uma
@ Duas ou mais

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Cabe destacar que, em 48,1% das aulas observadas, mais de uma dimensdo da
consciéncia fonoldgica era trabalhada, ora sequenciadas, ora alternadas, ou ainda de maneira
simultanea, este fato evidencia a correlagdo que tais dimensdes tém entre si. Como dito
anteriormente, a vantagem do trabalho com a consciéncia fonolégica em compara¢do com
métodos de alfabetizacdo é que este ndo privilegia somente um aspecto da lingua escrita e do
sistema alfabético (Soares, 2021a), mas 0s entende com todas as facetas relacionadas as suas
estruturas, ensino e aprendizagem. A seguir, pode-se observar uma atividade em que duas

dimensGes da consciéncia fonologica eram estimuladas.

Foto 7 — Atividade para estimulo de consciéncia de silaba e consciéncia fonémica

no 1° ano
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Fonte: Acervo pessoal da autora, 2024.

Os alunos receberam mini cartazes para pendurarem em seus pescogos, alguns
tinham figuras e outros as vogais. A crianca que recebeu a imagem tinha que dizer quantas
silabas a palavra que dava nome a sua imagem possuia, sendo assim, o0s alunos que receberam
cartazes de imagens ainda precisavam desenvolver sua capacidade de segmentar as palavras
em silabas. Pensando em uma regra que traz certa estabilidade a lingua portuguesa, os demais
alunos precisavam sinalizar quais vogais fariam parte dessa palavra, ja que no portugués toda
silaba tem vogal, estimulando, assim, a percepcdo fonémica de qual som de vogal estava

presente em cada silaba.

E interessante observar a variagdo da incidéncia de cada ocorréncia distribuida em
cada ano escolar, fazendo uma analise frequencial. E notério que a oferta de estimulos para
desenvolvimento da consciéncia lexical vai diminuindo a cada ano. Enquanto cerca de 44,5%
das ofertas na Educacéo Infantil estavam relacionadas a consciéncia de palavras, apenas 11%
da oferta observada no 2° ano se relacionava com tal consciéncia. Uma inferéncia possivel € a
ideia de que alunos mais avangados nos anos escolares demonstram maior compreensao da
ideia de palavra, mesmo que ainda ndo estejam alfabetizados, e que de alguma forma eles ja
identificam relacbes sonoras entre palavras orais, mesmo que ainda ndo relacione tal

conhecimento com a escrita.

Tabela 5 — Porcentagem da frequéncia de ocorréncia

Segmento ou ano

Porcentagem da frequéncia de ocorréncia
escolar

Total de
Consciéncia Consciéncia Consciéncia | ocorréncias
lexical silabica fonémica
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Educacéo Infantil — Pré- 44.,5% 22.2%% 33.3% 9
escola Il

1° ano 12,5% 25% 62,5% 24
2° ano 11% 44,5% 44 5% 9

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados coletados, 2025.

Ao comparar a incidéncia de ocorréncias na Educacao Infantil e no 1° ano é possivel
observar que o foco do trabalho no inicio do Ensino Fundamental estd fortemente voltado
para a aprendizagem das relagcdes grafofonémicas. Isso mostra que a intencdo de alfabetizar
no sentido de aprender a decifrar a lingua escrita acontece com mais intensidade e
intencionalidade no 1° ano. A aprendizagem sobre o sistema alfabético se da de forma
construtiva e progressiva; o desenvolvimento das dimensfes da consciéncia fonoldgica se da
de forma hierarquica: compreende-se que o fluxo da lingua se divide em palavras, que estas se

dividem em silabas que por sua vez sdo divididas em fonemas (Soares, 2022).

Outro dado que corrobora compreensdo de que no 1° ano o ensino é mais explicito e
estruturado é o fato de na Educacdo Infantil haver uma maior incidéncia de propostas que sao
estimulos somente auditivos, sem registros escritos ou palavras que precisassem ser lidas. As
palavras a serem lidas que surgiram nas atividades foram os nomes dos alunos, palavras estas
muito presentes no dia a dia da turma, que servem de ferramenta preciosa para a andlise da
escrita, ja que sdo palavras que muitos alunos sabem de cor. Esse fato mostra que se pode
contribuir para a aprendizagem do sistema de escrita mesmo que ndo esteja escrevendo e
ajuda a desconstruir um pouco o receio de estar alfabetizando na Educacdo Infantil ao
desenvolver a consciéncia fonoldgica. Como ja se observou outras vezes, a aprendizagem do
sistema alfabético é construtiva e gradual; sendo assim, os conhecimentos adquiridos na
Educacdo Infantil podem contribuir para a alfabetizacdo, mas sem alfabetizar de fato, de

forma estruturada.

Outra técnica utilizada para analisar os dados coletados foi a aproximagéo semantica,
organizando palavras-chave usadas nas propostas referentes a cada dimensao fonoldgica. Por
meio de tal analise é possivel identificar palavras e expressdes que se repetem ou demonstram
similaridade, e que fazem mencdo aos cddigos e temas estabelecidos, inicialmente, para a
analise. A palavra ou expressao escolhida para ser contabilizada foi aquela presente na frase

ou periodo que mais caracteriza a proposta de acordo com o codigo aqui estabelecido.

Tabela 6 — Palavras associadas aos temas e c6digos propostos

\ Temas / Codigos \ Palavras e expressdes associadas \
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Palavra, comega com mesma silaba, igual,
Consciéncia lexical quantas palavras, rimam, contar, dentro da
palavra

Quantas silabas, contar, cada silaba, mais ou

Consciéncia silabica . .
menos silabas, quantidade

Soletrar, som, ditar, letras iniciais, mesma letra,

Consciéncia fonémica . .
vogal em cada silaba, qual silaba

Fonte: Elaborada pela autora, 2025.

A incidéncia de palavras usadas em cada tema mostra que ha relacdo direta entre as
propostas de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e a reflexdo sobre a lingua. No
primeiro tema indicado ha o predominio de express@es que sugerem a comparacao entre duas
palavras ou mais; foi solicitado que alunos comparassem palavras a partir das suas silabas
iniciais ou sons finais, contassem palavras em determinadas frases e expressoes, ou, ainda,
percebessem palavras que parecem ser ditas dentro de outras palavras. E interessante destacar
que dentre as 7 ocorréncias relacionadas a consciéncia lexical apenas uma também envolveu a
escrita e estava destinada apenas a alunos que ja fonetizavam a escrita (sendo proposto a eles
que escrevessem palavras que comegassem com as mesmas silabas das palavras indicadas
pela professora). Isso aponta para duas questBes: a primeira € que o desenvolvimento da
consciéncia lexical se da por estimulo, ndo necessariamente por ensino explicito, no “[...]
periodo inicial, ndo se trata propriamente de ensinar, mas de exercer mediacdo da
aprendizagem, [..] acompanhando as capacidades disponiveis em cada momento do
desenvolvimento da crianca, até que ela atinja condi¢bes cognitivas e linguisticas para
compreender e se apropriar plenamente do sistema alfabético” (Soares, 2022, p. 119, grifo da
autora); a segunda é que pode-se também propor atividades que desenvolvam consciéncia
lexical, como rimas e aliteracdes, também para criancas ja avangadas no processo, que ja

fazem registros escritos passiveis de entendimento por parte do leitor.

No segundo tema indicado na tabela ha o predominio de agdes que se associam a
pensar quantas silabas cada palavra em questdo tem. Basicamente contar e identificar quantas
silabas as palavras tém ja estimula os alunos a desenvolverem a consciéncia silabica. Soares
(2022, p. 85) afirma que “a capacidade de dividir palavras em silabas manifesta-se de forma

guase espontanea, porque a silaba é uma unidade fonoldgica que pode ser produzida
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isoladamente, com independéncia”. Em algumas propostas houve a solicitagdo de que os
alunos fizessem o registro de quantas silabas as palavras tinham, usando objetos para
representar a quantidade ou fazendo registros no papel desenhando bolinhas, por exemplo.
Mas a maior parte das atividades que propostas para se pensar na quantidade de silabas das
palavras estava propondo também que as palavras fossem escritas (com todas as letras ou
somente as vogais). Isso possibilita ao professor trabalhar com grupos mistos, solicitando
aqueles que ainda nédo fonetizam para contar as silabas e assim perceber que as palavras sdo
divididas em partes menores, assim como pedindo a alunos mais avancados para fazerem

também o registro dos fonemas presentes em cada silaba.

Um ponto importante ao se planejar toda aula € pensar em como vai organizar o
grupo para que as especificidades de aprendizagens dos alunos sejam contempladas. O
grafico, a seguir, mostra como 0s grupos observados foram organizados durante as aulas

contempladas na pesquisa.

Gréfico 4 — Organizacdo dos grupos nas aulas observadas

@ Mesma atividade para a turma toda

@ Atividades em grupos ou duplas, de
acordo com o nivel

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Nota-se que, de maneira geral as atividades foram planejadas para serem executadas
com a mesma proposta para toda a turma, apresentando um total de 85,2% das aulas
observadas. Dentro deste total, houve propostas em que os alunos trabalhavam de forma
individual e outras em que trabalhavam em duplas escolhidas de acordo com o nivel de
escrita, para que pudessem se ajudar de forma significativa e produtiva. Os 14,8% das aulas,
em que as atividades propostas foram organizadas para duplas ou pequenos grupos,
demonstram que ha uma preocupacdo por parte das professoras em alcancar os diferentes
niveis de alunos, para que todos avancem e cheguem a escrita alfabética. Dentre essas

atividades houve aquelas em que cada dupla ou grupo recebeu uma atividade diferente ou os
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atendimentos que foram feitos de forma individual, com a professora atendendo o aluno

enquanto a turma realizava outra tarefa na qual tivesse autonomia.

E possivel observar, a seguir, registros fotograficos de mais algumas atividades
propostas. Na foto 8, é possivel observar que o mesmo tipo de atividade ou jogo pode ser
formulado para diferentes objetivos de aprendizagens. Na foto 6, também é possivel observar
uma imagem de atividade de bingo, porém, aqui os elementos da cartela e sorteados sao
diferentes, de acordo com o objetivo proposto. Para a realizacdo das atividades, os alunos
recortaram do material didatico cartelas que possuiam imagens de frutas; cada cartela possuia
uma mistura de frutas diferentes. Dessa vez, a professora tinha em maos um pequeno balde
com todas as letras do alfabeto e foi sorteando uma a uma até que todas fossem sorteadas.
Quando uma letra era sorteada, os alunos iam dizendo quais frutas em suas cartelas iniciavam
com a letra em questdo e marcavam a imagem com uma bolinha de massinha. Houve o
registro no quadro das letras sorteadas e das frutas iniciadas com as respectivas letras.
Posteriormente, conforme os alunos iam completando bingo, o ranking também foi registrado

no quadro.

Foto 8 — Atividade bingo da letra e som inicial em turma de 1° ano

Fonte: Acervo da autora, 2024.

A atividade registrada na foto 9 foi oferecida para estimular a consciéncia lexical dos
alunos, chamando a atencdo para segmentos de palavras que podem formar outras palavras
com significados diferentes. O jogo apresentava cartas que se organizavam em pares, de
acordo com a palavra que estava escondida dentro da outra. Os alunos foram formando os

pares, como em um jogo da memdria.
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Foto 9 — Atividade para estimulo de consciéncia lexical em turma de 1° ano

Fonte: Acervo da autora, 2024.

A professora falava uma palavra e solicitava aos alunos que procurassem qual era a
palavra escondida dentro daguela para que formassem o par. Os pares foram organizados nas

mesas dos alunos e colados no quadro.

Outro momento da coleta de dados registrado no diario de bordo foi a elaboracéo do
plano de acdo. Nesse encontro, foram discutidos os objetivos especificos que cada professora
desejava alcancar com suas turmas a méedio prazo, as medidas que poderiam contribuir para
esse avanco, procedimentos para garantir a participacdo dos alunos nas propostas que seriam

elaboradas e quais as dificuldades que tinham atrapalhado o0 andamento do trabalho.

Com relacdo ao objetivo especifico a medio prazo dois pontos foram observados: o
primeiro esta relacionado aos alunos de 1° ano que ndo saem do nivel silabico h4 um certo
tempo e foi identificado em diagnose realizada pelas professoras que esses alunos possuiam
um repertorio restrito com relacdo ao conhecimento das letras; o segundo esta relacionado a
compreensdo do que € o sistema de escrita e para que ele serve na turma de Pré Il. Foi
discutido como medidas que poderiam contribuir com o alcance desses objetivos 0 uso de
jogos que envolvessem 0s nomes das letras, como o0 bingo, por exemplo, podendo ser uma

solucdo eficiente ja que os alunos que alcancaram esse conhecimento anteriormente poderiam
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também participar, considerando que gostam de jogos. O uso de videos com musicas que
falem sobre as letras do alfabeto também foi sugerido. Com relagdo & compreensao do sistema
alfabético discutiu-se que a melhor opc¢éo seria o desenvolvimento das consciéncias lexical e
silabica, assim como para a funcdo da escrita o trabalho por meio do letramento, como sugere
Soares (2022).

Como procedimentos para assegurar a participacdo dos alunos, foi discutida a
possibilidade de trabalhos com pequenos grupos, ndo excluindo ou entediando, assim, 0s
alunos mais avancados. Mencionou-se que as faltas atrapalham demais a construgdo do
conhecimento que fica fragmentada e ndo consolidada com alunos que ndo mantém uma
frequéncia regular. Como sugestdo, também, surgiu o incentivo a leitura, intensificando o

empréstimo de livros semanalmente.

Dentre as dificuldades durante o processo foi apontada a falta de colegas
especialistas, pois o planejamento dos professores generalistas sé é garantido quando os
professores especialistas atendem os alunos. Quando colegas ficam doentes ou faltam, ndo ha
tempo destinado ao planejamento. Outro ponto discutido foi 0 excesso de atividades nas quais
as turmas sdo envolvidas. Além de haver oito livros didaticos nas turmas de 1° e 2° ano, as
criancas ainda tém aula com sete professores, sobrando pouco tempo para o professor
generalista atender os alunos e dar conta de todo o material e todas as propostas
alfabetizadoras. As turmas cheias também impactam em diferentes aspectos como muitos
cadernos para corrigir, agitacdo dos alunos, demanda de muitos atendimentos
individualizados e pouco tempo de aula destinado ao professor passar de mesa em mesa.
Infelizmente, para a maior parte dessas dificuldades ndo ha possibilidade de mudanca, pois
dizem respeito a forma como o sistema € organizado. A possibilidade, entdo, é criar
estratégias para otimizar os horarios em aula para dar conta de alcangar os objetivos com 0s

alunos.

6 MINICURSO

O minicurso intitulado “Préticas alfabetizadoras no cotidiano escolar” foi realizado na
Escola Municipal Vitor Meireles, campo da pesquisa, e teve como objetivo compartilhar
reflexdes sobre praticas alfabetizadoras baseadas no referencial tedrico proposto nesta
pesquisa. O minicurso foi dividido em 4 médulos que abordaram tematicas relevantes para o
dia a dia na alfabetizacdo. Os encontros aconteceram em dois dias de centro de estudos, sendo

cada turno destinado a um moddulo, totalizando 12 horas. Durante o curso foram oferecidas
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leituras para serem compartilhadas no prdprio encontro e leituras sugeridas para serem feitas
posteriormente. Foram propostas tarefas em pequenos grupos com objetivo de promover
reflexdo e construcdo de conhecimento dos professores com relacdo aos processos que

permeiam a aprendizagem do sistema de escrita.

O modulo 1 foi intitulado “O que sabem as criangas?” e partiu da ideia de que as
criangas possuem conhecimentos sobre a escrita, mesmo que ainda ndo tenham recebido
instrucdes sistematizadas sobre o assunto. Tais conhecimentos podem ser observados quando
os alunos realizam escritas espontaneas, apresentando representacdes da escrita de forma néo
convencional. Sendo assim, ao se iniciar um trabalho de ensino do sistema alfabético de
escrita, € preciso compreender 0 que cada aluno ja sabe, para entdo se oferecerem propostas
de atividades que estejam de acordo com o nivel de desenvolvimento de cada aluno. E
importante que o professor saiba como propor uma diagnose e como analisé-la, identificando

que conhecimento os alunos de cada nivel de escrita sabem e o0 que ainda precisam saber.

O modulo 2, intitulado “Trilhando caminhos a partir dos niveis de escrita”, tratou da
consciéncia fonoldgica e dos estimulos necessarios para fazer as criangas avangarem em suas
hipoteses de escrita. Propds-se que os professores pensassem dentre as sugestdes de
atividades apresentadas quais eram ideais para cada nivel de escrita e, posteriormente,

também, pensassem em variacdes para tais sugestdes.

O mddulo 3 propds uma reflexdo acerca da importancia de planejar as aulas, pensando
em que os alunos da turma precisam se desenvolver. Com o titulo “Planejar ¢ ter
intencionalidade”, 0 modulo contou com leituras compartilhadas que abordam a importancia
de planejar ao invés de chegar a sala de aula diariamente sem saber o que vai propor aos
alunos, pensando em atividades sem intencionalidade, que somente os fazem repetir modelos
ou rever o que ja sabem. E preciso pensar de forma progressiva no que o aluno necessita
aprender; definir metas e objetivos ajuda aos professores a garantirem a continuidade da

aprendizagem.

O modulo 4 abordou o trabalho com turmas mistas, propondo estratégias para que o
professor consiga ajudar aos seus alunos que apresentem necessidade de recompor a
aprendizagem, em especial com relacdo a leitura e escrita. O titulo do altimo modulo, “Ha
aprendizagem em meio a diversidade” , apresenta estratégias para o trabalho com turmas

mistas tais como a recuperacdo paralela, duplas produtivas, monitoria, entre outras.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional proposto é um caderno de apoio didatico com referencial
teorico e sugestdes de atividades selecionadas a partir das observacoes, pertencentes a coleta
de dados da pesquisa. O material tem como objetivo auxiliar professores com pouca
experiéncia em turmas de alfabetizacdo. O material pode auxiliar, também, professores que
desejem aprimorar suas agdes, conhecendo possibilidades de trabalho que promovam a
reflexdo e construcdo sobre a lingua escrita por meio do desenvolvimento da consciéncia

fonoldgica.

O material foi baseado no minicurso oferecido pela pesquisadora para os professores
gue atuam na escola onde os dados foram coletados, participantes ou ndo da pesquisa. O
minicurso foi oferecido em formato presencial, totalizando 12 horas. O curso contou com 4
maodulos, que serviram como base para a elaboracdo dos capitulos do Produto Educacional.
Sendo assim, o Produto possui 5 se¢fes principais que abordam conceitos tedricos e reflexdes
sobre as praticas alfabetizadoras e 3 se¢cdes destinadas a sugestdes, tanto de atividades quanto

de literaturas.

Figura 7 — Capa do Produto Educacional

PRATICAS
ALFABETIZADORAS NO
COTIDIANO ESCOLAR

Fonte: Elaborado pela autora no Canva, 2025.

O Produto Educacional foi produzido em formato digital e intitulado de Praticas
alfabetizadoras no cotidiano escolar — desenvolvendo a escrita com criangas de 4 a 7 anos. A

faixa etaria a qual as propostas de atividades foram direcionadas se estende de 4 a 7 anos por
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serem estas as idades envolvidas no que Magda Soares (2022, p.139) chama de “ciclo de
alfabetizacdo e letramento”, que inclui a Pré-escola, o 1° ano e o 2° ano do Ensino
Fundamental. Porém, podem ser usadas, também, com alunos de outras idades que

apresentem defasagens na aprendizagem da leitura e da escrita.

O material conta com uma carta de apresentacdo ao educador, na qual € explicada a
proposta e como se organiza. Com os estimulos oferecidos pelo professor, a crianga vai,
gradativamente, construindo sua compreensdo do sistema de escrita, da palavra até a letra,
como representacdo das cadeias sonoras e pequenos sons dessa cadeia, respectivamente.
“Orienta-se a crianca da consciéncia lexical a consciéncia silabica para atingir a consciéncia
fonémica, acompanhando as possibilidades de seu desenvolvimento cognitivo e linguistico”
(Soares, 2022, p.113). Sendo assim, as se¢des propdem reflexdes sobre pontos importantes no
processo de alfabetizacdo e dao sugestdes de leituras para os professores e de atividades que

podem ser realizadas com as criangas.

A primeira secdo, intitulada “A alfabetizagdo no contexto escolar”, apresenta uma
pequena discussdo sobre alfabetizacdo e, de forma resumida, aborda conceitos e pontos
importantes a serem discutidos sobre o assunto. A seguir, € possivel observar a imagem
referente ao inicio dessa secdo. As secdes seguintes abordam pontos especificos com relacdo

ao processo, que nao podem ser deixados de lado.

Figura 8 — Primeira se¢do do Produto Educacional

A alfabetizag¢do no
contexto escolar

A alfabetizagdo é

(Soares, 2022, p.1)

Isso Implica que diferentes habllidades
precisam ser desenvolvidas para que o sujelfo
seja capaz de se apropriar desses signos,
usando-os com eficacla para ler e escrever,
receber e enviar mensagens.

As crlangas est@o Imersas em um mundo
letrado, com reglstros escrifos em toda parte.
Diante disso, elas fazem suposicoes e também
adquirem conhecimentos a partir das suas
observagdes e Inferagdes com os textos, antes
mesmo de chegarem & escola.

A experiéncia da Infancia de Freire (2003),
sendo alfabetizado antes de chegar a escolq,
escrevendo com gravetos no ch&o do seu
quintal, evidencla como o contato com a escrita
antes do ensino formal é significativo para a
formagdo do leitor e escritor

Fonte: Elaborado pela autora no Canva, 2025.
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A segunda secdo, intitulada “O que sabem as criancas?”, aborda a importancia de o
professor conhecer seus alunos, sabendo interpretar suas escritas espontaneas, para
compreender quais conhecimentos cada aluno ja construiu e o que ainda precisa aprender para

que chegue a compreensao do sistema de escrita alfabética.

Figura 9 — Segunda secéo do Produto Educacional

O que sabem as
criongas?

A primelra questdo que precisa ficar clara
logo no Iniclo deste material é que o objetivo
das discussdes desta obra

(Soares, 2022, p.285)

A proposta ndo é sugerir um método, como
um passo @ passo estruturado para se
alfabetizar, mas discutir conceltos e concepgoes
que fundamentam o processo e sugerir praticas
que correspondam G  esses  conceltos.
Acreditamos, assim como Soares (2022), que
entender a necessidade de se considerar
conhecimentos de diferentes reas, tals como a
psicog
fonologla, enire outras, é ensinar “com método”

se da escrifa, psicolinguistica e

(Soares, 2022, p. 285), pols, apesar de n&o ser um
método ha principlos que devem ser seguidos.

Fonte: Elaborado pela autora no Canva, 2025.

Considerando que o sujeito € um ser reflexivo durante a aprendizagem, que cada um
possui uma histéria, com diferentes experiéncias, e entendendo que cada nivel de
compreensdo sobre a escrita demanda estimulos especificos, é necessario que o professor
realize um diagnostico para perceber como cada aluno esta reagindo e quais 0s conhecimentos
ja foram adquiridos. “Da mesma forma, usamos diagnosticos com o objetivo de identificar
dificuldades que a crianca esteja enfrentando por meio de seus erros, que sdo 0s ‘sintomas’
que nos permitem definir e orientar a intervengdo [...]” (Soares, 2022, p. 310, grifos da
autora). Sendo assim, a primeira proposta de atividade que um professor pode sugerir a sua
turma é uma atividade que o conduza a uma diagnose, pois, a partir da escrita espontanea
apresentada pelos alunos, o professor poderd ter uma orientacdo sobre a atividade mais
adequada para ser planejada. A partir do diagndstico, o professor consegue identificar o nivel
de hipdtese de escrita de cada aluno, de acordo com a proposta de Ferreiro (1998). No
material é possivel encontrar a fundamentacao tedrica que embasa a necessidade de realizacéo
desse tipo de atividade e uma sugestdo de atividade para a realizacdo da diagnose. Nesse

mesmo capitulo do Produto Educacional hd o embasamento tedrico para que a analise do
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professor acerca das escritas espontaneas seja feita e este possa identificar o que os alunos ja
sabem e o que precisam aprender. Diante dessa analise, o professor podera pensar em

propostas assertivas para cada grupo de alunos.

A linguagem tem lugar central na alfabetizacdo. Dessa forma, a maneira como o
professor concebe a aprendizagem da leitura e escrita (linguagem) influenciara suas escolhas
pedagdgicas. Por tras dos métodos das cartilhas, por exemplo, em que os alunos precisam
copiar modelos para aprender uma escrita de acordo com as regras ortograficas, esta o
entendimento de que a linguagem € algo que tem como caracteristica a necessidade de ser
corrigida; ou ainda, por trds do método fonico estd a ideia de que os usuarios da lingua a
utilizardo de forma mais eficiente se estiverem constantemente atentos a pronuncia dos sons
presentes na fala (Cagliari, 1998). Dessa forma, é fundamental que o professor reflita sobre o
que esta por tras das praticas que realiza e busque atividades baseadas em teorias consolidadas

que reflitam sobre o que ele acredita.

As escolhas pedagogicas feitas pelo professor e as propostas de atividade realizadas
com a turma carregam concepgdes de ensino e de aprendizagem, mesmo que o professor ndo
tenha consciéncia disso. Tais concepg¢Bes impactam a forma com que o trabalho é estruturado
e a forma como o aluno responde ao que é proposto. O professor que da prioridade ao
processo de ensino, por exemplo, ndo se preocupa com a forma como o aluno aprende. Por
isso, tende a achar que seus alunos apresentam uma situacdo inicial sem conhecimentos
anteriores, seguindo seu cronograma educacional como esta proposto, sem ajusta-lo de acordo

com as necessidades desses estudantes.

Sendo assim, é necessario que o professor reflita sobre as suas praticas e busque
aquelas que se ajustem mais ao perfil dos seus alunos. Na terceira se¢cdo do Produto
Educacional, intitulada “Trilhando caminhos a partir dos niveis de escrita”, ha a proposta de
se pensar em estratégias de aprendizagem de acordo com o nivel de escrita de cada aluno,
correlacionando o nivel de escrita & dimensdo da consciéncia fonologica que melhor estimule

0 aluno para avancar para o nivel seguinte.

Figura 10 — Terceira secdo do Produto Educacional
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Trilhando caminhos a
partir dos niveis de
escrita

A seclio anterlor fol dedicada a refletir sobre a
diagnose e compreender quals Informagdes podemos
fer sobre o da escrita dos
Nossos alunos. Discutimos também como
o resuliado da diagnose, enfendendo cada nivel de
escrita @ os  conhecimentos acumulados  que
expressam

De nada adianta realizar uma diagnose se
n@o souber o que fazer a partir dos resuttados
apresentados. E preciso pensar no que os alunos
e no gue
em cada nivel e a parfir desse ponto, propor
atlvidades que os auxlliem os a desenvolver as
e conhecimentos ainda necessarios.

Quando a crianca se apropria do sistema de
escrita é porque j& alcangou a
compreensdo de que as caracteristicas do texto
escrito ndo se vinculam do que ele representa
ao seu significado, mas aos sons que sdo
pronunciados na fala daquelas palavras, seu
significante que & a cadeia sonora.

Fonte: Elaborado pela autora no Canva, 2025.

Quando h& a compreensdo de que a aprendizagem se da no individuo e esta
relacionada ao seu desenvolvimento intelectual, recebendo influéncia das experiéncias
vividas, percebe-se que as crian¢as sdo dotadas de racionalidade, traco presente em todo ser
humano, que o faz capaz de refletir por natureza (Cagliari, 1998). E indispensavel que na
alfabetizacdo haja oportunidade de reflexdo e construgdo de conhecimento, pois “a

aprendizagem € sempre um processo construtivo na mente e nas ac¢des do individuo”

(Cagliari, 1998, p.37).

Dessa forma, repetir atividades padronizadas, sem levar em conta a necessidade de
aprendizagem da turma é desperdicar tempo. E necessério, portanto, planejar as aulas com
intencionalidade, considerando a construcdo de conhecimento que o0s alunos precisam
vivenciar. Para discutir sobre esse ponto, a quarta secdo do Produto Educacional se intitula
“Planejar € ter intencionalidade”, pois escolher o que trabalhar nas aulas precisa atender as

necessidades do grupo, para que avance até o objetivo esperado.

Figura 11- Quarta secéo do Produto Educacional
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Planejar é ter
intencionalidade

Para que o trabalho na alfabetizacdo seja
bem estruturado, precisa haver planejamento,
Intervencdo e mediagdo. O professor nd&o
pode Improvisar sua aula todos os dias; se
segulr assim delxar@ seus alunos @ deriva,

sem um norte a ser alcangado. E preciso

©0 que deseja trabalhar, elabo-
rando esfratéglas para que os alunos
avancem em suas aprendizagens e alcancem
os objetivos

(Barros, 2001, 5.p.)

Para diferentes momentos da vida fazemos
planos: escrevemos uma lista antes de Ir ao
mercado  ou  organizamos
passagens e hospedagem para realizar uma
viagem, por exemplo. Se fazemos planos para
variadas situagdes no dia a diq, por que n&do
para dar aula?

Fonte: Elaborado pela autora no Canva, 2025.

Até que a crianca chegue ao ponto de compreender completamente o sistema de
escrita, o professor age como figura de mediacdo, com estimulos que variam de acordo com o
desenvolvimento cognitivo e linguistico do aprendiz. Nessa fase,

o foco € o sujeito da aprendizagem, a crianca e suas possibilidades, ao longo
de sua evolugdo na compreensdo da natureza da escrita. Quando comeca a
manifestar-se na escrita da crianca que ela ja percebeu que as silabas sdo
segmentaveis e que ha nelas sons menores representados por letras (niveis
sildbicos com valor sonoro e silabico-alfabético), o foco desloca-se para o
objeto da aprendizagem: a relacdo entre todos os fonemas do portugués
brasileiro e todas as letras correspondentes a eles. Ou seja, o foco volta-se ao
alfabeto, um produto cultural que, por ser inventado pelo ser humano, fruto

de uma abstracdo — tornar o som visivel —, precisa ser ensinado
explicitamente (Soares, 2022, p. 119, grifos da autora).

O professor que baseia o0 seu trabalho exclusivamente na forma de ensinar, tende a
achar que seus alunos ndo possuem ainda conhecimentos ja que ninguém lhes ensinou de
maneira formal, geralmente, propondo atividades que pressupdem um grupo homogéneo. Os
alunos sao diferentes entre si e adquirem conhecimentos diferentes ao longo de suas historias,
fazendo com que as turmas sejam heterogéneas por natureza (Cagliari, 1998). Para atender as
demandas das turmas, € preciso que o trabalho seja desenvolvido tanto com propostas
coletivas quanto individualizadas ou em pequenos grupos, respondendo as especificidades de

cada aluno.

A quinta secdo do Produto Educacional atende a essa demanda e tem o seguinte
titulo: “Ha aprendizagem em meio a diversidade”. Nela sdo discutidas propostas para trabalho
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com turmas mistas, em que alguns alunos ja estdo avancados, enquanto outros ainda

necessitam de mais estimulos iniciais com relagdo ao processo.

Figura 12 — Quinta secdo do Produto Educacional

H& aprendizagem em
meio a diversidade

E multo comum, em especial em redes
publicas de ensino, onde os alunos em
vulnerabllidade soclal recebem poucos
estimulos fora do espago escolar, que oS
professores frabalhem com turmas ja
que alguns alunos avancam rapidamentie e
outros em ritmo mals lento, precisando de mals

Diante disso, © professor tem algumas
possibllidades de sendo umas mals
satisfatérias do que outras. Ele pode seguir com
seu contelide programdtico, considerando que
o aluno que caminha mails lenfamente precisa
ter sua aprendizagem acelerada para chegar
ao nivel dos outros. Pode também sugerir que as
turmas sejam reorganizadas de acordo com os
nivels dos alunos, assim, ndo ferla que lidar com
as dificuldades. Ou pode ainda, que serla a
melhor opcéio, pensar em para
que fodos os alunos avancem, mesmo que
alguns demorem um fempo a mails

Fonte: Elaborado pela autora no Canva, 2025.

Pode ser dificil para o aprendiz, no inicio do processo, compreender que a forma
ortografica das palavras ndo expressa propriamente a forma de falar de alguém, mas um
acordo da sociedade sobre a forma de escrever. Nesse sentido, € importante que o professor
promova discussdes com a turma, explicando as diferencas da escrita alfabética para a escrita
ortogréfica. Inicialmente, as producfes escritas de alunos recém-alfabetizados podem
apresentar formas que se parecem com apenas fonetizacdo, mas ja sdo registros que
expressam uma reflexdo acerca da ortografia, porém, eles fazem uma escolha diferente, ndo
conhecendo a forma congelada da palavra, que ¢ arbitraria. “[...] Muitas vezes, o que se esta
tomando por transcricdo dos sons pode ser a manifestacdo de uma hipotese a respeito de como
seria a forma congelada de uma palavra, sendo que o resultado, neste caso, estd muito mais

proximo de uma escrita ortografica do que fonética” (Massini-Cagliari, 1999, p. 123).

Além dos quatro capitulos principais, 0 Produto educacional conta também com trés
secOes destinadas a sugestdes. A primeira relagdo de sugestdes é a de atividades e conta com
descricdes de atividades que podem ser feitas com alunos em alfabetizagcdo, considerando os

niveis de escrita e quais dimens@es da consciéncia fonoldgica se deseja desenvolver.

Figura 13 — Sugestdes de atividades do Produto Educacional
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Sugestdes de atividades

Cabe observar que as indicaces que acompanham
as atividades sugeridas foram feitas com foco nos
nivels de escrita, e ndo nos anos escolares,
considerando que & possivel que alunos em diferentes
niveis de escrita facam parte da mesma turma.

Para a realizagdo desse jogo a turma val precisar
de cartelas com figuras diversas (pode ou néo ter a
palavra que da nome a figura escrita), fichas com
figuras que rimem com as presentes nas carfelas e
pecas para marcagdo (podem ser bolinhas de
massinha, pecas de montar, feijdes, pedacinhos de
papel, entre outros).

Para dinamizar a atividade, o professor coloca as
fichas em um saquinho ou caixinha e sorteia uma de
cada vez. A cada ficha sorfeada, as criangas
procuram em suas carlelas se possuem figuras que
rimam com ela. Caso sim, marca. Caso ndo, aguarda
pela préxima. E importante que, nas cartelas, haja
algumas figuras diferentes, sendo fodos os alunos
far@io bingo junfos. Ganham os alunos que marcarem
a cartela por completo e disserem a palavra bingo. £
Interessante sortear todas as fichas para que todos
possam completar suas cartelas.

Fonte: Elaborado pela autora no Canva, 2025.

J4 a segunda secdo de sugestBes conta com uma lista de leituras que ndo foram
utilizadas no referencial tedrico, mas que podem enriquecer as reflexdes acerca da

alfabetizacdo por meio do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Figura 14 — Sugestdes de leitura do Produto Educacional

Sugestdes de leitura

Além dos fitulos usados como referéncias deste
material, existem livros que s@o interessantes para
quem reagliza um frabalho com turmas de
alfabetizacto. Alguns deles estdo listados abaixo como
sugesttio de leitura, caso vocé tenha Interesse em se
aprofundar mais no assunto. Boa leitural

ADAMS, Marllyn Jager; FOORMAN, Barbara R.;
LUNDBERG, Ingvar; BEELER, Terrl
Conscléncla fonolégica em criangas
pequenas. Adapiactio de Regina Rifter
Lamprecht e Adriana Corréa Costa. Porto
Alegre, Arfmed, 2000.

FREIRE, Paulo. A Importé@ncia do ato de ler. 1°
edigdo. SGo Paulo, Moderna, 2003

MORAIS, Arfur Gomes de. Consciénclia
fonoldgica na educagdo Infantil e no ciclo de

alfabetizagdo. 1° edigdo, 2° relmpressdo. Belo
Horlzonte, Auténtica Editora, 2020.

SCLIAR-CABRAL, Leonor. Principios  do
sistema alfabético do portugués do Brasil
Sdo Paulo, Contexto, 2003.

Fonte: Elaborado pela autora no Canva, 2025.

A terceira se¢do de sugestdes conta com uma lista de obras literérias infantis que
podem ser Uteis no trabalho com criancas em alfabetizacdo, em especial, por ser o texto o eixo

mais indicado por meio do qual a alfabetizacdo deve se realizar.
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Figura 15 — Lista de sugest@es de literatura infantil do Produto Educacional

Sugestdes de literatura
infantil

Como dito na primeira se¢do, a literatura infanti
pode ser uma grande aliada no processo de
alfabetizagdo, pois permite ao vivenciar a leitura e a
escrita com uso social, promovendo uma aprendizagem
Udica e criativa. Alguns dos livros gue achamos
inferessanfes para a fase de alfabetizacio esttio
descritos abaixo como sugesido.

TICKLE, Jack. © wvagalume amige. Baruerl,
Ciranda Cultural, 2024,

BARUZZI, Agnese. A verdadelra histéria de
Chapeuzinho Vermelho. S&o Paulo, Brinque-
Book, 2017.

DRUCE, Auden. Bruxa, bruxa, venha a minha
festa. Sdo Paulo, Brinque-Book, 201

WQOD, Audrey. A casa sonolenta. Sdo Paulo,
Edlitora Atica, 201

ROCHA, Ruth. A primavera da lagarta. Rio de
Janelro, Salamandra, 201

MACHADO, Ana Marla. Dona Baratinha. S&o
Paulo, FTD, 2004

MANNING, Mick; GRANSTROM, Brita. Nhac-
nhac! De onde vem a comida?. Sd&o Paulo,
Editora Atica, 2008.

Fonte: Elaborado pela autora no Canva, 2025.

O material conta com imagens de escritas de alunos para exemplificar a diagnose,
assim como facilitar a compreensdo acerca da descricdo dessa analise. Além disso, conta
também com fotos de algumas atividades realizadas com os alunos durante o periodo da

pesquisa.

8 CONSIDERACOES FINAIS
O resultado positivo que se consegue na alfabetizacdo é fruto de muito esforco por parte
do professor que, mesmo diante de muitas situacdes adversas que encontra pelo caminho,
segue acreditando que a alfabetizacdo para todos é possivel. Por meio da investigacdo de
praticas de sala de aula, foi possivel evidenciar que ha professores que se importam e buscam

possibilidades para que os objetivos sejam alcan¢ados com os alunos.

Tanto a formacdo inicial quanto a formacdo continuada sdo significativas para o
professor se sentir mais preparado para lidar com as questdes pedagdgicas que envolvem o
fazer docente. E interessante observar que as formagdes continuadas realizadas pelas
participantes da pesquisa, consideradas por elas significativas, sdo, em sua maioria, custeadas
pelo proprio professor e realizadas fora do horario de trabalho. T&o significativa quanto a
formacdo continuada especifica sobre alfabetizacdo é a vivéncia de sala de aula que, ao longo
dos anos, traz ao professor experiéncia para que se sinta seguro ao realizar um trabalho em

que acredita e que ja viu ter resultados positivos.
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Dentre as praticas investigadas houve o dominio das consciéncias silabica e fonémica, o
gue mostra uma preocupacéo direta com a compreensdo do sistema de escrita e conquista da
base alfabética, j& que essas dimensdes da consciéncia fonoldgica sdo as que mais se
relacionam com o avanco dos niveis de escrita. As aulas contaram com organizacdes diversas
no planejamento, sendo propostas atividades para toda a turma e para pequenos grupos,
dependendo dos objetivos e necessidades de aprendizagens dos alunos, em que as criangas
puderam cooperar umas com as outras, compartilhando seus conhecimentos com o0s colegas.
Destacaram-se, também, as aulas em que diversas pequenas tarefas eram propostas de forma
sequenciada, sem que os alunos precisassem ficar por muito tempo na mesma tarefa. Tal
estrutura de trabalho enriqueceu as aulas, deixando os alunos envolvidos no que estava sendo
proposto, evidenciando que os alunos participam de forma mais significativa quando fazem

parte do processo de forma ativa.

As praticas de consciéncia fonoldgica desde a Educacdo Infantil sdo significativas para
que o processo de aprendizagem siga de forma fluida e continua na transicdo para o Ensino
Fundamental, respeitando o que € proprio para cada periodo. Uma abordagem que proibe ou
inibe 0 uso da escrita na Educacgdo Infantil promove uma ruptura no desenvolvimento do
pensamento e na construcio da aprendizagem. E como se a escrita passasse a existir a partir
de determinado ponto, quando, na verdade, como se viu anteriormente, ela é extremamente

presente na sociedade e as criancas a percebem desde muito cedo.

A pesquisa aqui relatada evidencia a importancia da relagdo entre os estimulos sonoros,
em especial, os relacionados a fala, e a conquista da escrita alfabética. Diante disso, dois
estimulos sdo fundamentais nesse periodo: a oralidade e a escuta. Estimular que os alunos
possam expressar seus pensamentos e ideias por meio da fala enriquece o desenvolvimento da
lingua oral, estimulando, também, a escuta em rodas de conversa nas quais eles precisam

OuVvir uns aos outros.

No inicio da alfabetizacdo, quando as criancas comecam a fonetizar sua representacao da
escrita, elas o fazem observando a prondncia das palavras. Sendo assim, € de extrema
importancia que se incentive que a crianga fale adequadamente, ndo reafirmando uma fala
excessivamente infantilizada, como quando as criangas muito pequenas comecgam a falar. Aos
5 anos de idade as criangas j& possuem a capacidade de pronunciar de acordo com a
convencdo da lingua as palavras mais comuns do seu dia a dia. Incentivar uma fala adequada

a idade auxilia no processo de alfabetizacéo.
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Os professores podem, também, de forma ludica, propor atividades em que as criangas
precisem focalizar a atengdo na audicdo, identificando diferentes sons. Brincadeiras como
“Mia gato”, em que um aluno precisa, de olhos fechados e apds cantar uma cantiga, perceber
qual colega miou ou de que lado da sala o miado foi emitido sdo de muita importancia. E
interessante também que os alunos possam fazer imitagdes sonoras para que o0s colegas
identifiquem o som do objeto ou ser imitado. E um grande desafio fazer com que as criangas
percebam a relacdo da fala com a escrita; elas até compreendem mais facilmente a ideia de
que a escrita se relaciona com a fala, no sentido de que se fala o que esta escrito, mas nédo
necessariamente compreendem que isso se relaciona com 0 que se ouve ao pronunciar as

palavras.

Como possibilidade de desdobramento deste trabalho, seria interessante o
acompanhamento das turmas por mais tempo, registrando os avangos dos alunos, em especial,
no ano seguinte, dando continuidade ao trabalho, com observagdo os resultados a médio e
longo prazo. Infelizmente, em razédo do curto espaco de tempo destinado a coleta de dados em
um mestrado, s6 foi possivel observar mudancas e construcdes que se deram a curto prazo.
Para que os alunos evoluam em seus niveis de escrita se faz necessario um tempo maior de

investimento nos estimulos aqui pesquisados.

9 REFERENCIAS

BARDIN, Laurence. Analise de conteddo. Traducdo de Luis Antero Reto e Augusto
Pinheiro. 32 reimpressao, 12 edicdo. Lisboa, Edi¢bes 70, 2011.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, MEC, 2017. Disponivel em:
<https://basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acessado em: 11 maio 2025.

BRASIL. Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada. Brasilia, MEC, 2023.

BRASIL. Decreto n° 9.432. 2018. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2018/decreto/d9432.htm>. Acessado
em 03 jun. 2023.

BRASIL. Lei de diretrizes e bases da educacao nacional. 1996.

BRASIL. Portaria n° 142. MEC, 2018. Disponivel em: <https://www.in.gov.br/web/dou/-
/portaria-n-142-de-22-de-fevereiro-de-2018-4220037>. Acesso em 03 jun. 2023.

BRASIL. Portaria ne 366. MEC, 20109. Disponivel em:
<https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2019/legislacao/portaria_n366 2904201
9.pdf>. Acessado em 03 jun. 2023.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfbetizando sem ba-bé-bi-b6-bu. 12 edicdo. S&o Paulo, Editora
Scipione, 1998.



97

CAGLIARI, Luiz Carlos. A alfabetizacéo na perspectiva linguistica do projeto O pulo do
sapo. Forum Linguistic; Floriandpolis, v. 20, n. 1, jan/mar 2023.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Resolugdo CNE/CP n° 1. 2006. Disponivel
em: < http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf>. Acessado em 10 jun. 2023.

DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. O planejamento da pesquisa qualitativa: teorias e
abordagens. Porto Alegre, Artmed, 2007.

FERREIRO, Emilia, TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Traducéo de D. M.
Lichtenstein, L. Di Marco, M. Corso. Porto Alegre, RS, Artes Médicas, 1999.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. 12 edicdo, Sdo Paulo, Moderna, 2003.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 52 edi¢cdo. Sdo Paulo, Editora
Atlas, 2010.

MASSINI-CAGLIARI, Gladis; CAGLIARI, Luiz Carlos. Diante das letras: a escrita na
alfabetizacdo. Campinas, Mercado de letras/Associacao de leitura do Brasil/Fapesp, 1999.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Apresentacio dos dados do Saeb 2021. Inep, Brasilia,
2022.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Nota técnica referente a divulgacio dos resultados de
base amostral do 2° ano do Ensino Fundamenta do Saeb 2023. Inep, Brasilia, 2024.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Relatério de resultados do Saeb 2019. Volume 2 — 2° ano
do Ensino Fundamental. 22 edi¢éo revisada. Inep, Brasilia, 2021.

KATO, Mary A. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. 5* edicao, Sao
Paulo, Editora Atica, 1995.

MOLLICA, Maria Cecilia. Fala, letramento e inclusdo social. 22 edicdo, S&o Paulo,
Contexto, 2007.

MORTATTI, Maria do Rosério Longo. Histéria dos métodos de alfabetizacdo no Brasil.
Seminario Alfabetizacdo e Letramento em Debate, 2006.

SCLIAR-CABRAL, Leonor. Principios do sistema alfabético do portugués do Brasil. Sdo
Paulo, Contexto, 2003.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Habilidades curriculares — lingua
portuguesa e matematica. Curriculo Carioca. Coordenadoria de Ensino Fundamental. Rio de
janeiro, 2025.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Leitura e escrita na Educacéo Infantil: do
compromisso & prética. Coordenadoria de Educagdo Infantil e Primeira Infancia. Rio de
Janeiro, 2024a.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO. Praticas alfabetizadoras: orientacdes para
a organizacao da rotina nas turmas de alfabetizacdo. Coordenadoria de Ensino Fundamental.
Rio de Janeiro, 2024b.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo: a questdo dos métodos. 12 edi¢do, 5% reimpressdo. Sao
Paulo, Contexto, 2021a.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento. 72 edicdo, 62 reimpressdo. Sdo Paulo,
Contexto, 2023.



98

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e escrever. 12 edicdo, 42
reimpressao. Sao Paulo, Contexto, 2022.

SOARES, Magda. A reinvencdo da alfabetizacédo. Presenca Pedagogica, v. 9, n. 52. Belo
Horizonte, jul./ago., 2003.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 3% edicdo, Belo Horizonte,
Auténtica Editora, 2009.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. 18? edi¢do, 3? reimpresséo.
Séo Paulo, Contexto, 2021b.

TARDIF, Maurice; RAYMOND, Danielle. Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no
magistério. Educacdo e sociedade, v. 21, n. 73. Campinas, dez. 2000. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/es/a/Ks666mx7qLpbLThIJQmXL7CB/?format=pdf&lang=pt>.
Acessado em 10 jun. 2023.

https://www.cp2.g12.br/blog/propgpec/dissertacoes/ - Acessado em 18 de agosto de 2424.

https://www.cp2.g12.br/blog/propgpec/produtos-educacionais-mppeb/ - Acessado em 18 de
agosto de 2424,

https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ - Acessado em 18 de agosto de 2424.

https://www.gov.br/mec/pt-br/crianca-alfabetizada - Acessado em 20 de maio de 2025.

10 APENDICES
| — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - MAIORES DE
IDADE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa
denominada Consciéncia fonoldgica e desenvolvimento da escrita alfabética: investigando
praticas em turmas de Pré Il ao 2° ano do Ensino Fundamental, realizada no ambito do
Colégio Pedro Il — Mestrado Profissional em Praticas da Educacdo Basica (MPPEB) — Pro-
Reitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC) e que diz respeito a

uma dissertacdo de mestrado.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo é investigar praticas docentes que se relacionem
com o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, do Pré 1l ao 2° ano, e contribuem para a

conquista da escrita alfabética.

2. PROCEDIMENTOQOS: a sua participacdo consistira em: responder a um questionario,

com duragdo estimada de 15 a 20 minutos; participar da reunido denominada seminario, com
duragéo estimada de 50 minutos, para que possa compartilhar suas contribui¢des e sugestoes
iniciais. O encontro podera acontecer de forma remota ou presencial, dependendo da
preferéncia dos participantes, e o que for tratado em tal encontro seré registrado no diario de

campo; receber a pesquisadora em sua sala de aula para acompanhamento das atividades


https://www.cp2.g12.br/blog/propgpec/dissertacoes/
https://www.cp2.g12.br/blog/propgpec/produtos-educacionais-mppeb/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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realizadas com os alunos, duas vezes na semana, com dura¢do méaxima de 1 hora e 40 minutos
(2 tempos de 50 minutos), enquanto durar a coleta de dados da pesquisa. Havera a gravagdo
em audio das atividades acompanhadas; participar da reunido para elaboracdo do plano de
acao, com duracdo estimada de 50 minutos, para que possa compartilhar dificuldades e
sugestBes para ajudar aos demais participantes. O encontro podera acontecer de forma remota
ou presencial, dependendo da preferéncia dos participantes, e o que for tratado em tal
encontro sera registrado no diario de campo; permitir que sejam selecionadas atividades,
dentre as observadas em suas aulas, para fazerem parte da elaboracdo do Produto

Educacional.

Havera a oferta de um minicurso no qual o Produto Educacional sera apresentado. A

realizacdo do minicurso por parte das participantes da pesquisa é opcional.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de

risco. Nesta pesquisa, 0 risco pode ser avaliado como minimo, isto é, o participante pode

apresentar constrangimento durante a aplicacdo do questionario, na observacdo participante
das aulas, assim como na participacdo das reunides de seminario e elaboracdo do plano de
acao. Objetivando minimizar esses riscos, 0 participante tem a possibilidade de interromper a
sua participacdo a qualquer momento, além de responder ao questionario em espaco e
momento em que se sinta a vontade. Durante a observacdo das aulas, caso surja algum
desconforto, a gravacdo nao sera realizada e/ou a observacdo sera interrompida a partir da
sinalizacdo da participante sobre ndo estar & vontade. Na participagdo do seminario e
elaboracdo do plano de acdo ha a possibilidade de realizar o encontro de forma remota, com
cameras e microfones desligados, preservando ao maximo a exposic¢ao das participantes. Por
outro lado, sdo esperados os seguintes beneficios da participacdo na pesquisa: uma potencial
oportunidade de participar ativamente refletindo sobre suas praticas e contribuindo uns com
0s outros; cada participante podera se envolver juntamente com as demais para desenvolver

um trabalho que alcance as aprendizagens esperadas.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em
livros e revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade sera respeitada e 0 seu nome
ou qualquer informacdo que possa, de alguma forma, o (a) identificar, ser& mantida em sigilo.
O (a) pesquisador (a) responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo,
sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término

da pesquisa.
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5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participacdo neste estudo é voluntéria e ndo é

obrigatoria. Vocé poderd se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a
qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé ndo sofrerd

qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAQ: a participacio neste estudo n&o

tera custos adicionais para vocé. Também ndo haverd qualquer tipo de pagamento devido a

sua participacao no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente

decorrentes da participacdo na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E

RECLAMACOES: vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) e a outra ficard com o(a) pesquisador(a). Caso vocé concorde em participar, as
paginas serdo rubricadas e a Ultima pagina serd assinada por vocé e pelo(a) pesquisador(a).
O(a) pesquisador(a) garante a vocé livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. VVocé podera ter acesso ao(a) pesquisador(a)
Monique Lopes Gitahy pelo telefone (21) 983998866 ou pelo e-mail
monique.gitahy@gmail.com. Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da
pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro 1
(CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de Sdo Cristovao n° 177, prédio da Pro-Reitoria de
Pds-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Séo Cristdvao —
Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.912.br

CONSENTIMENTO

Eu, , li e concordo em participar da
pesquisa.
Assinatura do(a) participante Data: [/ [

Eu, Monique Lopes Gitahy, obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento
Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.

Assinatura da pesquisadora Data: [/ /
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Il - QUESTIONARIO DA PESQUISA O DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA
FONOLOGICA E SUA RELACAO COM O ENSINO DO SISTEMA ALFABETICO:

1- Qual é o seu nome? (opcional)

2- Qual a sua expectativa ao participar desta pesquisa?

3- Tem quanto tempo de carreira? (especificar segmentos nos quais trabalhou)

4- Quais foram suas formacdes iniciais para a atuacdo na educacao? (académicas)

5- Logo que iniciou a carreira, se sentia preparada para alfabetizar?

6- Quais formacgdes continuadas realizou que considera significativas para o trabalho que
realiza hoje?

7- Vocé se considera uma alfabetizadora? Caso sim, quando ou como passou a Se
considerar dessa forma?

8- Como entende o papel da consciéncia fonoldgica para o desenvolvimento da
linguagem escrita para criangas de 4 a 7 anos?

9- Vocé promove atividades de consciéncia fonoldgica com sua turma?

111 — INFORMAMOS QUE O CURRICULUM LATTES DO(S) PESQUISADOR(ES)
ENVOLVIDOS NO PROJETO ESTA DISPONIVEL NA INTERNET, NO(S)
SEGUINTE(S) LINK(S):

Nome completo do(a) pesquisador(a) | Link do curriculo lattes

Monique Lopes Gitahy http://lattes.cnpg.br/9214990722259326
Monique Lopes Gitahy Data:
Nome do(a) pesquisador(a) /]
responsavel Assinatura do(a) pesquisador(a)

IV - DECLARACAO DE ISENCAO DE CUSTOS

Instituicdo/Departamento: Colégio Pedro Il — Mestrado Profissional em Préticas da
Educagdo Bésica (MPPEB) — Pro-Reitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura
(PROPGPEC).

Local da coleta de dados: Escola Municipal Vitor Meireles — 72 CRE

Eu, Monique Lopes Gitahy, declaro para os devidos fins, que a pesquisa intitulada O

desenvolvimento da consciéncia fonologica e sua relacdo com o ensino do sistema alfabético,
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estd sob minha responsabilidade e ndo ird gerar custo de qualquer natureza para a instituicdo

envolvida, nem tampouco a qualquer participante.

Monique Lopes Gitahy Data:
Nome do(a) pesquisador(a) I
responsavel Assinatura do(a) pesquisador(a)

V-ORCAMENTO

Titulo do Projeto: Consciéncia fonoldgica e desenvolvimento da escrita alfabética:

investigando praticas em turmas de Pré Il ao 2° ano do Ensino Fundamental.
Pesquisador Responsavel: Monique Lopes Gitahy

Fonte dos Recursos (instituicdo ou pessoa), caso exista: financiamento préprio.

Natureza da Despesa Valor Previsto
Computador R$ 1.200,00
Caderno (didrio de campo) R$ 10,00
Gravador digital (celular) R$ 700,00
Papel A4 R$ 10,00
Total R$ 1.920,00

Monique Lopes Gitahy Data:
Nome do(a) pesquisador(a) /] '
responsavel Assinatura do(a) pesquisador(a)

VI - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo da Pesquisa: Consciéncia fonoldgica e desenvolvimento da escrita alfabética:
investigando praticas em turmas de Pre Il ao 2° ano do Ensino Fundamental.
Pesquisador(a) responsavel: Monique Lopes Gitahy

Instituicdo/Departamento: Colégio Pedro Il — Mestrado Profissional em Préticas da
Educacdo Bésica (MPPEB) — Pro-Reitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura
(PROPGPEC).

Telefone: (21) 983998866

Local da coleta de dados: Escola Municipal Vitor Meireles — 72 CRE
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A pesquisadora responsavel pelo projeto de pesquisa acima referido se compromete a
preservar a privacidade dos participantes, cujos dados serdo coletados por meio de
questionario, gravacdo de &udio das aulas acompanhadas, anota¢fes no diario de campo na
Escola Municipal Vitor Meireles. O(a) pesquisador(a) declara que as informagdes
provenientes da pesquisa serdo utilizadas Unica e exclusivamente para a execugdo do presente
projeto. As informacg6es somente poderdo ser divulgadas de forma anénima e serdo mantidas
sob a posse e guarda do(a) pesquisador(a) responsavel pelo projeto por um periodo minimo de
5 anos. Apos este periodo, os dados serdo destruidos.

Monique Lopes Gitahy
Nome do(a) pesquisador(a)
responsavel

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Data:
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