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[...] somente na comunicac&o tem sentido a
vida humana. Que o pensar do educador
somente ganha autenticidade na
autenticidade do pensar dos educandos,
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nem a estes imposto. Dai que ndo deva ser
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mas na e pela comunicagdao, em torno,
repitamos, de uma realidade.

(Paulo Freire, 2021)



RESUMO

OLIVEIRA, Valeria Trindade. Design de Atividades sobre Tabelas de dupla entrada
na perspectiva da Educacao Estatistica e da Educac¢ao Financeira para os anos
iniciais do Ensino Fundamental. 2024. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Especializagcdo em Educacdao Matematica) — Pro-Reitoria de Pds-Graduacgao,
Pesquisa, Extensdo e Cultura, Colégio Pedro Il, Rio de Janeiro, 2024.

Este trabalho apresenta o design de um material didatico, voltado para o Ensino
Fundamental I, formado por um conjunto de 10 tarefas didaticas para a sala de aula,
com resolugdes comentadas e orientagdes conceituais e didaticas, sobre tabelas de
dupla entrada, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa esta embasada
teoricamente na perspectiva da Educacao Estatistica, da Educacdo Financeira em
Contextos Escolares e dos Ambientes de Educacgao Financeira Escolar, e considera
quatro principios: convite a reflexdo, conexdo didatica, dualidade e lente
multidisciplinar, com a finalidade de contribuir com a formacao laboral dos professores
gue ensinam matematica nos anos iniciais. No aspecto metodoldgico, a pesquisa se
enquadra na categoria de pesquisa de desenvolvimento. O resultado desse trabalho,
€ a producao de um material didatico com enfoque nas tabelas de dupla entrada, na
perspectiva da Educacao Financeira Escolar, como representacgao estatistica, na qual
as informacgdes depois de registradas podem ser analisadas para a tomada de decis&o
consciente. Nas atividades propostas, as tabelas estdo articuladas a temas que
possibilitam trabalhar a Educacdo Financeira nos anos iniciais, de acordo com as
orientagdes da Base Nacional Comum Curricular, e levar as criangas a refletirem sobre:
consumo ou consumismo, atitudes e condutas, planejamento financeiro, comprar ou
poupar, a importancia da pesquisa de precgos, desperdicio nas situagdes do dia a dia,
tomada de decisao sobre situacao financeira.

Palavras-chave: educacéo estatistica; tabelas de dupla entrada; educacéo financeira

em contextos escolares; tomada de decisao; formagao do professor.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Valeria Trindade. Design of Activities on Double-entry Tables from the
perspective of Statistical Education and Financial Education for the early years
of Elementary School. 2024. Completion of course work (Specialization in
Mathematics Education) — Dean of Graduate Studies, Research, Extension and
Culture, Colégio Pedro Il, Rio de Janeiro, 2024.

This work presents the design of a didactic material, aimed at Elementary School I,
formed by a set of 10 didactic tasks for the classroom, with commented resolution and
conceptual and didactic guidelines, on double entry tables, in the k1 at k5. The
research is theoretically based on the perspective of Statistical Education, Financial
Education in School Contexts and School Financial Education Environments, and
considers four principles: invitation to reflection, didactic connection, duality and
multidisciplinary lens, with the purpose of contributing to the professional training of
teachers who teach mathematics in the early years. In the methodological aspect, the
research falls into the category of development research. The result of this work is the
production of teaching material focusing on double-entry tables, from the perspective
of School Financial Education, as a statistical representation, in which the information,
once recorded, can be analyzed for conscious decision-making. In the proposed
activities, the tables are linked to themes that make it possible to work on Financial
Education in the early years, according to the guidelines of the National Common
Curricular Base, and lead children to reflect on: consumption or consumerism, attitudes
and behaviors, financial planning, buying or saving, the importance of price research,
waste in everyday situations, decision-making about financial situations.

Keywords: statistical education; double-entry tables; financial education in school

contexts; decision-making; teacher training.
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1 INTRODUGAO

O ponto de partida para este trabalho tem origem na minha experiéncia pessoal.
Como professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental, questionei minha
formagdo no curso de Licenciatura em Pedagogia, frente a realidade e desafios
impostos no interior da sala de aula: como ensinar matematica? Ao longo dos cinco
anos, percebi, que a disciplina de matematica ofertada, n&do possibilitou uma
integracdo da teoria com a pratica docente.

Entendemos que a escola deve ser um espaco de formacido de cidadaos
criticos, cientes de seu lugar na sociedade e com pensamento cientifico. Dessa forma,
€ papel das instituicbes possibilitar os conhecimentos necessarios para a construgao
da autonomia dos individuos através do processo de ensino-aprendizagem.

Nossa visdo, corroborada por varios documentos nacionais tais como a Base
Nacional Comum Curricular, por exemplo, € que a matematica ensinada nos anos
iniciais do Ensino fundamental, pode ter um papel fundamental na formacado do
pensamento critico e cientifico, servindo de base para essa formacao. Nessa etapa,
as relacdes construidas pela crianga com a disciplina poderdo acompanha-las nas
séries posteriores e por toda a vida escolar. Conforme os Parametros Curriculares
Nacionais (1997), os conhecimentos matematicos sdo imprescindiveis para aquisi¢ao
de outras habilidades em diversas areas do conhecimento.

[...] é importante que a Matematica desempenhe, equilibrada e
indissociavelmente, seu papel na formacao de capacidades intelectuais, na
estruturagdo do pensamento, na agilizagdo do raciocinio dedutivo do aluno,
na sua aplicagao a problemas, situagbes da vida cotidiana e atividades do

mundo do trabalho e no apoio a construgdo de conhecimentos em outras
areas curriculares (BRASIL, 1997, p. 25).

Ainda que a Matematica seja considerada tdo importante nessa fase escolar
inicial, os professores que atuam nessa missao de educar pela matematica enfrentam
varios desafios, em especial o desafio de formagdo para a construcido de
conhecimentos matematicos e didaticos, em especial aqueles relacionados a
estatistica e educacéo financeira escolar.

Sabemos que a formagao matematica do professor que ensina nos anos iniciais
nao acontece no curso de Matematica, pois ela ocorre nos cursos de Pedagogia e
normal superior. Dessa forma, o professor ira ministrar a disciplina de Matematica,

mesmo nao sendo formado em Matematica.
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A formacao inicial das professoras que ensinam nos anos iniciais passa por
muitos desafios, como: a criacdo de espacos e momentos para discussao e
questionamentos de suas praticas docentes e daquelas que as moldaram enquanto
alunas no percurso escolar, outro desafio € o acesso dessas profissionais aos
fundamentos da matematica, articulados as questdes pedagdgicas, inseridos nas
atuais tendéncias em educacao matematica (Nacarato; Mengali; Passos, 2023).

A falta de formacédo adequada para o professor, a posicdo do conteudo de
estatistica nos livros didaticos e a cultura que considera a Estatistica de dificil
compreensao para os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental |, sdo alguns
dos fatores que contribuiram para a negligéncia de seu ensino na Educacao Basica,
embora tenha sido incorporada ao curriculo escolar desde 1997, com a publicagao
dos PCN de Matematica. (CAZORLA; UTSUMI, 2010; LOPES, 2010, CASTRO;
CASTRO-FILHO, 2018; PONTES; CASTRO, 2020 apud PONTES; SOUZA; e
CASTRO, 2021, p. 3).

Essa situagao se agrava quando constatamos que os cursos de Pedagogia,
que formam os professores que ensinam Matematica nos anos iniciais, tém
uma ou duas disciplinas de Metodologia do Ensino de Matematica, com
pouco tempo para trabalhar os conteudos e a didatica da Estatistica,
provocando inseguranga nesses futuros professores (GONCALVES, 2003,
2005; GUIMARAES GITIRANA, MARQUES, CAVALCANTI, 2009;
MANFREDO; GONCALVES; LEVY, 2011; BUEHRING; GRANDO, 2019 apud
CAZORLA et al., 2020, p. 247).

A partir das transformacdes ocorridas na sociedade e dos avangos da
tecnologia, as informagdes estatisticas passaram a ser cada vez mais utilizadas no
dia a dia das pessoas. Graficos e tabelas estao entre as ferramentas de representagao
estatistica que auxiliam na divulgagcdo de noticias, pesquisas, alcangando grande
numero de pessoas (Silva, 2021).

Importante ferramenta para integrar varias areas de estudo, a matematica
desempenha um papel fundamental no sentido de contribuir para que o aluno
desenvolva o raciocinio estatistico, ao permitir a articulagdo dos conhecimentos
estatisticos com diferentes situacdes. Ainda nas séries iniciais deve ser possibilitado
ao aluno conhecimentos em Probabilidade e Estatistica, com o objetivo de que a
criangca desenvolva o pensamento estatistico, ao ser estimulada a compreender e
fazer analises através da Estatistica, ao invés de reproduzir aplicagdes (LOPES, 2006
apud COSTA, 2007, p. 36).

A questao motivadora para esta pesquisa é: como auxiliar o professor que atua
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no Ensino Fundamental |, a lecionar na perspectiva da Educacédo Estatistica e da
Educacdo Financeira, de acordo com a abordagem proposta na BNCC? Partindo
desta questdo, esta pesquisa tem como objetivo geral: apresentar o design de um
material didatico, voltado para o Ensino Fundamental |, sobre tabelas de dupla entrada,
embasadas teoricamente na perspectiva da Educacdo Estatistica e da Educacgao
Financeira em Contextos Escolares e dos Ambientes de Educacgao Financeira Escolar
de Muniz (2016).

Isso significa que além de convidar o professor a pensar sobre o conceito
estatistico da tabela de dupla entrada, fomentando pensamento estatistico, raciocinio,
oferecemos também oportunidades de reflexdo sobre situagbes econdmico-
financeiras ', a partir de tarefas para a sala de aula de matematica, em uma
perspectiva que considera aspectos matematicos e ndo matematicos na analise e
tomada de decisido nessas situagdes.

A fim de contribuir com a formacéo laboral dos professores que ensinam
matematica nos anos iniciais. Essas tarefas estao prontas para aplicacdo em sala de
aula.

O presente trabalho foi pensado a partir da importancia do uso da tabela, como
uma das ferramentas estatisticas que possibilita ao estudante analisar e interpretar de
forma critica os dados, organizar informagdes, tomar decisées. Além disso, o ensino
de Estatistica, através da abordagem da Educacao Financeira, que é tema transversal
na BNCC, permite ao aluno desenvolver habilidades para a construcido de
conhecimentos estatisticos e financeiros, necessarios para a leitura de dados

econdmicos e estatisticos e compreensao do mundo que o cerca.

Consideramos que o estudo de conceitos estatisticos e probabilisticos a partir
dos anos iniciais é essencial a formagcdo da crianga. No mundo atual,
diariamente, cada individuo recebe grande quantidade de informagdes e, com
frequéncia, utiliza técnicas estatisticas para correlacionar dados e, a partir
destes tirar conclusdes. Além disso, outras areas do conhecimento, como
Biologia, Fisica, Quimica, Geografia, entre outras, fazem uso,
constantemente, da linguagem estatistica. Assim, vislumbramos o ensino da
estatistica assumindo um papel de instrumento de operacionalizagéo, de
integragéo entre diversas disciplinas e mesmo entre diferentes temas dentro
da prépria Matematica (LOPES, 2008, p. 63-64).

1 Nesse trabalho, caracterizamos uma situagao econdmico-financeira (SEF) como qualquer situagéo pertencente
a um conjunto de situagdes que envolvam a obtengao, o uso e a distribuicdo do dinheiro, tais como as relacionadas
ao orgamento doméstico, planejamento financeiro, consumo, renda, poupanga, investimentos, como também
relacionadas a questbes econdmicas, tais como inflagdo, poder de compra, PIB, taxa SELIC, desigualdade
econdmica, ajuste fiscal, dentre outras.
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O texto deste trabalho é dividido em 4 capitulos. No primeiro apresentamos a
problematica de pesquisa, 0 objetivo geral e os objetivos especificos que |he dao
suporte e a justificativa para a produgao deste trabalho, situando a representacao de
dados em tabelas de dupla entrada na perspectiva da Educacao Financeira, de forma
conectada a alguns objetos de conhecimento e habilidades preconizados pelos
documentos norteadores da Educacgao Basica para esse nivel de ensino.

No segundo capitulo tratamos sobre referéncias e revisdes da literatura, que
fundamentam teoricamente as concepg¢des e conduzem a elaboragdo do material e
do projeto de ensino. Nele discorremos sobre o ensino de tabelas de dupla entrada
na perspectiva da Educacao Estatistica e Educagao Financeira para o Ensino
Fundamental I.

No terceiro capitulo apresentamos os métodos usados na pesquisa,
caracterizada como pesquisa de desenvolvimento. E no quarto capitulo apresentamos
um material didatico visando um projeto de ensino composto de um conjunto de 10
atividades referenciadas teoricamente, organizadas em sequéncia, com resolugdes

comentadas e orientagdes para o professor.

1.1Justificativa

Conforme ja mencionamos, mas que gostariamos de reforgar, o ponto de
partida para este estudo encontra-se enraizado em minha experiéncia pessoal. Como
professora em exercicio do Ensino Fundamental |, frequentemente me questionei
sobre a formacédo docente recebida no curso de Licenciatura em Pedagogia,
especialmente diante dos desafios concretos encontrados no ambiente da sala de
aula: como ensinar matematica? Durante os cinco anos de formacgao, observei que a
disciplina de matematica, tal como foi oferecida, ndo promoveu uma articulagao
consistente entre teoria e pratica pedagdgica, limitando a aplicagdo dos
conhecimentos no cotidiano escolar.

Essa lacuna formativa alinha-se as reflexdes de Pimenta e Lima (2012), que
destaca que a pratica pedagdgica exige um didlogo continuo entre os saberes tedricos
€ as experiéncias concretas vivenciadas em sala de aula. Nessa perspectiva, Tardif
(2014) reforca que os saberes docentes ndo se restringem ao dominio técnico-
cientifico, mas incluem saberes experienciais que emergem das interagdes entre

professores, alunos e contextos escolares especificos. Assim, a auséncia dessa
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integracado entre teoria e pratica representa um desafio para a formacéo inicial de
professores, comprometendo a efetividade de sua atuacao educativa.

Pude perceber minhas limitagcbes em sala de aula, principalmente em relagcéo
ao ensino de Estatistica, quando apenas o livro didatico com atividades
descontextualizadas, o qual ndo me oferecia condicdes de proporcionar
oportunidades variadas de aprendizagem para as criangas, era 0 meu Unico recurso
para o ensino.

Durante o curso de Graduacdo, percebi a auséncia de disciplinas que
articulassem teoria e pratica docente. Por exemplo: na grade curricular, a disciplina
obrigatéria: Estatistica aplicada a Educacgéo, que trata do conceito de Estatistica,
coleta, organizagdo e analise de dados quantitativos e qualitativos, abordou
teoricamente os conteudos, sem tratar de seu uso em sala de aula, com poucas
contribuicdes a minha formacao. Sendo assim, a falta de estudos de Estatistica na
Graduacao para o ensino da disciplina nos anos iniciais, deixa lacunas na formacéao
do professor polivalente, causando inseguranga ao ter que ministrar tais conteudos.

Entdo, a procura por uma formacdo que me possibilitasse os conhecimentos
nao priorizados na Licenciatura em Pedagogia para ensinar Matematica era
necessaria. Dessa forma, ingressei num curso de Especializagdo em Educacgao
Matematica em busca dessa capacitacao.

O curso de Especializagdo em Educagdo Matematica, oferta em sua grade
curricular a disciplina Fundamentos e Didatica da Matematica Ill, e tem como objetivos
em Estatistica: Estudar os conceitos estatisticos, conhecer e discutir as habilidades a
serem desenvolvidas com os estudantes, conforme previsto pela BNCC, estudar
ideias e pesquisas da area de Educacéao Estatistica, e refletir sobre seu ensino.

Me deparei ao longo do curso com uma abordagem da disciplina que
possibilitou o aprendizado dos conceitos fundamentais de Estatistica. Descobri um
novo olhar sobre o processo de ensino aprendizagem, que faltou na minha formagao
e fundamental no desenvolvimento das habilidades de interpretacdo de informacdes
estatisticas, na atualidade tdo importantes, uma vez que vivemos na “era da
informacéao”.

A formacao do professor para lecionar nos anos iniciais do Ensino Fundamental
se desenvolve nos cursos de Pedagogia e Normal Superior, sendo tema recorrente
de pesquisa entre varios pesquisadores. Conforme Curi (2005), ha diferengas entre

os conhecimentos da disciplina de matematica de um professor polivalente e os
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conhecimentos de um professor especialista da area para ensina-la. A autora afirma
que sao grandes os desafios presentes na formagao de professores, em especial, a

formacéao de professores polivalentes.

Cardefoso & Azcarate (2002) afirmam que o conhecimento que o professor
necessita para ensinar matematica é aquele que lhe da autonomia intelectual
para analisar propostas de ensino e tomar suas proprias decisbes e que,
portanto, eles precisam dispor de ferramentas conceituais e procedimentais
bem construidas que constituam um sistema de referéncia ao desempenho
do seu trabalho (CURI, 2005, p. 30-31).

Os resultados divulgados pelo Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica —
SAEB relativos ao ano de 2019, revelam que 69,4% dos alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental ndo sdo capazes de identificar o maior valor em uma tabela de dupla
entrada, com dados numéricos de até duas ordens, nem reconhecer informagdes em
um grafico de colunas duplas e analisar dados em graficos de setores. (Pontes; Souza;
Castro, 2021).

[...] 2 auséncia desse conhecimento mais sistematizado sobre como analisar
informacgdes representadas em tabela, podera impedir o leitor de tirar suas
préoprias conclusdes deixando-o dependente da interpretagdo de outros [...]
(ESTRELLA, 2014 apud SILVA, 2021, p. 25).

De acordo com Guimardes e Oliveira (2014 apud Silva, 2021, p. 25) Ha
necessidade de levar os alunos a compreenderem as diversas formas de organizar
informacdes representadas em tabela.

No Brasil com a publicagao dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1997), e da promulgagdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL,2018) documentos normativos que orientam a educagdo no pais, foi
acrescentado ao curriculo de Matematica do Ensino Fundamental, os conteudos de
Estatistica. Nos PCN, é ressaltada a importancia do bloco Tratamento da Informacéo,

em fungao da sua importancia na formacao do aluno.

A demanda social é que leva a destacar este tema como um bloco de
conteudo, embora pudesse ser incorporada aos anteriores. A finalidade do
destaque é evidenciar sua importancia, em fungdo de seu uso atual na
sociedade (BRASIL, 1997, p. 40).

Na BNCC (2018), que propde cinco unidades tematicas, os conteudos de
Estatistica compdem a unidade tematica “Probabilidade e Estatistica”, que vai definir

as habilidades que serao trabalhadas durante o ensino fundamental.
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A presenca dos conteudos estatisticos nos documentos normativos oficiais, ndo
€ garantia de que sejam trabalhados na Educagéo Basica, portanto, nos diferentes
niveis de ensino, para além das questdes curriculares existem os problemas de
formagdo docente. (BATANERO, 2002 apud CONTI et al., 2019, p. 6). Poucos
professores dos anos iniciais em todo o0 mundo tiveram acesso a formacao estatistica,
que lhes deem o conhecimento didatico necessario, o que prejudica o cumprimento
de propostas de atividades em sala de aula. (BATANERO et al., 2011, apud CONTI et
al., 2019, p. 6).

Conforme Nacarato, Mengali e Passos (2023), as futuras professoras que iréo
lecionar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, raramente tém acesso a formacéao
para o ensino da matematica, que atenda as demandas da sociedade atual e, quando
ela acontece ainda na formacéo inicial, se orienta pelos aspectos metodolégicos.

As autoras relatam que a analise do movimento de reforma curricular no Brasil,
possibilita compreender as brechas na formagao matematica, que as professoras do
Ensino Fundamental | apresentam. Visto que, um grande movimento de reforma
curricular ha 30 anos, desde os anos 80, tem acontecido no pais, porém, as
professoras que foram escolarizadas durante o movimento de reformas curriculares,
na realidade nao tiveram contato com as novas praticas de ensino de matematica,
além disso, elas preservam uma memoaria desprovida de boas lembrancas em relagao
a matematica. Essas lembrancgas vao influenciar no desenvolvimento de suas praticas
docentes. Nacarato, Mengali e Passos, 2023, consideram as conclusbes de
Thompson (1997, p. 40) de que:

[...] crencas, visdes e preferéncias dos professores sobre a matematica e seu
ensino, desconsiderando-se o fato de serem elas conscientes ou nao,
desempenham, ainda que sutilmente, um significativo papel na formacgao dos
padrbes caracteristicos do comportamento docente dos professores
(THOMPSON apud NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2023, p. 21).

Os professores que irdo ensinar Estatistica, devem receber uma formacéo que
Ihes ofereca os conhecimentos necessarios para o ensino da disciplina, a fim de que,
esse professor apresente os conteudos contextualizados para o aluno. A Estatistica,
deve auxiliar na formagao de cidadaos criticos, mas para que isso ocorra, & preciso
que a escola enquanto instituicdo, possa preparar os alunos para que saibam

interpretar as diversas situagdes na atualidade e, a partir disso fazerem suas escolhas.
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1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

Esse trabalho visa apresentar o design ?2de um material didatico, voltado para
o Ensino Fundamental |, formado por um conjunto de 10 tarefas, com resolugdes
comentadas e orientagdes conceituais e didaticas, sobre as habilidades de Estatistica,
envolvendo tabelas de dupla entrada, nos anos iniciais do ensino fundamental. Essa
colecao de tarefas, baseadas no design de tarefas, estdo prontas para aplicagdo em
sala de aula e pretendem contribuir com a formacgao laboral dos professores que

ensinam matematica nos anos iniciais.

1.2.2 Obijetivos especificos

Os objetivos especificos deste tendem a cumprir:

v Desenhar um conjunto de tarefas envolvendo tabelas de dupla entrada
na perspectiva da Educacao Estatistica e da Educacao Financeira relacionadas a
tomada de decisdes sobre situagdes econdmico-financeiras.

v Construir um conjunto de orientagdes conceituais e didaticas para o

professor que leciona nesse segmento.

No proximo capitulo, vamos apresentar nossa fundamentacao teodrica,
juntamente com uma revisao sintética da literatura que nos auxiliou na compreenséo
de conceitos estatisticos, em especial nas categorias lista enquadrada, quadros,
banco de dados e tabelas, na ampliacao da visdo sobre educacao estatistica, e os
termos literacia, pensamento e raciocinio estatisticos. Aproveitaremos ainda para
discorrer brevemente sobre a formacgao do professor para a educacéo estatistica e
fechamos com uma fundamentacédo tedrica estabelecendo delimitacbes sobre
educacao financeira escolar, os quatro principios nos quais ela se baseia, e no

conceito de ambientes de educacgao financeira escolar de Muniz (2016).

2 Usaremos a expressao design de tarefas, ao processo de planejamento e construgdo de uma tarefa
didatica, a qual consideramos uma ferramenta de mediacao, que estimula a reflexao e a tomada de
decisao, sobre algum tema especifico, para o qual o estudante produz significados.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesse capitulo vamos abordar em que termos estamos pensando a Educacéao
Estatistica, e a Educacao Financeira no Ensino Fundamental. Aproveitaremos para
discutir o que é uma tabela de dupla entrada e sua importdncia no Ensino
Fundamental I. Em seguida, vamos tratar da Educac&o Financeira Escolar, ou seja, a
Educacao Financeira para a Educacado Basica, e apresentar a perspectiva usada

neste trabalho.

2.1 Revisao (sintética) da literatura

Em nossa revisao da literatura realizamos buscas no google académico e na
Revista Em Teia, identificamos alguns artigos e destacamos os que tinham mais
relacdo com o nosso trabalho. Percebemos em nossas analises, que varios
pesquisadores investigam como as tabelas sdo exploradas em diferentes anos de
escolarizagao, e discutem de que forma o ensino é oferecido aos estudantes do
Ensino Fundamental |. Dessa forma, pode-se perceber a valorizagao do ensino da
estatistica na educagao basica, com destaque para o conteudo da representacdo em
tabela, como um tipo de representagdo estatistica que permite a organizagdo dos
dados a serem analisados, possibilitando as pessoas, tomarem decisdes conscientes
sobre as informacdes que as cercam.

Sobre a Educacgao Financeira que é tema recente no espacgo escolar, e passou
a ser discutida com mais pertinéncia, a partir da criacdo da Estratégia Nacional Para
a Educacado Financeira — ENEF, no Brasil em 2010, sendo introduzida na BNCC,
como tema transversal, nossas pesquisas sobre a tematica, identificaram alguns
trabalhos que se conectam com o nosso. Para a sugestao de atividades, relacionamos
alguns trabalhos que embasaram a criagédo das tarefas.

Santos (2017), em sua dissertagdo de mestrado, analisou os manuais dos
professores, assim como as atividades propostas nos livros didaticos de Matematica
do Ensino Fundamental |, aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico — PNLD?® 2016, abordam a Educacgéo Financeira. A autora destaca que das
48 atividades, ha 26 nas quais s € possivel o reconhecimento como sendo uma

atividade de EF, a partir do manual, o que demonstra a necessidade de que mais

3 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), € um programa do Ministério da
Educacgao do Brasil, que tem por finalidade principal a avaliagado, aquisicao e distribuicao de materiais
didaticos e de apoio a pratica educativa para a rede publica de ensino basico do Brasil.



19

atividades sejam desenvolvidas e explorem a EF, tendo no manual um direcionamento
€ nao uma base para o desenvolvimento da atividade. Ressalta ainda, que a maioria
das atividades, apresentam recursos para cenarios para investigacdo, porém, as
orientagdes presentes nos manuais, apesar de conduzirem a reflexado e criticidade, o
fazem sem aprofundamento. A pesquisa de Santos (2017), elencou por categorias, as
atividades propostas nos livros didaticos. As tarefas 4 e 5, foram criadas com base na
categoria Desejos versus Necessidades, uma vez que, possibilitam a reflexdo e
compreensao do aluno, sobre o que é realmente necessario ou ndo, uma discusséo
importante para a sala de aula.

A pesquisa de Silva (2021), investigou situagdes nas quais a tabela € o objeto
de conhecimento, e analisou o ensino e aprendizagem de representacdo em tabelas
no Ensino Fundamental |. Como resultado, a autora relata que as atividades propostas
nos livros didaticos sao limitadas, nao apresentam a tabela como uma representacao
estatistica, na qual os dados sao organizados, possibilitando analises sobre eles. Os
estudos de Silva (2021), se relacionam a nossa pesquisa, ao ressaltar a necessidade
de que o ensino de tabelas deve propor atividades, inseridas em contextos
significativos para o aluno. E a partir da interpretacdo dos dados sejam capazes de
tomar decisdes. Essa pesquisa, serviu de base para as tarefas 1 e 2.

O trabalho de Albuquerque (2015), apresentou uma abordagem da Educacao
Financeira nas escolas direcionada a Educacao de Jovens e Adultos nos anos finais
do Ensino Fundamental. Como resultado, apresenta um produto educacional
composto por uma sequéncia de atividades voltada para a Educagao Financeira, com
0 objetivo de oferecer uma aprendizagem contextualizada e com significado para o
aluno. A pesquisa de Albuquerque (2015), se conecta ao nosso trabalho, por
desenvolver atividades com temas como: crédito, ofertas, situagbes de consumo e
outros, que podem ser explorados no Ensino Fundamental |, a tarefa 8 que compde
nosso material didatico, foi adaptada da atividade 1, denominada Comer custa caro?
da referida pesquisa, e envolve a elaboragcdo de uma tabela de dupla entrada (lista de
compras do supermercado).

Os estudos de Cabral (2019), investigaram a produgcdo de um conjunto de
tarefas para aplicagdo em sala de aula do segundo ano do Ensino Fundamental. A
pesquisa de campo teve a participagado de 17 alunos de uma turma do segundo ano
do Ensino Fundamental da rede publica de Juiz de Fora. As analises dos registros dos

estudantes indicaram que as criancas entenderam que poupanca se relaciona ao ato
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de poupar e planejar. Como resultado, a pesquisa apresenta um produto educacional
como proposta de ensino para professores do Ensino Fundamental |, com sugestdes
de tarefas, que discutem o tema poupanca e situagdes relacionadas a ela. Nesse
sentido, tem elementos em comum com o nosso trabalho. Esse estudo, influenciou a
tarefa 3 do design de atividades.

As tarefas 6, 7, 9 e 10, foram adaptadas de livros didaticos, portanto, ndo se
apoiaram em nenhum dos trabalhos citados.

Percebemos que este trabalho tem relevancia, uma vez que, foi pensado e
desenvolvido para oferecer o design de um material didatico, composto por atividades
prontas para aplicacdo em sala de aula ou adaptacao pelos professores que ensinam
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Desse modo, ira auxiliar aos
professores a lecionarem sobre tabela de dupla entrada, na perspectiva da Educacéao
Estatistica e da Educacao Financeira, e desse modo, contribuir para a formacao de

cidadaos conscientes na tomada de decisodes.

2.2 Educagao Estatistica

2.2.1 Defini¢des, conceitos e perspectivas

A estatistica pode ser definida como: “uma ciéncia que busca coletar, organizar,
analisar e interpretar dados a fim de subsidiar a tomada de decisdo” (SAMA; SILVA
apud VOTTO, 2017, p. 1). Ela esta presente em diversas situagdes cotidianas, como:
pesquisas de intengao de voto no periodo eleitoral.

A respeito da relevancia da Estatistica, Cazorla et al. (2017, p. 14), resumem
assim: “Sua importancia reside no auxilio ao processo de pesquisa, que permeia todas
as areas do conhecimento que lidam com observacdes empiricas. Assim, podemos
dizer que a Estatistica é a ciéncia do significado e uso dos dados”.

Na visdo de Cazorla et al. (2017), a Educacéo Estatistica procura entender
como a Estatistica pode estar inserida no processo de ensino-aprendizagem,
auxiliando a formagéao do professor e do aluno. Segundo as autoras, a educagéao
estatistica contribui para a formacao cidada e o desenvolvimento do pensamento
cientifico. A compreensao e o conhecimento das informacdes estatisticas permitem
ao cidadao, interpretar e avaliar criticamente as informagbes transmitidas pelos

veiculos de comunicacdo, as quais, podem manipular comportamentos de
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determinados setores da sociedade.

Educacao Estatistica esta centrada no estudo da compreensao de como as
pessoas aprendem Estatistica envolvendo os aspectos cognitivos e afetivos
e o desenvolvimento de abordagens didaticas e de materiais de Ensino. Para
isso, a Educacgao Estatistica precisa da contribuicao da Educacao Matematica,
da Psicologia, da Pedagogia, da Filosofia, da Matematica, além da prépria
Estatistica (CAZORLA et al., 2017, p. 15).

Segundo Lopes (2010, p. 4) “A presenga constante da estatistica no mundo
atual tornou-a uma realidade na vida humana, levando a necessidade de ensinar

estatistica a um numero de pessoas cada vez maior [...]".

A educacao estatistica ndo apenas auxilia na leitura e interpretagao de dados,
mas fornece uma habilidade para que uma pessoa possa analisar/relacionar
criticamente os dados apresentados, questionando/ponderando até mesmo
sua veracidade (LOPES, 2010, p. 13).

Para Coelho e Carvalho (2008 apud SOUZA, 2013, p. 50), € papel da escola
basica, possibilitar ao aluno, a reflexdo critica das informacgdes estatisticas, dessa
forma, ele desenvolvera habilidades que o tornardo apto, para situagées que exijam
decisdes acertadas e conscientes.

Batanero, Arteaga e Contreras (2011 apud MARTINS; BORELLI; CURI, 2020,
p. 3), destacam que segundo alguns estudos, mesmo a Estatistica estando presente
nas orientagdes curriculares na escola basica e no ensino superior, muitos estudantes
do ensino superior, ndo tém competéncia para interpretar corretamente os dados
estatisticos.

Conforme Guimaraes e Carvalho (2021), a aprendizagem de Estatistica na
Educacéo Basica, ultrapassa o entendimento de conceitos e técnicas, a aprendizagem
demanda o uso do processo de investigacao estatistica, nele, o estudante deve ser
levado a perceber a Estatistica como ferramenta para pesquisas de acontecimentos
naturais e sociais

Para os autores, a pesquisa deve nortear a formacéo estatistica dos alunos e
de professores de todos os segmentos, mas para isso, a escola enquanto instituicdo
formadora, deve provocar a reflexdo e a criticidade, em docentes e discentes, que
servirdo de base para escolhas e decisdes conscientes, nos contextos em que se
fizerem necessarias. Entdo, a construcdo do conhecimento acontecera de forma
independente, guiada pela investigacdo. “A compreensdo sobre o processo
investigativo pode contribuir com o desenvolvimento do Pensamento Estatistico,
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componente presente no Letramento Estatistico” (CASTRO, 2012; CASTRO;
CASTRO-FILHO, 2015 apud PONTES; SOUZA; CASTRO, 2021, p. 7).

“Nao se concebe mais uma formacao estatistica pautada tdo somente em
construir graficos, tabelas e calcular alguns indices sem uma insergdo de
todos esses instrumentos e conceitos estatisticos nos contextos em que a
estatistica tenha o seu sentido e utilizacdo (GUIMARAES; CARVALHO, 2021,
p. 12)

Gal (2002 apud GUIMARAES; CARVALHO, 2021, p. 14) concebe a abordagem
defendida pelos autores mencionados, como Letramento Estatistico.

Lopes (2008), destaca que a escola deve promover uma formacéao estatistica,
na perspectiva do letramento, desde os primeiros anos da educacéao basica, o que ira
auxiliar o aluno. no desenvolvimento de uma postura reflexiva e critica na sociedade.

Na perspectiva de Gal (2002 apud SILVA, 2021, p. 29) “a alfabetizagao
estatistica € uma habilidade fundamental que as pessoas precisam ter em fungao das
constantes informag¢des que circulam na sociedade”. Por meio da alfabetizag&o
estatistica, as pessoas terdo competéncias para interpretar, e fazer analises criticas
sobre as informacodes estatisticas.

Segundo Campos (2007), autores como Rumsey (2002), Garfield (1997),
Chance (2002), DelMas (2002) e outros, publicaram estudos sobre as metas do ensino
de Estatistica, nesses estudos os autores defendem que a Educagao Estatistica
requer o desenvolvimento de trés competéncias: raciocinio estatistico, pensamento
estatistico e literacia estatistica, que sao indispensaveis para a aquisicdo dos
conceitos fundamentais da Estatistica.

Sobre o termo Literacia Estatistica, autores como Batanero, Arteaga e
Contreras (2011 apud MARTINS; BORELLI; CURI, 2020, p. 2) ressaltam que “[...]
surgiu instintivamente, nos ultimos anos, entre educadores estatisticos, pois esses
consideram o fato de que a Estatistica € reconhecida como parte do patriménio cultural
essencial para o cidadao educado”

Conforme Martins, Borelli e Curi (2020), O dicionario online de Portugués —
DICIO?, apresenta o significado da palavra literacia: capacidade de ler, de escrever de
compreender e de interpretar o que é lido: letramento.

Campos (2007, p. 49), define assim o termo literacia: “nos remete a habilidade

4 Dicionario online de Portugués (Dicio), disponivel em: https://www.dicio.com.br/. Acesso em: 15 abr.
2024.
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em ler, compreender, interpretar, analisar e avaliar textos escritos”. De acordo com o
autor, a literacia estatistica é a capacidade de argumentar usando corretamente a
terminologia estatistica.

Para Garfield (1999 apud CAMPQOS, 2007, p. 50), a literacia estatistica é: “[...]
o entendimento da linguagem estatistica, ou seja, simbolos e termos, a habilidade em
interpretar graficos e tabelas, em entender as informagdes estatisticas [...]".

O raciocinio estatistico segundo Campos (2007), é a habilidade para trabalhar
com as ferramentas e os conceitos aprendidos.

DelMas (2002 apud MARTINS; BORELLI; CURI, 2020, p. 5) analisou as
semelhancas e diferencas entre os termos Literacia Estatistica, raciocinio e
pensamento, nas pesquisas de Rumsey, Garfield e Beth Chance, e afirma que alguns
autores destacam a Literacia Estatistica como o desenvolvimento de competéncias
essenciais ao desenvolvimento do raciocinio e pensamento estatistico. Mas, segundo
outros autores, o raciocinio e o pensamento estatistico, sdo contemplados no dominio
da Literacia Estatistica.

Os autores mencionados, corroboram com as ideias de DelMas (2002), no
sentido de que a diferenciagao entre os termos, resulta da relacdo de cada dominio,
ao que é proposto ao aluno durante a aprendizagem. Segundo esses autores, a
Literacia Estatistica € um conceito mais amplo e que incorpora o raciocinio e
pensamento estatistico como dominios. Isso significa, na visdo dos autores, que antes
de um individuo ser capaz de ler, interpretar e analisar criticamente os dados
estatisticos e de discutir acerca das informagdes estatisticas (Literacia Estatistica), ele
precisa compreender as informagdes disponiveis (Raciocinio) e apresentar uma ou
mais conclusdes a respeito dessas informagdes (Pensamento). O quadro a seguir
apresenta uma sugestao de tarefas que, segundo eles, tem potencial de diferenciar

os trés dominios.

Quadro 1 — Tarefas que podem distinguir os trés dominios instrucionais

Literacia Estatistica Raciocinio Estatistico Pensamento Estatistico

Identificar, descrever, | Por qué? Como? | Aplicar, criticar e
reformular, traduzir, | Esclarega o processo. generalizar.

interpretar e ler.

Fonte: Martins; Borelli; Curi (2020, p. 5).
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No Brasil o ensino de Estatistica teve inicio a partir da publicacdo dos PCN na
area de Matematica em 1997, para a orientacao do ensino de Matematica nos anos
iniciais. Quatro blocos de conteudo compdem o documento, sdo eles: Numeros e
Operacoes, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas, o ultimo bloco: Tratamento da
Informagao, relaciona-se aos estudos das nocdes de estatistica, probabilidade e
combinatéria. Segundo os PCN, “Com relagéo a estatistica, a finalidade é fazer com
que o aluno venha a construir procedimentos para coletar, organizar, comunicar e
interpretar dados, utilizando tabelas, graficos e representa¢des que permanentemente
fazem parte de seu cotidiano.

Os PCN sugerem o ensino da Estatistica desde os primeiros anos do Ensino
Fundamental, destacando a coleta e organizagdo de dados por meio de
representacdes como graficos e tabelas como essenciais, e da importancia de que
esses conteudos sejam trabalhados na escola, visto que, irdo auxiliar no
desenvolvimento da Literacia Estatistica, competéncia necessaria para a formagao de
cidadaos conscientes que terdo conhecimentos para analisar de forma critica as
informacdes estatisticas veiculadas pelas diversas midias.

Nos PCN, também sao relacionados alguns principios. Um deles, sugere que
as praticas de Matematica no espaco escolar ndo devem induzir nos alunos um olhar
para os objetos pronto e definitivo. A pratica pedagogica docente, desse nivel de
ensino, deve possibilitar a construcéo e a apropriacdo de um conhecimento pelo aluno,
que se servira dele para compreender a realidade. (BRASIL, 1997).

Com a promulgagdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, 2017
documento normativo que orienta os curriculos na atualidade, a Probabilidade e
Estatistica, integram uma das cinco unidades tematicas da Matematica, nela sao
estabelecidas as habilidades relacionadas ao ensino de Estatistica, desde o primeiro
ano do ensino fundamental, como: coleta e organizagao de dados, representacdo em
tabelas e graficos e analise critica, com a intengc&o de tomar decisdes.

A incerteza e o tratamento de dados sdo estudados na unidade tematica
Probabilidade e estatistica. Ela propée a abordagem de conceitos, fatos e
procedimentos presentes em muitas situagdes-problema da vida cotidiana,
das ciéncias e da tecnologia. Assim, todos os cidadaos precisam desenvolver
habilidades para coletar, organizar, representar, interpretar e analisar dados
em uma variedade de contextos, de maneira a fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisbes adequadas. Isso inclui raciocinar e
utilizar conceitos, representagbes e indices estatisticos para descrever,
explicar e predizer fendmenos (BRASIL, 2017, p. 274).
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Porém, mesmo com tais orientagcbes para as aprendizagens de Estatistica no
curriculo atual, nos resultados do Indicador de Alfabetismo Funcional — INAF 5(2018)
fica demonstrado que, em relagdo as praticas de leitura, escrita e matematica, 29%
da populacao brasileira € considerada analfabeta funcional. No que se refere a area
de Matematica com destaque para a Estatistica, essa parcela da populagdo nao
possui capacidade para interpretar tabelas simples e graficos com mais de duas
variaveis. (INAF, 2018 apud PONTES; SOUZA; CASTRO, 2021, p.4).

Para os autores, fica revelado nos resultados do INAF (2018), que uma parcela
da populagdo ndo possui os conhecimentos, tampouco, as habilidades necessarias
para compreender e refletir sobre representacdes estatisticas. Para Gal (2002 apud
PONTES; SOUZA; CASTRO, 2021, p. 4), € preciso que o ensino de Estatistica seja
abordado com a devida importancia na atualidade, em razao de sua relevancia na vida
das pessoas para que possam fazer escolhas conscientes.

Pelos estudos de (FEBLES; GUERRA, 2009; GIOT, QUITTRE, 2008;
GUIMARAES, 2009; MARTI; SEDANO; LA CERDA, 2010; CONTI; CARVALHO, 2011;
LUZ, 2011; ESTRELLA; MENALORCA; OLFOS, 2012; BIVAR; SELVA, 2013; PAGAN;
FONSECA; MAGINA, 2013; DIAZ-LEVICOY; MORALES; ORTIZ, 2017; GUIMARAES;
EVANGELISTA; OLIVEIRA, 2021, apud SILVA, 2021, p. 24), sdo destacadas as
dificuldades com a representacao em tabelas por alunos dos diversos niveis de ensino.
Conforme Silva (2021), os estudos dos pesquisadores demonstram preocupagao em
relacdo a aprendizagem de tabelas, visto que, compreender as representag¢des de
dados da tabela, é fundamental para entendimento das informagdes que recebemos
na atualidade, uma vez que, as informag¢des organizadas serdo interpretadas e
analisadas, possibilitando novas pesquisas e investigagdes.

O ensino de tabelas deve proporcionar aos alunos uma aprendizagem
significativa da representacdo dos dados, para que tenham condi¢des de deduzir
sobre tais informacgdes. Para esse fim, os professores devem pensar em atividades
diversas que auxiliem os alunos na representacdo dos dados e na construgao de
tabelas a fim de organizar os dados. (GUIMARAES & OLIVEIRA, 2014 apud
GUIMARAES; EVANGELISTA; OLIVEIRA, 2021, p. 13).

Para que o professor possa abordar os conteudos de Estatistica com os alunos,

é fundamental que ele tenha um sélido dominio desses topicos. Além disso, é

5 Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF), € um estudo realizado desde o ano de 2001, para verificar
os niveis de alfabetismo da populacgdo brasileira de 15 a 64 anos.
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necessario que ele esteja familiarizado com diversas abordagens metodoldgicas, de
modo a nao restringir o ensino apenas ao uso do livro didatico. (PONTES;
CASTRO,2020 apud PONTES; SOUZA; CASTRO, 2021, p. 5)

Amorim e Silva (2016), afirmam que os professores que lecionam no Ensino
Fundamental |, ndo possuem os conhecimentos necessarios para o ensino de
Estatistica, pela falta de uma formagao adequada. Entao, a utilizacao do livro didatico
para a producao de atividades para o ensino de Estatistica, € pratica comum entre os
professores, que tém no livro um suporte para o desenvolvimento de suas aulas. A
falta dos conhecimentos para o ensino da disciplina, ndo possibilita aos docentes,
realizar uma analise atenta das atividades propostas nos livros, os quais muitas vezes
nao apresentam os conceitos de forma adequada para o ensino de Estatistica.

Conforme Silva (2021), a pesquisa deve ser a base para o ensino de Estatistica
na Educacao Basica, e menciona varios autores, que defendem a abordagem da
Estatistica a partir da pesquisa (WILD; PFANNKUCH 1999; BOAVENTURA,;
FERNANDES, 2004; PONTES; BROCARDO; OLIVEIRA, 2009; AZCARATE;
CARDENOSO, 2011; GUIMARAES; GITIRANA, 2013; SILVA; GUIMARAES, 2013).

A pesquisa, como atividade regular na formagao dos alunos, pode ser vista
como um conjunto de atividades orientadas e planejadas, que buscam
responder inquietagcbes novas a ser investigadas ou antigas a serem
discutidas sobre outra ética. Tais agdes possibilitam desenvolver nos alunos
o papel do sujeito-pesquisador. Na perspectiva do professor, a pesquisa deve
ser vista como elemento essencial na sua formagado, pois permite uma
postura reflexiva diante de sua pratica docente [...] (GUIMARAES; BORBA,
2007 apud SILVA, 2021, p. 36).

Sa0 necessarias experiéncias que levem os alunos a formularem questoes,
pensar em possibilidades, registrar os dados, analisar e tomar decisbes, etapas
fundamentais da investigagdo, as quais, possibilitardo desenvolver o pensamento
estatistico.

Silva (2021), aborda em sua tese, o modelo de ciclo investigativo de pesquisa,
proposto por Guimaraes e Gitirana (2013), dentre os modelos propostos por varios
pesquisadores. O modelo em quest&o, possui 8 fases. A seguir, na figura 1, podemos
observar as fases do modelo de ciclo investigativo, proposto por Guimaraes e Gitirana.
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Figura 1 — Modelo de ciclo investigativo de Guimaraes e Gitirana

Ciclo investigativo da pesquisa
Definicdo de
questao/
¥ objetivo .
Levantamento
Conclusao de hipétese
7
: \"
Andlise de Definicdo da
~dados/ amostra
interpretacao
J
Registro/
representacao Coleta
_ de dados
Classificacdo <
dos dados

Fonte: Guimaraes e Gitirana (2013, p. 97)

Os alunos devem passar pelas etapas do ciclo investigativo para que possam
compreender o processo de pesquisa. Segundo os autores, o éxito da pesquisa
depende do planejamento de cada etapa do ciclo, e dos ensinamentos sobre o ciclo e
suas fases. (GUIMARAES; GITIRANA, 2013 apud SILVA, 2021, p. 37).

Conforme Silva (2021), alguns estudos apontam brechas em relacédo a
elaboragao dos conteudos de Estatistica nas atividades dos livros didaticos do Ensino
Fundamental |, visto que, as fases do ciclo investigativo devem ser exploradas em sua
totalidade, o que n&o acontece com regularidade, outra falha apontada, diz respeito
aos conteudos, que trabalham somente algumas das fases do ciclo investigativo,
deixando de comtemplar todas as etapas. Conforme destacaram Guimaraes; Gitirana;
Cavalcanti; Marques (2007), Pereira; Conti (2011), Silva; Guimaraes (2013),
Mendonga; Gitirana; Lira (2013), Evangelista; Guimaraes (2013), Amorim; Guimaraes
(2016), Curi; Nascimento (2016), Evangelista; Guimaréaes (2019).

Essas lacunas no desenvolvimento dos conteludos estatisticos das atividades
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dos livros didaticos de Matematica, criam obstaculos ao processo de ensino-
aprendizagem de Estatistica, porque o livro € um dos instrumentos mais utilizados
pelo professor e norteador de suas praticas pedagdgicas.

Para se obter éxito na abordagem de Estatistica, os professores devem possuir
os saberes acerca da disciplina, dessa forma, terdo condicbes de desenvolver
situagdes de aprendizagem, as quais, estdo atreladas as atividades dos livros
didaticos. (CAZORLA et al., 2017 apud SILVA, 2021, p. 39).

Evangelista (2021), destaca que a habilidade de construgdo de tabelas, é
atividade pouco trabalhada nos livros didaticos, o que vai impactar negativamente na
aprendizagem dos alunos, uma vez que, as chances de desenvolvé-la ficam reduzidas.
A autora também reflete sobre a necessidade dos estudantes de estabelecerem
relagcdes entre linhas e colunas na construcéo de tabelas, além de terem de classificar
e sistematizar os dados.

Para Guimaraes; Evangelista e Oliveira (2021 p. 13), “[...] a aprendizagem em
compreender a representagao de dados em tabelas € fundamental para que os alunos
possam compreender o mundo fisico e social que os rodeia [...]".

Em razao dos motivos expostos, percebe-se a importancia de se analisar as
atividades propostas nos livros didaticos de Matematica, para o ensino de Estatistica.
E importante observar de que forma eles tém apresentado o termo tabela, visto que,
os professores utilizam os conceitos apresentados nos livros na construgdo dos
saberes dos estudantes.

As orientagdes curriculares no Brasil, sugerem uma abordagem da Estatistica
relacionada a situacdes e contextos que tenham relagdo com a realidade do aluno.
Nessa perspectiva, o processo de ensino-aprendizagem demanda a formacgao
adequada do professor para o ensino de Estatistica e um olhar atento para as

propostas dos conteudos dos livros didaticos para o ensino da Matematica.
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2.2.2 Tabela de dupla entrada

A estatistica se ensinada desde os primeiros anos da vida escolar da criancga,
€ crucial para a formacéao cidada e cientifica das pessoas, pois terdo mais recursos
para ler, interpretar dados e fazer escolhas mais conscientes, quando se depararem
com representacdes estatisticas, como as tabelas. (GUIMARAES; GITIRANA 2013
apud SILVA, 2021, p. 23).

Para Marti, Sedano e La Cerda (2010 apud SILVA, 2021, p. 69), as tabelas sao
instrumentos uteis na organizagdo de dados. Seu uso pode ser visto em diversas
situacdes do dia a dia das pessoas. Mas, estudantes de diferentes niveis de ensino
tém entendimentos diversos sobre tabelas.

Atualmente, a tecnologia permite as pessoas acessarem diversas informacgdes
tais como: resultados de pesquisas, dados sobre a economia, e outras. Esses dados
podem ser registrados em tabelas.

Conforme Estrella (2014 apud FERNANDES; BARROS, 2023, p. 112) “As
tabelas estatisticas [...] sdo representagbes matematicas, que permitem registrar,
resumir e comunicar informagao sobre uma situagao, classificando-a e organizando-a
em linhas e colunas”.

Aqui, ha um ponto importante. Toda tabela € uma representagcado na forma de
um bloco retangular, cujas informagdes s&o dispostas em linhas e colunas. Entretanto,
nem toda representacao em linhas e colunas é uma tabela.

Conforme Guimaraes, Evangelista e Oliveira (2021), é importante fazer a
diferenciagcao entre quadro, banco de dados e tabela, pois sao representacoes
semelhantes, com formatos retangulares, divididas em linhas e colunas, encontradas
nos livros didaticos. Cada uma delas tem suas particularidades ao exibir e tratar os
dados. Se as diferengcas entre as representacbées ndo sdo compreendidas, os
resultados podem ser vistos nas dificuldades de ensino e aprendizagem.

Os artigos dos autores (GUIMARAES; OLIVEIRA, 2014; AMORIM; SILVA, 2016;
AMORIM; GUIMARAES, 2016; EVANGELISTA; GUIMARAES, 2017;2019; SALCEDO,
2020; e EVANGELISTA; GUIMARAES; OLIVEIRA, 2021 apud SILVA, 2021, p. 54-55)
destacam que nem toda representacdo composta por linhas e colunas é uma tabela.
As definigbes incorretas dos tipos de representagdes, presentes nas atividades dos
livros didaticos, podem levar a falta de compreensao de professores e alunos.

A seguir, podemos observar um exemplo de uma das representagbes mais
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presentes nos livros didaticos, conforme aponta o PNAIC.

Quadro 2 — Lista enquadrada
HABITAT DOS PERSONAGENS

Vivem na agua Vivem na terra
Bob esponja Mickey
Pequena sereia Sherek
Nemo Garfield
Super Homem

Fonte: PNAIC, (2014, p. 35).

Segundo o PNAIC® (Brasil, 2014, p. 35), essa representagdo (visualizada no
quadro 2), ndo € uma tabela, “porque ela ndo respeita os critérios necessarios para
que se caracterize como uma tabela: intersecéo entre linhas e colunas, cada uma com
uma variavel, que formam as células”. De acordo com o programa, a representagao &
uma lista enquadrada, semelhante ao que se compreende como tabela nas diversas
situagdes cotidianas, uma vez que, apresenta linhas e colunas.

Sobre a definicdo de tabela na Estatistica, PNAIC (Brasil, 2014, p. 31), “[...] no
campo da Estatistica, uma tabela € uma organizagéo matricial composta por linhas e
colunas, cujas interse¢des sdo denominadas de células, nas quais se encontram
dados que podem ser numeros, palavras, frases etc. Em uma tabela, nas linhas esta
apresentada uma variavel e nas colunas outra(s) variavel (is) relacionadas.

Com base no PNAIC (Brasil, 2014, p. 31).

[...] a tabela deve conter um titulo, um cabegalho, o corpo e a fonte. No titulo
é preciso informar a época a qual se refere, o local onde ocorreu o evento e
o fendbmeno que é descrito. No cabecalho especifica-se o conteudo das
colunas, ou seja, os descritores. No corpo sao apresentadas as informagdes
e a fonte indica a pessoa ou entidade responsavel pelo levantamento dos
dados.

Uma tabela pode ser classificada como tabela simples, quando apresenta

dados de apenas uma variavel.

6 O Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC), € um programa criado no ano de 2012,
que tem o compromisso de criar estratégias para que todas as criangas estejam alfabetizadas, ao final
do 3° ano do Ensino Fundamental.
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Figura 2 — Exemplo de tabela simples

Pessoas que acessaram a Internet, segundo o
equipamento utilizado

Telefone moével celular 97.0
Microcomputador 56,6
Televisao 143
Outros equipamentos
: 1,0
eletrnicos
Fonte: IBGE

Nota: Ano de referencia 2017
Fonte: Silva (2021, p. 60).

A tabela é classificada como de dupla entrada, quando apresenta dados
organizados em fungdo de duas ou mais variaveis, que se relacionam
simultaneamente.

Figura 3 — Exemplo de tabela de dupla entrada

Tabela 3: Domicilio brasileiros com televisao, por tipo de televisao e regiao

Norte 52,5 33,2

Nordeste 50,6 37,2

Centro-Oeste 63,9 24,3

Sudeste 62,5 21,3

Sul 56,6 23,4
Fonte: IBGE

Nota: Ano de referencia 2017

Fonte: Silva (2021, p. 60).

A construcdo de uma tabela de dupla entrada envolve dados de duas variaveis
estatisticas, os quais podem estar representados sob a forma numérico-verbal, grafica
ou listas, conforme Fernandes; Barros (2023)

Uma vez construida a tabela de dupla entrada, podemos ler e interpretar a sua
informagado, a qual pode ser usada para avaliar o grau de associagao entre as

variaveis ou determinar outra informagao mais especifica, como sejam frequéncias



32

condicionadas, frequéncias marginais ou frequéncias conjuntas.

De acordo com Silva (2021), as tabelas de dupla entrada, sdo pouco
trabalhadas nas atividades dos livros didaticos do Ensino Fundamental I.

Pelos estudos de Guimaraes e Oliveira (2014 apud EVANGELISTA, 2021, p.
190), a representagédo “quadro”, é definida como: “é configuragdo retangular com
linhas e colunas que nao expressam variaveis. Além disso, € uma forma grafica de
organizar, espacialmente, textos e operagdes”.

Geralmente, os quadros apresentados nos livros didaticos, sdo usados para
que os alunos efetuem calculos. Podemos perceber na figura 4, exemplo de atividade

do livro didatico, que solicita ao aluno completar a tabela.

Figura 4 — Exemplo de quadro

Observe 0s pregos de
outros brinquedos da loja
Vem Que Tem:

Troco que vocd recobe é 0
Quanto vocé dou a s para
PAGar uma compra

a) Complete a tabela

M — :
Quero comprar Tenho  Vou gastar

Vou receber ‘
de troco

‘Tl
P E 45 reais . reais reais

Fonte: Evangelista (2021, p. 190).

Com relagao a representagcado em banco de dados, Silva (2021, p. 190), define
assim: “[...] € uma configuragao retangular com linhas e colunas, assim como o quadro,
mas € possivel visualizar cada um dos elementos nas linhas, e as variaveis [...] nas

colunas, diferentemente do quadro, no qual ndo temos variaveis”.
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Conforme Evangelista (2021), os bancos de dados sao constantemente
tratados como tabelas em algumas atividades dos livros didaticos. A seguir, podemos
observar na Figura 5, exemplo de uma atividade, onde esta escrito: complete a tabela,

quando na verdade, € um banco de dados.

Figura 5 — Exemplo de banco de dados
2. Margue com um X o brinquedo de que voch mais gosta.

Complete a tabela com o nome de cada um dos integrantes do
grupo, incluindo o seu, @ marque com um X cada resposta dada.

Rescoata Ge SCOND0 COM A DI J0 Qrgo

Resultado da pesquisa do meu grupo

Fonte: Evangelista (2021, p.191)

Para Silva (2021, p. 107), “os elementos de um banco de dados podem ser
classificados e quantificados posteriormente. [...] o resultado desse tratamento ou
arranjo pode ser representado em uma tabela simples ou de dupla entrada”.

Sobre a tabela de distribuicdo de frequéncia, Cazorla et al. (2017, p. 48),
definem assim: “[...] € um tipo de tabela estatistica formada pelas categorias (variavel
qualitativa), valores pontuais (variavel discreta) ou intervalos (variavel continua) e sua
frequéncia absoluta ou relativa”. Ainda, segundo as autoras, “Frequéncia absoluta,
chamada apenas de frequéncia, € o numero de vezes em que ocorre cada uma das

categorias, valores ou faixas da variavel” (2017, p. 48). A frequéncia relativa, para



34

Cazorla et al. (2017, p. 48), trata-se da: “porcentagem da populagado que se enquadra

na categoria (valores ou faixas)”.

Figura 6 — Tabela de dupla entrada com variavel discreta
bR T

¥ Compreender informacdes

Transpor dados de uma tabela para um grafico
de barras verticais duplas (ou de colunas duplas)

n A escola Mente e Corpo incentiva seus alunos a praticar atletismo e ginastica.
Observe o registro que a escola fez do niimero de alunos praticantes dessas
duas modalidades esportivas nos Ultimos anos.

Alunos praticantes de modalidades esportivas

A Numero de praticantes Numero de praticantes

de atletismo de ginastica
2012 20 10 ;
2013; - 30 o . 2 720 £ §
2014. : 7 750 - 307
2015‘ : 76707 - 60

Com base na tabela, podemos construir um gréafico de colunas duplas. Ele nos
permite comparar rapidamente os dados. Copie o grafico abaixo em uma folha de
papel quadriculado e complete-o.

Fonte: Silva (2021, p. 57).

Figura 7 — Tabela de distribuicao de frequéncia simples

Género N° de alunos %

Feminino 18 54,5
Masculino 15 45,5
Total 33 100,0

Fonte: Cazorla et al. (2017, p. 55)

Atabela de distribuicao de frequéncia apresenta a frequéncia absoluta com que
aparece cada categoria e sua frequéncia relativa, na tabela da Figura 7, a frequéncia

absoluta é o numero de meninas (18) e a frequéncia relativa é percentual de criangas

que séo meninas (54,5%).



Figura 8 — Tabela de distribuicao das classes de medos segundo o género

Classes de Feminino Masculino Total

Medos N % N % N %
imaginario 7 38,9 40 13 39,4
real 11 61,1 9 60 20 60,6
total 18 100,0 15 100 33 100,0

Fonte: Cazorla et al. (2017, p. 57).

Na Figura 8, a partir da contagem numa turma, sobre os medos das criangas,
foi elaborada a tabela de distribuicdo de frequéncia de dupla entrada, que relaciona a
variavel género com a variavel classe de medo.

Segundo Cazorla et al. (2017), pela analise da tabela, percebe-se que a maioria
das criangas tem mais medo de coisas reais, do que imaginarias, e que a diferenca
entre as classes de medo de ambos os géneros é minima, (1,1%), o que leva as
autoras a concluirem, que nao existe diferenca.

As autoras argumentam sobre a leitura de uma tabela: “[...] ndo é habilidade
intuitiva e simples. E preciso um trabalho sistematizado sobre a representacdo em si,
focando na relacdo entre as variaveis, nas frequéncias relativas, entre outros”.
(Cazorla et al. 2017, p. 58).

A BNCC, orienta a partir do 1° ano do Ensino Fundamental, a leitura de dados
expressos em tabelas e em graficos de colunas simples. No 2° ano, as orientagdes
sao para a coleta, classificacdo e representacido de dados em tabelas simples e de
dupla entrada. No 3° ano, o documento sugere a leitura, interpretagao e representagéo
de dados em tabelas de dupla entrada, utilizando termos como maior ou menor
frequéncia. Ainda no 3° ano, aponta como objetos de conhecimento: a coleta,
classificagao e representacao de dados referentes a variaveis categéricas, por meio
de tabelas e graficos. Para o 4° ano, a BNCC propde: a leitura, interpretacao e
representacdo de dados em tabelas de dupla entrada, com base em diferentes areas
do conhecimento, também orienta fazer a diferenciagdo entre variaveis categoricas e
numéricas. No 5° ano, as orientagbes curriculares sao para: leitura, coleta,
classificagao e interpretacao e representacdo de dados em tabelas de dupla entrada,

também a interpretacdo de dados estatisticos apresentados em textos ou tabelas.
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Quadro 3 — Orientagdes curriculares para o ensino de tabela conforme a BNCC

categoricas e numéricas, organizar dados
coletados por meio de tabelas, graficos
de colunas, pictoricos e de linhas, com e
sem uso de tecnologias digitais,

categéricas e numéricas;
organizacao de dados
em tabelas e graficos
variados.

Cédigo da Descricao da Habilidade Descricao do Objeto de Ano
Habilidade Conhecimento Escolar
EF01MA21 | Ler dados expressos em tabelas e em Leitura e interpretacao 1° ano
graficos de colunas simples. de tabelas e graficos de
colunas simples.
EF02MA22 | Comparar informacgdes de pesquisas Comparacao de 2° ano
apresentadas por meio de tabelas de informacgdes em tabelas
dupla entrada e em graficos de colunas de dupla entrada e
simples ou barras, para melhor graficos de colunas ou
compreender aspectos da realidade barras.
préxima.
EF02MA23 | Realizar pesquisa em universo de até 30 | Pesquisa com variaveis | 2° ano
elementos, escolhendo até trés variaveis | categodricas; organizagao
categéricas de seu interesse, de dados em tabelas e
organizando os dados coletados em graficos simples.
listas, tabelas e graficos de colunas
simples.
EF03MA26 | Resolver problemas cujos dados estao Resolucéo de problemas | 3° ano
apresentados em tabelas de dupla utilizando tabelas de
entrada, graficos de barras ou de dupla entrada e graficos
colunas. de barras ou colunas.
EF03MAZ27 | Ler, interpretar e comparar dados Interpretacéo e 3° ano
apresentados em tabelas de dupla comparacgao de dados
entrada, graficos de barras ou de em tabelas de dupla
colunas, envolvendo resultados de entrada e graficos de
pesquisas significativas, utilizando termos | barras ou colunas.
como maior e menor frequéncia.
EF03MA28 | Realizar pesquisa envolvendo variaveis Pesquisa e organizagao | 3° ano
categoricas em um universo de até 50 de dados categoricos;
elementos, organizar os dados coletados | representagcéo em
utilizando listas, tabelas simples ou de graficos de colunas
dupla entrada e representa-los em simples.
graficos de colunas simples.
EF04MA27 | Analisar dados apresentados em tabelas | Analise de tabelas 4° ano
simples ou de dupla entrada e em simples ou de dupla
graficos de colunas ou pictéricos, com entrada e graficos
base em informagdes das diferentes variados; produgao de
areas do conhecimento, e produzir texto textos analiticos.
com a sintese de sua analise.
EFO05MA24 | Interpretar dados apresentados em Interpretacédo de dados 5° ano
tabelas e graficos (de colunas, linhas ou em tabelas e graficos
setores) e produzir textos que sintetizem | diversos; produgao de
as informacdes. textos informativos.
EF05MA25 | Realizar pesquisa envolvendo variaveis Pesquisa com variaveis | 5° ano

Fonte: Elaborado pela autora a partir da BNCC.
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Pelos estudos de Silva (2021), que analisou coleg¢des de livros didaticos, as
tabelas simples que exibem apenas uma variavel, sdo vistas com mais frequéncia nas
atividades do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental I. No entanto, as tabelas de dupla
entrada, que apresentam mais de uma variavel, sdo pouco trabalhadas nesse mesmo

periodo escolar.

Quadro 4 — Orientagdes curriculares para o ensino de tabela conforme a BNCC

Ler e interpretar informacgdes representadas | X
em tabelas simples

Ler e interpretar informacgdes representadas X X X
em tabelas de dupla entrada

Coletar, organizar informagdes e representa-

las por meio de registros pessoais X

Coletar, classificar e representar dados em
tabelas simples e/ou de dupla entrada com X X

dados referentes a variaveis categoricas

Coletar, classificar e representar dados em
tabelas de dupla entrada com dados X X

referentes a variaveis categéricas e numéricas

Diferenciacéo entre variaveis categoricas e

variaveis numeéricas X X

Fonte: Silva, (2021, p. 66).

Podemos observar no quadro 4, uma progressao dos conteudos e habilidades

a serem desenvolvidas pelos alunos, conforme o ano de escolaridade.

A tabela, por ser uma representacdo que se caracteriza por apresentar
informacgdo através dos numeros, segundo Estrella (2014), permite ver todos
os dados e analisa-los na totalidade da “realidade” em que eles se mostram,
pois, a tabela ndo exibe tendéncia ou comportamento, explicitamente, como
os graficos, mas ela esta longe de receber manipulagbes externas e
simplificagdes, diferentemente dos graficos. A autora ainda ressalta que as
tabelas sdo usadas para apresentar informagdes e/ou, até mesmo, como um
recurso de transigdo para um outro tipo de representagéo. A habilidade de
interpretar dados em tabelas ndo € uma atividade facil e a aquisigdo dela
também néao é transparente (SILVA, 2021, p. 71).
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Silva (2021), aponta que em virtude de sua relevancia social, como
ferramenta de representagdo estatistica e organizacdo dos dados, as tabelas
possibilitam analises sobre as informacgdes registradas e consequente tomada de
decisao, por esses motivos, devem ser objeto de conhecimento. Mas, para que isso
ocorra, € preciso que as pessoas sejam letradas estatisticamente, entéo, terédo

condicdes de entender as informacgdes representadas e tomar decisdes.

[...] as tabelas assumem uma linguagem universal, pois sua estrutura e forma
de organizar e representar os dados permitem que qualquer pessoa possa
ler, interpretar e analisar criticamente as informagdes presentes, desde que
seja letrada para tal (SILVA, 2021, p. 45).

A aprendizagem de tabelas é essencial para o desenvolvimento do Letramento
Estatistico dos alunos, no entanto, o ensino deve levar os estudantes a compreensao
de diferentes tipos de representagao em tabela, e a partir desse conhecimento, serem
levados a refletir sobre ela como objeto matematico.

Na proxima secao, trataremos da Relevancia da Educagao Financeira voltada

para a Educacio Basica e tema transversal na BNCC.

2.3 Educagao Financeira

2.3.1 Definicdes e perspectivas

A Educacio Financeira tem se apresentado como um tema importante no
século XXI, devido as transformagdes de consumo, renda, trabalho que tém sido
influenciadas por transformagdes econdmicas e demograficas (IBGE 2023; OCDE
2005; PISA, 2023). Enquanto alguns a percebem como uma estratégia indispensavel
para a saude financeira das pessoas, ou a falta dela como a principal motivagao para
problemas financeiros como endividamento e consumo compulsivo, outros vém o
movimento de educagao financeira como um processo de dominagao e julgamento.
Ha ainda quem entenda que a EF, em especial a que se quer ou se pretende fazer na
escola, como simplesmente uma abordagem “diferente” da matematica financeira.

Essa explosdo de Educacgéo Financeira tem sido justificada, segundo Muniz

(2023) em parte, pelo aumento na oferta de produtos e servigos financeiros, associado
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aos desafios econdmicos, demograficos e sociais, tais como concentragao de riqueza,
desemprego, mudancas tecnolégicas e degradacgao dos setores de educagao e saude
publica. Nesse contexto, a habilidade de analisar e decidir criticamente em assuntos
financeiros, abrangendo desde poupanca e investimento até a proteg&o contra fraudes,
tornou-se uma competéncia valorizada. Esta competéncia, comumente denominada
literacia financeira, reflete a capacidade de interpretar e compreender questdes
financeiras. Assim, a capacidade de lidar, interpretar, analisar questdes financeiras,
tem sido chamada de literacia financeira (capacidade de “ler” questdes financeiras).
Ja o processo de ajudar as pessoas a desenvolverem essa capacidade, tem sido
entendido e definido, pela maioria dos agentes econémicos, como Educacéo
Financeira, como por exemplo em Unesco (2005).

No contexto brasileiro, nosso pais tem sofrido modificagdes importantes na
economia. Nos ultimos vinte anos, a populacdo viu seu poder de compra aumentar
devido a estabilidade da moeda no Plano Real. Com as infinitas ofertas de produtos
pelo mercado financeiro, aliadas ao aumento de acesso ao crédito, cresce o apelo ao
consumo desenfreado, através das propagandas e midias, com a intengdo de
influenciar e seduzir os consumidores, porém, tais estratégias escondem armadilhas,
como: promogoes e condicdes facilitadas para aquisicdo de produtos. Ha uma
progressao do nivel de endividamento na populagdo, que atinge principalmente os
jovens. Diante dessa realidade que vivenciamos, existe a necessidade de se discutir
a relevancia da Educagéo Financeira na escola (CAMPOS, 2012).

E preciso nesse ponto reforgar nossa concepcdo de Educacdo Financeira em
contextos escolares. A partir dos estudos de Muniz (2016a, 2016b), concebemos e
defendemos Educacéo Financeira Escolar como um processo de educar a partir de
um conjunto de estratégias e agdes desenvolvidas para o contexto escolar,
considerando aspectos matematicos e nao matematicos, didaticos e
multidisciplinares, que convide os estudantes a refletirem sobre situagdes econdmicas
e financeiras, associadas as necessidades humanas, relacionadas com a aquisicao,
planejamento, utilizagdo e redistribuicdo do dinheiro, de forma critica e fundamentada,
que busquem inspirar atitudes responsaveis, sustentaveis e solidarias.

Além das questdes econbmicas e financeiras, uma proporcdo cada vez maior
de situagdes cotidianas requer algum nivel de conhecimento matematico, sem contar
as situacgdes variadas de natureza cientifica e profissional. Portanto, é fundamental ter

um discernimento sobre 0 grau em que o0s jovens egressos da escola estao
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preparados para aplicar a matematica na compreensao dos assuntos e na solugao de
problemas significativos (Brasil, 2016).

Conforme aponta Muniz (2023), as agbes educacionais sobre esse tema,
iniciadas em escala global pela OCDE, em 2005, comegaram efetivamente no Brasil
em 2009, com a Estratégia Nacional de Educagdo Financeira (ENEF)’. As agdes
voltadas para a escola, que tiveram como ponto de partida o programa Educacgao
Financeira nas Escolas, em 2010, sé chegaram com forga na EB em 2018, com a
Base Nacional Comum Curricular. Ainda que cheia de problemas e lacunas, a BNCC
traz a ideia de uma educacgao financeira transversal e integradora que oferece muitas
oportunidades para o professor em sua pratica docente, na sala de aula.

A Educagéao Financeira, € necessaria para o planejamento e manutencéo de
uma vida financeira equilibrada. Mas para que isso ocorra, € preciso 0 acesso a este
tipo de educacgado. Os temas ligados a Educacdo Financeira, se introduzidos e
ensinados nos anos iniciais do Ensino Fundamental |, através de atividades
relacionadas a realidade do estudante, serdo a base de uma formacéao voltada para o
bom gerenciamento de seus recursos financeiros, planejamento, tomada de decisbes
inteligentes. Dessa forma, a Educagao Financeira Escolar — EFE, pode auxiliar os
alunos a refletirem conscientemente, preparando-os para uma vida adulta sem
endividamentos, com habilidades para decidirem sobre questbes financeiras, e
modificar a realidade atual, pela qual passa a sociedade: o consumismo. Incentivado
e veiculado, através de diversas estratégias nas midias, que se valem da
desinformagao da maioria das pessoas sobre planejamento financeiro.

O consumismo desenfreado no Brasil, impossibilita a percepcéo de que buscamos
incessantemente possuir bens materiais (SILVA, 2014 apud SANTOS; MENEZES,;
RODRIGUES, 2016, p. 109). Segundo a autora:

[...] a partir do século XVIII, estabelecemos um sistema econémico que
passou a priorizar a produgao e o lucro em detrimento da ética e dos valores
humanos; consumir passou a ser a maneira mais rapida e eficaz de ter, com
isSO, as pessoas passam a comprar cada vez mais, na tentativa de ter prazer,
viram consumidoras compulsivas e perdem o controle financeiro, resultando
em endividamentos (SILVA, 2014 apud SANTOS; MENEZES; RODRIGUES,
2016, p. 109).

7 Estratégia Nacional de Educagdo Financeira (ENEF), foi criada no Brasil em 2010, com a finalidade
de educar financeiramente criangas, jovens e adolescentes.
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Conforme Santos, Menezes e Rodrigues (2016), para as criangas, as decisdes
que envolvem a gestao financeira, sdo de dificil compreensdo, uma vez que, néo
possuem 0s saberes necessarios para a analise e tomada de decisdo econdmica
consciente, entre comprar o produto mais necessario ou adquirir o supérfluo. Entao,
somente terdo condicdes de pensar sobre suas escolhas, se desde pequenos sdo
levados a refletir sobre elas.

Os autores mencionados, argumentam que muitos de nossos habitos sdo
consolidados ainda na infancia, tais como: ndo desperdigar alimentos, a correta
utilizagcao dos objetos com a finalidade de prolongar sua vida util, 0 uso racional da
agua. A Educacao Financeira, abarca essas condutas, como temas a serem
trabalhados na Educagao Basica, contribuindo para a formacdo de cidadaos
conscientes do bom uso dos recursos financeiros e naturais. Dessa forma, o objetivo
da Educacao Financeira na sala de aula, € modificar a cultura do consumismo, que
afeta a sociedade, ao oferecer um ensino reflexivo, que possibilite ao estudante tornar-
se um consumidor, conhecedor de boas praticas e condutas, que irdo se refletir de
forma positiva na sustentabilidade.

Conforme Muniz (2016), a Educacdo Financeira Escolar, abordada na
Educacao Basica, possibilita a formagcao de consumidores responsaveis, através do
desenvolvimento de habilidades necessarias para a boa administracdo e decisao
sobre os recursos financeiros e consequente superagdo das instabilidades da
economia.

A iniciativa de levar a educacéo financeira para as pessoas em nivel mundial
teve inicio em 2005, através da Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento
Econémico — OCDE, com o seu financial Project. Conforme Muniz (2016), a partir
dessas ag¢des da OCDE, no ano de 2010 foi criada a Estratégia Nacional de Educagéo
Financeira — ENEF e com ela as acbes orientadas para o ensino da Educagao

Financeira nas escolas. A Educacgao Financeira foi definida assim pela OCDE:

O processo pelo qual consumidores/investidores aprimoram sua
compreensao sobre produtos, conceitos e riscos financeiros e, por meio de
informacgdo, instrugcdo e/ou aconselhamento objetivo desenvolvem as
habilidades e a confianga para se tornarem mais conscientes de riscos e
oportunidades financeiras, a fazer escolhas informadas, a saber onde buscar
ajuda, e a tomar outras medidas efetivas para melhorar seu bem-estar e sua
protecao financeira (OCDE, 2005, p. 3).

A definicao de Educagao Financeira, de acordo com o Banco Central do Brasil
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em conjunto com 6rgaos ligados a Educagado Financeira no Brasil, baseada no
conceito definido pela OCDE em 2005:

[...] o processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram sua
compreensao dos conceitos e dos produtos financeiros, de maneira que, com
informacdo, formacédo e orientagdo claras, adquiram os valores e as
competéncias necessarios para se tornarem conscientes das oportunidades
e dos riscos neles envolvidos e, entdo, fagam escolhas bem informados,
saibam onde procurar ajuda, adotem outras a¢goées que melhorem o seu bem-
estar, contribuindo, assim, de modo consistente para a formagdo de
individuos e sociedades responsaveis, comprometidos com o futuro (BRASIL,
2010, p. 3).

A partir da instituicio da ENEF no Brasil, além das acdes destinadas a
educacdo financeira dos cidadaos, foram programadas agdes e desenvolvido o
programa educagao financeira nas escolas, para a introdugé&o da Educagéao Financeira
na Educacéo Basica, com a meta de educar financeiramente criangas e jovens, de
acordo com a orientagao da OCDE. (SILVA; POWELL, 2013).

Silva e Powell (2013, p. 13) concebem a EFE como:

A Educacao Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informacdes
através do qual os estudantes sdo introduzidos no universo do dinheiro e
estimulados a produzir uma compreensdo sobre finangas e economia,
através de um processo de ensino, que os torne aptos a analisar, fazer
julgamentos fundamentados, tomar decisdes e ter posi¢des criticas sobre
questdes financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade
em que vivem.

Sendo assim, € papel da escola contribuir para a educacgao financeira das
criangas, educando para o consumo consciente, para que na fase adulta estejam mais
preparadas para lidar com questdes relacionadas ao dinheiro.

Diante da necessidade de proporcionar aos alunos, a formagdo cidada, o
desenvolvimento de habilidades financeiras pode levar os estudantes a pensarem

sobre Situagdes Econémico-Financeiras — SEF.

2.3.2 Ambientes de Educacgao Financeira (AEF) e seus principios

Muniz (2016), propde uma concepgao de EFE, para a Educagéo Basica, como
sendo um convite a reflexao, entendendo, que cada decisao pessoal financeira, ira se
refletir sobre a propria pessoa, sua familia e na sociedade. Nessa abordagem, a EFE

nao pretende somente orientar as pessoas para o mercado financeiro, mas objetiva
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formar cidadaos preparados para a gestao de situagdes financeiras atuais, ou que
ainda estao por vir, considerando seus saberes. Portanto, diante da necessidade de
proporcionar aos alunos, o desenvolvimento de habilidades financeiras objetivando a
tomada de decisbes mais conscientes no futuro, a EFE, pode levar os estudantes a
pensarem sobre Situagdes Econémico-Financeiras — SEF.

O autor defende que a Educacéao Financeira em Contexto Escolar, deve:

[...] a Educagéao Financeira Escolar deve contribuir para reflexao e formagéo
matematica (inclusive) dos estudantes, a partir de diferentes lentes,
estimulando que pensem em suas agdes diante do consumo, poupanga,
financiamentos e investimento. Deve também auxiliar na conscientizagao das
vantagens e beneficios que podem advir da pratica do planejamento
financeiro, do estabelecimento de metas, da identificagcdo de como se gasta
e com o que se gasta, bem como trazer reflexdes sobre como as decisdes
individuais estdo relacionadas com o coletivo, ou seja, que suas decisdes
pessoais impactam a vida em familia e de um modo mais amplo, em
sociedade (MUNIZ, 2016, p. 1).

A partir da concepc¢ao da Educacgao Financeira voltada para a Educacéo Basica,
Muniz (2016), defende a concepg¢ao de Ambientes de Educacgao Financeira Escolar —
AEFE, como espacos de tempo, ndo se trata de espacos fisicos, mas de situacdes
que se desenvolvem, quando s3o realizados os convites a reflexdo. E nesse ambiente
que a Educacdo Financeira Escolar ocorre. O autor entende que um AEFE se
desenvolve, quando membros das comunidades académica e escolar, convidam
outros membros das mesmas comunidades, a refletirem sobre questdes financeiras,
que englobam ideias matematicas, porém, ndo se restringe a elas, que podem tratar
sobre: consumismo, juros, orgamento familiar.

Os Ambientes podem ser gerados em salas de aula, pesquisas académicas,
projetos na escola etc. Nesses momentos, as situag¢des financeiras sdo abordadas
através do convite a reflexdo, voltadas em especial para a sala de aula de Matematica.
O convite a reflexdo, ndo necessariamente deve ser feito durante uma aula de
Matematica, mas sim em qualquer espaco ou tempo.

Junto aos aspectos matematicos, temas ligados, como: consumo,
planejamento financeiro, orgamento familiar, tomada de decisdo financeira, podem
compor os AEFE.

O primeiro principio € do convite a reflexdo: nessa perspectiva, a Educagao
Financeira, convida os alunos a reflexdo, a partir da analise e interpretacdo de

situagdes financeiras, que contemplem diferentes aspectos, incluindo os de natureza
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matematica, para que tomem suas decisdes, sem interferéncias. Nessa abordagem,
as decisdes a serem tomadas dependem de valores pessoais.

O segundo principio € o da conexao didatica: Muniz (2016), defende uma
proposta de EFE, que considera, a maneira de pensar do estudante, na analise de
situagdes financeiras, sua interacédo com o grupo de trabalho, a utilizagao de aspectos
matematicos e ndo matematicos, no seu percurso escolar, como partes da EFE
praticada na Educacao Basica.

O terceiro principio é o da dualidade: A Educacao Financeira, pode e deve ser
uma via de mao dupla. Dessa forma, a matematica vai auxiliar os estudantes na
compreensao e tomada de decisdo em situagdes financeiras, e a Educacgao Financeira,
eé utilizada para a aprendizagem em Matematica dos estudantes.

A lente multidisciplinar é o quarto principio: O autor argumenta que a Educagéao
Financeira, deve oferecer multiplas leituras sobre situacdes financeiras. Ao articular
aspectos financeiros, matematicos, econdmicos, comportamentais, culturais,
bioldgicos e politicos, é possivel auxiliar os estudantes na leitura de situagbes de
consumo, renda, endividamento, investimento, planejamento financeiro e outras.

Nessa perspectiva, ambientes escolares ndo sao espacos fisicos, os AEFE séo
espacos de tempo, instantes, neles os convites a reflexao sao feitos, e nos quais, as

trocas e interagdes entre pessoas se realiza, e a EFE acontece.

Figura 9 — Os quatro principios que fundamentam a concepg¢ao de EFE de Muniz

CONVITE A REFLEXAO

OS 4
PRINCIPIOS

LENTE MULTIDISCIPLINAR

CONEXAO DIDATICA

DUALIDADE

Ivail Muniz

Adaptado de Muniz Jr. (2016a).

Fonte: Muniz (2016).
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2.4 A Educacgao Estatistica na formagao do professor

A promulgacdo da BNCC em 2017, contribuiu para uma melhor orientagéo
acerca do ensino de Estatistica nos anos iniciais. Percebe-se que a proposta para o
desenvolvimento das habilidades se amplia a medida que aumenta o ano de
escolaridade. Segundo o documento, nos anos iniciais, o0 ensino de Estatistica, tem
inicio com a coleta e a organizagéo de dados.

Com relacao a estatistica, os primeiros passos envolvem o trabalho com a
coleta e a organizagdo de dados de uma pesquisa de interesse dos alunos.
O planejamento de como fazer a pesquisa ajuda a compreender o papel da
estatistica no cotidiano dos alunos. Assim, a leitura, a interpretagdo e a
construgdo de tabelas e graficos tém papel fundamental, bem como a forma
de produgdo de texto escrito para a comunicagao de dados, pois € preciso

compreender que o texto deve sintetizar ou justificar as conclusdes [...]
(BRASIL, 2017, p. 275).

Conforme Costa, Prado e Silva (2016), as questdes relativas a Educacao
Estatistica, s&o objetos de estudos de varios pesquisadores, como Batanero
(2001,2002), Gal (2002,2004) e Watson (2001), que apontam a necessidade de uma
formacéao para o professor dos anos iniciais, que contemple o letramento estatistico.
Os autores relatam, que a Educacgao Estatistica, mesmo sendo parte integrante dos
curriculos de varios paises, ndo € ensinada de modo adequado e regular na Educagéao
Basica de diversos paises, inclusive no Brasil.

Os resultados dos estudos de Conti et al. (2019), sobre a formagao do professor
que ensina matematica no Ensino Fundamental |, revelam a presenca da Estatistica
nos curriculos prescritos em cursos de Pedagogia. Para a produgao dos resultados
do seu trabalho, foi utilizada a estatistica descritiva, a analise foi realizada através da
confeccdo de uma nuvem de palavras, que indica existir um descompasso entre as
orientagdes propostas nos curriculos para os anos iniciais do Ensino Fundamental e
as ementas dos cursos de Pedagogia analisados.

A reduzida presenca da Estatistica nas ementas das disciplinas dos cursos de
Pedagogia, sugere uma precariedade nos curriculos, que vai impactar na formagao
do professor em relacdo aos conhecimentos sobre a disciplina, e nos saberes para
ensina-la (Conti et al., 2019).

Segundo os autores, além da restrita presenca da Estatistica, as nuvens de

palavras mostram um aspecto complementar e essencial para as analises:
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A escassez de termos associados a Estatistica, e, por outro lado, a presenga
significativa de termos relacionados & educagcédo e ao ensino denotam a
dissociacao da Estatistica das dimensdes pedagdgicas associadas ao seu
ensino. Isso porque os termos identificados relacionados a Estatistica estéo
presentes em denominagdes e sumulas/ementas de disciplinas relacionadas
a aplicacdo dos recursos estatisticos nas atividades de gestdo do pedagogo,
em detrimento de abordagens pedagdgicas (CONTI et al., 2019, p. 12).

Segundo Costa (2007), o professor das séries iniciais se depara com varias
dificuldades didaticas e pedagdgicas de promover a compreensao e reflexdo dos
alunos, com relacdo aos conceitos estatisticos iniciais, ele encontra barreiras, como
seu proprio desconhecimento, em relagdo a abordagem interdisciplinar entre a
Estatistica e outras disciplinas.

Conforme a autora mencionada anteriormente, é preciso investimento na
formacéo estatistica docente, a fim de que, a disciplina deixe de ser considerada como
parte complementar da matematica. Os professores que atuam em sala de aula, nédo
dispbem de conhecimentos e metodologias adequadas, para promover a
aprendizagem Estatistica, porque ndo receberam tal formacgao.

Assim como os alunos, os professores muitas vezes sofrem uma espécie de
privagao do conhecimento estatistico quando da apresentacao da disciplina
de Estatistica no curso de graduacgao. A falta de conexao de tal conteido com
o dia-a-dia impossibilita ao professor um pensamento préprio e pratico de
aplicagao e impossibilita, consequentemente, a apresentagdo ao aluno em
sala de aula. Além do pouco entendimento da aplicabilidade de tal conteudo,
ha também a auséncia do entendimento da Estatistica para formagao e
exercicio do pensamento critico: os itens apresentados limitam-se a aplicagao
de foérmulas previamente decoradas e que cairdo certamente no
esquecimento apos sua utilizagcdo, sem o interesse de confirmar o
entendimento do conceito apresentado (COSTA, 2007, p. 34).

Alguns conteudos de Estatistica e de Matematica, muitas vezes sao
apresentados aos alunos sem estarem interligados, o que prejudica no
desenvolvimento do raciocinio, da mesma forma, a Probabilidade e o desenvolvimento
do pensamento probabilistico, fundamentais na construcdo do pensamento estatistico,
s&o tratados de forma isolada (COSTA, 2007).

O desenvolvimento do pensamento probabilistico requer o reconhecimento
de situagdes de acaso na vida cotidiana e no conhecimento cientifico, bem
como a formulagdo e comprovagao de conjecturas sobre o comportamento
de fenbmenos aleatérios simples e a planificagdo e realizacdo de
experiéncias nas quais se estude o comportamento de fatos que abarquem o
azar. A partir dessas consideragdes, pode-se organizar situagdes didaticas
que envolvam a observagao de experimentos, com seus respectivos registros
e analises, possibilitando a integracao entre a Probabilidade e a Estatistica.
Nessa conjungdo € que se tera o desenvolvimento do raciocinio estocastico
(LOPES apud COSTA, 2007, p. 39).
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Costa, Prado e Silva (2016), destacam a necessidade do professor que vai
ensinar Estatistica, ter desenvolvido a competéncia do letramento estatistico, segundo
Gal (2004), o letramento estatistico esta relacionado a dois fatores:

(a) capacidade das pessoas para interpretar e avaliar criticamente a
informacédo estatistica, os argumentos relacionados a dados, ou fenbmenos
estocasticos, que eles podem encontrar em diversos contextos, e identificar
sua relevancia;

(b) a sua capacidade para discutir ou comunicar as suas reagdes a estas
informacgdes estatisticas, tais como a sua compreensao do significado das
informagdes, as suas opinides sobre implicagdes desta informagao, ou as
suas preocupacdes em relagao a aceitabilidade dos dados conclusées (GAL,
2004, p.49 apud COSTA; PRADO; SILVA,, 2016, p. 5).

O sucesso do processo de ensino-aprendizagem, ocorrera na medida, em que
a escola considerando os saberes que a crianga construiu socialmente, conseguir
aprofunda-los e estimular a construgado de novos saberes. Nessa abordagem, temos
o professor que ocupa uma funcdo importante como mediador e facilitador das

interacdes entre os alunos e destes com os objetos de conhecimento.

2.4.1 AFormacao do professor em Educacgao Financeira

A partir da criacdo da ENEF em 2010, a Educagao Financeira, passou a ser
discutida com mais relevancia no cenario da educagao. Sua introducdo na BNCC,
como tema transversal e integrador, aumentou a exigéncia pelo trabalho com a
Educacao Financeira nas escolas, o que demanda formacdo adequada para o
professor (Assis et al. 2021). Nesse sentido, ha necessidade de se discutir e rever a
formacéo oferecida nos cursos de formacgéao inicial de professores que atuam na
Educacao Basica, em especial os cursos de Matematica, visto que, esses
profissionais devem manter-se atualizados em relagédo as praticas docentes (CURI,
PIRES, 2004 apud ASSIS et al, 2021, p. 4).

O processo de ensino-aprendizagem da Matematica nos anos iniciais, depende
essencialmente dos conhecimentos do professor sobre a disciplina e de como ensina-
la (SERRAZINA, 2002 apud CUNHA, 2010, p. 34). Dessa forma, os cursos de
formacéao de professores devem possibilitar ao futuro docente os saberes especificos

para o ensino e boa compreensao acerca dos conteudos que ira ensinar, de acordo
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com o segmento em que ira atuar. Sobre as particularidades do ensino de Matematica

nos anos iniciais, Curi (2006), argumenta:

[...] é necessario repensar os cursos de magistério para professores
polivalentes, no que se refere a formacgédo para ensinar Matematica aos
alunos dos anos iniciais do ensino fundamental. As especificidades proprias
do ensino/aprendizagem de Matematica pelas criangas e as caracteristicas
dos professores polivalentes devem ser consideradas nos projetos de
formagdo. O atendimento a essas especificidades demanda nova
organizagédo dos cursos e indica a necessidade de subsidios para essas
mudangas (CURI, 2006, p. 1).

Cunha (2010), ao analisar como se deu a constituicdo do curso de Pedagogia,
ao longo do tempo, afirma que este passou a oferecer uma formagdo que
possibilitasse ao formando, atuar na gestédo escolar e como professor dos anos iniciais.
No entanto, essa expansao do campo de trabalho do pedagogo, ndo contemplou os
conteudos a serem ensinados, assim como 0s saberes necessarios ao docente para
ensinar.

Em relagao ao formato do curso de Pedagogia, a autora afirma que: “Pesquisas
apontam que este modelo reproduz impedimentos de aprofundamento quanto as
disciplinas que desenvolvem os Conhecimentos Especificos”. (CUNHA, 2010, p. 32).
Nesse sentido, para melhor analise, Cunha (2010), ampliou o olhar sobre a grade
curricular de quarenta e cinco cursos de Pedagogia no Brasil. No grafico a seguir,
observamos que as disciplinas especificas representam somente 20% do total de
disciplinas do curso.

A pesquisa de Cunha (2010), constatou que na area da Matematica, em média
sao oferecidas entre uma e trés disciplinas, o que corresponde a cerca de 3 a 4% da
carga horaria total dos cursos. Nesse cenario, as disciplinas de Metodologia de Ensino
da Matematica predominam e em alguns cursos ndo se constatou a oferta de

disciplinas na area da Matematica.
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Figura 10 — Grafico Percentual das disciplinas oferecidas

Disciplinas oferecidas nos cursos de
Pedagogia

B Disciplinas Pedagdgicas

m Disciplinas Especificas

Disciplinas de
Fundamentos da Educagao

Fonte: Cunha (2010, p.33).

Kistemann, Coutinho e Figueiredo (2020), argumentam sobre os desafios
atuais e futuros, a serem enfrentados pelos professores em exercicio, e em formacao,
para efetivarem as orientagcdes presentes na BNCC relacionadas a Educacéao
Financeira, também no ensino e aprendizagem de conhecimentos matematicos e na
promogao da interdisciplinaridade, abrangendo a tematica financeira na Educagao
Basica, que ira possibilitar ao aluno, uma visdo mais ampla sobre outros conteudos.

Assis et al. (2021), influenciados pela concepgao de Silva e Powell (2013),
relatam sua percepgao sobre a Educacdo Financeira como um debate que pode
possibilitar as pessoas tomarem decisdes conscientes sobre situacdes financeiras ao
longo da vida. E destacam, que nessa perspectiva critica, os temas a serem debatidos,
devem ser contextualizados de acordo com a realidade dos individuos. Nessa diregao,
pesquisaram sobre como os licenciandos estdo sendo formados para abordarem o
tema Educacao Financeira na sala de aula.

Os resultados dos estudos de Teixeira (2017 apud Assis et al, 2021), que
tiveram o objetivo de analisar de que maneira, eram resolvidos os problemas que
abrangem a tematica da EF, demonstram que as cinco professoras do 5° ano, da rede
municipal de S&o Paulo, participantes da pesquisa, relacionam a Educagao Financeira
ao Sistema Monetario. Baseado nos resultados das entrevistas, Teixeira (2017), relata
sobre a necessidade do professor dos anos iniciais, receber formacdo adequada

sobre a Educacéao Financeira.
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Assis et al. (2021), mencionam o estudo de Silva (2018), que analisou como
oito docentes do Ensino Fundamental |, da rede municipal de Garanhus — PE,
desenvolvem em suas aulas, as atividades sobre Educac¢ao Financeira, apresentadas
nos livros didaticos de Matematica dos anos iniciais. Confirmando o argumento
defendido por Teixeira (2017), Silva (2018), relata que “a maioria dos professores
participantes da pesquisa apresenta escasso conhecimento sobre o que € Educacéao
Financeira, reduzindo o seu significado, sobretudo ao trabalho com o sistema
monetario”. (SILVA, 2018 apud ASSIS et al., 2021, p. 6).

Pelos resultados dos estudos dos pesquisadores mencionados, Assis et al.
(2021), afirmam que os professores do Ensino Fundamental |, ndo possuem uma
ampla compreensdo sobre a proposta da Educagdo Financeira voltada para a
Educacédo Basica, no sentido de auxiliar os alunos a desenvolverem as habilidades
financeiras para que tomem decisdes econdmicas conscientes.

A pesquisa de Assis et al. (2021), objetiva investigar se, e como a Educagéao
Financeira esta sendo discutida nos cursos de formacéo inicial de professores, e
conhecer a pratica de professores que trabalham o tema em suas aulas. O estudo
contou com a participagcdo de 19 estudantes do curso de Pedagogia, e duas
professoras dos 4° e 5° ano do Ensino Fundamental I. Para o levantamento dos dados
foi utilizado questionario online, e realizadas oito observagdes de aulas sobre a EF. As
conclusdes do estudo mostram que a formagao oferecida nos cursos de Pedagogia,
€ insuficiente, e ndo contempla os conhecimentos necessarios aos futuros professores
sobre a Educacao Financeira, os autores ressaltam, que os alunos entrevistados, na
sua maioria ndo conhecem a ENEF, e apesar de terem concluido boa parte da carga
horaria total da graduagéo, e cursado disciplinas relacionadas a Educacéo Financeira,
deveriam estar inteirados das discussbdes sobre a EF. Porém, Assis et al. (2021),
alertam para a necessidade da inser¢cao da EF na grade curricular dos cursos de
formacao inicial e continuada.

Quanto ao segundo questionamento, sobre como a Educacédo Financeira &
trabalhada pelas professoras participantes do estudo que nao tiveram formacao em
EF, Assis et al. (2021), relatam que as docentes apesar das limitagdes, se esforgaram
no sentido de promover discussdes que excedessem a proposta contida no material
didatico, embora em alguns momentos, resumissem o trabalho com a EF, apenas ao
material didatico. O que os autores acreditam, ser devido a falta de formacao sobre o

tema. No entanto, tal pratica nao possibilita ao aluno, a formacao cidada e
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consequente reflexao critica sobre situacdes financeiras

Sobre as lacunas na formagao do professor no Brasil, Kistemann, Coutinho e
Figueiredo (2020), mencionam Machado (2017), ao relatarem que apesar da
educacao brasileira, ser orientada por documentos tais como os PCN e a BNCC, ha
desafios na formacao de professores, tais como: formacao deficiente, baixos salarios,
condicdes precarias para o exercicio da profissdo, que impedem a evolugdo da
formagao inicial e continuada. Conforme Machado (2017 apud Kistemann; Coutinho;
Figueiredo. 2020, p. 8), “a necessidade de uma formagdo permanente é&,
absolutamente, consensual: estamos docemente condenados a estudar e nos

aperfeigcoar sempre”.
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3 METODOLOGIA

3.1 Concepcgao das tarefas

Neste capitulo iremos abordar a metodologia utilizada no desenvolvimento das
tarefas, que foram pensadas a partir dos questionamentos sobre: como auxiliar o
professor que atua no Ensino Fundamental I, a ensinar sobre tabelas de dupla entrada
na perspectiva da Educacéo Estatistica e da Educacao Financeira, de acordo com a
abordagem proposta na BNCC?

Entao, esta pesquisa visa apresentar o design de um material didatico, voltado
para o Ensino Fundamental |, formado por um conjunto de dez tarefas, sobre tabelas
de dupla entrada, fundamentadas teoricamente na perspectiva da Educagao
Estatistica e da Educacao Financeira em Contextos Escolares e dos Ambientes de
Educacao Financeira Escolar de Muniz (2016), incluindo orientagdes conceituais e
didaticas para o trabalho do professor e resolugdes comentadas.

Essa colecdo de tarefas, estdo prontas para aplicagdo em sala de aula. O
professor pode utilizar esse material como um suporte para o desenvolvimento de
suas aulas ou adapta-lo para o planejamento de tarefas.

Muniz (2016), compreende tarefa como instrumento de mediagcdo que busca
possibilitar aos estudantes, questionamentos e reflexdes, a partir da apresentacao de
um ou mais cenarios, permitindo a produg¢ao de conhecimentos e significados, através
de discussdes e justificativas apresentadas pelos alunos.

O objetivo dessas tarefas, € contribuir para o desenvolvimento das aulas de
matematica nos anos iniciais, e auxiliar o professor. Busca também provocar
indagacdes e reflexdes sobre a interpretacdo e construgdo de tabelas de dupla
entrada, da importancia de sua aprendizagem como ferramenta de representagéao
estatistica que possibilita ao estudante analisar e interpretar de forma critica os dados,
organizar informagdes, tomar decisdes. Além disso, as atividades sobre tabelas de
dupla entrada, na perspectiva da Educag¢ao Financeira, voltada para a Educacao
Basica, que é tema transversal na BNCC, permite ao aluno desenvolver habilidades
para a construcdo de conhecimentos estatisticos e financeiros, essenciais para a

leitura de dados econdmicos e estatisticos e compreensdo do mundo que o cerca.
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3.2 Concepgao da pesquisa

Esse trabalho pode ser caracterizado como uma pesquisa de desenvolvimento
em Educagdo Matematica, também denominada como Design-Based Research
(DBR). Segundo Matta, Silva e Boaventura (2014), trata-se de uma abordagem
inovadora de pesquisa, que tem como objetivo o desenvolvimento de aplicagdes, que

possam ser realizadas e integradas as praticas sociais.

Por meio de experiéncias docentes e de pesquisa em educagao dos autores,
percebeu-se o crescimento da investigagdo em educacgéo no Brasil, e, ao
mesmo tempo, como estas eram muito pouco voltadas para melhorias
efetivas dos processos educacionais, ou seja, pouco voltadas para a
pesquisa aplicada. A maior parte das pesquisas, com metodologia descritiva
ou experimental, outras migrando para abordagens qualitativas, tinham
resultados expressivos, mas pouco voltadas para a aplicagao (MATTA; SILVA;
BOAVENTURA, 2014, p. 24).

Lesh e Shiraman (2010 apud BARBOSA; OLIVEIRA, 2015, p. 527),
reconhecem a pesquisa de desenvolvimento na Educagcdo Matematica. Segundo os
autores, a pesquisa em Educacdo Matematica: “[...] €, por vezes, acusada de nao
responder aos problemas prioritarios de gestores, professores [...]. Para eles, o
proposito do campo cientifico somente pode ser alcangado com o préprio avango das
praticas de educar matematicamente as pessoas”.

Barbosa e Oliveira (2015), reforcam as argumenta¢des dos autores e reafirmam
a necessidade de se reconhecer a importancia desta metodologia de pesquisa. Sobre
a pesquisa de desenvolvimento, os autores, esclarecem, se tratar de uma modalidade
de investigagcdo que gera um produto educacional, no formato de material didatico,

software educativo, programa curricular, entre outros.

3.3.1. Critérios de escolha.

Como o objetivo deste trabalho € desenvolver um material que permita explorar
as tabelas de dupla entrada para oferecer oportunidades de desenvolver habilidades
estatisticas mencionadas e, concomitantemente, oferecer oportunidades de contribuir
para a educacao financeira dos estudantes, foi preciso criar algum critério para
escolher os temas de educacao financeira que seriam abordados.

Para escolher os temas de Educacao financeira, levamos em consideragéo dois
aspectos. O primeiro aspecto foi a BNCC, que apontou sobre a importancia da
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compreensao e operagao com o sistema monetario.

Ainda que a BNCC afirme que um dos objetivos da Matematica na Educagéao
Basica € o estudo de conceitos basicos de economia e finangas, viabilizando
possibilidades de discutir taxas de juros, inflagdo, aplicagdes financeiras e impostos,
e até mesmo indo além, com propostas interdisciplinares que envolvam aspectos de
natureza social, cultural, politica, psicolégica e/ou econbémica relacionados com
consumo, trabalho e dinheiro, as habilidades da BNCC n&o andam juntas com as
competéncias, nesse aspecto econdmico financeiro. Ou seja, as habilidades na BNCC
sao bem restritas, do primeiro ao quinto anos, quando comparadas com as

competéncias de matematica.

Quadro 5 — Habilidades da BNCC referentes ao componente curricular
Matematica relacionadas a Educag¢ao Financeira

Habilidades da BNCC referentes ao componente curricular Matemdtica explicitamente relacionadas a
conhecimentos de Educacdo Financeira

(EFO1MA19) Reconhecer e relacionar valores de moedas e cédulas do sistema monetdrio brasileiro para resolver situagées simples do coti-
diano do estudante.

(EFO2MA?20) Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e cédulas do sistema monetdrio brasileiro para resolver situagées cotidianas.

(EFO3MA24) Resolver e elaborar problemas que envolvam a comparagdo e a equivaléncia de valores monetdrios do sistema brasileiro em
situagdes de compra, venda e troca.

(EFO4MAZ25) Resolver e elaborar problemas que envolvam situaces de compra e venda e formas de pagamento, utilizando termos como
troco e desconto, enfatizando o consumo ético, consciente e responsdvel.

(EFOSMA06) Associar as representacoes 10%, 25%, 50%, 75% e 100% respectivamente & décima parte, quarta parte, metade, trés quartos
e um inteiro, para calcular porcentagens, utilizando estratégias pessoais, cdlculo mental e calculadora, em contextos de educagdo financei-
ra, entre outros.

Fonte: (Brasil, 2018, p. 281, 285, 289, 293, 295).

Diante dessa limitacao, foi preciso ampliar os temas. Assim, o segundo aspecto
foi considerar temas financeiros que tivessem mais proximidade com o universo
infantil, e com o cotidiano das familias dos estudantes, ainda que n&o estivessem
explicitamente mencionados nas habilidades da BNCC. Além disso, buscamos
desenhar atividades de modo a ndo inserir as criangas em um mundo que nao é delas,
como por exemplo, abordar informacdes complexas sobre investimentos, indices de
inflac&o, ou taxas de juro.

Diante disso, os temas escolhidos foram nogbes sobre planejamento e
orcamento financeiro, renda familiar, com foco na analise de situagdes financeiras e
na tomada de decisdo, apoiadas na compreensido basica do sistema monetario
brasileiro.

Sobre as habilidades de probabilidade e estatistica, escolhemos as habilidades

referentes a leitura de graficos e tabelas, pois sdo o tema central do trabalho, e sempre



55

aparecem juntas. Ainda que os graficos ndo sejam um objetivo aqui, eles podem

aparecer nas atividades para gerar oportunidades de producdo de significados e

saberes para as variaveis envolvidas a partir das tabelas apresentadas. Além disso,

excluimos as habilidades sobre realizacdo de pesquisa, por demandar uma analise

de dados a posteriori, a partir da coleta dos investigados, 0 que nao ocorreu neste

trabalho. Conforme ja apresentado anteriormente, reforcamos que tais habilidades da

BNCC estéo listadas no quadro a seguir, com as devidas exclusdes.

Quadro 6 — Habilidades da BNCC relacionadas a graficos e tabelas, do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental

Cédigo da Descricao da Habilidade Objeto de Ano
Habilidade Conhecimento Escolar
EF01MA21 | Ler dados expressos em tabelas e em Leitura e 1° ano
graficos de colunas simples. interpretacao de
tabelas e graficos de
colunas simples.
EF02MA22 | Comparar informacgdes de pesquisas Comparacgao de 2° ano
apresentadas por meio de tabelas de informacdes em
dupla entrada e em graficos de colunas tabelas de dupla
simples ou barras, para melhor entrada e graficos de
compreender aspectos da realidade colunas ou barras.
préxima.
EF03MA26 | Resolver problemas cujos dados estao Resolucgao de 3° ano
apresentados em tabelas de dupla problemas utilizando
entrada, graficos de barras ou de colunas. | tabelas de dupla
entrada e graficos de
barras ou colunas.
EFO03MA27 | Ler, interpretar e comparar dados Interpretacéo e 3° ano
apresentados em tabelas de dupla comparacao de dados
entrada, graficos de barras ou de colunas, | em tabelas de dupla
envolvendo resultados de pesquisas entrada e graficos de
significativas, utilizando termos como barras ou colunas.
maior e menor frequéncia.
EF04MA27 | Analisar dados apresentados em tabelas Analise de tabelas 4° ano
simples ou de dupla entrada e em graficos | simples ou de dupla
de colunas ou pictoricos, com base em entrada e graficos
informacdes das diferentes areas do variados; producéao de
conhecimento, e produzir texto com a textos analiticos.
sintese de sua analise.
EFO05MA24 | Interpretar dados apresentados em Interpretacao de 5° ano
tabelas e graficos (de colunas, linhas ou dados em tabelas e
setores) e produzir textos que sintetizem graficos diversos.
as informacdes.

Fonte: Elaborada pela autora, 2024.

Apresentaremos o material didatico no préximo capitulo, reforcando as

solucbes comentadas e orientacdes para o professor serdo utilizadas como uma forma

de sinalizar alguns objetivos, justificativas e intengdes de cada tarefa.
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Com base nas metodologias apresentadas nos capitulos 2 e 3, apresentaremos

o material didatico formado por um conjunto de dez tarefas sobre tabelas de dupla

entrada na perspectiva da Educacao Financeira Escolar, com resolucbes comentadas

e orientacdes para o professor. As atividades podem ser alteradas e adaptadas, de

acordo com as necessidades do professor.

As tabelas de dupla entrada, sdo pouco trabalhadas nas atividades de livros

didaticos do Ensino Fundamental I. Desse modo, o material didatico foi pensado a

partir de situacdes que fagam parte do cotidiano dos alunos.

O quadro a seguir apresenta as habilidades da BNCC e os conteudos principais.

Quadro 7 — Habilidades da BNCC e Conteudos principais

Ano de
escolaridade

Atividade

Habilidade
BNCC

Conteudo principal

1° ano Qual decisao EF0O1MA21 Tabela e grafico de colunas
tomarei? Analisando simples/ Tomada de decisao
as representacoes financeira
2° ano Quem sera o | EFO3MA22 Tabela de dupla
préximo campedo? entrada/Adicao e subtracdo
2° ano Planejando a viagem | EFO3MA22 Tabela de dupla
entrada/Planejamento
financeiro
3° ano Comprar ou poupar? | EFO2MA26 Tabela de dupla
entrada/Orgcamento e
Planejamento financeiro
3° ano Eu preciso X Eu | EFO2MA26 Tabela de dupla
quero entrada/Orgcamento e
Planejamento financeiro
3° ano Onde comprar? EFO3MA26 Tabela de dupla entrada/
Tomada de decisao financeira
3° ano Cadé o desperdicio? | EFO3MA27 Tabela de dupla
entrada/Orgcamento
doméstico
4° ano Devo pesquisar EF04MA27 Coletar e organizar dados em
antes de comprar? tabela/Tomada de decisdo
financeira
4° ano Qual é a melhor | EFO4MA27 Tabela de dupla
estratégia? entrada/Tomada de decisao
financeira
5° ano Investindo para | EFO5MA24 Tabela de dupla
melhorar e entrada/Tomada de decisao
conquistar financeira

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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O dono de uma lanchonete deseja comprar mais picolés para vender em
sua loja. Para isso, fez uma pesquisa sobre quais os sabores mais vendidos

no ultimo més, e colocou os dados obtidos em uma tabela.

Tabela 1 — Numero de picolés vendidos

Sabores Numero de picolés vendidos

@morango 30

i uva 7S

& 60
CcOoCO
| ST 95
limao
N
60
manga
Y milho 45

Fonte: Elaborada pela autora, 2024.

Considerando as informacdes

a) Qual foi o sabor mais vendido? E o menos vendido?

b) Suponha que todo o estoque de picolés acabou. Se vocé fosse o dono
da lanchonete, com base nessa pesquisa, qual o sabor vocé mais
compraria? E o segundo sabor que vocé mais compraria?

c) Se o picolé de uva custasse R$ 2,00 e o de limdo R$ 1,00, vocé
manteria a sua decisdo do item anterior? Explique para um colega o

que vocé pensou.
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Tarefa 01 — Qual decisao tomarei? Analisando as representagdes

Ano de escolaridade: 1° ano do Ensino Fundamental |

Objetos de conhecimento: Leitura de tabelas e de graficos de colunas simples
Habilidade BNCC: EFO1MA21

RESOLUGCOES COMENTADAS

Na tarefa 1, temos uma tarefa que exige leitura e interpretacdo de dados em
uma tabela simples. Além disso, demanda do estudante uma tomada de decisdo. Nela,
temos uma tabela simples, que apresenta dados de apenas uma variavel quantitativa
discreta, de uma pesquisa sobre os sabores de picolés vendidos nos ultimos trés
meses, numa lanchonete. A leitura da tabela demanda analisar uma variavel
categorica (qualitativa) em fungao de uma variavel quantitativa, que € a quantidade.

Lim&o e uva sao as respostas, nos itens a e b.

No item c, a ideia € levantar uma discussdo. Mesmo nao tendo dominio da
operacao de multiplicacao, e mesmo podendo abrir para varias discussoes, incluindo
proporcionalidade, o objetivo inicialmente pensado foi avaliar se os alunos mudam ou
nao de decisao, e suas justificativas para isso. A quantidade vendida sempre sera o
fator determinante? Ha outros fatores envolvidos, tais como receita ou lucro? Eles

levam isso em consideracdo, mesmo tendo de 7 a 8 anos?
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ORIENTAGOES PARA O PROFESSOR

A atividade foi elaborada para ser aplicada numa turma do 1° ano do Ensino
Fundamental, as leituras do grafico e tabela podem ser realizadas coletivamente, para
que os alunos entendam o que estao analisando.

A representacdo em linhas e colunas demanda uma associacdo entre duas
variaveis. A tabela, com os dados em linhas e colunas, é a representacdo de uma
relagao funcional. Para cada saber existe uma quantidade. Essa percepcéo pode nio
ser natural. Por isso, pode ser importante a repeticao de atividades assim, mesmo em
outras séries, que estimulem a compreensao dessa relagao funcional.

Trabalhamos com uma quantidade de picolés menor do que seria natural, pois
consideramos que para o 1° ano, a BNCC restringe até 100 os numeros naturais
envolvidos.

A atividade pode ser apresentada através da projecdo em sala de aula. Para
que o professor possa explorar a leitura e interpretagcao dos dados representados na
tabela e no grafico, os alunos precisam conhecer os numeros envolvidos.

Ao convidar os alunos a refletirem sobre as representagdes na tabela simples,
o professor incentivara a tomada de decisao. O esperado € que observem os sabores
de picolé que foram mais vendidos e os que menos venderam, dessa forma, irdo
pensar sobre suas escolhas, no exemplo da atividade, quais os sabores de picolé
comprariam para o estoque da lanchonete.
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4.2 Tarefa 02. Quem sera o préoximo campeao?

a)
b)

c)

d)
e)
f)
9)

A representacido na tabela, mostra a quantidade de titulos conquistados por

clubes de futebol cariocas no campeonato carioca, nos séculos XX e XXI.

Tabela 2 — Titulos conquistados no campeonato carioca de

futebol
SELECAO TITULOS
FLUMINENSE 28
FLAMENGO 26 12
VASCO 21
BOTAFOGO 17 4
AMERICA 7
BANGU 2
SAO CRISTOVAO 2

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Campeonato

Considerando as informagodes da tabela, responda:

Qual é o titulo da tabela?

Quais sao as informagdes da primeira linha da tabela? O que vocé pode
concluir dessas informacdes?

Que clube conquistou o0 maior numero de titulos, considerando apenas o
século XX? E apenas o século XXI?

Se considerarmos os dois séculos juntos, qual o time mais vencedor?
Quiais clubes nado conquistaram titulos no século XXI?

Quais clubes conquistaram o mesmo numero de titulos no século XX?
Ao analisar a tabela, qual dos clubes tem mais chances de ganhar um
titulo no ano de 2025, se considerarmos o numero de titulos no século
XXI7? Esse seria um bom critério? Justifique sua resposta para o

professor.
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Tarefa 02 — Quem sera o préximo campeao?

Ano de escolaridade: 2° ano do Ensino Fundamental

Objetos de conhecimento: Leitura, interpretacdo de dados em

tabelas de dupla entrada, graficos de barras ou de colunas, construir fatos
basicos da adicio e subtracio

Habilidade BNCC: EFO3MA22

RESOLUCOES COMENTADAS

A atividade 2, busca avaliar a habilidade dos alunos para interpretar
informacdes exibidas tabelas de dupla entrada com duas variaveis quantitativas
discretas.

A representagcao na tabela mostra a quantidade de titulos conquistados por
clubes cariocas no campeonato carioca de futebol nos séculos XX e XXI.

Os alunos devem ler as informagdes exibidas na tabela e interpreta-las para
responder as questdes formuladas.

No item a, temos como resposta: Numero de titulos conquistados no
campeonato carioca de futebol

No item b, fluminense teve 28 titulos no século XX e 5 no século XXI

No item c, Fluminense e Flamengo, respectivamente.

No item d, Flamengo

No item e, América Bangu, e Sao Cristévao.

No item f, Bangu e S&o Cristovao.

No item g, Resposta pessoal.
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ORIENTAGOES PARA O PROFESSOR

A atividade 2, pensada para ser aplicada numa turma de 2° ano do Ensino
Fundamental, explora a tabela de dupla entrada com duas variaveis quantitativas
discretas (expressas através dos numeros).

Perceba que na tabela de dupla entrada ha uma dupla relacéo funcional, pois
temos a relagdo entre time e o numero de titulos no século XX, também temos a
relacdo o time e o numero de titulos no século XXI. Perceba que fixando o time, a
analise funcional pode ser feita comparando os titulos entre os séculos, ou seja, as
variaveis ndo apenas mudam, mas o sentido da relagao funcional também. Sera que
no processo, é possivel temos os dois tipos de relagéo funcional ocorrendo ao mesmo
tempo? Algo para ser investigado em trabalhos futuros.

Ao propor atividades que trabalhem a leitura e interpretacido de tabelas, o
professor auxiliara no desenvolvimento do letramento estatistico do estudante.

O professor deve explorar os elementos que compde a tabela, tais como: titulo,
fonte, cabecalho. As relagdes entre adicdo e subtracdo devem ser utilizadas, para
responder a questao relativa ao clube que conquistou o maior niumero de titulos, e
sobre a diferenca do niumero de titulos entre os séculos. Proponha uma conversa,
sobre qual dos resultados na tabela, pode indicar o possivel time campedo do

campeonato carioca de futebol 2025.



4.3 Tarefa 03. Planejando a viagem

Os alunos do 2° ano, com supervisao dos seus pais, planejaram uma
viagem, e para realizar o projeto, terdo de juntar um total de R$ 400,00, para
o pagamento das despesas. Entdo, planejaram vender lanches, na festa
junina da escola onde estudam. Suponha que os resultados das vendas

estejam expressos na tabela a seguir.

Figura 11 — Grafico de lanches vendidos

Lanches vendidos na barraca da festa junina
14

12

| |I I I| I
0 I II I

milho canjica pamonha arroz doce bolo

(o]

[e)]

S

N

H meninos M meninas

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Quantas unidades de milho os meninos venderam?

Quais os lanches da tabela, as meninas venderam mais que os
meninos?

Qual lanche foi vendido em quantidades iguais por meninos e
meninas?

Quantas unidades de lanche no total foram vendidas pela turma?
Se cada milho foi vendido por R$ 3,00; cada canjica, pamonha ou
arroz doce por R$ 5,00, e cada bolo por R$ 2,00, os alunos
conseguiram atingir a meta? Se nao, quantos reais ainda faltam?
Construa uma tabela de dupla entrada que represente todas as

informacgdes do grafico.
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Tarefa 03 — Planejando a viagem

Ano de escolaridade: 2° ano do Ensino Fundamental |

Objetos de conhecimento: Comparagéo de informagdes em tabelas de dupla entrada
e graficos de colunas ou barras

Habilidade BNCC: EFO02MA22

RESOLUCOES COMENTADAS

A proposta da atividade 3, deve ser aplicada numa turma de 3° ano do Ensino
Fundamental, ela propde a analise de um grafico de colunas e representagao de seus
dados numa tabela de dupla entrada.

As representagdes em graficos sao utilizadas como instrumento para a

organizacgao de informagdes de diferentes areas e temas.

ORIENTAGOES PARA O PROFESSOR

O professor deve trabalhar os elementos que compde uma tabela (linhas,
colunas, dados, fonte de dados, titulo) e grafico (titulo, fonte, eixos, legenda), e
incentivar os alunos a formularem perguntas. Em seguida, deve propor que construam
uma tabela de dupla entrada com os dados do grafico.

Nessa atividade, € possivel explorar o tema Planejamento Financeiro, a partir
da iniciativa dos alunos do 2° ano, de vender lanches para arrecadar fundos para a
viagem. A proposta é levar os alunos a pensarem sobre planejamento, economizarem

para realizar projetos.



4.4 Tarefa 04. Comprar ou poupar?

recebidos e pagos, para melhor avaliar.

MESADA

Tabela 3 — Despesas e receitas mensais

Caio recebeu sua mesada e os pagamentos dos servigos que executa,
como: passear com o cachorro da vizinha e lavar o carro do vovd. Mas,
percebeu que o valor que restou apds fazer os pagamentos era pouco. Entao,

resolveu registrar numa tabela de despesas e receitas, todos os valores

DESPESAS RECEITAS

R$ 80,00

BRINQUEDOS

R$ 30,00

LANCHES

R$ 25,00

FIGURINHAS

R$ 15,00

GAMES

R$ 35,00

PASSEAR COM O
CACHORRO DA VIZINHA
(PRESENTE DA VIZINHA)

R$ 20,00

LAVAR O CARRO DO VOVO
(PRESENTE DO VOVO)

R$ 10,00

Fonte: Elaborada pela autora, 2024.

A) Quanto reais ele recebeu?
B) Quantos reais ele gastou?

para atingir um objetivo no futuro?

C) O que é melhor: comprar agora os itens da lista ou poupar o dinheiro
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Tarefa 04 — Comprar ou poupar?

Ano de escolaridade: 3° ano do Ensino Fundamental |
Objetos de conhecimento: Resolver problemas cujos dados estédo apresentados em tabelas

de dupla entrada, graficos de barras ou de colunas
Habilidade BNCC: EFO3MA26

RESOLUGOES COMENTADAS

A atividade 4 deve ser realizada individualmente, ela tem a intengao de convidar
os alunos a pensarem sobre orcamento/ planejamento financeiro

Ha duas colunas na tabela, onde cada aluno devera fazer seu registro individual.
de todo o dinheiro recebido e gasto no periodo de um més.

A atividade leva os alunos a refletirem sobre nogdes de receitas e despesas.

Ele ganhou 110 reais e gastou 105 reais.

ORIENTAGOES PARA O PROFESSOR

Qual a diferenga entre orcamento e planejamento? Planejamento é a estratégia,
e orgamento € uma ferramenta de diagnéstico que potencializa a estratégia. O
orcamento € uma ferramenta do planejamento. Em muitos casos, o orgamento € o
coragao do planejamento, principalmente quando envolve recursos como tempo e
dinheiro.

A palavra orcamento tem pelo menos dois sentidos.

O primeiro se refere a lista receitas e despesas, entradas e saidas, para ajudar
no planejamento financeiro de uma pessoa ou familia.

O segundo se refere a apresentar o custo discriminado por itens de um
determinado produto ou servigo composto de um ou mais itens.

O professor ao iniciar a atividade, ira desenhar uma tabela de dupla entrada no
quadro (ou projetar em tela), para melhor compreensao. A seguir, deve explicar o
conceito de receitas (dinheiro que entra) e despesas (dinheiro que sai), com exemplos
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simples, que fagcam parte do cotidiano das criangas, como mesadas, gastos com
lanches, brinquedos, figurinhas etc. Cada aluno ird construir sua tabela, o professor
deve orientar sobre as categorias e titulo. Apds o registro dos dados, deverao analisar
como gastam seu dinheiro e de onde vem o dinheiro que recebem.

O professor pode iniciar uma discussdo sobre o bom uso do dinheiro, da
importancia de fazer escolhas conscientes. Construir a percepcdo com os alunos
sobre os objetivos que podem ser conquistados quando guardamos nosso dinheiro e
refletir sobre gastos necessarios e desnecessarios e suas consequéncias.

Pode ser interessante perguntar aos estudantes se recebem mesada e se tém
o habito de guardar dinheiro. A proposta da atividade é convidar o aluno a reavaliar
suas despesas em relagao as suas receitas. Ao final, cada aluno devera escrever um
pequeno texto, sobre como poderiam economizar. E a partir desse valor economizado,
0 que desejariam comprar.

Uma questao que poderia ser levantada: temos uma tabela de dupla entrada

nesta tarefa? Existem relagdes funcionais com as variaveis apresentadas?
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4.5 Tarefa 05. Eu preciso X Eu quero

O professor de uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental, fixou uma tabela
em forma de cartaz na sala de aula, e convidou alguns alunos para que cada um

preenchesse uma linha da tabela com a ultima compra (ou da sua famila) e o motivo

da compra.
Tabela 4 — Compras e motivos da aquisi¢ao
ITENS PRECO PRECISO | QUERO | MOTIVO DA
AQUISICAO
R$ 200,00 X Pista nova de
PATINS patinacdo no
shopping
T R$ 30,00 X Estudar para
uma prova
R$ 1000,00 X Langamento

VARIOS PARES
da colecao

DE TENIS
nova
CARRINHO R$ 2500,00 X Meu  primo
ELETRICO tem
MATERIAL R$ 120,00 X Solicitagédo da
ESCOLAR escola
R$ 160,00 X Doenca do
NEBULIZADOR o
irméo
R$ 5000,00 X Modelo novo:
GELADEIRA )
inverse
R$ 4000,00 X Meu iphone é
IPHONE 15
14
COMPRAS NO | R$ 150,00 X Necessidade
MERCADO basica

Fonte: Elaborada pela autora, 2024.




69

Tarefa 05 — Eu preciso X Eu quero

Ano de escolaridade: 3° ano do Ensino Fundamental |

Objetos de conhecimento: Leitura, interpretacdo e representacdo de dados, em
tabelas de dupla entrada e graficos de barras

Habilidade BNCC: EFO3MA27

RESOLUCOES COMENTADAS

A atividade 5 tem como proposta, promover uma educagao financeira no
sentido da conscientizagdo, permitindo a compreensao das diferencas entre a pratica
do consumo e consumismo.

A tabela de dupla entrada: Compras e motivos da aquisi¢do, organiza as
compras realizadas pelos alunos ou por suas familias e na ultima coluna, estédo

relacionados os motivos pelos quais as compras foram feitas.

ORIENTAGOES PARA O PROFESSOR

Professor pode iniciar uma discussdao com os alunos sobre o consumo
desenfreado. Pergunte a eles: Sera que precisamos de tudo o que desejamos? E
peca que comentem se compram somente 0 que precisam ou se também compram
para satisfazerem suas vontades. O professor pode aproveitar para falar sobre a
diferenca entre necessidade e vontade.

Ao conduzir a discusséo, o professor ndo ira apontar qual sera a melhor escolha
para o aluno, mas deve criar momentos para reflexdes, nos quais os estudantes
possam tomar suas decisoes.

Os alunos devem ser conscientizados acerca dos impactos no meio ambiente,
que podem ser agravados, em decorréncia da producao excessiva de lixo, que ocorre,
quando ha o consumo desenfreado.



4.6 Tarefa 06. Onde comprar?

Gabriel quer comprar um banco imobiliario, e resolveu pesquisar em trés lojas,

virtuais, A, B e C as opgbes de pregco e de tempo de entrega. Ele inseriu as

informacdes da pesquisa efetuada na tabela: Opgdes de compra e prazo do banco

imobiliario.

Tabela 5 — Opgoes de compra e prazo de entrega do banco imobiliario

Loja Preco do Valor do frete Tempo estimado de
produto entrega (em dias)
A 130 16 15
B 145 12 12
C 125 38 5

Fonte: Adaptada da colegdo: A conquista: matematica, 4° ano (2023, p. 66).

a) Qual a loja tem o maior custo total?

b) Em qual loja vocé compraria? Explique sua resposta para um colega, e

depois chame o professor e expliquem para ele o que pensaram.

c) O tempo apresentado na ultima coluna influenciaria a sua compra? Explique

como esse tempo poderia influenciar sua compra.
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Tarefa 06 — Onde comprar?

Ano de escolaridade: 3° ano do Ensino Fundamental |

Objetos de conhecimento: Leitura, interpretagao e representagao de dados em tabelas
de dupla entrada

Habilidade BNCC: EFO3MA27

RESOLUCOES COMENTADAS

O objetivo dessa atividade é mostrar para os alunos que uma tabela de dupla
entrada, como ferramenta estatistica, possibilita comunicar informagcdo sobre uma
situacgao, classificando-a e organizando-a.

A tabela apresenta informacgdes diferentes que envolvem a compra de um
brinquedo (banco imobiliario), em trés diferentes lojas virtuais. Na tabela de dupla
entrada, o aluno sera levado a comparar as diversas situagdes para a tomada de
decisao, sobre onde prefere comprar.

No item a, a resposta € loja C.

No item b, a resposta é pessoal.

No item c, a resposta € pessoal.

ORIENTAGOES PARA O PROFESSOR

Nessa tabela de dupla entrada, temos varias questbes que podem ser
exploradas. Vamos apresentar algumas delas. Uma primeira comparagéao, € sobre o
preco entre as lojas. Outra é o valor do frete entre as lojas. E uma terceira seria o
custo total. E tudo isso sem considerar o tempo de entrega.

Outra questéao interessante: até que ponto estamos dispostos a pagar mais caro,
para receber mais rapido? Esperar requer uma troca intertemporal: pago agora, mas
s6 recebo no futuro. Quando o ganho se distancia da agao, a sensagao de ganho é
reduzida, conforme apontam as pesquisas de Kahneman e Tiversyk.

Sera que os filhos influenciam os pais nessa decisdo? Qual o papel da condicéo

financeira nesse processo? Os dados dispostos dessa forma contribuem para
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prejudicar a percepgao de custo total?
Veja o video com o famoso experimento do marshmallow. Ele pode ser visto em

https://www.youtube.com/watch?v=0KNu1qgjgXaA, e ¢é baseado no estudo do

professor e psicélogo Walter Mischel, entdo professor da Universidade de Stanford.

Figura 12 — Teste do Marshmallow

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=0OKNu1gjgXaA

O professor deve estimular a problematizagédo acerca das diferentes situagdes que
envolvem a compra do banco imobiliario, e a interpretacdo dos dados da tabela,
incentive-os a formular hipéteses, e pergunte onde preferem comprar.

E importante observar as justificativas dos alunos, é possivel que a maioria decida
escolher a loja A e outros prefiram receber o jogo mais rapidamente, mesmo pagando
mais caro, e optem pela loja C. Pode ser também que alguns estudantes escolham a
loja B por ser a opcao intermediaria (ndo € a mais cara nem a mais demorada).
Pergunte qual é a diferenga de preco entre uma loja e outra, incluindo o frete.

Nao deixe de investigar como o tempo de espera influencia na decisdo dos alunos.

Um aspecto importante nessa atividade é a tomada de decisdo realizada pelo

aluno, que devera analisar diversos aspectos da situagao proposta.
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4.7 Tarefa 07. Cadé o desperdicio?

A atividade 7, propde ao aluno, registrar seu consumo diario de energia elétrica.
A partir do modelo a seguir, o aluno devera preencher sua propria tabela de dupla
entrada, com informagdes relacionadas as atividades realizadas, aparelhos usados e

tempo de uso, de acordo com o seu cotidiano.

Tabela 6 — Modelo de tabela de consumo

Atividade Aparelho usado Tempo de uso
Jogando videogame Videogame e tv 2 horas
Tomando banho Chuveiro elétrico 30 minutos
Usando o computador | Computador 3 horas
Assistindo televisao Televisao 25 minutos

Fonte: Adaptada da colegdo Tempo de Aprender vol. 1, p. 163.

Quadro 8 — Dicas para economizar energia elétrica

Chuveiro elétrico Reduza o tempo do banho para 6 minutos no
maximo.

Televisao Desligue-a quando ninguém a estiver
assistindo.

Computador Desligue-o quando n&o estiver em uso.

Geladeira Evite abrir a porta varias vezes.

Torradeira elétrica Retire-a da tomada apds o uso.

Ventilador de teto Somente o ligue quando estiver no ambiente.

Fonte: Adaptado da colegao Tempo de Aprender vol. 1, p. 161

a) Vocé gasta mais tempo realizando qual das atividades da tabela?

b) Vocé conhece outros tipos de energia que podem ser utilizados em substituigao
a energia elétrica?

c) O que vocé faz para economizar energia elétrica em sua casa?

d) Qual a importancia de se economizar energia elétrica para o orgamento familiar?

E em relagdo ao meio ambiente?
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Tarefa 07 — Cadé o desperdicio?

Ano de escolaridade: 3° ano do Ensino Fundamental

Objetos de conhecimento: Interpretagdo e comparagdo de dados em tabelas de
dupla entrada e graficos de barras ou colunas.
Habilidade BNCC: EFO3MA27

RESOLUGCOES COMENTADAS

A atividade 7 deve ser realizada individualmente, cada aluno ira preencher sua
tabela, conforme o modelo entregue pelo professor e registrar os dados relativos as
suas atividades diarias e tempo de uso dos aparelhos que utiliza no seu dia a dia.

A proposta é convidar os alunos a refletirem sobre o consumo consciente de
energia elétrica que contribui para o orgamento familiar e na preservagao de recursos

naturais.

ORIENTAGOES PARA O PROFESSOR

O professor pode iniciar a aula abordando com as criangas a questdo do
desperdicio nas situagdes do dia a dia, como dinheiro, alimentos, agua ou energia. O
tema é relevante e deve provocar a reflexdo sobre bons habitos e atitudes, que devem
ser construidos, para a formacgao de cidadaos conscientes de seus atos e condutas.

Importante tratar sobre a cultura do consumismo, e explicar que consumir é
necessario, mas o consumo desenfreado pode trazer impactos negativos para a
sociedade e meio ambiente. D& exemplos que fagam sentido para eles como: comprar
somente 0 que precisa, evitando gerar mais lixo, e consequente poluicdo do meio
ambiente, do uso excessivo de sacolas descartaveis nas compras em supermercados,
que demoram centenas de anos para se decompor, aumentam a poluicdo, e muitas
vezes vao parar nos rios e oceanos, sendo engolidas por animais que morrem

sufocados ou presos nelas, provocando uma tragédia ambiental.
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4.8 Tarefa 08. Devo pesquisar antes de comprar?

Vamos imaginar que vocé tera de realizar a compra semanal de alguns
produtos que sao vendidos nos supermercados, e o ideal seria que vocé fizesse
uma pesquisa de precos. Desse modo, uma boa estratégia é comparar os
precos dos folhetos disponiveis nos supermercados.

Escolha dois supermercados e pesquise neles os pregcos dos seguintes

produtos e registre as informagdes na tabela.

Acucar — pacote de 1 kg

Arroz — pacote de 5 kg @ e | o
|
{—]

Wwnido)

Feijao — pacote de 1 kg | 2
Oleo de soja — 900 ml — =
Leite em p6 — lata com 380 g "N'N;?i
S
Tabela 7 — Tabela de pregos
Produto Supermercado Preco | Supermercado Ki
bom precinho
Agucar R$ R$ N
Arroz R$ R$
Feijao R$ R$
Oleo de soja R$ R$ que
Leite em po R$ R$ 10 a
Total RS R$

Fonte: Elaborada pela autora, 2024.

Apds completar a tabela, em qual dos supermercados vocé faria a sua compra?
Quanto vocé gastaria em cada um deles?

Vocé acha importante pesquisar precos antes de comprar?

Crie um texto analisando os dados que vocé pesquisou, e explique como essa
pesquisa de pregos e representacdo na tabela podem ajudar as pessoas a

gastarem menos, mantendo a qualidade dos produtos.
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Tarefa 08 — Devo pesquisar antes de comprar?

Ano de escolaridade: 4° ano

Objetos de conhecimento: Analise de tabelas simples ou de dupla entrada
e graficos variados; producao de textos analiticos.

Habilidade BNCC: EF0O4MA27

RESOLUCOES COMENTADAS

A proposta da atividade 8 é levar o aluno a conhecer melhor sobre habitos de
consumo, e sobre a importancia de pesquisar antes de comprar.

Os alunos se organizarao em duplas, e apds a pesquisa de pregos, poderao
comparar os valores das mercadorias e refletir sobre a melhor decisdo econdmica a

ser tomada.

ORIENTAGOES PARA O PROFESSOR

O professor, pode levar alguns encartes de supermercados e a partir desse
material simular um dia de compras. Os alunos, apés registrarem todos os precos na
tabela, deverao calcular o total das compras em cada supermercado, em seguida as
duplas de alunos irdo comparar e analisar qual deles oferece mais vantagens.

E interessante, que professor converse com a turma sobre condutas
relacionadas ao consumo, da importancia de comparar pregos.

Essa atividade coloca os alunos diante de situagdes de compras, nas quais terao
de tomar decisdes.
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4.9 Tarefa 09. Qual sera a melhor estratégia?

Guilherme quer comprar trés itens do uniforme do seu time de futebol. Ele fez
uma pesquisa de precos em 3 lojas diferentes e registrou as informagdes numa tabela

para melhor visualizacdo e tomada de decisao.

Tabela 8 — Pregos dos itens do uniforme

Itens Loja A Loja B LojaC
camisa R$ 120,00 R$ 130,00 R$ 125,00
calgao R$ 180,00 R$ 170,00 R$ 200,00
meido R$ 70,00 R$ 50,00 R$ 60,00

Fonte: Adaptada da Colegao: Valorizar e Cuidar 5° ano 2024

Para realizar essa compra, Guilherme vai investir todo o valor de sua mesada,

o que corresponde a R$ 500,00.

a) Para que ele possa comprar todos os 3 itens do uniforme, qual sera a melhor

combinacgao possivel entre as opgdes?

b) O que vocé faria no lugar de Guilherme? Apresente uma justificativa da sua

decisdo, mostrando porque vocé tomaria a decisdo que deseja tomar.
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Tarefa 09 — Qual sera a melhor estratégia?

Ano de escolaridade: 4° ano

Objetos de conhecimento: Analise de tabelas simples ou de dupla entrada e
graficos variados; produgao de textos analiticos.

Habilidade BNCC: EF04MA27

RESOLUCOES COMENTADAS

A partir dos dados registrados na tabela de dupla entrada, os alunos poderao
analisar e refletir sobre qual sera a melhor estratégia para comprar os trés itens do
uniforme nas trés diferentes lojas e pregos.

A proposta da atividade, é convidar o aluno a refletir sobre a melhor escolha
diante da situagdo de compra e prazo de entrega do brinquedo.

O esperado é que os alunos escolham os trés itens com os menores pregos entre

as lojas.

ORIENTAGOES PARA O PROFESSOR

O professor ao iniciar a atividade, pode perguntar aos alunos se ganham
mesada e o0 que costumam fazer com ela, converse também sobre atitudes
importantes que devemos ter numa situagcao de compra, como exemplo: pesquisar
precos antes de comprar, estar atento aos apelos das propagandas que tentam
convencer o consumidor a comprar.

A discussdo em sala de aula sobre como podemos ser influenciados pelas
propagandas, € importante para a analise critica das criangas, no sentido de que

percebam as propagandas enganosas.
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5.0 Tarefa 10. Investindo para melhorar e conquistar

(Adaptada da Coleg&o Valorizar e Cuidar — 5° ano)
Pedro esta participando de um torneio entre as 4 turmas do 5° ano. Pedro é da

turma B. Veja os resultados dos jogos do primeiro turno.

Figura 13 — Tabela de pontos

Time | Vitérias | Empates | Derrotas

Turma A 2 1 0
Turma B 0 1 2
Turma C 1 1 1
Turma D 1 2 0

Fonte: Adaptada daColegao Valorizar e Cuidar:educagao financeira 5° ano 2024

Diante dos resultados, o time trocou de técnico, passou a treinar o dobro do

tempo, e comecaram a se dedicar com vontade.

a) Preencha o quadro a seguir, com a pontuagao de cada time, considerando que
as vitérias valem 3 pontos, os empates 1 ponto. Quem perde ndo pontua.

— - 7

Time | Pontos ‘

Turma A
Turma B
Turma C

Turma D

b) Se o time do Pedro vencer as proximas 3 partidas, em qual a colocagao ele
pode ficar? Apresente 3 dentre todas as possibilidades.

c) Eles investiram tempo e dedicacdo. Quais licdes podemos tirar dessa
situagao? Sera que sempre vale a pena investir para conquistar algo melhor?

d) Explique o que vocé pensou com seu colega mais proximo, e depois escreva

uma carta para o time de Pedro, como se ele fosse seu irméo.
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Tarefa 10 — Investindo para melhorar e conquistar

Ano de escolaridade: 5° ano

Objetos de conhecimento: Analise de tabelas simples ou de dupla entrada e
graficos variados; producao de textos analiticos.

Habilidade BNCC: EFO5MA24

RESOLUGCOES COMENTADAS

A atividade apresenta uma tabela de dupla entrada que relaciona os times das
turmas com o numero de vitérias, empates e derrotas.

Analisar a quantidade de pontos depende de uma dupla analise: vitorias e
empates. E aqui, ha a mobilizagdo da localizacdo dos dados, da relacdo entre as
variaveis, e de informacdes que estao fora da tabela: o critério de pontuacao.

As operacdes de adicdo e multiplicacdo sao estimuladas.

Dividir o problema em casos aparece no item c.

ORIENTAGOES PARA O PROFESSOR

O professor ao iniciar a atividade, pode incentivar os alunos a analisarem turma
por turma, quantos pontos cada time fez.

A nocao de investimento esta presente, como uma acdo de renunciar a
recursos no presente, na expectativa de obter algo mais valioso no futuro. Ha também
uma questao de plano, e alinhar objetivos. As contas servem para tragar metas. Mas
a atitude, a partir de novas estratégias, pode fazer toda a diferenca.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho apresentou o design de um material didatico, formado por um
conjunto de 10 atividades, voltado para o Ensino Fundamental |, sobre tabelas de
dupla entrada na perspectiva da Educacgao Estatistica e da Educacao Financeira em
Contextos Escolares, com a finalidade de possibilitar a abordagem, através de tarefas
prontas para aplicacdo ou adaptacao pelos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Nossa pesquisa buscou responder ao questionamento inicial: como auxiliar o
professor a lecionar sobre tabelas de dupla entrada, de acordo com a abordagem
proposta pela BNCC?

Sabemos dos desafios enfrentados pelos professores que ensinam matematica
Nos anos iniciais, uma vez que a formacao oferecida nesses cursos ndao contempla os
conhecimentos necessarios ao futuro professor, para o ensino de Estatistica e da
Educacao Financeira Escolar.

Pensando nas lacunas da formacdo docente, foram propostas tarefas,
inclusive para contribuir com a formacao laboral dos professores, que muitas vezes
tém no livro didatico o unico suporte para o desenvolvimento de suas aulas, os quais
frequentemente n&o apresentam os conceitos de forma adequada para o ensino de
Estatistica. O design de tarefas tem como objetivo auxiliar os professores a lecionarem
sobre tabelas de dupla entrada conforme as orientagbes propostas pela BNCC, e
dessa forma, auxiliar os alunos a compreenderem os recursos estatisticos que
possibilitardo o letramento estatistico.

O conjunto de tarefas foi elaborado e pensado a partir da relevancia da
aprendizagem e compreensado da tabela como ferramenta estatistica que permite ao
aluno analisar e interpretar criticamente os dados, organizar informagdes, tomar
decisdes. Além disso, oferecer aos alunos oportunidades de aprendizagem e
compreensao sobre tabelas na abordagem da Educagéo Financeira Escolar, que é
tema transversal na BNCC, e contribui para uma formacéo voltada para o bom uso
dos recursos financeiros, reflexdo consciente sobre questdes financeiras,
planejamento, tomada de decisao inteligente.

O material didatico desenvolvido, abordou questdes conhecidas dos alunos,
como: situagdes de compras, com as quais os estudantes estdo acostumados,

planejamento financeiro para realizar algum objetivo, decisdes sobre poupar ou
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guardar, consumo e consumismo, sustentabilidade, orcamento doméstico. As
criancas devem ser estimuladas a pensar sobre suas escolhas desde pequenas.

As tarefas sdo variadas em habilidades, em conceitos, em processos e em
contextos. Indo além, as habilidades financeiras e estatisticas estdo imbricadas, de
modo a compreensdo dos dados e das relagdes entre as variaveis € uma condicio
necessaria para desenvolver habilidades financeiras, como planejar e tomar decisao
com menor custo, por exemplo.

Na maioria das atividades, a tabela de dupla entrada representa uma dupla
relagao funcional, pois temos a relagao entre time e o numero de titulos no século XX,
também temos a relacdo o time e o numero de titulos no século XXI. Perceba que
fixando o time, a analise funcional pode ser feita comparando os titulos entre os
séculos, ou seja, as variaveis ndo apenas mudam, mas o sentido da relagao funcional
também.

Na atividade 1, por exemplo, a tarefa exige leitura e interpretagéo de dados em
uma tabela simples, e também demanda do estudante uma tomada de decisdo. A
leitura da tabela demanda analisar uma variavel categérica (qualitativa) em funcao de
uma variavel quantitativa, que é a quantidade. A representacdo em linhas e colunas
demanda uma associagao entre duas variaveis. A tabela, com os dados em linhas e
colunas, é a representacao de uma relacao funcional.

Uma perspectiva para trabalhos futuros seria analisar esse processo,
investigando se € possivel termos os dois tipos de relagdo funcional ocorrendo ao
mesmo tempo.

As atividades também apresentam uma articulacdo entre habilidades e
conceitos financeiros, com habilidades e conceitos estatisticos. Por exemplo, na
atividade 6, para cada loja existem trés variaveis associadas, mostrando um caso mais
complexo, ainda que dentro do conceito de tabela de dupla entrada, pois apresenta
dados organizados em fungdo de duas ou mais variaveis, que se relacionam
simultaneamente. Além disso, as variaveis envolvidas podem influenciar na compra,
ainda que sejam independentes entre si. Essa atividade ainda levanta questdes
financeiras relacionadas a tomada de decisdo. Por exemplo, até que ponto estamos
dispostos a pagar mais caro, para receber mais rapido? Esperar requer uma troca
intertemporal: pago agora, mas so recebo no futuro. Quando o ganho se distancia da
acao, a sensagao de ganho é reduzida, conforme apontam as pesquisas de

Kahneman e Tversky.
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Em algumas atividades, tais como as Atividade 8 e 9, pesquisar e analisar
precos dependem de analisar dados em uma tabela e estabelecer multiplas relagdes
funcionais entre variaveis. Ou seja, analisar pregos para tomar decisdes, reduzindo
custos, e buscando manter qualidade dos produtos, depende de analisar as variaveis
dispostas em tabelas de dupla entrada. Se os alunos ndo sabem analisar a tabela,
sera que conseguem analisar os dados financeiros para tomar decisdes. Temos,
portanto um trabalho cognitivo de analise multifuncional. E possivel termos criangas,
do 5° ano por exemplo, entendendo de forma simplificada as relagcdes entre variaveis,
de forma multipla. Além disso, mais um exemplo da relagao imbricada entre educacgao
financeira e educacéo estatistica. E isso mostra o potencial de novos trabalhos e
novas pesquisas.

Temos, portanto, que esse trabalho fornece varios indicios de que € possivel
desenvolver habilidades financeiras, a partir de atividades com dados expressos em
tabelas de dupla entrada, bem como explorar habilidades relacionadas ao letramento
estatistico, em contextos financeiros, contribuindo para o letramento financeiro. Ha,
portanto, uma dualidade explicita nas fungcbes dessas atividades, que podem ser
usadas como o professor quiser.

Um aspecto diferencial do material foi a integragcao entre Educagao Financeira
e Educacao Estatistica, de modo que em cada atividade, habilidades de leitura podem
da tabela de dupla entrada, se conectam com analisar precos, quantidades, tempo
para tomar decisdes financeiras. O principio da dualidade aqui € duplo. Matematica
que ajuda na educacado financeira e desenvolvimento da literacia financeira
contribuindo para as habilidades matematicas dos estudantes. Ao mesmo tempo,
educacao financeira que amplia a educacgao estatistica que por sua vez contribui para
a analise e tomada de decisdo em situacdes financeiras.

Entendemos que as tarefas convidam os alunos a reflexao e estimulam a
pensarem sobre suas decisdes, quando estdo perante situacbes de consumo,
poupanca e outras. Também, devem possibilitar que percebam quais os beneficios,
de se planejarem financeiramente para a realizagdo de algum projeto, da percepgéo
de seus gastos e de como eles podem ser reavaliados. (Muniz, 2016).

Esperamos que este trabalho contribua para o Letramento Estatistico e para a
Educacdo Financeira Escolar dos estudantes, que as discussdes sugeridas,
colaborem para a formagao de um pensamento critico, que auxiliem os estudantes em

suas escolhas.
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