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RESUMO

GOIS, Alexandra Almeida Moreno de. A complexidade no ensino de ciéncias para
estudantes surdos em classes regulares. Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem de
estudantes surdos em classes regulares. 2023. 177f. Dissertacdo — Colégio Pedro Il, Pro-
Reitoria de P6s-Graduacéo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado Profissional
em Praticas de Educacéo Basica, Rio de Janeiro, 2023.

Ensinar ciéncias em classes regulares inclusivas pode ser um desafio a pratica docente, dada a
caréncia de recursos didatico-metodoldgicos adequados, & natureza gestual e visual da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e a especificidade da linguagem cientifica. Nas ultimas décadas, a
legislagdo brasileira parece estimular a discussédo em torno do ensino para a diversidade. Desse
contexto, originou-se a questao: quais seriam as contribui¢cfes de um material didatico com
orientagdes ao ensino de ciéncias para estudantes surdos em classes regulares, tendo em vista a
Alfabetizacdo Cientifica? A presente pesquisa de mestrado teve como objetivo geral verificar
de que maneiras a aplicacdo de um guia para o ensino de ciéncias pode orientar professores do
Ensino Fundamental Il a favorecerem a Alfabetizacdo Cientifica para educandos surdos e
ouvintes simultaneamente. Seus objetivos especificos foram: promover e ampliar a reflexdo e
a discussao académica, profissional e social sobre o tema educacgéo inclusiva para estudantes
surdos; produzir a versdo inicial de um guia para Ensino de Ciéncias no contexto da educagéo
inclusiva para estudantes surdos; realizar um curso de formacao para professores de ciéncias do
Ensino Fundamental 1l na Plataforma Moodle do Colégio Pedro I, utilizando a verséo inicial
desse guia como parte central do seu material de estudo; avaliar junto aos professores
participantes do curso a adequacéo, a aplicabilidade e a relevancia da verséo inicial para a
confeccdo de sua versdo final. Trata-se de uma pesquisa-intervencdo, de cunho qualitativo,
cujas etapas foram: estudo bibliogréfico sobre ensino de ciéncias, educacao inclusiva, estudante
surdo e Alfabetizacdo Cientifica; aplicacdo de questionario on-line a professores de ciéncias do
Ensino Fundamental 1l, para avaliar o seu perfil, desafios e experiéncias quanto a inclusao de
estudantes surdos; construcdo da versdo inicial do Guia; aplicacdo de curso on-line com duracgéo
de 30 horas a esse publico-alvo, para validacdo dessa versdo inicial. Para a analise dos textos,
foi eleita a Design-Based Research (DBR), por aproximar-se em seus preceitos das teorias da
complexidade. A versdo inicial foi considerada adequada, ja que o uso de infografico associado
ao método de aprendizagem vivencial pode ajudar na construcdo do conhecimento; aplicavel,
dadas as informagdes e sugestdes oferecidas; e relevante, por auxiliar o docente na educagéo
inclusiva para surdos. Espera-se que o Guia contribua para que a auséncia da audicdo seja
oportunidade ao processo ensino-aprendizagem, nao obstéculo.

Palavras-chave: ensino de ciéncias; educagdo inclusiva; estudantes surdos; alfabetizacdo
cientifica.



ABSTRACT

GOIS, Alexandra Almeida Moreno de. The complexity in teaching science to deaf students
in regular classes. Guide to Science Teaching: the learning of deaf students in regular classes.
2023. 177f. Dissertation - Pedro Il College, Pro-Rectory of Graduate Studies, Research,
Extension and Culture, Professional Master's Program in Basic Education Practices, Rio de
Janeiro, 2023.

Teaching science in regular inclusive classes can be a challenge to teaching practice, given the
lack of adequate didactic-methodological resources, the gestural and visual nature of Brazilian
Sign Language (Libras) and the specificity of scientific language. In recent decades, Brazilian
legislation seems to stimulate the discussion around teaching for diversity. From this context,
the question arose: what would be the contributions of a teaching material for the teaching of
science to deaf students in regular classes, with a view to Scientific Literacy? The present
master's research had as general objective to verify in what ways the application of a guide for
the teaching of sciences can guide teachers of Elementary School Il to favor the Scientific
Literacy for deaf and hearing students simultaneously. Its specific objectives were: to promote
and broaden academic, professional and social reflection and discussion on the topic of
inclusive education for deaf students; produce the initial version of a Guide to Science Teaching
in the context of inclusive education for deaf students; carry out a training course for science
teachers of Elementary School 11 on the Moodle Platform of Colégio Pedro I, using the initial
version of this Guide as a central part of their study material; evaluate with the professors
participating in the course the adequacy, applicability and relevance of the initial version for
the preparation of its final version. This is a research-intervention, of qualitative nature, whose
stages were: bibliographic study on science teaching, inclusive education, deaf student and
Scientific Literacy; application of an online questionnaire to science teachers of Elementary
School Il, to evaluate their profile, challenges and experiences regarding the inclusion of deaf
students; construction of the first version of the Guide, based on the information collected,
application of an online course lasting 30 hours to this target audience in order to evaluate the
first version of the Guide. For the analysis of the texts, Design-Based Research (DBR) was
chosen because it approaches in its precepts the theories of complexity. The first version was
considered adequate, since the use of an infographic associated with the experiential learning
method can help in the construction of knowledge; applicable, given the information and
suggestions offered; and relevant, for assisting the teacher in inclusive education for the deaf.
It is expected that the Guide contributes so that the absence of hearing is an opportunity to the
teaching-learning process, not an obstacle.

Keywords: science teaching; inclusive education; deaf students; scientific literacy.
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1 INTRODUCAO

1.1 Contexto do estudo

O Ensino de ciéncias em classes regulares com inclusdo de estudantes surdos pode
representar um grande desafio a prética docente, dada & caréncia de recursos didatico-
metodologicos adequados, resultante da ainda reduzida aplicacdo dos referenciais teoricos
existentes e posterior divulgacéo académica; a natureza gestual e visual da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), at¢ o momento pouco difundida entre os profissionais da educacgdo; e a
especificidade da linguagem cientifica, que possui termos para 0s quais nem sempre ha um sinal
préprio em Libras.

A escassez de recursos didatico-metodoldgicos pode ser atribuida em parte as relagdes
de poder estabelecidas na sociedade, que tendem a reforgar paradigmas opostos a complexidade
propria da humanidade, coadunando-se a simplificacio. Apesar do termo “complexidade’
geralmente estar atrelado ao que € dificil ou complicado, cabe destacar que a sua origem vem
do grego “complexus”que significa “o que tece junto” (LUKOSEVICIUS; MARCHISOTTI,
SOARES, 2016, p. 457), ou seja, aquilo que é constituido por muitas partes heterogéneas e
indissociaveis, que interagem e interferem umas nas outras, produzindo incertezas,
aleatoriedade. Assim, o tecido, formado por essas partes que compdem o0 nosso mundo, envolve
acontecimentos, acoes, interacles, retroacdes, determinagdes e acasos (MORIN, 2005).

Essa tendéncia a simplificacdo, ou seja, a negacdo da existéncia da complexidade
inerente a esséncia humana faz com que as investigac@es dos fendmenos e das realidades sejam
direcionadas a parcialidade (JOAO, 2019). O pensamento complexo, avesso as restricdes, é
afeito ao didlogo com as ambiguidades, 0s antagonismos, 0s equivocos, as diversidades.
(MORAES; NAVAS, 2010).

Portanto, a concepg¢éo da sociedade pelas camadas dominantes, que conduz a supressao
das especificidades das partes em prol da consideracdo de um todo homogéneo, capaz de
permitir um aparente controle, tende a dificultar a percepgdo da complexidade presente em
nossa organizagdo social e decorrente da diversidade que a constitui. De acordo com Chaui
(2016), ha na sociedade um corpus de regras que direcionam o0 que se deve e como se deve

sentir, pensar e agir:

L Emprego de aspas como recurso para diferenciar titulos e termos especificos.
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O corpus assim constituido tem a finalidade de produzir uma universalidade
imaginaria, pois, na realidade, apenas generaliza para toda a sociedade os interesses e
0 ponto de vista particulares de uma classe: aquela que domina as rela¢Ges sociais.
Assim, a producdo desse universal visa ndo s6 ao particular generalizado, mas,
sobretudo a ocultar a propria origem desse particular, isto €, a divisdo da sociedade
em classes (CHAUI, 2016, p. 247).

O reflexo dessa conjuntura no ambiente escolar pode ser percebido no momento em que
agimos como se cada estudante fosse idéntico aos demais e, assim, 0 que seria preparado para
a compreensdo de um serviria para todos igualmente. Baseando-se nessa ideia, poderia-se
acreditar que atividades criadas para uma determinada turma pudessem ser aplicadas da mesma
forma em todas as outras pertencentes ao mesmo ano de escolaridade e/ou que os alunos
deveriam sempre responder de forma semelhante a um mesmo recurso, a um mesmo material,
a uma mesma avaliacdo.

Quando levamos em consideracdo classes regulares que englobam pessoas com
deficiéncia (PcD), como €é o caso dos estudantes surdos, a diversidade presente é ainda mais
facilmente perceptivel, no entanto, essa parece ser abafada pela tentativa de padronizacéo e fuga
da complexidade t&o presentes no contexto escolar, buscando na maioria das vezes caminhos
simplificadores. Tal fato talvez tenha a sua justificativa baseada na falta de recursos didatico-
metodoldgicos e na insuficiéncia de iniciativas que formem docentes capazes de atuar diante
desse cenario.

Para Ribeiro e Benite (2013), ndo ha manuais especificos para transpor o conhecimento
cientifico em conhecimento escolar. Este fato se agrava nas salas de aulas inclusivas pela
insuficiéncia de preparo dos professores e das escolas que parecem nao ser capazes de criar
condicdes de possibilitar a compreensao da linguagem cientifica pelas pessoas com diferentes
necessidades de aprendizagem, o que mostra a caréncia de ampliacdo da discusséo académica,
profissional e social em torno da educagéo inclusiva. Santos et al. (2020), advogam que:

Ensinar Ciéncias é um desafio, principalmente o ensino de Quimica, devido aos
diversos fatores que perpassam pelas praticas educativas e a desmotivacdo dos
estudantes em funcdo da abstracdo de alguns conteidos, sendo necessario encontrar
alternativas diferenciadas na maneira de ensinar. E quando se trata de estudantes com
surdez, o desafio é ainda maior. A Quimica tem uma linguagem muito especifica
dificultando a comunicagdo dessa Ciéncia por meio da Lingua de Sinais Brasileira —
Libras (SANTOS et al., 2020, p. 99-100).

Outro exemplo que nos leva a considerar a existente simplificagdo da realidade nas
escolas é a apresentacdo de conteudos desconectados de um cenario mais amplo. Tal fato

decorre da estruturacdo disciplinar do conhecimento, instituida no século XIX a partir da



17

formacdo das universidades modernas e intensificada no século XX com o avan¢o da pesquisa
cientifica (ALVES; GARCIA, 2000).

Por um lado, a disciplinaridade delimita um foco de interesse para o estudo cientifico,
permitindo um dominio de competéncia, sem o qual o conhecimento se tornaria impreciso. Por
outro, a disciplinaridade tende & excessiva especializacdo do pesquisador e ao risco de
descontextualizacdo do objeto de interesse (ALVES; GARCIA, 2000). Esta visao se traduz na
sala de aula e pode ser percebida pela existéncia de diversas disciplinas que possuem fronteiras
de atuacdo bem demarcadas, com eventuais transposicdes de assuntos, e contetidos trabalhados
por vezes de maneira segmentada.

Nesse ambito, é possivel percebermos que entre o conhecimento ensinado nas aulas de
ciéncias e a sua aplicacdo no contexto da vida pratica dos estudantes ainda parece persistir a
existéncia de um abismo decorrente da fragmentacéo e da desterritorializacdo do conhecimento
que estdo atreladas a caréncia da Alfabetizacdo Cientifica (AC) e do Letramento Cientifico
(LC).

Apesar de ndo haver um consenso sobre 0s conceitos e sobre as interpretaces desses
dois termos, nesta pesquisa, a referéncia eleita foi Chassot (2003), que traz uma visdo
abrangente do que seja a AC, compreendendo-a como uma forma de propiciar a leitura da
linguagem dita cientifica, na qual a natureza é descrita, além de considera-la na perspectiva da
incluséo social, como mediadora do estar fazendo parte do mundo. Assim, para Chassot (2003),
o0 conceito de AC parece incluir o de LC.

Para Santos (2007, p. 478), “esses dois grandes dominios estdo centrados no
compreender o conteudo cientifico € no compreender a fungado social da ciéncia”. Dessa forma,
AC é entendida como sendo responsavel por englobar os aspectos relativos a especificidade do
conhecimento cientifico, enquanto o LC é compreendido como meio para abarcar os fatores
referentes & sua fungdo social (SANTOS, 2007). De acordo com Santana e Sofiato (2017), o
processo da AC e concebido por diversos pesquisadores como um dos objetivos a ser tomado
pelos professores no ensino de ciéncias na Educagéo Basica.

A problematizacao da realidade, a curiosidade, a argumentacéo e a investigacdo diante
de um novo desafio que nos seja apresentado sdo comportamentos inerentes ao ser humano e
constituem-se como bases para ciéncia, a tecnologia e a inovacgdo, ramos do conhecimento
atrelados a conquistas recentes inimaginaveis ha alguns séculos ou até décadas, como a internet,
a smart tv, os satélites, os computadores, os telefones celulares, os aplicativos extremamente
dindmicos e diversos. Com a ameaca imposta ao mundo pela COVID-19, houve a necessidade

de se instaurar o desenvolvimento de pesquisas as quais diziam respeito a tratamentos e vacinas
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em tempo recorde e, entdo, pudemos constatar a importancia desses comportamentos humanos.
Segundo Santos e Galembeck (2017):

A curiosidade e o interesse natural das criangas por assuntos relacionados a vida,
invencdes e natureza poderiam tornar-se um propulsor para o trabalho com os temas
das ciéncias desde os primeiros anos da educacdo basica, [...], transformando as
concepgdes pessoais, construidas nas observagdes e experiéncias cotidianas, em
conhecimento sistematizado (SANTOS; GALEMBECK, 2017, p. 4035).

No entanto, € comum que esses comportamentos sejam reprimidos ou limitados por
meio da adocdo de fazeres pedagogicos apartados da realidade dos educandos e sob uma ética
distante da complexa natureza humana, seja pela escassez de recursos didatico-metodoldgicos
adequados, seja pela caréncia de formacdo docente para uma atuacdo voltada a AC e a
diversidade. Ao ser vislumbrada dessa maneira, a abordagem da disciplina escolar tende a
afastar-se da area de conhecimento que representa e de seu emprego em situacdes da vida
pratica.

Por tudo isso, o conhecimento escolar, influenciado pela tendéncia a simplificacdo da
organizacdo da sociedade, tende a suprimir a complexidade em prol da padronizacdo do que
ensinar € como ensinar, desconsiderando os interesses e as singularidades dos estudantes.
Entdo, faz-se necessario o desenvolvimento de préticas pedagdgicas capazes de abracar as
incertezas e o antagbnico e de promover reflexdes, mudancas e adaptacfes de maneira a
contribuir para a promocdo da AC no contexto da diversidade e da incluséo.

A sequir, serda tratado o problema de pesquisa que impulsionou o desenvolvimento do
presente trabalho, bem como o objetivo geral e 0s objetivos especificos que nortearam a sua

realizacéo.

1.2 Problema de pesquisa

Na presente pesquisa, a eleicdo do tema relativo a complexidade no ensino de ciéncias
para estudantes surdos em classes regulares perpassa uma relagdo afetiva, uma vez que deriva
de obstéculos e inquietacbes vivenciadas como docente em classes com essas caracteristicas.
As acoes de inclusdo de estudantes surdos em escolas regulares parecem ainda encontrar-se no
processo de gradativa construcdo (GUIMARAES, 2017) e, assim, comumente, esses estudantes
apresentam defasagem quanto ao conhecimento escolar e a experiéncia emocional que séo
esperados para a sua faixa etaria.

Entdo, a dimensdo mental-cognitiva desse grupo ndo tem sido desenvolvida de modo
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satisfatorio, tdo pouco tem sido considerada adequadamente as dimensdes fisico-motora,
afetivo-relacional e sdcio-histdrico-cultural que compdem o ser humano em sua complexidade
(JOAO, 2019). Para Ulbricht, Fadel e Batista (2017), o estudante surdo inserido em turmas
mistas, ou seja, com surdos e ouvintes, tende a encontrar obstaculos associados ao fato desses

disponibilizarem apenas da viséo para 0 acompanhamento das aulas, pois:

O espaco da sala de aula, principalmente na inclusdo em turmas mistas de muitos
ouvintes e um ou poucos surdos, cria dificuldades para o estudante surdo ja que este
fica impossibilitado de utilizar os canais simultaneos de visdo e audicdo (utilizado
pelos alunos ouvintes) para registrar os conceitos construidos no espacgo de interagédo
da sala de aula. (ULBRICHT; FADEL; BATISTA, 2017, p. 163).

Habitualmente, os professores apresentam posicionamentos distintos sobre o tema. Ha
aqueles que acreditam que a inclusdo ja representa um bem em si, isto é, o ensino inclusivo ja
esta acontecendo e beneficiando os estudantes surdos pelo fato de compartilnarem um espaco
com ouvintes e por contarem, quando isso € possivel, com um(a) intérprete da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) e, assim, esses profissionais tendem a ndo perceber incoeréncias em suas
aulas quando se tém em mente esses estudantes.

Existem ainda aqueles que conseguem perceber a necessidade de adequacéo de suas
praticas pedagogicas nessas turmas para que a inclusao efetivamente se concretize, porém nao
sabem exatamente como devem proceder, mantendo-se com o sentimento de impoténcia frente
a essa realidade. Por fim, existem docentes que creem que a educacgéo inclusiva representa um
caminho ilusorio, capaz de trazer danos tanto aos estudantes surdos como aos ouvintes e que,
portanto, o ideal seria a manutencdo do modelo de educacéo especial (GUIMARAES, 2017).

Neste contexto, a reflexdo da acdo pedagdgica torna-se crucial diante do fato de que,
durante as aulas, ndo basta a interpretacdo em Libras, ha muito mais a ser alcancado. A questao
central ndo é a interpretacdo de contetidos, mas a importancia de torna-los coerentes para surdos
e ouvintes a0 mesmo tempo e, assim, despertar as bases que sustentam e movem a ciéncia e
promovem cidaddos — a problematizacdo da realidade, a curiosidade, a argumentacdo e a
investigacdo —, num verdadeiro processo de instauracdo da AC no cenario da educacédo
inclusiva. Segundo Guimaraes (2017), atividades e apresentagdes de conteudos diferenciadas

sdo caminhos adequados a educacao inclusiva para estudantes surdos:

O direito a educacdo no ensino regular é garantido por lei; tendo em vista isto, ao
comparar experiéncias de duas escolas publicas e a bibliografia sobre a incluséo de
surdos nas escolas regulares, pretende-se mostrar como é possivel atendé-los sem
prejudicar os demais, apresentando sugestdes de atividades e de apresentacdo dos
contetidos de forma diferenciada (GUIMARAES, 2017, p. 165).
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O modelo de educacdo especial (EE) existente anteriormente, que era destinado ao
atendimento de pessoas PcD, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008, 2009), apresentava-se alheio ao sistema de ensino
regular, tendendo, dessa maneira, a favorecer a estigmatizacdo e a discriminacdo. Em
contrapartida, o modelo de educagéo inclusiva, no qual o atendimento de estudantes PcD ocorre
preferencialmente na escola regular, apoia-se em uma filosofia que defende a solidariedade e o
respeito mutuo as diferencas proprias de cada individuo, amparando todos os discentes
envolvidos (LACERDA, 2006).

Segundo Schabbach e Rosa (2021, p. 1312), “o primeiro [EE] foi dominante entre 1973
e 2002, e o segundo [PcD] surgiu na década de 2000, tornando-se hegemoénico em 2008, com a
promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva.”

Parece ser necessario destacar que os beneficios da educacao inclusiva ndo podem sob
hipotese alguma camuflar os problemas e questbes que essa mesma inclusdo deflagra
(LACERDA, 2006). Ainda que haja uma concepc¢édo de que a inclusdo escolar ja se constitui
como um bem, é fundamental esclarecer que ndo se trata de simplesmente inserir o estudante
surdo em uma escola na qual as praticas sao pensadas e propostas apenas para ouvintes, mas de
elaborar reflexdes e acdes que possam ser integradoras e significativas tanto para estudantes
surdos quanto para ouvintes (LACERDA, 2006; GUIMARAES, 2017).

No que concerne aos debates mais recentes sobre o tema, a0 mesmo tempo em que
paulatinamente tendem a ampliar-se as discussdes académicas, profissionais e sociais sobre 0s
parametros da educacao inclusiva, esta presente a tentativa de mudanca da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008 (BRASIL, 2007),
apos as mudancas de governo que aconteceram no Brasil entre 2016 e 2019. De acordo com
Rosa e Lima (2022):

Em 2016, o Brasil passou por um processo de impeachment que provocou profundas
mudancas na estrutura governamental e na agenda de politicas publicas. No setor da
Educacdo Especial, isso se traduziu em uma modificacdo no perfil dos atores
envolvidos na gestdo da politica nacional, o que, consequentemente, permitiu a
entrada de novas ideias e questdes. Com isso, teve inicio um movimento que propunha
alterar a politica vigente, a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da
Educac&o Inclusiva (PNEEPEI) de 2008. (ROSA; LIMA, 2022, p. 3).

A legislacéo brasileira tem avancado nas ultimas décadas quanto a educacao inclusiva,

havendo um gradativo aumento na discussao do tema ensino para a diversidade. A Lei 14.191,
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de 2021, por exemplo, insere a Educacdo Bilingue de Surdos na Lei Brasileira de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) como uma modalidade de ensino independente, antes
incluida como parte da educacdo especial (BRASIL, 2021).

No entanto, infelizmente, ainda ndo é incomum que estudantes PcD aparentemente
estejam em sala de aula apenas cumprindo o que determina a legislagdo, sem que para eles, e
todos os demais que compartilhnem esse espaco, parega existir outro proposito pré-estabelecido.
Muitas vezes, durante praticas pedagdgicas, como trabalhos realizados em grupo, foi possivel
perceber que esses estudantes permanecem afastados dos colegas, como se, apesar de dividirem
0 mesmo ambiente, existisse uma barreira invisivel os apartando.

Todos esses fatores concorrem para a desmotivagdo do aluno PcD. Para Santos (2020),
materiais didaticos adaptados, assim como atividades praticas sdo cruciais para motivar 0s

estudantes surdos. De acordo com o Ministério da Educacéo:

A diferenga, na visdo educacional inclusiva, é originéaria do multiplo e ndo redutivel
ao idéntico, para que ndo se caia nas armadilhas em que se envolvem as escolas
conservadoras. Estas se utilizam das diferengas para justificar a impossibilidade de
alguns alunos nelas permanecerem, por ndo se enquadraremem um padrdo normal e
arbitrariamente definido. A diferenca precisa ser entendida como enriquecimento,
possibilidade, processo de construcdo, que é prdprio dos seres humanos (BRASIL,
2009, p. 11).

A modalidade de comunicacdo utilizada pelas pessoas surdas, que € associada ao visual
e ao gestual — Lingua Brasileira de Sinais (Libras) —, exige observacdo continua e dificulta ou
impede que outras imagens, como as usadas em apresentagdes criadas no programa
PowerPoint, possam ser visualizadas simultaneamente (ULBRICHT; FADEL; BATISTA,
2018). Ao levarmos em consideracdo essa caracteristica, acabamos por nos deparar com a
possibilidade de trazer para a sala de aula o trabalho com o género discursivo infogréfico. Tal
género discursivo vem se consolidando como um suporte de destaque na comunicagdo
contemporanea. (ULBRICHT; FADEL; BATISTA, 2018)

Um infografico é constituido por elementos icdnicos e tipograficos e pode ser
considerado como um colaborador ou facilitador para o compartilhamento de informacdes,
podendo acompanhar ou substituir o texto explicativo (SANCHO, 2001). Cabe destacar que 0s
infograficos ndo sdo uma novidade no campo da educagdo como recursos didaticos, porém
raramente sdo elaborados de maneira a atender os estudantes surdos e, em geral, ndo
contemplam a caréncia relacionada aos materiais didaticos bilingues Libras e Portugués.
(ULBRICHT; FADEL; BATISTA, 2018).

A percepcéo quanto as particularidades de interacdo dos estudantes surdos com o mundo
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ao seu redor também indica 0 método de aprendizagem vivencial?> (JOAO, 2019) como uma
possibilidade promissora, pois parece possuir caracteristicas que favorecem a valorizacdo dos
sentidos para alem da audicéo e, por conseguinte, a cultura surda ou a comunidade das pessoas
com algum tipo de deficiéncia auditiva.

Tal método representa uma proposta didatico-metodoldgica fundamentada em uma
pratica pedagogica que compartilha o conhecimento por meio da vivéncia com a corporeidade
— utilizando-se de préaticas corporais diversas contextualizadas no contetdo das disciplinas
curriculares —, e em uma visdo complexa de ser humano, envolvendo todos 0s seus aspectos:
sensorio-motor, psicoafetivo, relacional, cognitivo e a conscientizacdo do individuo-sujeito da
sua condicéo sdcio-historico-cultural, isto é, o desenvolvimento integral do individuo (JOAO,
2019).

Pelo que foi exposto anteriormente, chegamos a seguinte pergunta de pesquisa:

De que maneiras a introducdo de um guia didatico baseado no uso de infogréaficos e no
método de aprendizagem vivencial pode auxiliar professores de ciéncias a promover a
Alfabetizacdo Cientifica de estudantes surdos e ouvintes simultaneamente em classes regulares
inclusivas?

A relevancia desta pesquisa encontra-se na necessidade de ampliacdo da discussao
académica, profissional e social sobre o tema educacdo inclusiva para estudantes surdos, de
forma a cumprir adequadamente as exigéncias e definicdes da legislacdo brasileira, e de
valorizacdo da diversidade como caminho para a constru¢do gradativa de uma coletividade
saudavel, na qual haja oportunidades a todos os cidaddos, assim como a consciéncia e a
compreensdo do impacto da ciéncia e da tecnologia sobre a sociedade. Segundo Silva e Bego
(2018), o sistema de educacao inclusiva é uma questdo de op¢do do nosso pais:

Com a Declara¢do Mundial de Educacéo para Todos, o Brasil optou por construir um
sistema de educacdo inclusivo. Desse modo, é necessario que a EE seja também objeto
de pesquisa sobre o Ensino de Ciéncias, mas estudos indicam que h& pouca pesquisa
na area” (SILVA; BEGO, 2018, p. 343).

O presente estudo teve como objetivo geral verificar de que maneiras a aplicagédo do
“Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares” na
formacdo do professor, como parte do material utilizado no curso on-line oferecido, pode

facilitar o seu trabalho no Ensino Fundamental Il no sentido de favorecer a Alfabetizagéo

2 Proposta didatico-metodoldgica pautada em uma concepcao da corporeidade humana organizada a partir da teoria
da complexidade, com o intuito de apresentar uma proposta de educacdo integral, que compreenda a relagdo entre
corpo, mente e sociedade-cultura (JOAO, 2019).
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Cientifica no contexto da educac&o inclusiva para estudantes surdos. O Guia, digital/impresso,
foi pautado no uso do género discursivo infogréafico e no método de aprendizagem vivencial.

Os seus objetivos especificos foram: 1) Promover e ampliar a reflexdo e a discussao
académica, profissional e social sobre o tema educacédo inclusiva para estudantes surdos; 2)
Produzir a versao inicial de um Guia para Ensino de Ciéncias no contexto da educacdo inclusiva
para estudantes surdos; 3) Realizar um curso de formacdo para professores de ciéncias do
Ensino Fundamental Il na Plataforma Moodle do Colégio Pedro II, utilizando a versao inicial
desse Guia como parte central do seu material de estudo; 4) Avaliar junto aos professores
participantes do curso a adequacéo, a aplicabilidade e a relevancia da verséo inicial para a
confeccdo de sua verséo final.

O desenvolvimento do Produto Educacional “Guia para o Ensino de Ciéncias: a
aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares” foi o caminho encontrado para propor
orienta¢Bes que venham a facilitar o acolhimento da diversidade como estimulo para agir num
sistema complexo, no qual o antagbnico e as incertezas promovem mudancgas inicialmente
individuais, mas que poderdo resultar em mudancas coletivas e no desenvolvimento de cidadaos

conscientes do seu papel perante a sociedade e 0 meio ambiente.

1.3 O contexto que despertou a ideia do uso de infogréficos na educacdo inclusiva para
estudantes surdos

A ideia da elaboracdo do Guia didatico para professores voltado ao contexto do ensino
de ciéncias para estudantes surdos em classes regulares ja existia desde o ingresso no mestrado,
porém a utilizacdo do género discursivo infografico como recurso didatico-metodoldgico nesse
cenario partiu do trabalho final de uma das disciplinas do curso, “Perspectivas em
Multimodalidade no Contexto Escolar”, de acordo com o qual cada um de nés que cursamos a
disciplina escolhemos um dos seguintes géneros multimodais, com o intuito de contribuirmos
para o desenvolvimento do letramento visual critico: infografico, noticia, capa de revista, poster
de filme, charge, quadrinhos, propaganda ou site.

Escolhi, entdo, o género infografico — o Método Cientifico, do site Brasil Escola (Figura
1) —, devido as suas caracteristicas de textos concisos e uso de imagens, relacionadas a minha
pesquisa sobre a aprendizagem de estudantes surdos e, a partir desse infografico, montei o que
se encontra disponivel no Guia para Ensino de Ciéncias, como forma de adapta-lo a uma melhor

compreensdo por esses estudantes.
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Figura 1 — Infografico Método Cientifico
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Fonte: Lima, 2022.

Em seguida, fizemos uma andlise do género multimodal selecionado, disponivel a
seguir, logo apos o infografico, considerando os seguintes aspectos: fonte, suporte, condices
de producdo (agentes e propdsitos), condi¢bes de distribuicdo (agentes e propdsitos),
identidades sociais apresentadas, sistemas sociais de conhecimento e crenga questionados,
reproduzidos, reforcados ou (des)construidos e principais elementos das estruturas gramaticais,
lexicais e visuais que contribuem para a construcao dos significados textuais.

Ap6s a analise do género multimodal, construimos um plano para uma sequéncia
didatica (presente no Guia para Ensino de Ciéncias), a fim de apresenta-la aos colegas e
conduzir o debate. Este girou em torno das possiveis contribuicdes que esse género multimodal
poderia proporcionar aos estudantes surdos em classes regulares e da necessidade de adaptagéo
dos infogréficos para esse publico-alvo, devido a fatores como a dificuldade que possuem na
modalidade escrita da Lingua Portuguesa e o aspecto visual de compreensdo dos surdos
(ULBRICHT; FADEL; BATISTA, 2018).

Anélise do Infografico Método Cientifico:
1. Fonte — Brasil Escola

2. Suporte — site http://brasilescola.uol.com.br/quimica/método-cientifico.htm. Acesso em
7 de maio de 2022.

3. Condicbes de producdo — Agente: portal de educacdo Brasil Escola, atrelado a Uol
(Universo Online), uma das cinco companhias que fazem parte de um dos principais
conglomerados de midia do pais, o grupo folha (Folha da Manha S.A.), que controla o

jornal Folha de S&o Paulo e atua em setores financeiro e de comunicacao, fundado em


http://brasilescola.uol.com.br/qu%C3%ADmica/m%C3%A9todo-cientifico.htm
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1921.
4. Leitor tipico da Folha — Em média, 40 anos e um alto padrdo de renda e de escolaridade.
A probabilidade de que seja homem ¢é idéntica a de que seja mulher. Fonte

http://www1.folha.uol.com.br/folha/80anos/quem_e_o_leitor.shtml. Propésito: divulgar

contetdos do ensino fundamental, médio e preparacao para o enem e vestibulares.

5. Condigdes de distribuicdo — Agente: site Brasil Escola. Propdsito: difusdo rapida da
informacdo. O fator “acesso a internet” seleciona a parcela da popula¢do que pode obter
esse conhecimento.

6. Condicdes de consumo — Agente: professores e estudantes do ensino fundamental, médio
e da preparacdo para 0 enem e vestibulares que tenham acesso a internet. Propdsito:
compreender, ensinar e estudar o mecanismo pelo qual o conhecimento cientifico é
produzido.

7. Identidades sociais representadas — Pesquisadores brancos, dos géneros masculino e
feminino, aparentemente sem deficiéncia.

8. Sistemas sociais de conhecimento e crenca refor¢ados/reproduzidos — Em geral, 0s
pesquisadores sdo brancos, sem deficiéncia e os de maior destaque sdo do sexo masculino
(a figura do cientista, o ideal, esta acima da figura da cientista, o real)*; o estere6tipo do
cientista, por meio do jaleco branco, evidencia que a atividade investigativa ndo pode ser
realizada por qualquer individuo. A substituicdo dos verbos, que caracterizam acéo, por
substantivos (exemplo: observar/observacdo) também pode contribuir para distanciar o
observador do método. Questionados/(des)construidos: textos produzidos na modalidade
escrita sdo mais importantes do que os produzidos na modalidade visual.

9. Principais elementos das estruturas gramaticais, lexicais e visuais que contribuem para a
construcdo dos significados textuais — Do lado esquerdo estdo as informacdes ja
conhecidas pelos leitores, os cientistas; ja do lado direito estdo as informagdes novas, as
etapas seguidas pelos pesquisadores em seus estudos. Os textos escritos sucintos e a
presenca de icones que auxiliam na compreensdo do conteudo também merecem

destaque.

Plano para a Sequéncia Didatica: a Respiragcdo Pulmonar

% Os significados textuais transmitidos pela metafungdo composicional estdo relacionados com os aspectos do
layout do texto. Os significados composicionais envolvem categorias como valores informacionais - realizados
pela posicdo relativa (centro ou margem) compondo as estruturas dado/novo e ideal/real. (SANTQOS, 2010, p. 6,
grifo nosso).


http://www1.folha.uol.com.br/folha/80anos/quem_e_o_leitor.shtml
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Professora: Alexandra Almeida Moreno de Gois
Disciplina: Ciéncias
Publico-alvo: turma regular do 8°ano do Ensino Fundamental, composta por estudantes surdos
e estudantes ouvintes.
Contexto: escola publica (municipal), localizada na periferia da cidade de Niteroi.
Tema: respiracdo pulmonar — 0 mecanismo da inspiracdo e da expiracao.
Género: infogréafico
Duracéo: 4 aulas de 50 minutos
Conhecimento(s) prévio(s) da classe: os niveis de organiza¢do do corpo humano — célula,
tecido, 6rgdo, sistema e organismo.
Obijetivo principal: compreender o mecanismo dos processos de inspiracao e expiracao.
Objetivos secundarios: conhecer e compreender o processo pelo qual o conhecimento cientifico
é produzido, bem como as suas etapas de pesquisa; desenvolver o habito da observacdo do
ambiente e seus fendmenos; refletir sobre problemas cotidianos, bem como possiveis caminhos
para soluciona-los.
Etapas: I) dindmica inicial;

I1) vivéncia central (aquecimento, experimento e processamento);

[11) avaliagdo da experiéncia.
Areas de conhecimento envolvidas: Ciéncias Bioldgicas (o sistema respiratorio) e Fisica (a
pressdo do ar).
Documentos oficiais referenciados: Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e Agenda 2030 (ONU).
Temas transversais: ética, satde e pluralidade cultural.
Competéncia(s) da BNCC: competéncias gerais 2 e 9, exercitar a investigacao, a reflexdo e a
analise critica, bem como a cooperacdo e a valorizagdo da diversidade de individuos;
competéncias especificas de ciéncias da natureza 2, 3, 5, 6 e 7, compreender a investigacdo
cientifica, desenvolver o respeito a si proprio e ao outro e utilizar diferentes linguagens para se
comunicar.
Objetivos do desenvolvimento sustentavel (ODS) da agenda 2030: 3. saude e bem-estar, 4.

educacéo de qualidade, 10.2. reducdo das desigualdades.
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Fundamentacdo Teorica Selecionada:

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias da Natureza e Matematica e suas
tecnologias. Brasilia: MEC, 2000.

JOAO, R. B. Corporeidade e epistemologia da complexidade: por uma préatica educativa
vivencial. Educ.Pesqui. v.45. Sao Paulo, 2019.

LAPOLLI, M. Visualizacdo do conhecimento por meio de narrativas infograficas na web
voltadas para surdos em comunidades de pratica. p.277. 2015. Tese (Doutorado). Programa
de Po6s-graduacdo em Engenharia e Gestdo de Conhecimento. Universidade Federal de Santa
Catarina. Florianépolis, 2015.

Nacdes Unidas no Brasil. 4. Educacdo de Qualidade: assegurar a educacdo inclusiva e

equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para

todas e todos. Brasil: ONUBR, 2105a. Disponivel em: https://nacoesunidas.org/pos2015/0ds4/.
Acesso em: 12 jun. 2022.

Nacdes Unidas no Brasil. 10. Reducéo das Desigualdades: reduzir as desigualdades dentro do
pais e entre eles. Brasil: ONUBR, 2105d. Disponivel em:
https://nacoesunidas.org/pos2015/0ds10/. Acesso em: 12 jun. 2022.

NacGes Unidas no Brasil. 3. Salde e Bem-estar: assegurar uma vida saudavel e promover o
bem-estar para todas e todos, em todas as idades. Brasil: ONUBR, 2105. Disponivel em:

https://nacoesunidas.org/pos2015/0ds3/. Acesso em: 12 de jun. 2022.

SANTOS, Z. B. As consideragdes da gramatica do design visual para a constituicdo de
textos multimodais. Revista Transdisciplinar de Letras, Educacdo e Cultura da Unigran.
Doutorados/MS. v.2, n.12, 2010.

ULBRICHT, V.R.; FADEL, L.M.; BATISTA, C.R. (orgs) Design para acessibilidade e
inclusdo. S&o Paulo: Editora EdgardBliicherLtda, p.162-174, 2018.

Metafungdes — categorias da Gramatica do Design Visual (GDV) exploradas:

e Interpessoal interativa (relacdo entre imagem e observador) - GDV: contato (olhar
chama para a interacao) e perspectiva na mesma linha do observador;
e Textual composicional (relagdo entre elementos da imagem) - GDV: valor da

informagdo (no infografico método cientifico, a informacdo nova fica a direita) e


https://nacoesunidas.org/pos2015/ods4/
https://nacoesunidas.org/pos2015/ods4/
https://nacoesunidas.org/pos2015/ods4/
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saliéncia (no infogréfico respiragdo pulmonar, o elemento ao centro chama mais
atencdo).

e Avaliacdo: participacdo das equipes em cada uma das etapas da investigacdo sobre o
fendmeno respiragcdo pulmonar (inspiracdo e expiracao) + autoavaliacao.

e Materiais/ferramentas: internet para a obtencdo de imagens e videos, impressora,
projetor, canudos do tipo dobravel, bexigas, garrafas pet, fita isolante, tesouras,
lapis/canetas e cadernos.

e Atividades adicionais/futuras: investigacdo com oxigénio disponivel nos pulmdes, a
partir do mecanismo da respiracdo, chega até células do corpo.

e Informagdes adicionais: a presencga do(a) intérprete de Libras é fundamental para o
aproveitamento adequado da atividade, em especial se o projetor ndo for um recurso
disponivel.

Assim, todo esse estudo envolvendo as caracteristicas desse género discursivo trouxe
um conhecimento mais aprofundado sobre as suas possibilidades, despertando a ideia do uso
de infograficos no contexto da educacdo inclusiva para estudantes surdos como forma de

promover o processo ensino-aprendizagem.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, serdo apresentados os principios teoricos que fundamentaram a presente
pesquisa e que serviram como base para a constru¢do do Produto Educacional “Guia para
Ensino de Ciéncias: a aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares” e do curso de
extensdo “A aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares” para professores de
Ciéncias do Ensino Fundamental Il. O primeiro tdpico abordara a discussdo sobre o principio
hologramatico da teoria da complexidade e a sua associagdo ao contexto escolar e a educacéo
inclusiva.

Passaremos, entdo, a importancia do desenvolvimento da autonomia, sob a 6tica dos
principios da teoria da complexidade, em especial o dialdgico, e da aproximacdo entre o
conhecimento escolar e a sua aplica¢do na vida pratica dos estudantes para o processo de ensino-
aprendizagem. Em seguida, serdo trazidos a luz alguns aspectos da legislacdo brasileira
relacionados ao tema "ensinar a condi¢cdo humana”, na visdo de Edgar Morin, e os fundamentos
e principios de como promover a inclusao de estudantes surdos em sala de aula.

E, por fim, sera estabelecida uma correlacdo entre o ensino de ciéncias e a sociedade
com base no principio recursivo da teoria da complexidade, além de uma breve elucidacdo em

torno dos termos “Alfabetizacdo Cientifica e Letramento Cientifico”.

2.1 Educacdo inclusiva e o principio hologramatico da teoria da complexidade

A apropriacéo da teoria da complexidade como matriz para reflexdo acerca da educagéo
inclusiva e todos os seus aspectos requer a explicitacdo da particularidade dessa perspectiva, ja
que, considerando um cenario mais abrangente, podem ser encontradas outras teorias
relacionadas ao universo da inclusdo. Para tanto, parece ser importante que o foco esteja na
palavra complexidade, que, conforme Morin (2005, p. 5): “[...] ndo traz em Si uma nobre
heranga filosofica, cientifica ou epistemoldgica™, ja que a concep¢ao do conhecimento
cientifico ocorreu a partir do preceito de extin¢cdo da complexidade ficticia dos fendmenos,
demonstrando que seguem mecanismos simples.

Essa forma simplificadora adotada para a interpretacdo dos fatos e das realidades no
campo cientifico tende a fraciona-los, impedindo que sejam vislumbradas as nuances que 0s
envolvem. Nesse viés, a adocdo das lentes da complexidade para a observacdo dos contextos
nos quais estamos inseridos parece necessaria para que possamos conceber suas diversas facetas
(JOAO, 2019).
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Assim, dotada de um fardo semantico por estar associada de forma ingénua e superficial
ao sentido de dificuldade, complicagéo, confusdo, a palavra complexidade ndo traz em si o que
significa ser complexo. Ela traz em si, de acordo com Morin (2005, p. 7): “[...] a ordem, a
desordem e a organizacdo, e no seio da organizacdo o uno e os mdltiplos; estas nocdes
influenciaram umas as outras, de modo ao mesmo tempo complementar e antagbnico;
colocaram-se em interag¢do ¢ em constelagdo.”

Entdo, de acordo com o pensamento complexo, um sistema organiza-se como uma
unidade mdltipla, que relaciona-se ao acolhimento dos antagonismos, a concep¢édo da unidade
na diversidade e da diversidade na unidade. Em outras palavras, o pensamento complexo esta
associado a um saber ndo fragmentado e reconhecidamente inconcluso, que, portanto, ndo pode
ser reduzido a uma ideia elementar.

Tal pensamento possui por fundamento trés principios: (1) o dialdgico, que possibilita
a apreensao da realidade por meio do reconhecimento dos fenémenos que requerem a conexao
de aspectos antagdnicos ou contraditorios, ou seja, 0s 0postos ao invés de assumirem posicdes
contrarias, passam a dialogar; (2) o recursivo, que permite conceber a ideia de retroacdo, de
acordo com a qual os produtos e efeitos retroagem sobre a sua producéo e causacdo, ou seja, 0s
estados finais sdo requeridos na geragdo dos estados iniciais; e, por fim, (3) o hologramatico,
que se relaciona de forma mais intensa a esta pesquisa por conduzir a dicotomia existente entre
a parte e o todo, isto €, a percepcdo de que num sistema complexo, tanto a parte constitui o todo
como o todo constitui a parte (MORIN, 2015).

O trabalho em classes regulares com estudantes PcD parece nos apresentar de forma
clara o principio hologramatico da teoria da complexidade, que, na concepcao de holograma,
vai além da visdo reducionista que leva em consideragdo somente as partes e do holismo que
sO percebe o todo. Segundo Morin (2015, p. 113), “o holograma demonstra a realidade fisica
de um tipo surpreendente de organizagdo, em que o todo esta na parte que esta no todo, e a parte
poderia estar mais ou menos apta a regenerar o todo”.

Assim, ao contrario do que inicialmente poderiamos conceber, o resultado que obtemos
a partir do rompimento de uma imagem hologramatica ndo sdo quadros incompletos ou imagens
mutiladas, mas imagens integras, plenas, que adquirem aspecto menos preciso conforme se
proliferam.

Dessa maneira, ao estarmos diante de uma classe regular com estudantes PcD, nédo
podemos voltar a nossa atengdo apenas para os estudantes com deficiéncia ou apenas para
aqueles que ndo as apresentam ou ainda, apenas para 0 somatério dessas duas partes distintas

como se a interacdo que se estabelece entre os diferentes atores desse espaco ndo fosse levada
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em consideracdo. Parece necessario que voltemos nossa atencdo para o resultado das interaces
promovidas entre todos os componentes envolvidos nessa realidade, sem nos esquecermos que
cada um dos integrantes mantém a sua identidade, as suas caracteristicas, apesar de inseridos
em um contexto mais amplo.

Morin (2005, p. 260) exprime a ideia de que as partes compdem o todo, entretanto, ndo
sdo nele diluidas, preservando suas caracteristicas especificas, pois “o todo ¢ efetivamente uma
macrounidade, mas as partes ndo estdo fundidas ou confundidas nele; tem dupla identidade,
identidade propria que permanece (portanto, ndo redutivel ao todo) identidade comum, a da sua

cidadania sistémica” *.

2.2 A autonomia na pratica educativa e o principio dialégico da teoria da complexidade

Antes de prosseguirmos nesta secdo, € fundamental compreendermos o sentido da
palavra complexidade adotado na presente pesquisa. Inicialmente, podemos considerar que a
sua semantica faz referéncia a um tecido, ja que complexus significa aquilo que é tecido junto,
porém, um tecido constituido de unidades heterogéneas interligadas de forma indissociavel,
colocando em evidéncia o paradoxo do uno e do multiplo (MORIN, 2005), que concebe a
manifestacdo da unidade a partir da consideragdo da multiplicidade, da diferenca, da
diversidade. Assim, o singular s6 existe e sé pode ser percebido dentro da pluralidade, pois é
esta que permite a distincdo do que é Unico.

A complexidade representa o tecido de fatos, situacdes, acOes, interacdes, retroacdes,
determinacGes, acasos, que compdem nosso universo observavel. Entdo, a complexidade
mostra-se como um emaranhado, contendo desordem, antagonismo, incerteza, ambiguidade
(MORIN, 2005). O desafio que envolve o pensamento complexo é justamente o de confrontar
esse emaranhado, fugindo da construcdo do conhecimento pela simples ordenacdo e
hierarquizacdo dos fendmenos, do afastamento do incerto e da consequente producdo de uma
realidade mutilada, parcial, simplificada.

Para tanto, os trés principios destacados na secéo anterior — o dialdgico, o recursivo e 0
hologramatico — representam ferramentas conceituais que podem nos auxiliar na contemplacéo
desse novo paradigma para a producgéo do conhecimento. Quando consideramos tais principios,

dois grandes autores nos auxiliam a compreender a realidade do contexto escolar em sua

4 ¢«[...] os sistemas atdmicos, bioldgicos, sociais indicam-nos que um sistema n&o é s6 uma constituicdo de unidade
a partir da diversidade, mas também uma constituicdo de diversidade (interna) a partir da unidade[...]” (MORIN,
2005, p.260).
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plenitude, no que concerne a autonomia dos educandos: Paulo Freire, que nos remete em
especial ao principio hologramético, e Edgar Morin, que nos conduz principalmente ao
principio dialogico, conforme explicado a seguir.

A teoria da complexidade defende que a educacgdo escolar deve ter como uma de suas
contribui¢bes conduzir o individuo a se perceber como inconcluso, em constante processo de
formacédo, capaz de influenciar a ciéncia e a sociedade e ao mesmo tempo sofrer suas
influéncias. Para tanto, um saber fundamental a pratica docente € o respeito a autonomia do
educando, bem como a sua valorizacdo dentro do espaco escolar. Paulo Freire (2006, p. 59)
defende que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”. Nesse sentido, o principio hologramético
fica evidenciado no respeito as singularidades das partes que compdem o todo e que ndo séo
nele perdidas.

Para tal, é preciso que sejam criados mecanismos no fazer pedagdgico que criem
condigdes para a emancipacéo a todos os envolvidos, mantendo suas caracteristicas individuais,
para que possam participar efetivamente da realidade na qual estdo inseridos, interferindo e
sofrendo interferéncias, conforme o estabelecido pelo principio hologramético, com
responsabilidade e capacidade para gerir e solucionar conflitos ao longo da vida.

Edgar Morin (2005) nos apresenta um novo entendimento no que diz respeito a
autonomia. Sua concepgdo tem como premissa a ideia de dependéncia. Ao considerarmos
simultaneamente as vertentes autonomia e dependéncia, temos representadas em um primeiro
momento realidades antagdnicas que podem nos conduzir a observagdo dos contextos em que
atuamos como cendérios complexos, de acordo com o principio dialégico.

Estes cenarios apresentam ideias até entdo desconexas que precisam ndo ser ignoradas
para a sua melhor compreensao. Esta visao fica clara nas palavras de Morin (2005, p. 282),
quando afirma que “[...], quanto mais um sistema desenvolver sua complexidade, mais podera
desenvolver sua autonomia, mais dependéncias multiplas terd.” Vemos assim que autonomia e
dependéncia estdo intimamente ligadas.

Um dos grandes desafios para o docente parece ser evitar a simples reprodugéo do
conhecimento em sala de aula e conduzir a sua pratica pedagdgica em consonancia com a
autonomia dos educandos e com o desenvolvimento de um ensino, em especial o ensino de
ciéncias, que corresponda as exigéncias sociais no que tange a formacéo de cidadaos criticos,
sujeitos conscientes e participativos na sociedade. De acordo com Sasseron (2015), a sociedade
influencia e sofre influéncia das ciéncias e vice-versa, fato que converge para o principio

hologramatico da teoria da complexidade, pois:
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E bem sabido que a influéncia das ciéncias em nossa sociedade n&o é unidirecional, o
que evidencia a importancia de que ndo se reconheca a ciéncia e a sociedade apartadas,
uma a mercé da outra. Para além disso, ndo pode, ao mesmo tempo, ignorar os avangos
e as transformacGes que uma e outra sofrem a todo instante. Sao, portanto, ciéncia e
sociedade, transformadas e transformadoras. (SASSERON, 2015, p. 51).

Ao constatarmos a presenca dos principios da complexidade nas classes em que
atuamos, podemos admiti-las como realidades complexas e, a partir de entdo, melhor
conseguimos criar meios pedagdgicos para a valorizacdo das especificidades e singularidades
de cada um dos envolvidos e das contribuigdes dessas especificidades para a riqueza da classe
como um todo. A interdependéncia de ac¢des, que envolve interacdes e retroacdes, é justamente
0 que promove a autonomia dos educandos no espaco escolar, tenham esses deficiéncia ou néao,
e essa impulsiona a ocorréncia de ac¢des interligadas, constituindo o principio recursivo da teoria

da complexidade.

2.3 A legislacéo federal brasileira e a promogéo da inclusédo de estudantes surdos em

classes regulares

Antes de tratarmos da legislacdo federal brasileira voltada a inclusdo de estudantes
surdos nas escolas regulares, faz-se necessario compreendermos dois conceitos relacionados a
esse contexto e que, por vezes, geram confusdo: a deficiéncia auditiva e a surdez. De acordo
com Lopes (2019, p. 158), “o termo deficiente auditivo, como é comumente usado, é designado
a todo aquele que possui perda auditiva em maior ou menor grau. J& o termo surdez é designado
apenas aqueles que t€ém pouquissima ou nenhuma capacidade auditiva.”

Além disso, precisamos estar a par da representatividade dessa parcela da populacdo em
nosso pais e do seu desenvolvimento enquanto individuo. Em 2019, a Pesquisa Nacional de
Saude (PNS) — realizada pelo Ministério da Saide em parceria com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) — verificou que na populacdo do pais com 2 anos ou mais de
idade, ha 2,3 milhdes (1,1%) de pessoas surdas, ou seja, com dificuldade severa ou que ndo
conseguiam captar som algum (PNS, 2019).

Outro dado relevante da referida pesquisa relaciona-se ao grau de instrugéo e acesso a
educacéo das pessoas surdas, que nos leva a refletir sobre a necessidade de a¢des urgentes nesse
ambito. De acordo com ela, dentre as pessoas sem instrugdo ou com o Ensino Fundamental

incompleto com 18 anos ou mais de idade, 2,9% sdo surdas. Em contrapartida, as pessoas surdas

representam apenas 0,5% daquelas que possuem nivel superior concluido. Quanto a renda
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mensal, a faixa compreendida entre % e 1 salario-minimo engloba 1,5% dessa parcela
significativa da nossa sociedade (PNS, 2019).

Apesar de estarem hoje em ascendéncia, por conta das determinagdes gradativamente
trazidas pela legislacdo federal brasileira, as discussdes sobre o ensino para estudantes surdos
sdo bastante antigas e, de acordo com Duarte et al. (2013), ja aconteciam no século XVI. Como

E€Xpresso em:

A preocupacdo com a aprendizagem dos surdos data do século XVI. Anteriormente,
os chamados surdos-mudos ndo eram considerados aptos para receber educagdo
formal, pois a palavra oral tinha importancia fundamental. A educacéo formal dos
individuos surdos-mudos iniciou-se na Espanha, em 1555, quando o padre beneditino
Pedro Ponce de Ledn educou uma pessoa surda de familia nobre. [...] A educagdo
proporcionada aos individuos surdos de familias nobres tinha como objetivo leva-los
a ser reconhecidos como cidaddos perante aspectos histdricos e socioculturais da
populagdo surda, para que pudessem herdar os titulos e a fortuna da familia (DUARTE
etal., 2013, p. 1718-1719).

No Art. 205 da Constituicdo Federal, de 5 de outubro de 1988 (BRASIL, 1988), a
educacdo ¢ definida como um direito de todos garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa,
0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho, estabelecendo a igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola como um de seus principios.

A referéncia particular a crianca PcD aparece pela primeira vez no Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) — Inciso 11l do Artigo 54 da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 —
prevendo que o Estado tem o dever de assegurar a crianca e ao adolescente com deficiéncia o
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,
1990).

A definicdo do que seja um atendimento educacional especializado, no entanto, aparece
apenas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Art. 58 da Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 — que estabelece como educagdo especial a modalidade de educagéo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagédo (BRASIL, 1996).

No que tange aos estudantes surdos, foco dessa pesquisa, a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), assim como outros recursos de expressao a ela atrelados, passou a ser reconhecida
como meio legal de comunicacdo e expressdo na Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002
(BRASIL, 2002). Essa lei também trata do apoio por parte do poder publico ao uso e difuséo
da Libras, a primeira lingua das pessoas surdas, como meio de comunicagdo objetiva e de
utilizagdo corrente das comunidades surdas no Brasil, sem entretanto substituir a modalidade

escrita da Lingua Portuguesa.
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E interessante destacar que, a partir da Lei n° 10.436/2002, a surdez comecou a ser
contemplada sob um novo prisma socioantropoldgico e, portanto, a pessoa surda tem a sua
identidade associada ao fato de fazer uso de uma lingua diferente daquela usada pelos ouvintes,
e ndo a deficiéncia quanto ao uso da Lingua Portuguesa em sua modalidade oral. Logo, decorre
dessa realidade a construgdo de uma cultura na qual o individuo se reconhece com base no
principio da diferenca e ndo da deficiéncia. Essa particularidade reforca o desenvolvimento da
cultura surda, cujas raizes partem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), valorizando a sua
difusdo e evitando o seu enfraquecimento sob a cultura dos sujeitos ouvintes (CONCEICAO;
MARTINS, 2019).

A integracdo da crianca a comunidade surda e, por conseguinte, a sua imerséo na cultura
dela proveniente, perpassam inicialmente a familia e a maneira pela qual essa compreende a
surdez: como uma caracteristica, sob o discurso socioantropologico, ou como uma deficiéncia,
sob o discurso clinico (CONCEICAO; MARTINS, 2019).

Isso significa que, dependendo da estrutura familiar, essa integracdo pode ser realizada
jano inicio da vida, caso a surdez seja concebida como uma caracteristica que requer recursos
de comunicacdo e aprendizagem diferentes daqueles utilizados pelos ouvintes. E, caso a surdez
seja considerada uma deficiéncia, ha o risco de incorrer na tentativa de enquadramento as
normas dos corpos ouvintes, atrasando a insercao na cultura surda. A familia, em um primeiro
e crucial momento, determina, de acordo com as percepg¢des adotadas, se as suas criangas seréo
oralizadas, quando possivel, e/ou sinalizantes.

Assim, caso haja entendimento e reconhecimento de que os familiares também precisam
se preparar para a apropriacao da Lingua Brasileira de Sinais (RODRIGUERO; YAEGASHI,
2013), a alfabetizacdo em Libras pode acontecer ja no ambiente familiar, nos primeiros anos de
vida, auxiliando no desenvolvimento do sujeito em todas as suas dimensdes (fisico-motora,
mental-cognitiva, afetiva-relacional e sdcio-historico-cultural).

Ou, caso ndo haja essa disponibilidade da familia, a aprendizagem da Libras pode se dar
mais tardiamente, apenas no ambiente escolar, caso este seja disponivel no sistema educacional
em que o aluno surdo estiver inserido, tendo acesso assim a um ensino bilingue (Portugués -
Libras), conforme prevé a legislacdo federal brasileira. A inexisténcia dessa disponibilidade
tende a comprometer a formacao plena como pessoa participante do contexto social do qual €
parte.

Ainda de acordo com a Pesquisa Nacional de Saude de 2019, realizada pelo Ministério
da Saude em parceria com o IBGE, o uso da Libras foi investigado pela primeira vez com

pessoas entre as idades de 5 a 40 anos. Constatou-se que entre pessoas que tinham muita
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dificuldade em ouvir ou que ndo conseguiam captar som algum, 22,4% sabiam Libras. Ao
considerar somente as pessoas que ndo conseguiam captar som algum, esse percentual foi de
61,3% (PNS, 2019). Esses dados revelam que, apesar da ampliacdo do acesso a Libras,
infelizmente ainda ha uma parcela consideravel de pessoas surdas que enfrentam problemas na
sua comunicagdo com o mundo.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) aborda o direito a
educacdo, com foco na Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que deve ser
inclusiva e de qualidade em todos os niveis de ensino, além de garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras, como estabelecido pela Lei n® 13.146, de 06 de julho
de 2015 (BRASIL, 2015).

A insercdo da Libras como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de formacao de
professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, passou a ser garantida
no Art. 3° do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), e a formacéao de
docentes para o ensino de Libras nas séries finais do Ensino Fundamental, no ensino medio e
na educacao superior, realizada em cursos de graduacéo de licenciatura plena em Letras, passou
a ser prevista no Art. 4° do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005).

Os fatos destacados acima ajudam a contextualizar a mudanca sofrida pela educacao de
surdos nos Gltimos anos e a organizacao da educacéo bilingue no ensino regular. Conforme ja
mencionado, a Lei 14.191, de 03 de agosto de 2021, passou a inserir a Educacdo Bilingue de
Surdos na Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei 9.394, de
1996) como uma modalidade de ensino independente, antes incluida como parte da educacéo
especial (BRASIL, 2021). Existem em nosso pais outras leis e decretos que juntamente aos ja
apresentados dispem sobre a educacdo inclusiva. Tal fato tem suscitado a ampliacdo da
discussao académica e profissional sobre o tema, assim como por toda a sociedade.

Acoes efetivas de inclusdo parecem necessitar de praticas pedagdgicas que considerem
e valorizem as intersec¢des existentes entre os estudantes com e os estudantes sem deficiéncia.
No caso dos educandos surdos, é fundamental que o docente esteja atento ao fato de que eles
exercem a sua escuta se utilizando dos demais sentidos, compensando dessa forma a auséncia
da audicdo. Guimarées (2017, p. 163) afirma que os estudantes surdos “identificam o que se
estd querendo dizer com o som de outras formas. Ouvem com os olhos, com as médos, com 0
nariz, com a lingua; utilizam os demais sentidos para tentar suprir a falta da audigao”.

Nesse cenario, a busca por desenvolver em sala de aula atividades mais dindmicas, que

exijam uma maior participacdo de todos os estudantes, pode ser um passo importante para a
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concretizacdo de uma educagdo que venha abracar todos os educandos, com as suas mais
diversas caracteristicas. Uma aula dindmica, na visdo de Guimardes (2017, p.162), néo
atenderia apenas as necessidades do aluno surdo, mas a de todos os alunos, simplesmente por

ser mais atrativa, uma vez que:

Em uma época em que se discute sobre alteridades e vive-se a era das campanhas
publicitarias da diversidade, a educacéo inclusiva deixa de aparecer como apenas uma
exigéncia governamental para atender uma minoria que “ndo faz diferenga” para se
configurar como uma estratégia de respeitar as diferencas individuais e coletivas na
formagcdo do cidaddo (GUIMARAES, 2017, p. 164).

Parece ser crucial a adogdo de praticas que tragam a vida e a cidadania para dentro do
ambiente escolar e integrem conhecimentos, para que uma educacdo de qualidade,

multicolorida, dindmica e equilibrada possa acontecer (BRASIL, 2009).

2.4 O ensino de ciéncias, a sociedade e o principio recursivo da teoria da complexidade

A forma pela qual o ensino de ciéncias € efetuado nas escolas perpassa 0 momento da
histéria em que ocorre e as relacBes de poder estabelecidas na sociedade a qual pertencem essas
instituicdes. Tais relacBes coordenam 0 qué, como e para quem € ensinado o conhecimento
proveniente do campo cientifico, tanto quanto o ensino de ciéncias auxilia no estabelecimento,
manutencdo ou modificacdo dessas relagcdes sociais. Segundo Morin (2015, p. 18), o poder e 0
saber apresentam proximidade: “[...], em toda a historia humana, a atividade cognitiva interagiu
de modo ao mesmo tempo complementar e antagdnico com a ética, o mito, a religido, a politica;
0 poder, com frequéncia, controlou o saber para controlar o poder do saber.”

Tal fato caracteriza o principio recursivo da teoria da complexidade, pois nitidamente é
possivel perceber a ideia de retroacédo, ou seja, 0 ensino de ciéncias, produto e efeito, retroage
sobre a sociedade, que representa a sua producdo e causac¢do. De acordo com Santos (2007, p.
477): “a énfase curricular no ensino de ciéncias proposta pelos educadores em ciéncia tem
mudado em fungdo de contextos socio-historicos.” Entdo, os contextos socio-historicos
determinam os parametros para o ensino de ciéncias, assim como esse exerce influéncia sobre
aqueles.

Assim, ao longo do tempo, o fazer pedagogico representa um reflexo dos eventos sociais
gue marcam um determinado trecho da nossa histdria, a0 mesmo instante em que é determinante
para que tais eventos resultem em continuidade ou mudangas na estrutura da sociedade. De

acordo Krasilchik (2000), a relevancia do ensino das ciéncias € conduzida pelo destaque
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atribuido a Ciéncia e a Tecnologia:

Na medida em que a Ciéncia e a Tecnologia foram reconhecidas como essenciais no
desenvolvimento econdmico, cultural e social, o ensino das Ciéncias em todos 0s
niveis foi também crescendo de importancia, sendo objeto de inimeros movimentos
de transformacéo do ensino, podendo servir de ilustracdo para tentativas e efeitos das
reformas educacionais (KRASILCHIK, 2000, p. 85).

Os importantes progressos cientificos e tecnoldgicos rapidamente alcancados nas
ultimas décadas nos tém causado perplexidade, como os referentes a Inteligéncia Artificial,
utilizada em varios segmentos da sociedade, como, por exemplo, na medicina, auxiliando no
diagndstico a partir de exames, na seguranca digital, combatendo tentativas de invasdo em
bancos de dados sigilosos e no entretenimento, onde os algoritmos disponibilizam contetdos
adequados para cada publico com base em suas preferéncias. Recentemente, a pandemia de
COVID-19 impulsionou as pesquisas cientificas de tal modo que, em um breve intervalo de
tempo, nunca visto antes, varias empresas farmacéuticas conseguiram simultaneamente
desenvolver vacinas eficazes.

Mas sera que esses avancos e feitos cientificos e tecnologicos estdo efetivamente a
servico da sociedade como um todo? Estdo realmente voltados para atender as exigéncias
sociais? Francis Bacon (1561-1626) ja indicava em seus principios 0 compromisso da ciéncia
em estar a disposicao do ser humano (SANTOS, 2007).

Esses questionamentos encontram-se diluidos na preocupacao da sociedade quanto ao
acesso ao conhecimento vinculado a essas conquistas cientificas e tecnoldgicas e, portanto,
termos como AC, LC e “conhecimento publico da ciéncia” tém sido encontrados com maior
frequéncia tanto em obras de carater mais especifico desse campo de investigacdo como nos
meios de disseminacdo de informac@es para um grande e variado publico. Conforme Krasilchik
e Marandino (2004), apesar de esses termos ndo disporem de convergéncia quanto aos seus
significados e a suas interpretacdes, o fato de serem mencionados com frequéncia traz em si um

significado:

[...], a sua presenga reiterada indica a importancia da ciéncia e da tecnologia na nossa
vida diéria, nas decisdes e nos caminhos que a sociedade pode tomar e na necessidade
de uma andlise cuidadosa e persistente do que é apresentado ao cidaddo
(KRASILCHIK; MARANDINO, 2004, p. 15).

A discussdo em torno da socializagdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
produzidos recebe destaque quando se conectam ao dia a dia de todas as pessoas, com ou sem

deficiéncia. Dominar e entender as ciéncias requer uma concepcao de mundo inconstante, que
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exige incessantemente novas formas de ser contemplado em seus fendmenos naturais e suas
implicagdes sobre o nosso cotidiano (SASSERON, 2015). Para Nascimento, Fernandes e
Mendonca, (2010, p. 227), “um novo contrato social faz-se necessario, tendo em vista a
construcdo de uma ciéncia socialmente comprometida com as reais necessidades da maioria da
populagéo brasileira e ndo limitada a acumular conhecimentos e avangar sem importar em que
direcdo.”

Como ja mencionado, de acordo com o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, a
educacdo é um direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e
incentivada com a colaboracédo da sociedade, tendo como objetivo o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 seu preparo como cidadédo e a sua qualificagcéo para o trabalho (BRASIL, 1988). Esse
artigo determina desta forma como pressuposto a igualdade de condicGes de acesso e
permanéncia no ambiente escolar.

Portanto, as decisdes sobre quais conteudos cientificos e tecnolégicos devem ser
apresentados na escola e de que maneiras devem ser ensinados envolvem as pessoas com € as
sem deficiéncia. E se, até 0 momento, ainda ndo foi possivel contemplar de forma adequada as
pessoas com deficiéncia nesse contexto, apesar das determinacGes trazidas pela legislacéo,
significa que, provavelmente, as respostas aquelas questdes sdo negativas, ou seja, 0S avangos
e feitos cientificos e tecnoldgicos ainda ndo estdo a servigo da sociedade como um todo, ainda
ndo estdo a procura de atender as exigéncias sociais em toda a sua amplitude, em decorréncia
das relacOes sociais de poder estabelecidas.

Entdo, é papel de todas as esferas da sociedade relacionadas a educacdo, governos,
instituicOes académicas, professores e demais cidadaos, estimular e aprimorar as discussoes e
as praticas em torno da educacdo inclusiva, com a finalidade de buscar caminhos para que a
legislacdo seja devidamente cumprida tal como estabelecida e para que 0s assuntos de ciéncias
e a forma como sdo ensinados reflitam e perpetuem uma sociedade capaz de valorizar a

diversidade.

2.5 A Alfabetizagdo Cientifica e o Letramento Cientifico

Ensinar ciéncias tem por objetivo favorecer o desenvolvimento de condi¢des que
possibilitem ao educando uma interpretacdo de mundo dindmico, na qual esteja ciente do seu
papel de causador e sofredor de mudangas. Para Sasseron (2015), ensinar ciéncias requer o
fornecimento de uma matriz de conhecimentos que permita compreender a realidade que nos

cerca e as suas implicagdes sobre as nossas vidas:
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Ensinar ciéncias, sob essa perspectiva, implica dar atencdo a seus produtos e a seus
processos. Implica oportunizar o contato com um corpo de conhecimentos que integra
uma maneira de construir entendimento sobre 0 mundo, os fendmenos naturais e 0s
impactos destes em nossas vidas. Implica, portanto, ndo apenas reconhecer 0s termos
e 0s conceitos candnicos das ciéncias de modo a poder aplica-los em situacOes atuais,
pois 0 componente da obsolescéncia integra a préopria ciéncia e 0 modo como dela e
de seus conhecimentos nos apropriamos (SASSERON, 2015, p. 52).

Entretanto, ao desenvolver tais condi¢des, o estudante é considerado um alfabetizado ou
um letrado cientificamente? Essa é uma questdo cujo debate ndo possui, até 0 momento, um
desfecho unico, o que pode conduzir a certa disputa quanto ao uso dos termos AC e LC. De um
lado, ha autores que propdem apenas um desses termos para abarcar todo o proposito de ensinar
ciéncias e, de outro, ha os que os entendem com designios distintos, porém complementares.
Cada autor busca na filosofia fundamentos para destacar e amparar seu posicionamento
(SANTQOS, 2007).

Sendo assim, para que possamos analisar com mais nitidez a aplicagcdo desses termos no
que concerne a finalidade do ensino de ciéncias, é essencial tomarmos como base representantes
dessas duas vertentes. Krasilchik e Marandino (2004), compreendem que o termo alfabetizagédo
cientifica (AC) abrange a concepc¢do de letramento, pois ja se aglutinou a atuacdo social.
Chassot (2003), por sua vez, apresenta a ideia de ciéncia como uma linguagem que nos permite
assimilar e transformar os aspectos naturais do mundo ao qual pertencemos, cuja leitura torna-
se possivel com a alfabetizag&o cientifica.

Ao abordar este topico, Santos (2007), opta por assumir a distincdo entre alfabetizacdo
e letramento, acolhendo o primeiro termo como competéncia quanto a linguagem cientifica, ao
passo que o segundo é utilizado para destacar a aplicacdo social da educacdo cientifica.
Conforme esse pensamento, um individuo alfabetizado, que conhega termos e conteldos
cientificos, pode ndo ser letrado, ou seja, pode ndo fazer uso desse conhecimento no cenario
social no qual esta inserido.

Entretanto, tendo como ponto de partida a esséncia do saber cientifico, ndo ha como
seccionar seus conteudos e termos dos terrenos que permeiam, ou seja, eles ndo podem ser
ensinados de forma imparcial, sem que haja uma correlagcdo com a sua fungédo social (SANTOS,
2007). Entéo, de acordo com essa avaliacdo, distinguir alfabetizacdo de letramento torna-se
uma tarefa dificil e até infrutifera, pois ndo seria possivel separar aquilo que se estuda do
contexto ao qual se aplica e no qual se estd imerso. Para Morin (2015), o conhecimento € uma
manifestagcdo que envolve uma pluralidade de dimensoes, dentre elas, a mental, a cultural e a

social:
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[...]; as aptidBes cognitivas humanas s6 podem desenvolver-se no seio de uma cultura
que produziu, conservou, transmitiu uma linguagem, uma légica, um capital de
saberes, critérios de verdade. E nesse quadro que o espirito humano elabora e organiza
0 seu conhecimento utilizando os meios culturais disponiveis. [...] O conhecimento é,
portanto, um fendmeno multidimensional, de maneira inseparavel, simultaneamente
fisico, bioldgico, cerebral, mental, psicolégico, cultural e social (MORIN, 2015, p.18).

Na presente pesquisa, os termos AC e LC foram considerados interdependentes e,
portanto, inseparaveis, conforme a visdo trazida por autores como Krasilchik e Marandino
(2004) e Chassot (2003). Quando mencionarmos a AC, estaremos nos referindo tanto ao
dominio dos contetdos e termos cientificos como a sua contextualizacéo social.

Na proxima secdo, sera apresentada a metodologia escolhida para o desenvolvimento de
todos os aspectos relacionados a este estudo, bem como as razdes para a sua adogdo. Em
seguida, serdo analisados e discutidos os dados gerados a partir dos instrumentos de coleta

eleitos: o questionario diagndstico e o curso de extensao.
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3 METODOLOGIA

3.1 Tipo de pesquisa

Este estudo tratou-se de uma pesquisa-intervencdo de carater qualitativo, caracterizada
pela reflexdo e problematizagdo da prética pedagdgica para a constru¢do de conhecimento
voltado a essa mesma pratica, de forma a aprimora-la. No aspecto relacionado a organizacao,
esse tipo de pesquisa assemelha-se a pesquisa aplicada, que, conforme Vilaga (2010, p. 65), “na
sua estruturacdo mais comum [...], apresenta: a) fundamentacdo teorica; b) metodologia de
pesquisa; ¢) analise e discussao de dados.”

Este estudo teve como alvo aspectos subjetivos do fendmeno social educacgéo inclusiva
para estudantes surdos e do comportamento humano, com o intuito de propor um caminho de
atuacdo pedagdgica que venha contribuir para o contexto atual no Brasil. Ao mesmo tempo em
que as discussdes académicas, profissionais e sociais sobre a educacgédo inclusiva parecem
ganhar intensidade em nosso pais (GUIMARAES, 2017), em decorréncia das determinagdes
gradativamente impostas pela legislacdo, emerge nesse cenadrio uma fagulha que tende a
reacender os debates sobre a educacgdo especial, como consequéncia das mudancas de governo
que aconteceram entre 2016 e 2019 (ROSA; LIMA, 2022).

3.2 Caracterizacao do campo de estudo e forma de ingresso em campo

O campo de estudo da pesquisa foi constituido por professores de ciéncias da rede
publica e/ou privada que j& atuaram que atuam ou tenham a possibilidade de atuar em salas de
aula regulares inclusivas com estudantes surdos bilingues, ou seja, que possuem a Libras, como
primeira lingua, e o Portugués, em sua modalidade escrita, como segunda (SANTANA;
SOFIATO, 2018).

O acesso aos professores aconteceu por meio de um questionario diagnostico on-line,
com 39 perguntas abertas e fechadas (Apéndice A), elaborado no aplicativo Google Forms e
divulgado na midia social Whatsapp, e do curso de extensdo “A aprendizagem de estudantes
surdos em classes regulares”, com 30 horas assincronas na Plataforma Moodle do Colégio Pedro
I1, divulgado através das midias sociais Whatsapp e Instagram e pelo site do Colégio Pedro II.

Para a participacdo do docente no preenchimento do questionario e no curso, foi
fornecido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, de maneira que pudesse

estar ciente de todas as etapas do estudo, bem como de todos os aspectos relevantes que o
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envolvem: objetivo, procedimentos, potenciais riscos e beneficios, garantia de sigilo, liberdade
de recusa, custos, remuneracdo e indenizacdo, além dos esclarecimentos adicionais, criticas,
sugestdes e reclamacoes.

Inicialmente, o TCLE foi oferecido na modalidade on-line, como pré-requisito ao
preenchimento do questionario: apos ter recebido todos os esclarecimentos e as informaces
importantes da pesquisa presentes no TCLE on-line, o docente que concordou em participar do
estudo, clicou na opcdo concordo para ser direcionado (a) ao questionario e também para
informar o seu e-mail, atraves do qual foi combinado o dia, o horério e o local para o
recebimento do TCLE impresso e o dia, o horério e o local para a sua devolucao a pesquisadora,
ja com a data e a assinatura do(a) participante. Caso contrario, o participante optaria por ndo

concordar, encerrando e ndo participando da pesquisa.

3.3 Populacdo e amostra

A populacdo e amostra participante deste estudo foram professores de ciéncias de
escolas publicas e/ou privadas que ja atuaram, que atuam ou tenham a possibilidade de atuar no
Ensino Fundamental 1l em classes regulares com a inclusdo de estudantes surdos e que se
dispuseram a responder ao questionario diagndstico on-line e a participar do curso de extensdo
na Plataforma Moodle e, assim, colaborar com a pesquisa.

De acordo com Rego, Cunha e Meyer Jr. (2018), alguns autores consideram que 0
namero de 12 entrevistas comumente possibilita a obtencdo da saturacdo, ou seja, a partir dessa
guantidade, o recolhimento de respostas de mais participantes ndo acrescenta novas
informagdes.

E, ainda segundo esses autores, dentre os fatores que influenciam o tamanho da amostra,
podem ser considerados: o objetivo do estudo, ou seja, quanto mais restrito, menor é o nimero
de casos a serem investigados; e o0 grau de especificidade da amostra, pois quando muito
especificas, tendem a exigir informantes dotados de aspectos bastante homogéneos, fato que
pode conduzir a um universo de menor amplitude.

Como o objetivo do estudo envolveu uma questdo restrita e a amostra possuiu carater
bem especifico, apds os convites, se dispuseram a participar desta pesquisa 31 professores,

sendo 24 na fase do questionario e sete na etapa do curso de extens&o.

3.4 Descricao das etapas da pesquisa
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A pesquisa consistiu no desenvolvimento das seguintes etapas:

1) Realizacdo de estudo bibliogréafico sobre ensino de ciéncias, educagdo inclusiva,
estudante surdo e Alfabetizacdo Cientifica, sob a ética dos principios dialdgico, recursivo e
hologramatico da teoria da complexidade por Edgar Morin, uma vez que esta pode ser
contemplada em todas essas teméticas estudadas;

2) Criacdo e aplicacdo de questionario diagndstico para professores de ciéncias do
Ensino Fundamental Il nas midias sociais, Google Forms e Whatsapp, com o intuito de verificar
o perfil desses profissionais, suas experiéncias, aflicdes e desafios referentes a AC no contexto
da educacéo inclusiva para estudantes surdos;

3) Construcdo da versdo inicial do Guia para Ensino de Ciéncias, com base nas
informacdes coletadas no estudo bibliografico e no questionario diagnostico;

4) Criacao e aplicacao de curso on-line na Plataforma Moodle do Colégio Pedro Il para
professores de ciéncias do Ensino Fundamental Il, com duracdo de 30 horas assincronas,
voltado a apresentacdo e emprego da versdo inicial do Guia como parte central do material de
estudo da formacdo, de maneira a ser avaliado quanto a sua adequacdo, aplicabilidade e
relevancia pelos cursistas;

5) Confeccdo da versdo final do Guia para Ensino de Ciéncias, conforme as andlises,
sugestdes e criticas oferecidas pelos participantes do curso.

3.5 Instrumentos de coleta de dados

Para a coleta de dados desta pesquisa, os instrumentos utilizados foram: 1) o
questionario on-line para professores de ciéncias do Ensino Fundamental I, da rede publica
e/ou privada, que ja atuaram, atuam ou que tenham a possibilidade de atuar em classes regulares
com incluséo de estudantes surdos; 2) observacdo e/ou entrevista no curso de extensao na
modalidade EAD para o0 mesmo publico-alvo do questionario.

O questionario, disponivel na integra no Apéndice A desta dissertacdo, foi composto de
39 perguntas abertas e fechadas, elaborado na Plataforma Google Forms, devido a possibilidade
de obtencéo de respostas tabuladas e a sua familiaridade aos professores, principalmente apds
0 ensino remoto imposto pela pandemia de COVID-19. A sua aplicacao foi efetuada ao longo
de todo 0 més de janeiro de 2023 através da dinamica e muito difundida midia social Whatsapp,
com o intuito de verificar o perfil dos professores participantes da pesquisa e suas respectivas
experiéncias e desafios referentes a AC no contexto da educacdo inclusiva para estudantes

surdos. Em sua organizagéo, 0s seguintes topicos estavam presentes:
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Nome e e-mail;

Formacdo académica e instituicdo de formagéo;

Tempo de atuacdo na docéncia e anos de escolaridade em que atua com maior
frequéncia;

Rede (publica ou privada) a qual pertencem as escolas em que atua e a localizacéo;
Motivacdo que levou a escolha pela docéncia e caracteristicas que considera
fundamentais ao profissional da educacgéo, bem como seus principais desafios;
Conhecimento e compreensdo dos termos “Alfabetizagdo Cientifica” e “Letramento
Cientifico”;

Praticas pedagogicas adotadas que contemplam a Alfabetizacdo Cientifica e o
Letramento Cientifico;

Dificuldades no desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica e do Letramento
Cientifico;
A percepcdo positiva ou negativa do processo de Educacédo Inclusiva e o de Educacao
Especial e 0 motivo para tanto;

Presenca de estudantes surdos em suas classes regulares;

Desafios ou problemas no contexto da Educacgéo Inclusiva para estudantes surdos;
Experiéncias positivas no contexto do ensino de ciéncias em classes regulares com
inclusdo de estudantes surdos;

Possibilidade de preparar atividades capazes de envolver ao mesmo tempo os estudantes
surdos e o0s estudantes ouvintes;

Capacidade de comunicar-se em Libras;

Necessidade de maiores investimentos por parte dos governos para ampliar a difusao
da Libras entre os profissionais da educacdo e os estudantes (surdos e ouvintes);
Presenca de intérprete de Libras nas escolas nas quais atua;

Presenca do(a) intérprete de Libras em sala de aula como um recurso suficiente para
conseguir ensinar adequadamente os assuntos aos estudantes surdos;

O preparo das aulas para classes regulares constituidas exclusivamente por estudantes
ouvintes e para classes regulares com inclusédo de estudantes surdos e a necessidade de
ajustes;

Caracteristicas necessarias ao ambiente escolar inclusivo para estudantes surdos e a sua
presencas nas escolas em que atua;

A responsabilidade de construir um ambiente adequado a Educacao Inclusiva;
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Interesse em participar do curso sobre o ensino de ciéncias e a aprendizagem de
estudantes surdos em classes regulares: motivos e aspectos relevantes a serem tratados.

O curso de extensdo: “A aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares”, na

modalidade EAD da Plataforma Moodle do Colégio Pedro 1l e com duracdo de 30 horas,

aconteceu no periodo de 01/08 a 31/08/2023 e foi composto por cinco modulos, com a

disponibilizacdo de um mddulo por semana:

Maodulo 1- 01/08 - 06/08/2023 - O ensino de Ciéncias para estudantes surdos;

Maodulo 2 - 07/08 - 13/08/2023 - Corporeidade e Complexidade na préatica docente;
Modulo 3 - 14/08 - 20/08/2023 - O uso do género discursivo infografico e o ensino de
ciéncias para estudantes surdos;

Modulo 4 - 21/08 - 27/08/2023 - O uso do género discursivo infogréfico e a sua
adequacdo para a comunidade surda;

Modulo 5 - 28/08 - 31/08/2023 - Sugestdo de sequéncia didatica vivencial com o uso de

infogréfico: a respiracdo pulmonar

3.6 Metodologia de analise dos dados

Para a analise dos dados obtidos no questionario diagnéstico e no curso de extensdo, foi

eleita a Design-Based Research (DBR), uma metodologia de pesquisa que retine os aspectos

positivos dos estudos qualitativos e quantitativos, e que possui como foco o aprimoramento de

aplicacbes praticas que possam ser integradas ao contexto social (MATTA; SILVA,;

BOAVENTURA, 2014). A escolha pela DBR como metodologia dessa pesquisa se baseou em

sua aproximacdo com a teoria da complexidade e ao fato de permitir mudancas em seu desenho

inicial, aproximando-se por sua flexibilidade as diferentes etapas desenhadas para essa

pesquisa. Essa metodologia se apresenta em quatro fases:

Fase 1, durante a qual é realizada a analise do problema por investigadores, usuarios
e/ou demais sujeitos envolvidos em cooperacao;

Fase 2, referente a elaboracdo da proposta de solucdo que se adapte aos principios de
design, as técnicas de inovacao e a contribuicdo de todos os participantes;

Fase 3, caracterizada pelos ciclos interativos de aplicacdo e aprimoramento pratico da
solucéo;

Fase 4, correspondente a reflexdo para compor “principios de design” e refinar a
aplicacdo da solucdo (MATTA; SILVA; BOAVENTURA, 2014).

As principais caracteristicas mencionadas por investigadores sdo: metodologia flexivel,
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colaboracdo entre pesquisadores e participantes, fundamentagdo na teoria e na prética,
realizacdo em cenérios do mundo real, composic¢do por ciclos interativos para refinar a teoria e
a pratica, pragmatismo, contextualidade e aplicabilidade dos resultados. Assim, a DBR pode
ser utilizada toda vez que pesquisadores buscam respostas em conjunto com participantes para
desafios identificados pela comunidade escolar (MAZZARDO et al., 2016), como é o caso da
presente pesquisa.

Neste estudo, a fase 1, referente a identificacdo e analise do problema de pesquisa,
decorreu inicialmente da inquietacdo da pesquisadora perante os desafios enfrentados em
classes regulares do nono ano do Ensino Fundamental Il com inclus&o de estudantes surdos em
uma escola municipal de Niter6i, Rio de Janeiro. Em seguida, ap6s o ingresso no MPPEB, a
delimitacdo do problema também foi influenciada pelo estudo bibliografico sobre ensino de
ciéncias, estudante surdo, educacdo inclusiva e Alfabetizacdo Cientifica e Letramento
Cientifico e pelo questionario diagnéstico com professores de ciéncias do Ensino Fundamental
Il que ja atuaram, atuam ou tenham a possibilidade de atuar com estudantes surdos em classes
regulares.

A fase 2, relacionada a proposta da solucdo responsiva, relacionou-se a confeccao de
um Produto Educacional que pudesse ser replicavel e aplicavel em um curso de formacéo para
professores de ciéncias do Ensino Fundamental 11, tendo em vista o atendimento ao problema
de pesquisa delimitado na fase anterior. Assim, essa fase envolveu o design da verséo inicial do
Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares e do
curso de extensdo, durante o qual foi apresentado e utilizado essa versao inicial como parte dos
materiais de estudo para a formacéo dos professores inscritos.

A fase 3 correspondeu aos ciclos interativos estabelecidos ao longo dos periodos
referentes a cada um dos cinco modulos do curso de extensdo. As reflexdes, interacfes e
discussdes ocorriam por meio da participagdo nos foruns e nas atividades praticas,
contextualizadas e impulsionadas pelas aulas assincronas, leituras e videos.

E, finalmente, a fase 4 atrelou-se ao aprimoramento do Guia e a construcao da sua versdo
final a partir da avaliacéo das respostas dos participantes aos foruns, as atividades préaticas e aos
formulérios disponibilizados ao término de cada modulo. A seguir, no quadro 1, um breve

panorama deste estudo de acordo com as fases destacadas por Matta, Silva e Boaventura (2014).



Quadro 1 — Fases da DBR referentes ao presente estudo

Fases da DBR

Acdes

Analises

Fase 1 — Identificacdo e analise
do problema por investigadores,
usuarios e/ou demais sujeitos
envolvidos em colaboracédo

Definido no contexto de atuacdo
da pesquisadora e com a
participacdo de professores por
meio de um questionario
diagnéstico.

Estudo bibliogréfico.

Organizacdo e divulgacéo do
questionario on-line. Analise de
dados.

Fase 2 — Desenvolvimento da
proposta de solugéo responsiva
aos principios de design, as
técnicas de inovagdo e a
colaboracéo de todos
os envolvidos

Design da verséo inicial do
Guia para Ensino de Ciéncias e
do curso de extensdo, no qual
serd apresentado e utilizado essa
versdo inicial para responder ao
problema de pesquisa.
Organizacéo dos materiais
didaticos, recursos e atividades.
Inscricdo e inicio do curso.

Fundamentacéo tedrica e design
da pesquisa.

Fase 3 — Ciclos interativos de
aplicacdo e refinamento em
préxis da solucéo

Em cada um dos cinco médulos
que compdem o curso: aulas
assincronas, leituras, videos,
reflexBes, debates, atividades

praticas e questionérios on-line

sobre os conhecimentos prévios
e adquiridos, sugestdes e
criticas.

Ao final de cada médulo do
curso: andlise dos dados
quantitativos e qualitativos,
organizacéo e estabelecimento
dos aspectos a serem refinados
no Guia para Ensino de
Ciéncias.

Fase 4 — Reflex@o para produzir
“Principios de Design” e
melhorar a implementacéo da
solucéo

Avaliacdo de todas as etapas e
atividades da formacéo
realizada. Redesign do Guia, a
partir das sugestdes e criticas
identificadas apds essa
avaliacéo.

Anélise, organizagdo e
representacdo dos dados.

Fonte: A autora, 2023.
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A seguir, serdo analisados os dados obtidos neste estudo, que constituiram os parametros

para a construcdo da versao inicial do Guia para Ensino de Ciéncias e, posteriormente, para a
producdo de sua versdo final, o PE associado a este trabalho.
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4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

4.1 Analise dos dados do questionario

Apos o estudo bibliografico — realizado tendo como escopo o0s temas: ensino de ciéncias,
estudante surdo, educacdo inclusiva e Alfabetizacdo Cientifica e Letramento Cientifico,
analisados sob a dtica da teoria da complexidade, — foi desenvolvida uma pesquisa com
professores de ciéncias do Ensino Fundamental 11. Seu intuito foi diagnosticar suas experiéncias
e seus desafios referentes a AC/LC no contexto da educacéo inclusiva para estudantes surdos,
além do seu perfil, por meio de um questionario on-line. Este foi criado no aplicativo de
gerenciamento de pesquisas Google Forms, por sua agilidade quanto ao compartilhamento na
midia social WhatsApp e a comum familiaridade aos professores, além da geracdo de dados
organizados.

Foram convidados a participar da pesquisa professores de ciéncias do Ensino
Fundamental Il que ja atuaram, atuam, ou tém a possibilidade de atuar em classes regulares
com inclusdo de estudantes surdos. O questionario foi composto de 39 perguntas abertas e
fechadas e contou inicialmente com 26 respondentes dos quais 88,5% possuem formagdo em
Ciéncias Bioldgicas, 3,8% em Quimica e 7,7% declararam ter formagdo em outra area, ou seja,
uma area ndo associada as Ciéncias Biologicas, a Quimica ou a Fisica e, portanto, sua
participacdo ndo foi considerada na pesquisa. Assim, o total de participantes considerados no
presente estudo foi de 24 professores.

Nesta etapa de pesquisa diagnostica, o intuito foi considerar as informacGes obtidas para
a proposicdo do esbogo de uma solucdo aos desafios revelados, ou seja, a versdo inicial do
“Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares”, de
maneira que pudesse ser utilizado como parte do material de estudo do curso de extensao a ser
organizado para esse mesmo publico. Procuramos no questionario conhecer as caracteristicas
dos participantes no que tangia a formacéo académica, tempo de experiéncia docente e contexto
de atuagéo.

Em sua maioria, 57,7%, possuem pos-graduacdo lato sensu e 26,9% contam com titulo
de mestre. Logo, a maior parte dos respondentes possui pos-graduacao, o que pode indicar que,
nessa populacéo, exista uma tendéncia a busca pela formacéo continuada e a preocupagdo com
a pratica pedagogica, caracteristicas que consideramos relevantes para a constituicdo desse
campo de estudo. Desse total que possui pds-graduacéo lato sensu e/ou mestrado, uma parcela

consideravel de 38,8% refere-se ao Ensino de Ciéncias propriamente dito, area de interesse da
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presente pesquisa, e as outras formagdes envolvem &reas como a Boténica, a Biologia Marinha,
a Psicopedagogia e a Educacdo Ambiental.

Dentre as instituicfes citadas, as que apresentaram maior numero de representantes
foram a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), 27,7%, o Instituto Federal do Rio
de Janeiro (IFRJ), 22,2% e o Colégio Pedro Il, 11,1%. Ainda foram mencionadas a
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), a Faculdade Céandido Mendes (UCAM), a
Faculdade Gama Filho (UGF), o Centro Universitario Plino Leite (UNIPLI), as Faculdades
Integradas Maria Thereza (FAMATH), a Universidade Veiga de Almeida (UVA), a
Universidade Federal de Lavras (UFLA), a Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do
Sul (PUCRS), o Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) e a Universidade Salgado de
Oliveira (UNIVERSO). A variedade de institui¢des auxiliou avaliar indiretamente com maior
riqgueza como a formacéo profissional tem contribuido ou ndo para uma educacdo voltada a
diversidade.

Em relacdo ao tempo de atuacdo na docéncia mais da metade, 54,2 % dos participantes
tém entre 11 e 20 anos, 29,2% tém entre 1 a 10 anos, 12,5% tém mais de 30 anos e 4,1% tém
entre 21 a 30 anos. Nenhum dos entrevistados lecionam hd menos de um ano. Portanto, a
amostra, em sua maior parte, corresponde a profissionais que ja contam com uma bagagem
consideravel de experiéncia, tanto em sua préatica pedagdgica quanto na perspectiva académica,
aspecto extremamente favoravel a esse estudo, que valoriza a analise e o compartilhamento
dessas vivéncias.

Quanto ao contexto de atuacdo focalizado, o segundo segmento do Ensino Fundamental,
a maior parte dos respondentes atua no 7° ano (75%), mas ha os que atuam também no 6°, 8° e
9° anos. Responderam ao questionario professores atuantes em todos os anos do segundo
segmento do Ensino Fundamental, o que permitiu uma ampla contribuicdo no que diz respeito
aos diferentes conteudos que sdo trabalhados por esses profissionais e a maior possibilidade de
encontrarmos profissionais que possuam em suas turmas estudantes surdos.

A maior parcela dos participantes atua somente em escolas publicas (58,3%), enquanto
33,3% atuam tanto em escolas publicas quanto privadas e apenas 8,4% atuam somente em
escolas privadas. Essa amostra da populacéo de professores pode contribuir para uma avaliagéo
de como estdo sendo implementadas as politicas publicas no que tange a Educacéo Inclusiva e
de como as escolas particulares se encontram envolvidas com essa tematica.

Em relacdo a localizacdo das escolas nas quais os professores participantes atuam todas
se situam no Estado do Rio de Janeiro, o que auxiliou na obtencdo de uma avaliagdo mais

precisa sobre a forma com que a implementacdo da Educacdo Inclusiva estd ocorrendo
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especificamente em nosso Estado. De acordo com as respostas obtidas, seis atuam no municipio
de S&o Gongalo; quatro, no municipio de Itaborai; dois, no municipio de Belford Roxo; dois,
no municipio de Nova lIguacu; seis, no municipio do Rio de Janeiro; um, no municipio de
Mesquita; dois, no municipio de Marica; um, no municipio de Barra do Pirai; trés, no municipio
de Niterdi; um, no municipio de Duque de Caxias; um, no municipio de Itaguai; um, no
municipio de S&o Jodo de Meriti; um, no municipio de Magé.

Quando perguntados sobre a motivacao para a escolha da profissao, das vinte e quatro
respostas obtidas, quatorze estdo atreladas ao gosto por ensinar e por todo 0 processo ensino-
aprendizagem. Cinco dessas respostas estdo associadas a possibilidade de transformar e
melhorar vidas. Trés relacionam-se ao gosto pela area de ciéncias; uma esté ligada a influéncia
gue um bom professor de ciéncias exerceu em sua vida. Uma esta relacionada as possibilidades
do mercado de trabalho. A maioria dos participantes, portanto, declarou trabalhar com gosto
pela profissdo e enxergar nessa atividade um caminho para apresentar horizontes mais amplos
e promissores aos seus educandos.

Tal fato pode indicar a concep.+cdo implicita do principio recursivo da teoria da
complexidade no fazer pedagdgico, uma vez que o docente tende a perceber 0 ensino como um
fator poderoso que interfere no contexto social que, por sua vez, incidi sobre o qué, como e para
quem ¢é ensinado. Segundo Morin (2015, p. 18), o poder e o saber apresentam proximidade:
“[...], em toda a histéria humana, a atividade cognitiva interagiu de modo a0 mesmo tempo
complementar e antagdnico com a ética, 0 mito, a religido, a politica; o poder, com frequéncia,
controlou o saber para controlar o poder do saber.”

Em relacdo as caracteristicas que consideram fundamentais ao profissional da educacéo,
foram citadas: paciéncia, empenho, dedicacdo, ética, conhecimento, empatia, persisténcia,
vocacdo, respeito, criatividade, sensibilidade, confianca, flexibilidade, amor,
comprometimento, aperfeicoamento continuo, boa comunicagdo, capacidade de ser um bom
orientador para os alunos e de ouvir, tolerancia, disciplina, resisténcia, pensamento critico,
resiliéncia e didatica.

Parece que podemos resumir que, para exercer o magistério, o professor precisa dispor
inicialmente de caracteristicas basicas, como a vocagéo e a paciéncia, mas aparentemente nunca
estd pronto como profissional, permanecendo em uma constante construcdo e adaptacéo
influenciadas pelas realidades nas quais esté inserido, exigindo assim flexibilidade e resiliéncia.
“[...], se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica também, sempre com o
passar do tempo, o seu ‘saber trabalhar’’(TARDIF, 2005, p. 57). Tais caracteristicas

corroboram o desenvolvimento de pesquisas como esta, cujo intuito é examinar a propria pratica
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pedagogica e possibilitar que outros professores também o facam, e, como consequéncia,
aprimoré-la em prol de beneficios individuais e coletivos para educandos e docentes, como 0
desenvolvimento da autonomia.

De acordo com Paulo Freire (2006, p. 59), “o respeito a autonomia e a dignidade de cada
um é um imperativo €tico e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”. Assim,
fica evidenciado o principio hologramatico da teoria da complexidade no que tange as
singularidades das partes que comp&em o todo e que ndo sao nele diluidas, ou seja, no contexto
no qual estdo inseridos, cada profissional tem a sua forma de atuacdo e cada estudante a sua
maneira de aprender.

Entretanto, a interessante perspectiva de autonomia concebida por Edgar Morin (2005),
gue associa esse conceito de forma antagdnica com o de dependéncia e destaca o principio
dialdgico da teoria da complexidade, nos faz refletir sobre a importancia de evitarmos seguir
caminhos solitarios no processo ensino-aprendizagem. Para Morin (2005, p. 282),“[...], quanto
mais um sistema desenvolver sua complexidade, mais podera desenvolver sua autonomia, mais
dependéncias multiplas tera.” Assim, o beneficio da autonomia para todos os envolvidos na
educacdo requer um trabalho anterior de fortalecimento de lacos, de unido, de dependéncias.

No que concerne aos principais desafios enfrentados pela categoria, foram declarados:
(1) a falta de recursos financeiros e de recursos/materiais didaticos; (2) a desvalorizacdo dos
professores; (3) o desrespeito ao ser humano e ao meio ambiente; (4) a excluséo digital; (5) a
formacdo inadequada dos professores; (6) o sucateamento das escolas; (7) a caréncia de
percepcdo sobre importancia da escola para a sociedade; (8) a aproximacdo entre o
conhecimento escolar e o cotidiano dos educandos; (9) a interferéncia dos responsaveis; (10) o
estimulo ao interesse pela aprendizagem nos estudantes; (11) a evasado escolar; (12) o reduzido
investimento em capacitacdo e recursos no que tange a educacao inclusiva; (13) a sobrecarga
de trabalho para compensar baixos salarios; (14) os diferentes perfis dos estudantes (a
diversidade); (15) os desafios emocionais; (16) o nuUmero excessivo de alunos em uma mesma
sala de aula; e (17) o uso indevido do celular.

Ao estudarmos as questdes que afetam direta ou indiretamente a pratica desses
professores, em sua maioria, as suas respostas indicam diferentes tipos de caréncia vivenciados
quanto a valorizacdo dos profissionais da educacdo e da escola perante a sociedade, de
oportunidades para continuarem sua formacdo, de recursos adequados para promover e
estimular o processo ensino-aprendizagem, aproximando os saberes escolares do cotidiano dos
estudantes e, consequentemente, enfraquecendo a evasao escolar.

Esse panorama de escassez de investimentos na educacao, inevitavelmente, nos conduz
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a analise cuidadosa sobre o cumprimento do pressuposto de igualdade de condi¢des de acesso
e permanéncia no ambiente escolar garantido a todos no artigo 205 da Constituicdo Federal de
1988. Para Nascimento, Fernandes e Mendonca, (2010, p. 227), “um novo contrato social faz-
se necessario, tendo em vista a construcdo de uma ciéncia socialmente comprometida com as
reais necessidades da maioria da populacdo brasileira e ndo limitada a acumular conhecimentos
e avancar sem importar em que dire¢do.” Talvez, as relacOes de poder ainda vigentes em nossa
sociedade determinem que os frutos da educagdo sejam colhidos apenas em uma direcédo
contraria aos interesses da maioria.

Nas questdes 13 a 18 do questionario (Apéndice A), buscamos obter informacdes sobre
0 conhecimento e as percepcdes dos docentes participantes em relacdo aos termos AC e LC e
qguanto a educacdo inclusiva, especialmente voltada para estudantes surdos, tematica dessa
pesquisa. A maior parte afirma conhecer esses termos (Figura 2). Uma parcela consideravel,
afirma ndo conhecé-los. Tal percentual nos chama a atencéo sobre a necessidade de ampliagéo
de discussbes em torno desses topicos considerados como fundamentais a pratica docente no

campo do ensino de ciéncias.

Figura 2 — Conhecimento dos termos Alfabetizacdo Cientifica e Letramento Cientifico

Conhece os termos "Alfabetizacéo Cientifica" e "Letramento Cientifico"?
24 respostas

® Ssim.
® Nzo.

Fonte: A autora, 2023.

Distinguir ou separar esses termos, AC e LC, pode representar uma tarefa ardua, ja que
sdo conceitos inter-relacionados, perpassando um ao outro, e, embora apresentem diversos
significados e interpretacOes, a sua apari¢do frequente traz um significado que merece atencao:
“[...] indica a importancia da ciéncia e da tecnologia na nossa vida diaria, nas decisdes € nos
caminhos que a sociedade pode tomar e na necessidade de uma andlise cuidadosa e persistente
do que ¢ apresentado ao cidadao.” (KRASILCHIK; MARANDINO, 2004, p. 15).

As respostas obtidas indicam que quase a metade dos que afirmam conhecer esses
termos os percebem a partir de conceitos bem delimitados nos quais a AC estaria relacionada

ao entendimento dos conceitos cientificos, a percep¢do de como tais conhecimentos sdo
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construidos e a compreensao das relagdes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade, enquanto
que o LC estaria associado tanto a compreensdo de conceitos cientificos como a capacidade de
aplicar esses conceitos no contexto social e pensar sob uma perspectiva cientifica.

Outra grande parcela considera ambos os termos atrelados aos conceitos de ciéncias e
de método cientifico, a investigacdo cientifica e suas etapas para que, futuramente, possam
aplica-las em dado contexto. Um dos respondentes conhece os termos, porém ndo consegue
diferencia-los. Acredita que estejam relacionados a questdo do conhecimento da linguagem
cientifica, necessario a compreensao da Biologia, da Fisica e da Quimica.

Uma das respostas chama a atencdo por sua ampla andlise e por estar em consonancia
com o que em geral observamos na literatura quanto a falta de consenso ao tentarmos distinguir
esses termos e, por vezes, a preferéncia pela adocao de um em lugar do outro. Vejamos abaixo

0 excerto de um dos participantes:

A meu ver, alfabetizagdo e letramento deveriam ter o mesmo sentido, uma vez que
ambos se relacionam com o objetivo de tornar possivel que alguém facga a leitura do
mundo e de seus fendmenos naturais. No entanto, alguns referenciais ddo preferéncia
a um termo em detrimento do outro. Particularmente, prefiro o uso do termo
letramento cientifico, pois a palavra “letramento” me soa como um processo mais
complexo e amplo que “alfabetizagdo”, de compreender os fendmenos para além dos
conceitos cientificos, relacionando-os ao cotidiano, possibilitando uma visdo critica
do mundo e tomada de decisdo consciente. Entendo, também, que esses sdo processos
de aprendizado constantes e que ndo se restringem apenas ao espago de educacdo
formal. — Professor 1

Atualmente, de um lado, ha autores que propdem somente um desses termos para
envolver todo o intuito de ensinar ciéncias e, de outro, ha 0s que os tomam com propositos
distintos, entretanto complementares. Cada autor procura na filosofia as bases e os argumentos
para sustentar o seu posicionamento (SANTQOS, 2007). Apesar do uso dos termos AC e LC ser
uma questdo cujo debate ainda ndo possui um desfecho Unico, o que pode conduzir a uma certa
disputa, o estudo de trabalhos relacionados ao assunto sédo de grande contribuigcdo a pratica
pedagdgica, uma vez que, tendo significados mais restritos ou mais amplos, estdo atrelados a
conceitos igualmente relevantes ao objetivo do ensino de ciéncias.

Considerando que ndo é possivel apartar os conteidos e termos do saber cientifico dos
terrenos sociais que permeiam (SANTOS, 2007), nesta pesquisa, como ja mencionado, 0s
termos AC e LC foram considerados interdependentes e, portanto, inseparaveis, conforme a
perspectiva apresentada por autores como Krasilchik e Marandino (2004) e Chassot (2003).

Ao serem perguntados se as suas praticas pedagdgicas costumam contemplar a AC e 0

LC, a maioria afirmou que sim (Figura 3). Entéo, se 75% dos respondentes afirmaram conhecer
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os termos AC e LC e, destes, 62,5% os contemplam em suas praticas pedagdgicas, podemos
pensar que o fato de conhecé-los pode nédo ser suficiente para aplica-los. Esse fato fortalece a
ideia de que existe a necessidade de ampliar as discuss6es acerca do assunto, possivelmente por
meio de cursos de formacdo continuada, como o que foi oferecido na etapa seguinte desta

pesquisa.

Figura 3 — Alfabetizacdo Cientifica, Letramento Cientifico e pratica docente

Suas praticas pedagdgicas costumam contemplar a Alfabetizagao Cientifica e o Letramento
Cientifico?

24 respostas

@® Sim.
@® Nzo.

Néo sei avaliar.

Fonte: A autora, 2023.

Imersas nesses 62,5%, as maneiras relatadas de contemplar pedagogicamente esses
termos foram: (1) explicacdo pratica do funcionamento do método cientifico por tentativa e
erro/experimentacdo; (2) estabelecimento da relacdo entre a ciéncia e seus conceitos, 0
cotidiano do aluno e a sociedade; (3) anlise de textos jornalisticos relacionadas a ciéncia e a
sua importancia para o nosso dia a dia. Dentre os 33,3% que ndo sabem avaliar, estdo os que
ndo conhecem os termos e uma pequena parte dos que conhecem, mas ndo sabem exatamente
como distingui-los e coloca-los em pratica.

E 4,2% informaram ndo contemplarem esses conceitos em sua pratica pelo
desconhecimento dos seus significados. Uma resposta chama a atencéo por nao saber distinguir
os dois termos e trazer a nocdo de que o glossario de palavras cientificas, normalmente
apresentado no inicio de uma atividade ou aula, pode estar associado a AC e ao LC, como

podemos notar no trecho a seguir:

Conheco os termos, mas ndo sei como distingui-los. Ambos dizem sobre a linguagem
cientifica necessaria para a compreenséao de Biologia, Fisica e Quimica, uma vez que
&0 necessarios conceitos muito proprios para a compreensio do contetdo. E comum
que antes de algumas aulas, em especial para 0 Ensino Fundamental, seja feito um
glossario de palavras novas para que eles consigam compreender aquilo que serad
ensinado. — Professor 2
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No que diz respeito as dificuldades encontradas para o desenvolvimento da AC e do LC,
dos 62,5% que afirmam té-los contemplados em suas praticas pedagogicas, 54,2% encontram
dificuldades para o seu desenvolvimento e 8,3% informam que ndo as encontram (Figura 4).
Nos 37,5% que informam ndo saber avaliar, estdo 0s que desconhecem os termos e uma parcela

dos que os conhecem, mas ndo sabem distingui-los e como aplica-los.

Figura 4 — Dificuldades quanto a Alfabetizacdo Cientifica e ao Letramento Cientifico

Encontra dificuldades para o desenvolvimento da Alfabetizagao Cientifica e do Letramento
Cientifico?

24 respostas

® Sim.
@® N:zo.

N&o sei avaliar.

Fonte: A autora, 2023.

Dentre as respostas dos 54,2% que encontram dificuldades em desenvolver a AC e 0
LC, os fatores citados pela maioria estdo atrelados a questdes relacionadas aos estudantes: a
baixa capacidade cognitiva, desinteresse, analfabetismo funcional, indisciplina e a diversidade
de perfis. Também a infraestrutura: falta de recursos e materiais, de laboratérios para atividades
préaticas e turmas muito cheias.

Outras respostas estdo associadas a caréncia de recursos humanos, como gestdo escolar
para mediar conflitos e administrar o uso indevido do celular e profissionais formados na area
para auxiliar em sala de aula. Houve ainda respostas associadas a escassez de tempo destinado
ao planejamento pedagdgico para mais e melhores acdes. Apesar de 8,3% informarem que ndo
encontram dificuldades para esse desenvolvimento, ndo houve respostas indicando o motivo
para tanto.

Todo esse cenario, caracterizado pelo desconhecimento de termos importantes para o
ensino de ciéncias, pela atuacdo docente solitaria, sem muitas oportunidades de formacdes
continuadas e trocas de experiéncias, e por uma educacao que ainda ndo contempla a maioria,
pode nos levar a perceber que a composicao das relacdes de dependéncia entre autoridades
governamentais, instituicdes escolares, docentes, educandos etc, necessarias a construcdo da

autonomia, conforme propde Morin, encontra-se enfraquecida.
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Quando questionados sobre como percebem o processo da educagéo inclusiva e o da
EE, bem como o motivo para essa percepcdo, a maioria v& o processo de educacao inclusiva
como apenas tedrico, desvalorizado, moroso e inadequado, necessitando ainda de muitos ajustes
a serem feitos na pratica, como a formacéo de professores voltada a inclusao, a elaboracdo de
projetos especificos e a disponibilizacdo de intérpretes e auxiliares e de recursos materiais.
Porém, ha os que o consideram importante e necessario pelas seguintes razdes: todos devem ter
oportunidade de estudo e integracao a sociedade, a limitacdo ndo deve levar a exclusdo e os
alunos com deficiéncia estimulam a cooperacdo em muitos momentos.

Outros o destacam como uma grande vitoria para a educagdo ainda em crescimento, em
especial nas escolas particulares, que antes, segundo eles, evitavam aceitar estudantes com
laudo, mesmo sendo um procedimento ilegal. Em suma, para todos 0s participantes, 0 processo
de educacdo inclusiva é de grande valor tanto para os estudantes com deficiéncia como para 0s
que ndo a possuem, porém ainda carece de valorizacdo e de investimentos para que seja mais
pratico e menos tedrico. Um fato interessante foi a falta de mencgdes em prol da EE, o que pode
indicar que esteja realmente havendo um crescimento da atencao voltada a educacdo inclusiva
em detrimento da EE, justificando o desenvolvimento de pesquisas como essa.

O reconhecimento da relevancia do processo da educacdo inclusiva, apesar de todas as
dificuldades ainda encontradas, nos remete ao fato de que uma parcela dos respondentes
consegue perceber, mesmo que intuitivamente, a complexidade no ambiente escolar inclusivo
a partir do principio hologramatico da teoria da complexidade, pois tanto os estudantes com
guanto os sem deficiéncia inquestionavelmente comp&dem esse ambiente e requerem atencao,
como partes que integram o todo e também o carregam em si. Num sistema complexo, tanto a
parte constitui o todo como o todo constitui a parte (MORIN, 2015).

A partir de entdo, as questdes foram direcionadas de forma mais especifica a educacgédo
inclusiva para estudantes surdos. E, quando perguntados se contam ou ja contaram com
estudantes surdos em suas classes regulares, 50% dos participantes responderam que sim.

Esse fato aponta para o acesso consideravel de estudantes surdos as escolas regulares e,
consequentemente, para a necessidade de ampliagdo das discussdes académicas, profissionais
e sociais em torno do assunto e do desenvolvimento de recursos didatico-metodoldgicos que
auxiliem nesse processo de inclusdo. Ao mesmo tempo pode indicar que ha uma boa parcela
desses estudantes ainda distante do ambiente escolar regular, o que da mesma forma requer
reflexdes e discussdes sobre essa realidade.

Dos 50% que afirmam contar ou j& terem contado com estudantes surdos em suas turmas

regulares, 29,2% enfrentam ou ja enfrentaram desafios ou problemas nesse contexto da
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Educacdo Inclusiva, o que pode confirmar a necessidade de melhorias no que tange a formacéo
docente, a infraestrutura das escolas e aos recursos humanos; e 25% afirmam que n&o enfrentam
ou nunca enfrentaram desafios ou problemas (Figura 5). Entretanto, é perceptivel que 4,2% das
respostas que estdo entre 0s que ja tiveram estudantes surdos em suas classes deveriam somar-
se aos 45,8% dos que nunca contaram com esses estudantes, totalizando os outros 50%
estabelecidos na questdo anterior. Provavelmente, houve uma interpretacdo equivocada da

questao.

Figura 5 — Desafios no contexto da Educacéo Inclusiva para estudantes surdos

Enfrenta ou j& enfrentou desafios ou problemas no contexto da Educagéo Inclusiva para estudantes
surdos?

24 respostas

® Ssim.

@® Nzo.
N&o, pois nunca atuei no contexto da
Educagao Inclusiva para surdos.

Fonte: A autora, 2023.

Os 29,2% dos respondentes que enfrentam ou ja enfrentaram desafios ou problemas
nesse contexto, referem-se a dificuldade de fazer com que esses alunos compreendam o que €
falado ou escrito, a auséncia do(a) intérprete e/ou profissional especializado, as turmas lotadas,
que reduzem a possibilidade de atencdo a esses estudantes e de realizacdo da leitura labial, a
falta de capacitacdo dos professores para comunicar-se em Libras, por exemplo, a caréncia de
alfabetizacdo em Libras por parte dos estudantes.

Ja 0s 25% (20,8%, descontando 0s 4,2% mencionados na questao anterior) que afirmam
ndo enfrentar ou nunca terem enfrentado desafios ou problemas, descrevem como recursos
facilitadores o(a) professor(a) de apoio, o(a) intérprete de Libras, a propria capacidade de
comunicar-se em Libras, material didatico adaptado com o maior nimero de ilustracdes
possivel. Quanto as estratégias, foram citadas: a busca pelo auxilio dos demais estudantes na
inclus@o dos seus colegas, 0 posicionamento dos estudantes surdos nas primeiras carteiras, a
fala pausada durante as explicacOes para facilitar a leitura labial, e até a dispensa da turma antes

do horério para dedicar alguns minutos exclusivamente ao estudante surdo.
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Esses dados nos informam que, realmente existem fatores primordiais para a atuagao
com essas turmas, como a presenca de um(a) intérprete de Libras e a alfabetizagdo em Libras
para os alunos, mas que os docentes, mesmo com a auséncia ou caréncia desses fatores, de uma
maneira geral, buscam criar estratégias para driblar essas dificuldades e alcancar o minimo de
sucesso que seja no processo ensino-aprendizagem, o que indica que um produto educacional
desenvolvido para auxiliar nesse cenario pode ser muito bem recebido e aproveitado.

No que se refere a possuir experiéncias positivas no contexto do ensino de ciéncias em
classes regulares com incluséo de estudantes surdos, a maioria afirma que nao, incluindo os que
nunca tiveram estudantes surdos em suas classes regulares e também os que encontram
dificuldades para a atuacdo nesse cenario. (Figura 6). Esses dados reforcam a necessidade de
expansdo de investimentos na formacdo docente para a atuacdo no contexto da educacdo
inclusiva para surdos e para o desenvolvimento de recursos didatico- metodoldgicos

relacionados.

Figura 6 — Experiéncias positivas no ensino de ciéncias em classes regulares com
inclusdo de estudantes surdos

Possui experiéncias positivas no contexto do ensino de ciéncias em classes regulares com
inclusdo de estudantes surdos?

24 respostas

@® sim.
@ Nao.

Fonte: A autora, 2023.

As experiéncias positivas relatadas pelos 33,3% envolvem: tratar com naturalidade,
buscando demonstrar que s@o parte integrante e fundamental a classe, olhar sempre de frente
(leitura labial), planejar aulas visuais com videos, desenhos, esquemas e ilustracdes e atividades
praticas, usar jogos didaticos, dispor de um(a) intérprete de Libras e/ou professor de apoio,
dedicar um tempo especifico somente para esses estudantes, contar com o interesse comumente
percebido nos estudantes surdos.

Quando questionados sobre aspectos positivos e negativos percebidos ou imaginados
em relacdo a incluséo de estudantes surdos em classes regulares de ensino, foram destacados

como positivos: (1) a importancia para que o aluno adquira saber técnico, habilidades sociais e
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de trabalho em equipe, para o respeito a diversidade e o desenvolvimento da solidariedade, (2)
a relacéo entre ouvintes e surdos, (3) a oportunidade de aprender em classes regulares e (4) o
despertar do interesse pela Libras.

E como negativos: (1) a falta recursos/materiais especificos e de infraestrutura das
instituicOes, (2) a falta de capacitagéo dos professores, com formacéo em Libras, por exemplo,
e de mediadores especializados e de intérpretes de Libras, (3) a ndo aceitacdo pelos demais
estudantes da pausa para a atencdo aos estudantes com necessidades especificas, (4) a falta de
respeito e acolhimento da classe, (5) a dificuldade de comunicacéo entre professor e aluno, em
especial quanto aos conceitos abordados e a (6) caréncia de conhecimento da Lingua Portuguesa
em sua modalidade escrita pelos estudantes surdos.

Com base nesses dados € possivel notarmos que os fatores positivos estdo atrelados a
construcdo de uma sociedade mais saudavel, com oportunidades para todos os individuos, com
ou sem deficiéncia, ou seja, motivos extremamente nobres para a incluséo de estudantes surdos.
Em contrapartida, os fatores negativos associam-se muito mais as limitagcdes impostas pela falta
de investimentos em formacdo para alunos e professores, recursos didaticos adequados e
infraestrutura apropriada do que a possiveis maleficios trazidos pela inclusdo desses educandos.
Ou seja, o ideal parece ser a continua cobranca das autoridades para que sejam feitos
investimentos e a busca por recursos didatico-metodoldgicos capazes de contribuir para
amenizar as limitagcdes encontradas, proposta desta pesquisa.

Ao serem indagados sobre a possibilidade de preparar atividades capazes de envolver
ao mesmo tempo os estudantes surdos e os estudantes ouvintes, 58,3% dos participantes
informam que é possivel, enquanto 8,4% afirmam que nédo e 33,3% ndo sabem avaliar (Figura
7). Ou seja, ndo s6 os 33,3% que possuem experiéncias positivas nesse contexto acreditam nessa
possibilidade.

Figura 7 — Atividades para estudantes surdos e ouvintes simultaneamente

E possivel preparar atividades capazes de envolver ao mesmo tempo os estudantes surdos e os
estudantes ouvintes?

24 respostas

® sim.

® Nao.
Né&o sei avaliar.

Fonte: A autora, 2023.
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Para os que responderam que € possivel, solicitamos a descri¢do das caracteristicas que
devem estar presentes nessas tarefas e, dentre as citadas, estdo: (1) a parceria entre os alunos
surdos e ouvintes; (2) atividades ludicas; (3) a presenca do(a) intérprete de Libras; (4) recursos
visuais/sensoriais; (5) atividades nas quais a audicdo nao seja requerida ou que o(a) intérprete
consiga suprir; (6) a elaboracdo de modelos, jogos da memodria, producdo de videos como stop
motion e sinteses do conteudo; (7) a alfabetizacdo do estudante surdo na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa; (8) atividades praticas em laboratorio; e (9) videos com interpretacdo em
Libras.

E, para os que responderam ndo ser possivel o preparo dessas atividades, os
impedimentos mencionados sdo a falta de suporte material e técnico e a falta de capacitacdo
profissional. Mais uma vez, esses dados nos revelam que as limitacbes para atuarmos
simultaneamente com estudantes surdos e ouvintes esbarram na falta de investimentos em
formacdo para professores, recursos didaticos adequados e infraestrutura apropriada,
constatacdo que apoia a realizacdo de pesquisas como essa, voltadas para a reflexéo e discusséo
da pratica pedagogica, assim como para a criacao de recurso didatico-metodolégico direcionado
a esse contexto.

Para termos um panorama um pouco mais aprofundado sobre a formacao do professor
para a atuacdo em classes regulares com inclusdo de educandos surdos, foi perguntado aos
participantes se eles conseguem comunicar-se em Libras - Lingua Brasileira de Sinais. Assim,
a grande maioria respondeu que ndo consegue comunicar-se em Libras, mas que gostaria de
aprender, uma pequena parcela consegue, mas com dificuldades e poucos ndo tém interesse em

comunicar-se dessa forma (Figura 8).

Figura 8 — Comunicagédo em Libras entre os docentes

Consegue comunicar-se em Libras - Lingua Brasileira de Sinais?

24 respostas

@® Sim, com fluéncia.

@ Sim, mas com dificuldades.
N&o, mas gostaria de aprender.

@ Na3o. Nzo tenho interesse.

A
Fonte: A autora, 2023.

Esse grafico demonstra que seriam importantes e bem aproveitados os cursos de Libras

para docentes, reforcando a importancia de maiores investimentos na formacéao continuada para
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professores e, no caso da Libras, cursos também para os estudantes, surdos e ouvintes, conforme

0s proprios respondentes destacaram (Figura 9).

Figura 9 — Necessidade de maiores investimentos para ampliar a difusdo da Libras entre

docentes e discentes
Acredita que sejam necessdrios maiores investimentos por parte dos governos para ampliar a

difusd@o da Libras entre os profissionais da educagéo e os estudantes (surdos e ouvintes)?
24 respostas

@® Sim.
@ Nao.

Fonte: A autora, 2023.

Para os participantes, 0os motivos que justificam tais investimentos sdo: (1) a
disponibilizacdo de cursos gratuitos de Libras nas escolas publicas; (2) os beneficios de falar e
usar os sinais da Libras simultaneamente, pois essa dindmica acalma os estudantes surdos e 0s
ouvintes; (3) o fato da educacéo ser um dever de todos e obrigacdo do Estado; (4) a possibilidade
de aproveitamento do potencial dos alunos surdos com profissionais preparados, cursos e
materiais apropriados; (5) melhora na falta de infraestrutura humana e material para o
atendimento a esses alunos; (6) a possibilidade de comunicar-se minimamente com 0s
estudantes, que é fundamental; e (7) a obrigatoriedade que deveria existir quanto a Libras como
lingua nas escolas desde as séries iniciais e também como parte do curriculo nas licenciaturas.
Portanto, os respondentes reconhecem a relevancia dessa lingua para a atuacao frutifera nessas
turmas e também para a edificacdo de uma sociedade capaz de abracar toda a diversidade que
a compoe.

Em relacdo ao preparo das escolas para receber os estudantes surdos, foi questionado se
as escolas nas quais atuam contam com intérpretes de Libras. Dentre as respostas obtidas,
apenas 16,7% declaram que suas escolas possuem numero suficiente de intérpretes de Libras;
20,8% afirmam que o nimero presente é insuficiente para a demanda; 4,2% apontam que nao
ha intérpretes de Libras, apesar de haver estudantes surdos. Dos participantes, 58,3% informam
gue as escolas nas quais trabalham ndo possuem intérpretes de Libras, uma vez que ndo contam

com estudantes surdos (Figura 10).
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Figura 10 — A presenca de intérpretes de Libras nas escolas

As escolas nas quais atua contam com intérpretes de Libras
24 respostas

@ Sim e em nimero suficiente.

@ Sim, porém em nimero insuficiente.

2 Nao, apesar de haver estudantes
surdos.

@ Nazo, pois néo ha estudantes surdos.

Fonte: A autora, 2023.

O somatorio das escolas que possuem numero insuficiente e das que ndo possuem
intérpretes de Libras apesar da demanda, nos informa que 25% da amostra dessa pesquisa atua
com estudantes surdos que podem estar enfrentando grandes dificuldades na aprendizagem ou
simplesmente podem ndo estar aprendendo nas classes regulares, fato extremamente
preocupante.

Ao serem indagados sobre a presenca do(a) intérprete de Libras em sala de aula como
um fator suficiente para ensinar adequadamente o0s assuntos aos estudantes surdos, a maioria
dos respondentes acredita que nao seja o bastante, pois, mesmo com a presenca do(a) intérprete
de Libras, as aulas podem n&o ser compreendidas pelos estudantes surdos. E 37,5% informam
que sim, pois, com a presenca do(a) intérprete de Libras, todas as aulas tornam-se
compreensiveis pelos estudantes surdos, mesmo aquelas elaboradas tendo em mente

inicialmente os estudantes ouvintes (Figura 11).

Figura 11 — A presenca do(a) intérprete de Libras como recurso suficiente para a

atuacao em classes regulares com inclusdo de estudantes surdos

Acredita que a presencga do(a) intérprete de Libras em sala de aula seja suficiente para conseguir

ensinar adequadamente os assuntos aos estudantes surdos?
24 respostas

@ Sim. Com a presenga do(a) intérprete
de Libras, todas as aulas tornam-se
compreensiveis pelos estudantes
surdos, mesmo aquelas elaboradas
inicialmente para os estudantes
ouvintes.

@® Nao. Mesmo com a presencga do(a)
intérprete de Libras, as aulas podem
nao ser compreendidas pelos
estudantes surdos.

Fonte: A autora, 2023.

O fato da maioria perceber que a presenca do(a) intérprete de Libras em sala é

fundamental, mas ndo suficiente, nos traz conforto, pois, conforme Guimarées (2017, p. 163):
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“eles ouvem, digo, identificam o que se estdo querendo dizer com o som de outras formas.
Ouvem com os olhos, com as maos, com o nariz, com a lingua; utilizam os demais sentidos
para tentar suprir a falta da audigdo”. Ou seja, requerem que as aulas sejam elaboradas de uma
forma que contemple os outros sentidos e ndo majoritariamente a audicdo, como mais
comumente ocorre.

Dentre as respostas oferecidas pelos 62,5% como justificativa para a questdo anterior
estdo: (1) a necessidade de um preparo maior e cuidadoso das atividades; (2) a incompreenséo
de muitas questdes da ciéncia por parte dos alunos surdos; (3) o desconhecimento do assunto e
de sinais especificos da area cientifica por parte do(a) intérprete de Libras; (4) a inadaptacao do
material; (5) a necessidade de criagdo de lagos interpessoais entre ouvintes e surdos, pois a
escola vai além da interpretacdo (traducdo) das aulas; (6) o planejamento e as reunides
periddicas com o(a) profissional de Libras é fundamental; (7) o professor deve conseguir
também comunicar-se em Libras; (8) boas dinamicas de grupo e o emprego de metodologias
ativas devem auxiliar no processo ensino- aprendizagem.

Ja 0s 37,5% que responderam ser suficiente a presenca de um(a) intérprete de Libras na
questdo anterior, afirmam que ela é fundamental, pois cria um vinculo com a turma e assegura
um aprendizado mais rapido e eficiente e que, com boa vontade, o seu trabalho basta para que
bons resultados sejam alcancados.

Foi questionado ainda se as aulas preparadas para classes regulares constituidas
exclusivamente por estudantes ouvintes podem ser desenvolvidas da mesma forma em classes
regulares com inclusdo de estudantes surdos ou requerem ajustes. A justificativa para a resposta
atribuida a essa questdo também foi solicitada. Assim, um dentre os participantes acredita que
a aula € a mesma e um outro acredita na necessidade de adaptagdes, porém ndo sabe como
desenvolvé-las. Ja a grande maioria afirma que as aulas requerem ajustes em decorréncia dos
seguintes motivos:

e Todas as aulas, tendo ou ndo estudantes surdos, necessitam de adaptacdes para cada
turma atendida;

e Os ouvintes tendem a n&o aceitar o ritmo mais lento da aula e a isolar os surdos;

e Alguns surdos ndo foram alfabetizados na modalidade escrita da lingua portuguesa e/ou
em libras;

e As aulas precisam ser mais visuais e com menos textos e falas: esquemas, mapas
mentais e ilustracdes facilitam a compreenséo;

e Muitos conceitos ndo séo compreendidos pelos estudantes surdos;

e Necessidade de agOes pensadas para a compreensdo da atividade como um todo pelo



65

aluno surdo, ndo apenas da teoria, com tecnologias de projecdo de imagens e o auxilio

do(a) intérprete de libras;

e Necessidade de oferecer apoio ao intérprete de libras, realizando um trabalho conjunto
com esse profissional,

e Compreensédo de forma diferenciada, sendo importante o uso dos demais sentidos;

e Alguns conceitos podem trazer dificuldades para uma explicagéo em libras;

e Alguns recursos usados com o0s ouvintes, como audios, video e musicas, sdo limitantes
para 0s surdos.

Em relacdo as caracteristicas que percebem ou imaginam como necessarias ao ambiente
escolar inclusivo para estudantes surdos, foram citados os seguintes fatores: (1) maior
capacitacdo dos profissionais da educacdo; (2) maior integracdo entre surdos e ouvintes; (3)
tecnologia adequada (computador acoplado ao data show); (4) ambiente preparado para
estimulos visuais e (5) preparacdo dos demais colegas de classe em relacdo ao agir e a
comunicacdo com os alunos surdos; (6) materiais pedagogicos diversificados e adaptados; (7)
reducdo do numero de alunos por classe; (8) sala de recursos, intérprete de Libras em nimero
adequado e ensino de Libras para todos, facilitando a interacdo entre surdos e ouvintes; (9)
adaptacdo com luzes dos sinais sonoros para 0s avisos de recreio, troca de professores, incéndio,
dentre outros; (10) atividades praticas, coletivas e colaborativas, estimulando a autonomia dos
estudantes surdos.

E, entdo, quando questionados se as escolas nas quais lecionam possuem essas
caracteristicas destacadas, metade dos respondentes afirma que ndo (Figura 12). E a outra
parcela informa que possui, porém parcialmente, o que demonstra a necessidade ampla e

urgente de investimentos nos espacos escolares para a recep¢do dos estudantes surdos.

Figura 12 — A presenga de caracteristicas fundamentais ao ambiente inclusivo nas

escolas

As escolas nas quais leciona possuem as caracteristicas destacadas na questao anterior?
24 respostas

@ Sim, plenamente.
@ Sim, parcialmente.
Nao

Fonte: A autora, 2023.
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Dentre as respostas oferecidas sobre a quem cabe a responsabilidade de
implementar/construir esse ambiente adequado a educacdo inclusiva: (1) a Secretaria de Estado
de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC), que deve investir e capacitar os profissionais para
tal; (2) a coordenacdo da escola, que deve padronizar as acdes e, assim, evitar atuacoes
individuais; (3) ao poder publico, disponibilizando materiais, intérpretes de Libras e professores
e inserindo a Libras como disciplina curricular na Educacdo Bésica; (4) a dire¢do, as Secretarias
Municipais e Estaduais, as instituicdes privadas e ao MEC; (5) a comunidade escolar; (6) ao
professor, que em sua atuacdo deve adotar praticas pedagdgicas inclusivas; (7) a todos 0s
envolvidos com a educagdo, do governo as familias, investindo, apoiando e exigindo.

E interessante notarmos que, de acordo com os dados gerados, apesar de uma grande
parcela da responsabilidade ser atribuida as autoridades, alguns participantes a concebem como
algo referente a todos os que estejam ligados ao processo educacional, aspecto positivo para a
presente pesquisa, pois indica a possibilidade de uma agéo conjunta em substituicdo a uma
postura meramente passiva, de espera pelo trabalho dos nossos representantes.

Em relacdo ao interesse em participar do curso sobre o ensino de ciéncias e a
aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares, questdo fundamental para esse
trabalho, a maioria dos participantes afirma que possui interesse em participar, enquanto 20,8%
informam que ndo tém interesse (Figura 13). Esse contexto nos mostra que, em geral, 0S
professores estdo dispostos a aprimorarem as suas praticas pedagdgicas a fim de atender
adequadamente a maior diversidade possivel em relacdo aos nossos estudantes, o que configura
um aspecto extremamente positivo a esse estudo e a tendéncia ao fortalecimento das
dependéncias, no que compete aos profissionais da educacéo, que, gradativa e antagonicamente,

conduzem a autonomia de docentes e educandos, conforme ja mencionado.

Figura 13 — Interessados em participar do curso sobre o ensino de ciéncias e a

aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares

Vocé tem interesse em participar do curso sobre o ensino de ciéncias e a aprendizagem de

estudantes surdos em classes regulares?
24 respostas

@ sim.
@ Nao.

Fonte: A autora, 2023.
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Dentre os motivos alegados pelos 79,2%, constam: (1) melhorar a abordagem com
estudantes surdos e a pratica pedagdgica; (2) conhecer materiais adaptados; (3) melhorar a
comunicagdo com esse publico; (4) compreender melhor a dinamica de atuagdo com o estudante
surdo e, assim, inclui-lo adequadamente; (5) aprendizagem continuada e preparacdo para as
situacbes que surgirem; (6) conhecer as maiores dificuldades dos estudantes surdos nessa
disciplina e metodologias mais inclusivas; (7) atrelar conhecimento e contexto social a
compreensdo desses estudantes; (8) o sistema inclusivo deve fazer parte da formacdo do
professor e o curso deve ser acessivel a realidade.

E, dentre as respostas oferecidas pelos que ndo possuem interesse no curso, estdo: (1) a
aposentadoria préxima ou ja vigente, afastando as praticas pedagdgicas; (2) problemas pessoais
que dificultariam a participacdo no curso; (3) ndo correspondéncia com suas areas de interesse
— meio ambiente e biodiversidade.

A conclusdo da andlise dos dados desse questionario diagnéstico permitiu, junto as
experiéncias docentes da pesquisadora e ao estudo bibliografico realizado, a construcdo da
versdo inicial do “Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem de estudantes surdos em
classes regulares” e a producéo do curso de extensao “A aprendizagem de estudantes surdos em
classes regulares”, no qual a versdo inicial do Guia foi utilizada como parte central do material
de estudo. A metodologia adotada para desenvolvimento do Guia e do curso foi descrita

anteriormente.

4.2 A construcdo da versao inicial do Guia para Ensino de Ciéncias

Para a conclusdo do Mestrado Profissional em Préticas de Educacéo Bésica do Colégio
Pedro Il (MPPEB) € necessario, dentre outros requisitos, a construcdo de um Produto
Educacional atrelado a pesquisa desenvolvida e capaz de contribuir para 0 processo ensino-
aprendizagem, tanto no contexto de atuacéo do pesquisador como na pratica de outros docentes
que venham a fazer uso deste produto.

Assim, para elaborar a verséo inicial do produto educacional, o “Guia para Ensino de
Ciéncias: a aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares”, além do estudo
bibliografico sobre ensino de ciéncias, estudante surdo, educacgéo inclusiva e Alfabetizacdo
Cientifica, foi realizada uma sondagem do campo de estudo com a utilizacdo do questionario
diagnostico.

O “Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem de estudantes surdos em classes

regulares” tem como publico-alvo professores de ciéncias do Ensino Fundamental Il que lidam
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com estudantes da faixa etéria de 11 a 14 anos, em média, e tem por objetivo disponibilizar
orientagdes que contribuam para a compreenséo da realidade do estudante surdo no contexto
da escola regular. Além disso, 0 seu intuito € sugerir a utilizacdo e a valorizacdo dos demais
sentidos nas atividades pedagodgicas, auxiliando para que a auséncia da audicdo passe a
representar uma oportunidade de vencer desafios no processo ensino e aprendizagem, e ndo um
fator impeditivo ou comprometedor para o desenvolvimento integral dos estudantes de classes
regulares inclusivas.

Para que tais objetivos pudessem ser alcancados, fez-se necessaria inicialmente a
construcdo de uma versdo inicial do Guia, de maneira que pudesse ser utilizada como material
na formagao docente proposta no curso de extenséo “A aprendizagem de estudantes surdos em
classes regulares”, e que estivesse sujeito a analises, sugestfes e criticas dos participantes.
Dessa forma, os cursistas atuaram como agentes aprimoradores da versdo inicial e contribuiram
para a confec¢édo de sua versao final.

A construcdo da versdo inicial do “Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem de
estudantes surdos em classes regulares™, foi realizada, portanto, a partir de trés bases: 1) o
estudo bibliografico sobre ensino de ciéncias, estudante surdo, educacdo inclusiva e
Alfabetizacdo Cientifica e Letramento Cientifico, desenvolvido sob a perspectiva da teoria da
complexidade; 2) a experiéncia da prépria pesquisadora como professora de ciéncias em classes
regulares com estudantes surdos em uma escola municipal de Niter6i, Rio de Janeiro; e 3) 0
questionario on-line para professores de Ciéncias do Ensino Fundamental 1l envolvidos no
contexto das classes regulares com inclusao de estudantes surdos.

A versdo inicial do Guia foi construido com recursos disponiveis na plataforma de
design grafico Canva, a qual cabem os direitos autorais da maioria das imagens utilizadas. Além
do Canva, as imagens empregadas foram obtidas na plataforma de videos YouTube e em sites
da internet encontrados através do site de busca Google, as quais foram atribuidas as devidas
autorias e origens. A verséo inicial foi composta basicamente por uma sugestdo de sequéncia
didatica vivencial com o uso de infogréafico, e por nove textos relacionados a tematica educacgéo
inclusiva para estudantes surdos, organizados nas seguintes segdes:

= “Protocolo de criacdo do Guia para Ensino de Ciéncias”,
= “Acultura surda”,

= “O papel da audi¢do no desenvolvimento humano”,

= “Aimportancia do ladico no ensino de ciéncias”,

= “Estimulagdo multissensorial”,

= “Letramento Cientifico”,
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»  “O método de aprendizagem vivencial”,
= “O género discursivo infogréafico” e
= “Sugestdo de sequéncia didatica vivencial com o uso de infogréaficos”.

Das trés bases mencionadas para a sua construcdo, as respostas obtidas no questionario
representaram a esséncia para a construcdo dessas se¢des da versdo inicial do Guia para Ensino
de Ciéncias (Figura 14). A secéo: “Protocolo de criagdo para Ensino de Ciéncias” (Figura 15)
explica reumidamente ao leitor o processo para o desenvolvimento do produto educacional,
tornando possivel conhecer as motivagoes e as etapas que levaram a elaboracdo do material

didatico em questdo, tornando-o replicavel por outros docentes.
Figura 14 — Capa, contracapa e apresentacao da verséao inicial do Guia para Ensino de
Ciéncias

GVIA PARA ENSING
DE CIENCIAS

A aprendizagem de estudantes surdos
em classes regulares

Alexandra Almelda M, de Gois

Prof* Alexandra Almcida Moreno de Gois ¢ Prof® Dr. Rogério da
Rogério da Costa Neves

Mestrado Profisulonal em Priticas de Edu ca
Coléglo Pedro IT
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Fonte: A autora, 2023.

Figura 15 — Sumario e Protocolo de criacdo do Guia para Ensino de Ciéncias
|
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Fonte: A autora, 2023.

A secdo: “A cultura surda”, tem a finalidade de transcender a visdo da surdez como uma



71

deficiéncia, percebida ainda em muitas das respostas ao questionario, em dire¢do a uma visao
como caracteristica, como diferenga, como singularidade (Figura 16). Ela traz alguns dos
principais aspectos do grupo social constituido pelas pessoas que se reconhecem como surdas.
Conhecer essa cultura, suas possibilidades e elementos proprios é fundamental para uma pratica
pedagogica frutifera no contexto da inclusdo de estudantes surdos, pois, segundo Castro Junior
(2015, p. 13): “[...], tanto o Surdo quanto o ouvinte alegorizam sua existéncia de tal modo que
representam a realidade com armas linguisticas que tém, e pensam 0 mundo representado por

suas ideias, aprioristicamente.”

Figura 16 — A cultura surda
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Fonte: A autora, 2023.

O “papel da audig¢@o no desenvolvimento humano” (Figura 17) complementa a ideia da
secdo anterior, pois corrobora a surdez como uma caracteristica assim como a audigdo. Explica
para o docente participante do curso, como esta atua no desenvolvimento humano de maneira
que seja possivel compreender o que tende a acontecer na sua auséncia ou em caso de uma
reducdo severa. Nessa se¢do € tratada a interacdo entre as neurociéncias e a educacao, ja que,
conforme Mourdo-Junior, Oliveira e Faria (2011, p. 25), essas areas estdo diretamente

relacionadas, “[...], se considerarmos a significancia do cérebro no processo de aprendizagem
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do individuo, assim como o contrario.” Ao conhecermos a influéncia da audi¢cdo no
desenvolvimento de um individuo, podemos compreender de forma mais especifica a
necessidade de encontrarmos outros caminhos para que os educandos surdos também se

desenvolvam.

Figura 17 — O papel da audig¢do no desenvolvimento humano
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Fonte: A autora, 2023.

A secdo: “A importancia do ladico no ensino de ciéncias” (Figura 18) ressalta o ltdico
como recurso didatico capaz de envolver os educandos na proposta da atividade ou da aula,
contribuindo para a aprendizagem através do exercicio de habilidades motoras, sensoriais e
intelectuais. A intencdo dessa secdo € destacar ao docente que, embora a surdez e a audicdo
sejam caracteristicas diferentes, entre estudantes surdos e ouvintes ndo ha apenas diferencas,
mas fatores partilhados, como a receptividade ao ludico, que pode, portanto, representar um
meio facilitador do processo ensino-aprendizagem nesse cenario.

Diante disso, a questao da necessidade de adaptacao das aulas ou materiais identificada
em muitas respostas ao questionario pode conduzir a seguinte reflexdao: os materiais ou recursos
e 0s métodos ndo devem ser idealizados para 0s ouvintes e, se necessario, adaptados aos surdos,

mas ja devem ser pensados inicialmente a partir de intersecdes entre eles.
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Figura 18 — A importéncia do ludico no ensino de ciéncias
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Fonte: A autora, 2023.

A secdo: “Estimulacdo multissensorial” (Figura 19) foi concebida a partir da percepcéao
de que em algumas respostas percebia-se uma realidade de atuagdo docente ainda muito presa
a oralidade, que se associa ao sentido da audicdo. Assim, alguns professores relataram que, na
auséncia de um intérprete de Libras, buscam posicionar os estudantes de maneira mais proxima
e falar pausadamente a fim de possibilitar a leitura labial.

Entdo, essa sec¢do busca estimular a reflexdo sobre novos caminhos que possam auxiliar
na aprendizagem, ou seja, caminhos para além da audicdo: a visdo, o tato, o olfato e a gustacéo,
que também sdo muito bem-vindos aos estudantes ouvintes. Cabe destacar que, em geral, o que
beneficia os estudantes surdos assim o faz em relacdo aos ouvintes, mas o contrario € menos
comum. Trata-se, portanto, da possibilidade de atrair mais do que um conjunto de receptores
nervosos dos sentidos simultaneamente, retirando o foco principal do sentido da audi¢éo para
valorizar a também, sempre que possivel, a visdo, o tato, o olfato, a gustacdo e a propriocepgao®.

® Refere-se a capacidade que o cérebro possui de receber informacées em relacéo a angulacio das articulacdes e
perceber a posicdo em que se encontram as partes do corpo no espago, 0 que permite ao individuo elaborar a
imagem do seu préprio corpo (ANTUNHA; SAMPAIQ, 2008).
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Figura 19 — Estimulagido multissensorial
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Fonte: A autora, 2023.

O “Letramento Cientifico” (Figura 20) foi uma secdo elaborada com o propoésito de
apresentar o termo aos docentes participantes do curso, destacando que ndo ha um consenso
sobre 0 seu conceito, assim como ocorre com o termo Alfabetizacdo Cientifica, proposto
resumidamente aqui como aplicagcdo social dos conceitos, processos e conhecimentos
cientificos. A ideia de fazer essa apresentacdo partiu das respostas obtidas que indicaram
desconhecimento desses termos ou mesmo a manifestacdo de incertezas sobre 0s seus
significados. Como as respostas ao questionario indicam que ainda ha caréncia de materiais ou
recursos didaticos e métodos para a atuagdo no contexto da educacdo inclusiva para estudantes
surdos, a secdo “O método de aprendizagem vivencial” (Figura 21) traz o conceito dessa
proposta didatico-metodoldgica que pode auxiliar nesse panorama.



Figura 20 — Letramento Cientifico
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Fonte: A autora, 2023.

Figura 21 — O método de aprendizagem vivencial

e

Gmeta«tadeap@wdwmnuwamaltwtawdeumapwpwmdm&m
todologica b da em uma pe plexa do ser h (3046,
2019). Jlr ta decovie da idade de id uma pratica
PWWWWMWV* idueis  dimensdes h >
fisico afetiva-telacional, mental-cognitiva e sécio-histori
W,mwademm&me.
Para tanto, o -chaue é a corpoveidade, fund: tado na obra " &
m,eéad,a de&igwb"”lwn # corporeidade pode ser entendida como a
e comp taridad: enl,wawapaeanma ow seja, envolue as
ulagawwmawpuaw«tpau’," interp is e av relagies do
catpo com o meio no qual estd imevso.

O métado traz como um de seus principios a 23 ,‘ da heciment
por meia da vivéncia com a corp "J:’ do uso de p i
divevsas, de dinamicas de grupos, Wemammmrmmmm
e de grande beneficio também para os estudantes surdos. .

Tem por objelive contribuir para uma agao educativa que considere a
complexidade humana na sala de aula, com todas as suas dimensées, e
constitui-se de dinamica inicial, cujo intuito é vobtar a atengao do educanda
para o ta p te da auba, uivéncia centval, ou seja, realizacao de
uma expetiéncia vivencial, e, por fim, avaliacao da experiéncia, na qual o
Mo&wwmampmmuwdaeabwu{aummnp&a&dmagun

HAssim, essa proposi¢ao  didati todoligica exalla uma pratica

ducativa divecionada a ensinar a condicao h ensinal @ viuer, ensinar
a organizay e religar 05 saberes e constuir uma escola de cidadania.

11
|

Fonte: A autora, 2023.
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Essa proposta visa apresentar um modelo estrutural para um plano de aula, que, de
acordo com Jodo (2019, p. 12): “configura-se, em um ambito geral, da seguinte forma: a)
dinamica inicial; b) vivéncia central; c) avaliagdo da experiéncia”. Nesse modelo, um
determinado tema de aula é transformado em uma experiéncia vivencial, trazendo sentido ao
que é ensinado. O método de aprendizagem vivencial baseia-se na concepgdo complexa do ser
humano, que requer uma préatica pedagdgica capaz de englobar as indissociaveis dimensdes
humanas: fisico-motora, afetiva-relacional, mental-cognitiva e sdcio-histérico-cultural.

Para tanto, ¢ tomado como base o conceito de corporeidade, que pode ser entendida
como a interagdo e complementaridade entre o corpo e 0 meio, envolvendo as relagdes com o
préprio corpo, as relagdes interpessoais e as relacdes do corpo com 0 meio no qual se insere. A
vivéncia com a corporeidade através de praticas corporais diversas, de dindmicas de grupos,
jogos, dentre outras atividades contextualizadas representa um principio desse método.

A segdo: “O género discursivo infografico” (Figura 22) tem por objetivo apresentar esse
género discursivo ao cursista como um recurso para estruturacdo de aulas pautadas no método
de aprendizagem vivencial. A escolha desse género deve-se ao fato de representar uma
ferramenta com destaque na comunicacao contemporanea e, principalmente, por apresentar um
aspecto fundamental a compreensédo de informacdes por pessoas surdas: imagens associadas a

textos concisos.

Figura 22 — O género discursivo infografico

& génera discwwivo infografico.

8 infografico é um género discursivo através do qual as infoumacées

séo by itidas com a ulilizacio de imagens, desenhos e outros

elemenlos uvisuais graficos, além de textos concisos. Bastante explorado

na eds

ia, em liwros didaticos e digitais, tem conbribuicio

infe ¢ e litui uma importante ferramenta de comunicagao

v , ja que di a P sao de tecimentas/agoes

H binagao das tevisticas prop desse génera do discurso,
ou se¢ja, imagens assaciadas a textos curtas, é perfeita para os estudantes
surdos. Dentre as principais wzées para o uso de infogrificos no ensino
desses educandos estao: a escasser de fluéncia na modalidade escrita da
dingua Portug. , @ grande heterogeneidade do grupo de surdos - nem
todos sao alfabetizados em ibras -, e as suas caracteristicas de
petcepgao e cognicao uisual.

Na educagio inclusiva para surdos, é preciso que sejam considerados
todos esses aspectos ao criar ou ulilizar um infogrdfico, pais é um
caminho de respeita a diuevsidade no tange o desenuoluimenta do cidadio

s infograficos padem sex facilmente encontrados em sites e nas midias
sociais, porém, apesar de sua éncia f iuel & aprendi de alunos
surdos, nem sempre eslio adequados para esse publica pav apresentarem
imagens apenas dustrativas e nao autoexplicat e textos relat 12
longos. Assim, muitas veres, é necessdrio criavmas infograficos para esse fim,

o que pade ser feito em programas como o PowerPoint e o Canua

12

Fonte: A autora, 2023.
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Finalmente, a secdo: “Sugestdo de sequéncia didatica vivencial com o uso de
infogréafico” (Figura 23) apresenta ao docente um exemplo de como utilizar o género discursivo
infografico para construir uma sequéncia didatica com base no método de aprendizagem
vivencial. O infografico foi montado com um dos designs ja existentes no programa
PowerPoint, sendo nele colocadas palavras-chave, no intuito de evitar o uso de textos longos,
ja que os estudantes surdos em geral sdo pouco fluentes na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa.

Além disso, foram utilizados videos com interpretacdo em Libras obtidos na plataforma
de compartilhamento YouTube e imagens/gravuras que auxiliam na compreensdo do assunto
encontradas em sites através do aplicativo de busca Google. Os links referentes aos enderecos
nos quais foram conseguidos esses materiais foram devidamente colocados no infografico e na

sua sequéncia didatica, de forma a indicar seus autores e garantir seus direitos.

Figura 23 — Sugest&o de sequéncia didatica vivencial com o uso de infografico

Tenda em vista a cullura surda, o papel da audicao no desenuvoluimento

humana, a impotlincia do lidico no ensino de ciéncias e da estimulagio
multissensorial e o letramento cientifico, nesta secao, foi sugevida uma
sequéncia didatica vivencial com o uso do género discursiva infografico

A sequé diddtica estd pautada na método de aprendizagem vivencial
(3848, 2019) e, portanto, conslilui-se de dindmica inicial, vivéncia central e
biagdo da ié lindo, pata além da audigio, a ualotrizagdo

¢ P " P
dos demais senlidos e da diversidade em sata de aula

Tlesse contexto, os infogrdficos constituem o meio de apresentagdo das
diferentes elapas da sequéncia, de ta gue o3 estudantes surdos possam
compieender o panorama geral da aufa, tantc quanto os ouuintes, e
acompanhar alraués de cada uma das imagens e dos textos sucintos o
encadeamento do assunto bratado e as alividades a serem lizadas. s
infograficos podem set projetados em datashow ou impressos para os alunos

Caso o docente nao conte com meios pata cuar seus Infograficos em
programas como PowerPoint ou Canua, poderd obté-los na internet, tendo
como pardmetro para a tha o0s que contenh ag loexplicativas e
dam aos estudanles surdos. & impotlant

textos sucintos, ou seja, que al

deslacar que, as alividades elaboradas para alunos surdos, em geral,

benef bastante os tes, porém o conlrdavio nem sempire ocotre

dinda, se professor ndo contar com o0s vecursos mencionados, podera
também desenhar ou esquematizar seus infograficos com tecarte e colagem
Enfim, o inluito do uso desse género discursivo é montar um painel com
informagées essencialmente visuais de cada assunto nas aulas de ciéncias,
promovendo leilura mais dindmica e enlendimento para surdos e ouvintes. #
seguit, a sugestao. 13
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minutos, 4 aulas 8. Sohsdonaroproblemaque depois, por diferenca de pressdo, o ar entra I - Lapis/canetas e cadernos para anotagdes.
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analisar a propria aprendizagem. 42 e conversa.

Fonte: A autora, 2023.



79

Essa sequéncia, que traz como assunto a respiracdo pulmonar (mecanismos da
inspiracdo e da expiracdo), foi baseada no modelo estrutural para planejamento das aulas
vivenciais (JOAO, 2019), que configura-se da seguinte maneira: a) “dinamica inicial”, cujo
objetivo é envolver mentalmente os educandos de maneira que o seu foco de atencéo esteja
voltado para o momento da aula; b) “vivéncia central”, que corresponde a fase central de
construcdo do conhecimento através de uma experiéncia vivencial e esta subdividida em outras
trés momentos: b.1) o aquecimento, responsavel por preparar o0s estudantes para o contato
consigo e com 0s demais componentes da turma, b.2) o experimento, que é a aplicacdo da
dindmica vivencial propriamente dita e b.3) o processamento, que corresponde a0 momento em
que os educandos correlacionam a suas experiéncias de vida as vivenciadas durante a aula; c)
“avaliacdo da experiéncia” é a Ultima fase, destinada a reflexdo e avalia¢do de todo o processo
experimentado.

Em seguida a sequéncia didatica vivencial, a verséo inicial do Guia para Ensino de

Ciéncias traz as referéncias para a composic¢do do Guia (Figura 24).

Figura 24 — Referéncias utilizadas para a elaboracéo da versao inicial do Guia

CASTRO JUNIOR, Glaucio de. Cultura surda e de na

constituigao do sujeito surdo. Educagao de surdos: formagio, estratégias e prética docente. Ilhéus:
Ed. Editus, p. 11-26, 201S5.

DE CARVALHO PEREIRA, Rachel. Surdez: Aquisicio de Linguagem e Inclusio Social. Thieme
Revinter Publicagdes LTDA, 2019.

GUIMARAES, N. N. Ouvir com os olhos: como promover a Inclusio de alunos surdos em sala de aula.
Revista Verndculo, n. 39. 2017.

JOAO. R. B. Corporei e epi ia da i por uma pritica educativa vivencial.
Educ. Pesqui..Vol. 45. Sao Paulo, 2019.

MORIN. E. O método 3: conhecimento do conhecimento. Tradugdo Juremir Machado da Silva. 5* ed.
Porto Alegre: Sulina, 201S.

MOURAO-JUNIOR, Carlos Alberto: OLIVEIRA, Andréa Olimpio: FARIA, Elaine Leporate Barroso.
iénci: itiva e i humano. Temas em Educacio e Saude, v. 7, 201l

OLIVEIRA, Patricia Santos: PENNA, Leticia Macedo: LEMOS, Stela Maris Aguiar. Desenvolvimento
da linguagem e deficiéncia auditiva: revisao de literatura. Revista CEFAC, v. 17, p. 2044-2058, 2015.

PEREIRA, Sénia ida Neves. pcio de pais e issi is de sobre esti
e 2022. Tese de

PINHEIRO, Adriana Ramos et al. O lidico no ensino de ciéncias: uma revisao da Revista Brasileira de
Pesquisa em Educagio em Ciéncias. Revista Insignare Scientia- RIS, v. 3. n.1, p. 57-56, 2020.

SANTOS, W.L.P. na de como prética social: funcdes.
principios e desafios. Revista Brasileira de Educacio. V.12, n°36, Set/dez, 2007.

SANTOS, Z. B. As consideracdes da Gramdtica do Design Visual para a constitui¢io de textos
is. Revista T ipli de Letras, e Cultura da UNIGRAN. Doutorados/MS 2

(12), 2010.

ULBRICHT, V. R.: FADEL, L.M.: BATISTA, C.R. (orgs) Design para acessibilidade e inclusao. Sao Paulo:
Editora Edgard Bliicher Ltda, p.162-174. 2018.

|
Fonte: A autora, 2023.
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4.3 A construcéo e a aplicagdo do curso de extensao

Uma vez construido a versdo inicial do “Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem
de estudantes surdos em classes regulares”, o intuito era apresenta-lo e utiliza-lo como parte
central do material de formacdo no curso para professores de ciéncias, da rede publica e/ou
privada, oferecido na Plataforma Moodle do Colégio Pedro Il. Em seguida, 0 propoésito era de
avalia-lo junto aos professores quanto a sua adequacdo, aplicabilidade e relevancia para que,
posteriormente, pudesse ser confeccionada a sua versao final. Além disso, o objetivo era de que
o curso também fornecesse informacGes sobre a tematica educacdo inclusiva para estudantes
surdos aos docentes, possibilitando reflexdes, debates, esclarecimento de ddvidas e execucdo
de tarefas que pudessem ser implementadas em sala de aula.

Dessa forma, foi organizado o curso de extensédo on-line na Plataforma Moodle do
Colégio Pedro II, intitulado “A aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares de
ensino”, com duragdo de 30 horas integralmente assincronas, com a finalidade de permitir a
participacdo dos cursistas no momento em que considerassem mais apropriado.

Foram 18 inscricdes validas no total e a composi¢cdo do curso contou com cinco
maodulos, a serem acessados na sequéncia em que foram disponibilizados. Isso porque havia
uma metodologia envolvendo niveis que se iniciavam pela ampliacdo da familiarizacdo com o
tema “educacdo inclusiva para estudantes surdos” e culminavam com a construgdo do recurso
didatico-metodol6gico proposto nesta pesquisa, ou seja, 0 ensino dos assuntos de ciéncias
organizados em infograficos, cuja disposi¢cdo tem como base o0 ja apresentado método de
aprendizagem vivencial (JOAO, 2019). Cada um dos madulos foi estruturado nas trés secdes
que caracterizam esse méetodo, com o intuito de ambientar os participantes do curso com essa
proposta didatico-metodoldgica:

1%) Dinamica inicial, que englobava videoaulas, durante as quais era utilizada como base
a versdo inicial do Guia, além de artigos em PDF e de videos para estudo obtidos na plataforma
de compartilhamento YouTube, com o intuito de envolver mentalmente os participantes e trazer
a sua atencao para o assunto a ser estudado;

2%) Vivéncia central, que contava com atividades praticas sobre o assunto desenvolvido
e foruns para reflexdes, debates e esclarecimento de duvidas a respeito das informacdes obtidas,
a fim de permitir que vivenciassem o contetido estudado;

3% Avaliacdo da experiéncia, com formularios, disponiveis nos apéndices D, E, F, G e
H desta dissertagdo, que fornecia importante retorno através da avaliagdo das aprendizagens

alcancadas pelos cursistas, as sugestdes a serem propostas e as criticas a serem feitas. O
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planejamento (Figura 25) trazia os cinco modulos e seus respectivos assuntos, pontuagdes e
carga horéria.

Figura 25 — Planejamento referente aos cinco modulos do curso de extensao e seus

respectivos assuntos, pontuaces e carga horaria

Programa de Mestrado Profissional
Priticas de Educacio Bdsica
COLEGIO PEDRO II

Es

—i
PLANEJAMENTO

Periodo para conclusdo

1 0 ensino de Ciéncias para estudantes surdos 12 semana: 01/08 - 06/08/2023
Pontuagdo: 20/Carga Horaria: 5 horas

i

2 Corporeidade e Complexidade na pratica docente 28 semana: 07/08-13/08/2023
Pontuagdo: 20/Carga Horaria: 7 horas

3 0 uso do género discursivo infogréfico e o ensino de ciénclas para estudantes surdos 3% semana: 14/08 - 20/08/2023
Pontuacdo: 20/Carga Horarla: 5 horas

4 0 uso do género discursivo infogrdfico e a sua adequacdo para a comunidade surda 4¢ semana: 21/08 - 27/08/2023
Pontuagdo: 20/Carga Horaria: 7 horas

5 Sugestdo de sequéncia didatica vivencial com o uso de infogréfico: a respiracao pulmonar 5% semana: 28/08~31/08/2023
Pontuagao: 20/Carga Horaria: 6 horas

Totais: pontuagdo 100/ carga hordria: 30 horas

Fonte: A autora, 2023.

Antes do primeiro Médulo, foi disponibilizada a se¢do “Consideragdes Iniciais” (Figura
26), na qual, além do planejamento acima mencionado, os cursistas eram apresentados aos
objetivos do curso e a versdo inicial do Guia para Ensino de Ciéncias na integra, para que, se
assim desejassem, pudessem conferir a sua organizagdo como um todo.

Havia a subsegdo “Introducdo”, na qual recebiam as boas-vindas ao curso, eram
apresentados a pesquisadora, as formas de entrarem em contato com ela e suas expectativas da
formacao sendo oferecida no que diz respeito as contribuices que deveriam ser alcancadas por
meio das aprendizagens, reflexdes, discussdes e compartilhamentos, para que a auséncia da
audicdo seja concebida como um caminho de oportunidade ao processo ensino-aprendizagem,
ndo uma dificuldade.

A subsecdo seguinte “Resumo e Avisos”, era responsavel pelas informacdes iniciais,
como o publico-alvo da formacéo, sua duracdo, cinco semanas, sua modalidade, EaD com todas
as aulas e atividades assincronas, sua organizacdo — dinamica inicial, vivéncia central e

avaliacdo da experiéncia, bem como os assuntos tratados em cada modulo — e 0s recursos que
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seriam necessarios (internet e computador ou celular). Nesta subsecdo, iniciou-se a
apresentacdo do “Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem de estudantes surdos em
classes regulares”: capa, contracapa, apresentacao, sumario e “Protocolo de criacdo do guia”.
Ainda nessa secdo, foram oferecidas as orientagdes para a participagdo nos féruns e foi
disponibilizado o “Férum de Duvidas”, de forma que todas as questdes fossem facilmente

visualizadas e rapidamente respondidas.

Figura 26 — P4gina inicial do curso de extensao, secdo “Consideragdes Iniciais”
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Educacional associado & pesquisa mencionada

g a sua valiosa Bons estudos!

aprendizagem_estudantes_surdos_2023_tur

ma_l O protétipo do Guia pode ser acessado na integra por meio do link abaixo e corresponde a leitura que serd indicada no Médulo 5.

o Protétipo "Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares”

&

@ 'ntrodugso 5

sideractes Inkciois’. A sprenatzagen @ Resumo e avisos g

@ Planejamento =

> E je L4

ncias: a aprend © Orientagdes para a participagdo nos féruns o
o

e
" ° Férum de davidas @

Por gentileza, caso surjam dividas ao longo do curso, poste-as aqul. Dessa forma, poderdo ser mals faclimente visualizadas e resolvidas.

Fonte: A autora, 2023.
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Os links referentes as subsec@es presentes em “Considera¢des Iniciais” encontram-se

organizados no quadro 2, logo a seguir:

Quadro 2 — Links das subsecdes presentes em Consideracdes Iniciais

Versao https://www.canva.com/design/DAFbUOLpNY0/QOfiPbdrcDRxoDYSDU9YDQ/edit?utm_conte
inicial do nt=DAFbUOLpNY0&utm campaign=designshare&utm medium=Ilink2&utm_source=sharebutto

Guia n

Introducdo | https://www.canva.com/design/DAFA_Rs1aBM/EQ45]DhUc50stXHe6xS8ga/view?utm_content

=DAFA RslgBM&utm_ campaign=designshare&utm medium=Ilink&utm_source=recording_vie

w

Resumo e https://www.canva.com/design/DAFK9wWuUR -

AVisos w/YpSvpsténDa_HaM2Zf2v4w/view?utm_content=DAFK9wuUR_w&utm_campaign=designshare

&utm_medium=Ilink&utm_source=recording_view

Fonte: A autora, 2023.

As orientacGes para a participacdo nos féruns tinham o propdésito de enriquecer e
dinamizar as interagdes de maneira que as reflexdes realizadas individualmente conduzissem a
discuss0es e estas, por sua vez, gerassem novas reflexdes. Essas instrucdes estdo apresentadas

no quadro 3 abaixo:

Quadro 3 - Orientacdes para a participacdo nos féruns (continua)

Ne Orientacdes
1 Regularmente e dentro dos prazos estabelecidos, visite os foruns para uma participacdo mais produtiva.
2 Sua participacdo (suas postagens) nos féruns de debates deve ser por meio de perguntas, respostas,

comentarios, sugestoes, criticas, indicacdes de artigos, videos curtos, entrevistas, podcasts, citagdes,

imagens, slides, entre outros, sobre o0 assunto discutido.

3 As postagens devem conter no maximo 90 palavras. Caso queira escrever mais, divida as postagens.

4 Todas as indica¢des/citacfes devem vir acompanhadas das respectivas fontes de consulta. Utilize
as normas ABNT para apresentacdo das referéncias. Confiram em

> http://www.leffa.pro.br/textos/abnt/abnt.htm

5 Observacgoes gerais:

- Espera-se que cada cursista participe mais de uma vez, em dias diferentes, pois a participagdo alternada
em diferentes momentos do debate possibilita 0 acompanhamento interativo e global das discussdes. O
acumulo de posts em um Unico dia da semana torna o forum desarticulado, o que inviabiliza a
aprendizagem colaborativa.

- Respostas como "concordo/discordo do(a) colega”, assim como respostas retiradas na integra da

Internet, devem ser evitadas.



https://www.canva.com/design/DAFbU0LpNY0/QOfiPbdrcDRxoDYSDU9YDQ/edit?utm_content=DAFbU0LpNY0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFbU0LpNY0/QOfiPbdrcDRxoDYSDU9YDQ/edit?utm_content=DAFbU0LpNY0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFbU0LpNY0/QOfiPbdrcDRxoDYSDU9YDQ/edit?utm_content=DAFbU0LpNY0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFA_Rs1qBM/EQ45jDhUc50stXHe6xS8gg/view?utm_content=DAFA_Rs1qBM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFA_Rs1qBM/EQ45jDhUc50stXHe6xS8gg/view?utm_content=DAFA_Rs1qBM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFA_Rs1qBM/EQ45jDhUc50stXHe6xS8gg/view?utm_content=DAFA_Rs1qBM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFk9wuR_-w/YpSvpst6nDa_HaM2Zf2v4w/view?utm_content=DAFk9wuR_w&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFk9wuR_-w/YpSvpst6nDa_HaM2Zf2v4w/view?utm_content=DAFk9wuR_w&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFk9wuR_-w/YpSvpst6nDa_HaM2Zf2v4w/view?utm_content=DAFk9wuR_w&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
http://www.leffa.pro.br/textos/abnt/abnt.htm
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Quadro 3 — Orientagdes para a participacao nos foruns (concluséo)

Ne Orientacdes

5 - Esteja atento(a) a capacidade de sintese, privilegiando postagens com contetdo e qualidade, em
detrimento de longas postagens que ndo encontram sustentacdo qualitativa.
- Tendo em vista que a participacdo e a interacdo entre os participantes sdo fundamentais nas atividades,

procure participar produtivamente.

Agradecemos a colaboracdo! Grande abraco! Bons estudos!

Fonte: A autora, 2023.

O primeiro modulo, intitulado “O ensino de ciéncias para estudantes surdos” (quadro 4)
foi criado com o objetivo de possibilitar uma imerséo nas possibilidades e desafios relacionados
ao processo ensino-aprendizagem no contexto dos estudantes surdos. Para tanto, ao longo da
“dinamica inicial”, foram apresentadas as seguintes se¢des da versao inicial do Guia: a cultura
surda, o papel da audicao no desenvolvimento humano e a importancia do ludico no ensino de
ciéncias. Foram disponibilizados dois artigos relacionados ao ensino de ciéncias para estudantes
surdos, além de um video sobre a producdo de material didatico de ciéncias para alunos surdos,

indicados no quadro 4.

Quadro 4 — Mddulo 1: O ensino de ciéncias para estudantes surdos (continua)

Moédulo Modulo 1:

O ensino de Ciéncias para estudantes surdos

Sec0es da versdo inicial do Guia para Ensino de Ciéncias:
e Aculturasurda
e O papel da audicdo no desenvolvimento humano

e A importancia do ladico no ensino de Ciéncias

Periodo 12 semana - 01/08 - 06/082023
Mensagem de boas-vindas ao Modulo 1:

https://www.canva.com/design/DAFIeOruLTs/893NYgmVse8Dg38Ysl fgA/view?utm content=
DAFIleOrulL Ts&utm campaign=designshare&utm medium=Ilink&utm_source=recording_vie
w

Contetdo | DINAMICA INICIAL — Cémputo de horas para o(a) cursista: 3 horas

I. Apresentacdo da versdo inicial do Guia para Ensino de Ciéncias:
https://www.canva.com/design/DAFbUOLpNY0/N70oh-
AgPRtpcnW3px400RQ/view?utm content=DAFbUOLpNYO0&utm campaign=designshare&u

tm_medium=link&utm_source=recording_view



https://www.canva.com/design/DAFleOruLTs/893NYqmVse8Dg38YsI_fgA/view?utm_content=DAFleOruLTs&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFleOruLTs/893NYqmVse8Dg38YsI_fgA/view?utm_content=DAFleOruLTs&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFleOruLTs/893NYqmVse8Dg38YsI_fgA/view?utm_content=DAFleOruLTs&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFbU0LpNY0/N7oh-AgPRtpcnW3px4oORQ/view?utm_content=DAFbU0LpNY0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFbU0LpNY0/N7oh-AgPRtpcnW3px4oORQ/view?utm_content=DAFbU0LpNY0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFbU0LpNY0/N7oh-AgPRtpcnW3px4oORQ/view?utm_content=DAFbU0LpNY0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
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Quadro 4 — Mddulo 1: O ensino de ciéncias para estudantes surdos (concluséo)

Conteudo

Il. Leituras

ROCHA, L. R. M.; MORETTI, A. R.; COSTA, P. C. F.; COSTA, F. G. Educagéo de surdos:
relato de uma experiéncia inclusiva para o ensino de ciéncias e biologia. Revista Educacéo
Especial/ v. 28/ n. 52/ p. 377-392/ maio/ago. 2015.
https://ead.cp2.9g12.br/mod/resource/view.php?id=1102859

SANTANA, R. S.; SOFIATO, C. G. Ensino de Ciéncias para estudantes surdos: possibilidades
e desafios. Ver. Int. de Form. de Professores (RIFP), Itapetininga, v.2, n.4, p.37-54, 2017.
https://ead.cp2.912.br/mod/resource/view.php?id=1102860

111. Video — Projeto de Producéo de Material Didatico de Ciéncias para Alunos Surdos: Os Seres
Vivos, sob o link https://youtu.be/ EJJ1s8ekd8

VIVENCIA CENTRAL - Computo de horas para o(a) cursista: 1 hora
Férum 1: Qual a sua opinido sobre as se¢des da versdo inicial "Guia para Ensino de Ciéncias: a
aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares” apresentadas neste modulo? Faria

modifica¢fes? Quais?

Férum 2: Com base na apresenta¢do do Guia, nas leituras e no video disponibilizados neste
maédulo, escreva quais sdo 0s seus interesses, experiéncias e desafios no contexto da educagao

inclusiva para estudantes surdos.

AVALIACAO DA EXPERIENCIA — Cémputo de horas para o(a) cursista: 1 hora

Ao final das etapas anteriores, acesse, responda e envie o formulario “Conhecimentos
agregados e comentarios ” sobre a versdo inicial do Guia e 0 médulo apresentados. Link
https://forms.gle/5Jef7b5DEXNUCuUX5A

Fonte: A autora, 2023.

J& na “vivéncia central”, os cursistas tiveram a oportunidade de participar de dois foruns

de discussé@o: um sobre a analise e a avaliacdo da vers&o inicial do Guia para Ensino de Ciéncias

e 0 outro sobre interesses, experiéncias e desafios no contexto da educagéo inclusiva para

estudantes surdos, com base nos materiais de estudo oferecidos. A dindmica proposta para todos

os foruns do curso foi a de acessar, deixar 0s seus registros e retornar ao longo da semana,

observando as respostas dos colegas, interagindo e intensificando as reflexdes, as discussoes e

as consequentes aprendizagens.

Em relacdo ao primeiro formulério, foi fornecido ao final do modulo (Apéndice D),

durante a “avaliagdo da experiéncia”, e contava com perguntas sobre 0s conhecimentos

agregados a partir dos materiais de estudo oferecidos e da participacdo nos foruns e sobre 0s

comentarios a serem feitos em relacdo a versdo inicial do Guia e ao modulo apresentados.


https://ead.cp2.g12.br/mod/resource/view.php?id=1102859
https://ead.cp2.g12.br/mod/resource/view.php?id=1102860
https://youtu.be/_EJJ1s8ekd8
https://forms.gle/5Jef7b5DEXNUCuX5A
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O segundo modulo, intitulado “Corporeidade e complexidade na pratica docente”
(quadro 5) foi desenvolvido com o prop6sito de iniciar a familiarizagdo dos participantes do
curso com os conceitos de corporeidade e complexidade, fundamentais a compreensdo da
proposta do Guia para Ensino de Ciéncias, pautado no método de aprendizagem vivencial e no

uso de infogréfico aplicados ao contexto da educacéo inclusiva para estudantes surdos.

Quadro 5 — Mddulo 2: Corporeidade e Complexidade na pratica docente (continua)

Moédulo Moédulo 2:

Corporeidade e complexidade na préatica docente

Sec0es da versdo inicial do Guia para Ensino de Ciéncias:
e Estimulagio Multissensorial
e Letramento Cientifico

e Meétodo de aprendizagem vivencial

Periodo 22 semana — 07/08 - 13/08/2023
Mensagem de boas-vindas ao Modulo 2:
https://www.canva.com/design/DAFleM5pKZk/cUTJIX-
7VuVC1k spFJA1dQ/view?utm_content=DAFleM5pKZk&utm_campaign=designshare&utm

medium=link&utm_source=recording_view

Contetdo | DINAMICA INICIAL — Cémputo de horas para o(a) cursista: 4 horas
I.  Apresentacéo da versdo inicial do Guia para Ensino de Ciéncias:
https://www.canva.com/design/DAFINrA6aEA/xvbH8FrfmeqPToSRENdDPA/view?utm_cont

ent=DAFINrA6aEA&utm campaign=designshare&utm medium=link&utm_source=recording

view

I1. Leituras

JOAO, R. B. Corporeidade e epistemologia da complexidade: por uma prética educativa
vivencial. Educacgdo Pesquisa, v.45, 2019.
https://ead.cp2.912.br/mod/resource/view.php?id=1102865

GUIMARAES, N. N. Ouvir com os olhos: como promover a Incluséo de alunos surdos em sala

de aula. Revista Vernaculo n. 39, 2017.
https://ead.cp2.912.br/mod/resource/view.php?id=1102866
I11. Videos

Docéncia em Foco! Corporeidade e o Ensino de Ciéncias, sob o link
https://youtu.be/e3_wO19vTzo

Folha Explica os desafios da educacédo de surdos, sob o link https://youtu.be/fsdBJTK6-TE
Edgar Morin - A complexidade do eu, sob o link  https://youtu.be/EXOqQRgBKDKA



https://www.canva.com/design/DAFleM5pKZk/cUTJX-7VuVC1k_spFJA1dQ/view?utm_content=DAFleM5pKZk&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFleM5pKZk/cUTJX-7VuVC1k_spFJA1dQ/view?utm_content=DAFleM5pKZk&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFleM5pKZk/cUTJX-7VuVC1k_spFJA1dQ/view?utm_content=DAFleM5pKZk&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFlNrA6aEA/xvbH8FrfmeqPTo5RENdDPA/view?utm_content=DAFlNrA6aEA&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFlNrA6aEA/xvbH8FrfmeqPTo5RENdDPA/view?utm_content=DAFlNrA6aEA&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFlNrA6aEA/xvbH8FrfmeqPTo5RENdDPA/view?utm_content=DAFlNrA6aEA&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://ead.cp2.g12.br/mod/resource/view.php?id=1102865
https://ead.cp2.g12.br/mod/resource/view.php?id=1102866
https://youtu.be/e3_wO19vTzo
https://youtu.be/fsdBJTK6-TE
https://youtu.be/ExOqRgBKDKA
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Quadro 5 - Mddulo 2: Corporeidade e Complexidade na préatica docente (conclusao)

Contetdo | VIVENCIA CENTRAL — Cémputo de horas para o(a) cursista: 2 horas
Férum 1: Qual a sua opinido sobre as se¢des da versdo inicial "Guia para Ensino de Ciéncias: a
aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares™ apresentadas neste médulo? Faria

modificacfes? Quais?

Atividade: Com base na apresentacdo do Guia, nas leituras, nos videos e nas suas experiéncias
pessoais, elabore e poste uma atividade sensorial, isto é, que envolva os sentidos - tato, olfato,
paladar, visdo. Pode contar com a incorporacdo cognitiva de imagens mentais, sensacdes e/ou
movimentos, aspectos essenciais ao processo ensino-aprendizagem. Especifique os seus
detalhes, como os materiais necessarios, o tempo de duracéo e a(s) fonte(s) pesquisada(s), se
for o caso. VVocé podera postar uma atividade que ja exista, mas, se possivel, indique a fonte.
Observe também as postagens dos colegas, para que possa conhecer novas possibilidades e
ampliar seus horizontes de atuacdo. *\Vocé podera postar no formato de mensagem ou postar

um arquivo

AVALIACAO DA EXPERIENCIA — Cémputo de horas para o(a) cursista: 1 hora
Ao final das etapas anteriores, acesse, responda e envie o formulario “A corporeidade e a

complexidade na pratica docente ”. Link  https://forms.gle/7JUGPWWrfDMjfE04A

Fonte: A autora, 2023.

Entdo, ao longo da “dindmica inicial”, foram apresentadas as seguintes se¢des da versao
inicial do Guia: “estimulagdo multissensorial”, como forma destacar os demais sentidos para
além da audicdo, “Letramento Cientifico e método de aprendizagem vivencial”. Foram
disponibilizados dois artigos, um sobre corporeidade e teoria da complexidade e o outro sobre
a promogéao da inclusdo de estudantes surdos, para auxiliar na compreenséo e importancia dos
conceitos “Corporeidade” e “Complexidade”. Além disso, foram indicados trés videos, cujos
titulos encontram-se no quadro 5: um deles sobre a corporeidade e o0 ensino de ciéncias, outro
relacionado aos desafios inerentes a educacgéo de estudantes surdos e o Gltimo, de Edgar Morin,
referente a complexidade prépria do ser humano.

Ja na “vivéncia central”, os cursistas tiveram a oportunidade de participar de um forum
referente a anélise e & avaliacdo da versdo inicial do Guia para Ensino de Ciéncias e de uma
tarefa pratica que conduzia a elaboragdo de uma atividade sensorial, isto é, que envolvesse 0s
demais sentidos para além da audicdo — tato, olfato, paladar, visdo, propriocepc¢do. Poderia
contar com a incorporacao cognitiva de imagens mentais, sensagdes e/ou movimento, com base
nos materiais estudados.

O segundo formulério do curso foi disponibilizado ao final do médulo (Apéndice E),

durante a “avaliacdo da experiéncia”, e contava com perguntas sobre o conhecimento do termo


https://forms.gle/7JUGPWWrfDMjfEo4A
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corporeidade antes da formacé&o e dos desafios quanto a sua ado¢do como conceito fundamental
a elaboracdo de aulas. Além disso, havia o questionamento sobre a percep¢do ou ndo do
conceito de complexidade no cenario do ensino de ciéncias para estudantes surdos em classes
regulares.

O terceiro modulo, intitulado “O uso do género discursivo infogréafico e o ensino de
ciéncias para estudantes surdos”(quadro 6) foi organizado com o intuito de apresentar esse
género discursivo aos participantes e introduzi-lo como um recurso didatico capaz de auxiliar

no processo ensino-aprendizagem em classes regulares com incluséo de estudantes surdos.

Quadro 6 — Mddulo 3: O uso do género discursivo infogréfico e o ensino de ciéncias para

estudantes surdos (continua)

Modulo Modulo 3:
O uso de género discursivo infogréfico e o ensino de ciéncias para estudantes surdos

Secdes da versdo inicial do Guia para Ensino de Ciéncias:

= O género discursivo infogréafico
= Sugestdes de sequéncias didaticas vivenciais com o uso de infograficos
Periodo 32 Semana — 14/08 — 20/08/2023

Mensagem de boas-vindas ao Mddulo 3:
https://www.canva.com/design/DAFleJ6CRuc/nFGwJQOwTeFXLgR7naMBRQ/view?utm_con
tent=DAFleJ6CRuc&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recordin

g_view

Contetdo | DINAMICA INICIAL — Cémputo de horas para o(a) cursista: 3 horas
I. Apresentacdo da versdo inicial do Guia para Ensino de Ciéncias:
https://www.canva.com/design/DAFINgHUrLs/X5SKL 7qfHjbdOFTgskAeXAlview?utm_cont

ent=DAFINgHUrLs&utm_campaign=designshare&utm_medium=Ilink&utm_source=recording

view

Il. Leitura

ULBRICHT, V.R.; FADEL, L.M.; BATISTA, C.R. (orgs) Design para acessibilidade e inclus&o.
Sdo Paulo: Editora Edgard Blucher Ltda, p.162-174, 2017.
https://ead.cp2.912.br/mod/resource/view.php?id=1102872

111. Video

INFOGRAFICO — O que é e como fazer, sob o link https:/youtu.be/C-3030ZkKfs
VIVENCIA CENTRAL — Cémputo de horas para o(a) cursista: 1 hora

Férum 1: Qual a sua opinido sobre as se¢des da versdo inicial "Guia para Ensino de Ciéncias: a

aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares" apresentadas neste modulo? Faria

modifica¢fes? Quais?



https://www.canva.com/design/DAFleJ6CRuc/nFGwJQOwTeFXLgR7naMBRQ/view?utm_content=DAFleJ6CRuc&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFleJ6CRuc/nFGwJQOwTeFXLgR7naMBRQ/view?utm_content=DAFleJ6CRuc&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFleJ6CRuc/nFGwJQOwTeFXLgR7naMBRQ/view?utm_content=DAFleJ6CRuc&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFlNqHUrLs/X5SkL7qfHjbdOFTgskAeXA/view?utm_content=DAFlNqHUrLs&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFlNqHUrLs/X5SkL7qfHjbdOFTgskAeXA/view?utm_content=DAFlNqHUrLs&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFlNqHUrLs/X5SkL7qfHjbdOFTgskAeXA/view?utm_content=DAFlNqHUrLs&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://ead.cp2.g12.br/mod/resource/view.php?id=1102872
https://youtu.be/C-3o30ZkKfs
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Quadro 6 — Mddulo 3: O uso do género discursivo infogréfico e o ensino de ciéncias para
estudantes surdos (concluséo)

Conteddo | Forum 2: Com base na apresentagdo da versdo inicial do Guia, na leitura e no video
disponibilizados neste médulo, escreva sobre seus interesses, suas experiéncias e seus desafios
relacionados ao uso do género discursivo infografico com recurso didatico para o ensino de
estudantes surdos em classes regulares. Nesse contexto, vocé considera valido o uso desse

recurso?

AVALIACAO DA EXPERIENCIA — Cémputo de horas para o(a) cursista: 1 hora

Ao final das etapas anteriores, acesse, responda e envie o formulario “O uso do género

discursivo infogradfico no ensino de ciéncias”. Link https://forms.gle/SXWn6wVZeFSrRiT39
Fonte: A autora, 2023.

Dessa forma, ao longo da “dinamica inicial”, foram apresentadas as seguintes se¢fes da
versdo inicial do Guia: “o género discursivo infografico e sugestdo de sequéncia didatica com
0 uso de infografico”. Foi indicado um artigo para leitura sobre design para acessibilidade e
inclusdo, visando auxiliar na compreensdo do uso desse género discursivo na educacao
inclusiva para surdos e da sua necessidade de adaptacdo para esse publico, além de um video
informativo sobre o que é um infografico e como ele pode ser montado, material destacado no
quadro 6.

Ja& na “vivéncia central”, os cursistas tiveram a oportunidade de participar de um férum
referente a analise e a avaliacdo da versao inicial do Guia para Ensino de Ciéncias e de um outro
forum sobre interesses, experiéncias, desafios e a validade relacionados ao uso do género
discursivo infografico como recurso didatico para o ensino de estudantes surdos em classes
regulares.

O terceiro formulario do curso foi disponibilizado ao final do mddulo (apéndice F),
durante a “avaliacdo da experiéncia”, e contava com perguntas sobre o conhecimento, a
utilizagdo e os obstaculos envolvidos no uso do infografico como forma de beneficiar o ensino
de ciéncias para estudantes surdos.

O quarto mddulo, intitulado “O uso do género discursivo infografico e a sua adequacao
para a comunidade” (quadro 7) foi desenvolvido com o intuito de reforgar o uso do género
discursivo infografico como um recurso capaz de facilitar a compreensdo de informag6es por
parte das pessoas surdas, destacando a necessidade de adequacdes para tanto. Nesse mddulo, o

Guia néo foi diretamente apresentado, como aconteceu nos modulos anteriores.


https://forms.gle/SxWn6wVZeFSrRiT39
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Quadro 7 — Mddulo 4: O uso do género discursivo infogréfico e a sua adequacao para a

comunidade surda (continua)

Médulo Modulo 4:
O uso do género discursivo infogréfico e a sua adequacéo para a comunidade surda
Periodo 4% Semana — 21/08 — 27/08/2023

Mensagem de boas-vindas ao Modulo 4:
https://www.canva.com/design/DAFleNwnamo/FRPD SsG0On8Tak5B053xvQ/view?utm_conte

nt=DAFleNwnamo&utm_campaign=designshare&utm medium=Ilink&utm_source=recording

view

Conteudo | DINAMICA INICIAL — Cémputo de horas para o(a) cursista: 3 horas

Videoaula — As contribui¢es do género discursivo infografico para o ensino de ciéncias e
para o desenvolvimento do letramento visual critico e a importancia de sua adequacao para a
comunidade surda, sob o link:
https://drive.google.com/file/d/1EzBQSvOWQWTrF35fs3QX0287CFsQj6 X X/view?usp=drive

link

Il. Leitura

LAPOLLI, Mariana; VANZIN, Tarcisio; ULBRICHT, Vénia Ribas. Contribuindo com a
aprendizagem voltada para pessoas surdas: a infografia na web. Gramado, 2014.
https://ead.cp2.9g12.br/mod/resource/view.php?id=1102877

I11. Video — 8 passos para criar infograficos interativos no Canva (verséo free), sob o link
https://youtu.be/GTEgDIMGGKQg.

VIVENCIA CENTRAL — Computo de horas para o(a) cursista: 3 horas

Atividade: Com base na videoaula, na leitura e no video disponibilizados neste médulo e nas
suas experiéncias pessoais, monte e poste um infografico, com imagens (desenhos, fotos e/ou
videos) e textos concisos, a partir da escolha de um assunto desenvolvido em ciéncias no 2°
segmento do Ensino Fundamental.

1) Ao organizar os componentes do seu infografico (palavras, imagens, videos) tenha em
mente uma sequéncia didatica. Esse cuidado sera muito importante para o médulo

5! Sugestdo: considere as trés etapas do modelo estrutural para o planejamento de aulas
vivenciais, apresentado na leitura 1 do Médulo 2 sobre Corporeidade e Complexidade
(dindmica inicial, vivéncia central e avaliacdo da experiéncia); 2) Compreende-se sequéncia
didatica como uma série ordenada e articulada de atividades que compdem cada unidade
tematica (ZABALA, 1998); 3) Tente escolher um assunto relacionado & atividade sensorial que
voceé elaborou no moédulo 2. Tente integra-la ao seu infografico; 4) O infografico pode

ser esquematizado a méo (com desenhos e/ou recorte e colagem) e fotografado ou feito em
programas como o Canva ou o PowerPoint; 5) E fundamental indicar as

fontes das informacdes e das imagens ou videos utilizados; 6) E importante que

também observe os infograficos postados pelos colegas para que possa construir novas ideias
atreladas ao tema.

* ZABALA, Antoni. A préatica educativa: como ensinar/Antoni Zabala; traducdo Ernani F. da
F. Rosa—Porto Alegre: Artmed, 1998.



https://www.canva.com/design/DAFleNwnamo/FRPD_SsG0n8Tak5B053xvQ/view?utm_content=DAFleNwnamo&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFleNwnamo/FRPD_SsG0n8Tak5B053xvQ/view?utm_content=DAFleNwnamo&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFleNwnamo/FRPD_SsG0n8Tak5B053xvQ/view?utm_content=DAFleNwnamo&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://drive.google.com/file/d/1EzBQSv9wQWTrF35fs3QX0Z87CFsQj6XX/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1EzBQSv9wQWTrF35fs3QX0Z87CFsQj6XX/view?usp=drive_link
https://ead.cp2.g12.br/mod/resource/view.php?id=1102877
https://youtu.be/GTEgDlmGGKg
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Quadro 7 — Mddulo 4: O uso do género discursivo infogréfico e a sua adequacao para a

comunidade surda (concluséo)

Conteddo | Forum: Vocé encontrou dificuldades para a elaboragéo do infografico? Quais? Seria valido ou
interessante adotar o género discursivo infografico como um recurso didatico-metodoldgico

frequente em suas aulas? Por qué?

AVALIACAO DA EXPERIENCIA — Cémputo de horas para o(a) cursista: 1 hora
Ao final das etapas anteriores, acesse, responda e envie o formulario “O que aprendi ao realizar
a tarefa solicitada?”. Link https://forms.gle/yD2WdehyhcCTiudV6

Fonte: A autora, 2023.

Assim, ao longo da “dinamica inicial”, foi apresentada uma videoaula, cujo link
encontra-se no quadro 7, sobre as contribui¢des do género discursivo infografico para o ensino
de ciéncias e para o desenvolvimento do letramento visual critico e a importancia de sua
adequacao para a comunidade surda. Essa videoaula foi preparada a partir do trabalho final da
disciplina do mestrado “Perspectivas em Multimodalidade no Contexto Escolar”, conforme ja
mencionado. Foi indicada a leitura de um artigo relacionado a infografia na web e a sua
contribuicdo para a aprendizagem de pessoas surdas, alem de um video que trazia um tutorial
para a construcdo de infograficos na plataforma de design grafico Canva, cujos titulos também
encontram-se no quadro 7.

Ja& “na vivéncia central”, os cursistas tiveram a oportunidade de participar de mais uma
tarefa pratica que prop6s a montagem e postagem de um infografico, com imagens (desenhos,
fotos e/ou videos) e textos concisos, a partir da escolha de um assunto desenvolvido em ciéncias
no Ensino Fundamental Il. A proposta era de que o infografico montado envolvesse a atividade
sensorial elaborada no segundo moédulo. Também foi oferecido um férum para que pudessem
expor as dificuldades encontradas para a montagem do infografico e comentassem sobre a
possibilidade de adocdo frequente nas aulas desse género discursivo como recurso didatico-
metodoldgico.

Ao final do modulo, na secdo “avaliacdo da experiéncia”, estava o quarto formulario
(Apéndice G), que abordou questdes sobre a familiaridade com a montagem de infograficos, as
aprendizagens possiveis a partir do médulo e da atividade proposta e as contribuicGes trazidas
por esse género discursivo ao ensino de ciéncias para estudantes surdos.

O quinto mddulo, intitulado “Sugestdo de sequéncia didatica vivencial com o uso de
infogréafico: respiracdo pulmonar” (quadro 8) foi preparado com o objetivo de trazer um

exemplo de montagem de sequéncia didatica vivencial com o uso de infografico, de maneira


https://forms.gle/yD2WdehyhcCTiudV6
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que os cursistas pudessem compreender de modo pratico o caminho proposto durante a
formagé&o, avaliando a possibilidade de sua aplicagcéo no seu cotidiano em sala de aula.

Quadro 8 — Mddulo 5: Sugestao de sequéncia didatica vivencial com o uso de

infogréafico: a respiracdo pulmonar (continua)

Moddulo Modulo 5:
Sugestao de sequéncia didatica vivencial com o uso de infografico: a respiracéo pulmonar
Periodo 52 Semana — 28/08 — 31/08/2023

Mensagem de boas-vindas ao Modulo 5:

https://www.canva.com/design/DAFleP3Yrws/K_JZ-Cop-

5AqijE5M51U6A/view?utm content=DAFleP3Yrws&utm campaign=designshare&utm mediu

m=link&utm_source=recording_view
Contetdo | DINAMICA INICIAL — Cémputo de horas para o(a) cursista: 2 horas

I. Apresentacio do “Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem de estudantes surdos em

classes regulares”. Sec¢do: sugestdo de sequéncia didatica vivencial - a respiracdo pulmonar. Link
https://ead.cp2.g12.br/mod/url/view.php?id=1102881
Il. Leitura

Disponibilizacdo da versdo inicial completa do “Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem
de estudantes surdos em classes regulares” para que seja avaliado quanto a adequagdo,
aplicabilidade e relevancia por vocé, cursista. Link
https://www.canva.com/design/DAFbUOLpNY0/QOfiPbdrcDRxoDYSDU9Y DQ/edit?utm_co
ntent=DAFbUOLpNYO0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=share

button
I11. Video — Sequéncia didatica: como produzir? Link https://youtu.be/WV8amkHfBFM

VIVENCIA CENTRAL — Computo de horas para o(a) cursista: 3 horas

Forum: Qual a sua opinido sobre a sequéncia didatica vivencial sugerida “a respiragdo
pulmonar™? Acredita que possa facilitar o processo ensino-aprendizagem em classes regulares
com incluséo de estudantes surdos? Comente.

Atividade: Com base na videoaula, na leitura e avaliagdo da versdo inicial Guia e nas suas
experiéncias pessoais, monte e poste na plataforma Moodle uma sequéncia didatica relacionada
ao infogréafico que vocé criou no mddulo 4. Seria muito interessante se vocé integrasse também
a sequéncia didatica a atividade sensorial que vocé elaborou no modulo 2,

E fundamental indicar as fontes das informacdes e das imagens utilizadas!

E importante que também visite as postagens dos colegas, pois podem contribuir para

enriquecer a sua pratica pedagégica!



https://www.canva.com/design/DAFleP3Yrws/K_JZ-Cop-5AgijE5m5IU6A/view?utm_content=DAFleP3Yrws&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFleP3Yrws/K_JZ-Cop-5AgijE5m5IU6A/view?utm_content=DAFleP3Yrws&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://www.canva.com/design/DAFleP3Yrws/K_JZ-Cop-5AgijE5m5IU6A/view?utm_content=DAFleP3Yrws&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=recording_view
https://ead.cp2.g12.br/mod/url/view.php?id=1102881
https://www.canva.com/design/DAFbU0LpNY0/QOfiPbdrcDRxoDYSDU9YDQ/edit?utm_content=DAFbU0LpNY0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFbU0LpNY0/QOfiPbdrcDRxoDYSDU9YDQ/edit?utm_content=DAFbU0LpNY0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFbU0LpNY0/QOfiPbdrcDRxoDYSDU9YDQ/edit?utm_content=DAFbU0LpNY0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://youtu.be/WV8amkHfBFM
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Quadro 8 — Mddulo 5: Sugestdo de sequéncia didatica vivencial com o uso de

infogréafico: a respiracao pulmonar (concluséo)

Conteddo | Segue abaixo o link do template para a criagdo da sua sequéncia didatica. No arquivo, 0 1°e o
2° slides contém o infografico referente a sequéncia didatica do 3° slide. O 4° slide corresponde
ao template para a montagem da sua sequéncia didatica, tendo como base o 3° slide.

Passo a passo: 1) clique no link abaixo > 2) faca o download/faca uma c6pia (Microsoft
PowerPoint) > 3) monte a sua sequéncia didatica no template> 4) salve (Tipo: Apresentacdo do
PowerPoint) com o seu nome completo > 5) poste no Moodle.
https://docs.google.com/presentation/d/1y00SS7ba30DARPsNmmIaBJi706x4pY _g/edit?usp=s
haring&ouid=116571820009177113241&rtpof=true&sd=true

AVALIACAO DA EXPERIENCIA — Cémputo de horas para o(a) cursista: 1 hora
Ao final das etapas anteriores, acesse, responda e envie o formulario “Registro das sugestdes e
criticas ao Guia para Ensino de Ciéncias e avaliacdo do curso”. Link
https://forms.gle/fFQUET7MKWroA8DU7

Fonte: A autora, 2023.

Assim, na “dinamica inicial” foi apresentada a sequéncia didatica “respiracao
pulmonar”, cujo link encontra-se no quadro 8, além da indicacdo da leitura completa da versédo
inicial do Guia, que ja havia sido disponibilizado na se¢do “Consideracdes Iniciais” do curso, e
de dois videos: um sobre como produzir uma sequéncia didatica e o outro relacionado a um
plano de aula voltado a incluséo de alunos surdos., cujos titulos estdo no quadro 8.

J& “na vivéncia central”, os cursistas tiveram a oportunidade de participar de mais um
forum para expressar a opinido sobre a sequéncia didatica sugerida e a sua capacidade de
facilitar o processo ensino-aprendizagem em classes regulares com inclusdo de estudantes
surdos. Ainda nessa secdo, foi proposta a tarefa pratica de montagem e postagem de uma
sequéncia didatica relacionada ao infografico criado no quarto modulo e a atividade sensorial
desenvolvida no segundo mddulo. Para tanto, foi oferecido um template, a fim auxiliar na
montagem e padroniza-la.

Ao final do modulo, na secéo “avaliacdo da experiéncia”, estava o quinto formulario, o
formulario final (Apéndice H), que abordou questdes sobre o perfil, a formacéo académica e as
experiéncias dos participantes com o ensino de ciéncias para estudantes surdos, bem como os
registros finais de sugestdes e criticas ao Guia para Ensino de Ciéncias e a avaliacdo do curso.

Na secdo seguinte, serd desenvolvida a analise dos dados do curso de extenséo,

parametro para a elaboracéo da versao final do Produto Educacional.


https://docs.google.com/presentation/d/1y00SS7ba30DARPsNmmIaBJi7o6x4pY_q/edit?usp=sharing&ouid=116571820009177113241&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1y00SS7ba30DARPsNmmIaBJi7o6x4pY_q/edit?usp=sharing&ouid=116571820009177113241&rtpof=true&sd=true
https://forms.gle/fFqUET7MKWroA8DU7
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4.4 Analise dos dados do curso de extensao

A iniciativa dos docentes em dar continuidade aos estudos ao longo de sua vida
profissional deve-se a busca pelo aperfeicoamento académico e pedagogico (MARQUES; DE
TOLENTINO NETO; DOS SANTOS, 2018). O magistério exige dinamismo e versatilidade,
ja que, ao trabalharmos com vidas, cujas caracteristicas sdo as mais diversas, constantemente
encontramos situacdes que nos exigem novos conhecimentos didaticos e metodologicos para a
obtencdo de resultados satisfatorios no que tange ao processo ensino-aprendizagem.

Entéo, os cursos de formacao continuada sdo sempre bem-vindos no contexto complexo
da educacdo, principalmente, porque, conforme estabelece o principio dialdgico, tendem a
proporcionar oportunidades de trocas de experiéncias que contribuem para fortaceler as
dependéncias que conduzem a construcao da autonomia tanto do professor como dos educandos
(MORIN, 2005).

O curso de extensdo, com emisséo de certificado, oferecido como parte do estudo
descrito nesta dissertacdo, no periodo de 01/08 a 31/08/2023, teve como objetivos: (1)
contribuir para aampliacdo da reflexdo e da discussdo académica, profissional e social em torno
da educacédo inclusiva para estudantes surdos; (2) apresentar e utilizar como parte dos seus
materiais de estudo a verséo inicial do Produto Educacional resultante da pesquisa do mestrado
— 0 “Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares”;
(3) avaliar junto as professores participantes a adequacdo, a aplicabilidade e a relevancia do
guia em questdo, servindo como instrumento para a coleta de dados, assim como o questionario
analisado na secdo anterior, e como base para a confec¢do da versdo final do Produto
Educacional.

A decisdo por organizar o curso na modalidade EAD, instalado Plataforma Moodle do
Colégio Pedro Il, com carga horéria de 30 horas integralmente na forma assincrona, decorreu
do pensamento de proporcionar aos cursistas maior flexibilidade quanto aos horarios para
acessar 0s materiais de estudo, incluindo as aulas, participar dos foruns de discussdo dos
assuntos tratados e realizar as atividades propostas. 1sso porque, no cotidiano dos profissionais
da educacdo, é comum encontrarmos uma ampla carga horéria de trabalho em sala de aula e
fora dela, com demandas pedagdgicas, e a consequente escassez de tempo disponivel para
estudo e deslocamento, que tendem a prejudicar a modalidade presencial de formacéo
(GARCIA, 2014).

Entretanto, essa proposta conduziu a um resultado contrario ao esperado, pois, apesar

da equipe de extensdo do Colégio Pedro Il ter recebido 18 inscri¢des validas para o curso, foi
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possivel, ao seu término, dividi-las em trés categorias: 1) a dos professores que apenas
realizaram a inscri¢do no curso, mas que ndo acessaram a plataforma de estudos ou Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), a minoria; 2) a dos docentes que acessaram o AVA e
realizaram uma parte das tarefas apresentadas, mas suspenderam a participacdo no decorrer do
curso, por vezes, retornando somente na Ultima semana (a maior parcela); e 3) a dos
participantes que alcancaram os pressupostos estabelecidos para a validacdo da concluséo do
curso, a fatia intermediadria. No quadro a seguir, sdo apresentadas essas trés categorias,

conforme Marques, Tolentino Neto e Santos (2018):

Quadro 9 — As categorias nas quais foram organizados os inscritos no curso de extensao

Categoria Descricdo Inscritos
1.Professor inscrito Fez a inscri¢cdo, mas ndo acessou em momento algum o Ambiente Virtual | 3

de Aprendizagem (AVA).
2.Professor evadido Acessou 0 AVA e realizou algumas atividades propostas, mas abandonou | 10

a formacdo durante um periodo. Alguns retornaram ao final do curso.

3.Professor concluinte | Atingiu os critérios para a aprovacao ou finalizacdo do curso. 5

Fonte: A autora, 2023.

O critério considerado para a selecdo dos professores foi lecionar a disciplina ciéncias
no Ensino Fundamental 11 e de alguma forma estar envolvido com a educacado inclusiva para
estudantes surdos. Entdo, assim como foi feito no questionario diagndstico, o perfil da amostra
para essa etapa precisou ser identificado, ja que, apesar do publico-alvo ser o mesmo, as pessoas
participantes nessas duas etapas de coleta de dados para a pesquisa (questionario e curso de
extensdo) ndo foram as mesmas. Para tanto, também foi utilizado um formulério,
disponibilizado ao final do curso, no Mdédulo 5, com perguntas referentes a experiéncias na
educacdo inclusiva voltada para estudantes surdos e a avaliagcdo do curso.

Dos 18 inscritos, nove acessaram o0 TCLE, e, desses, dois dos que pertenciam a categoria
de professor concluinte declararam néo concordar em participar da pesquisa e, portanto, ndo
foram direcionados ao preenchimento do referido formulario, e sete concordaram (Figura 27).
Entdo, a analise do curso de extensdo foi realizada com base nas respostas dessa parcela que
aceitou fazer parte do presente estudo. Entretanto, é importante destacar que, dentre os sete que
aceitaram participar do estudo, trés se enquadraram na categoria de professor concluinte e os
outros quatro estavam inseridos na categoria de professor evadido, o que inevitavelmente
interferiu na percepg¢éo do curso por parte desse Gltimo grupo, influenciando em sua avaliagdo

quanto a formacéo.
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Figura 27 — Os inscritos no curso que concordaram em participar da pesquisa

Apos ter recebido os esclarecimentos e as informagdes sobre a pesquisa a partir da
leitura do TCLE, vocé concorda em participar do presente estudo?

9 respostas

@ NAC CONCORDO
® CONCORDO

4

Fonte: A autora, 2023.

O numero relativamente pequeno de inscritos pode ter sido o reflexo de um curso cujo
publico-alvo era bastante restrito (REGO; CUNHA; MEYER JR, 2018), isto €, somente
professores de ciéncias do Ensino Fundamental Il e envolvidos no contexto da educagéo
inclusiva atrelada a surdez. O discreto nimero de participantes efetivos do curso também pode
indicar dois fatores preocupantes: (1) o ainda reduzido acesso a escolarizacdo vivenciado por
pessoas surdas no Brasil e (2) a desvalorizacdo da formagdo continuada para a pratica docente,
com a consequente caréncia de tempo disponibilizado pelas redes publicas e privadas de ensino
para estudo e planejamento, capazes de contribuir para o aprimoramento da acdo pedagogica.

Considerando o primeiro fator, podemos destacar a ja mencionada PNS, realizada em
2019 pelo Ministério da Saude em parceria com o IBGE. De acordo com a pesquisa, dentre as
pessoas sem instru¢do ou com o Ensino Fundamental incompleto com 18 anos ou mais de idade,
2,9% sdo surdas. Por outro lado, as pessoas surdas correspondem a apenas 0,5% daquelas que
possuem nivel superior concluido.

Esses numeros podem estar nos revelando que, apesar dos avangos em termos de
legislacéo, ainda hd um longo caminho a ser percorrido até que a incluséo de estudantes surdos
no ensino regular realmente seja representativa. Assim, parece urgente que haja uma
mobiliza¢do coletiva das autoridades governamentais, de pesquisadores, dos profissionais da
educagdo e da sociedade como um todo em prol da adogao de medidas de “respeito as diferengas
individuais e coletivas na formagdo do cidadio” (GUIMARAES, 2017, p. 162).

Em relacdo ao segundo fator, o professor carece de tempo, pois a sua prioridade volta-
se ao compromisso de estar na escola (MARQUES; TOLENTINO NETO; SANTOS, 2018), e
na maioria das vezes, em mais de uma. Cabe destacar que esse segundo fator também pode ser
influenciado pelo primeiro, j& que, o tema tratado no curso estimula a participacdo docente
(MARQUES; TOLENTINO NETO; SANTQOS, 2018) e se, de acordo com a pesquisa acima
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citada, ainda h&a uma certa barreira referente a escolarizacdo da parcela referente as pessoas
surdas de nossa populagdo, presume-se que ainda haja um numero consideravel de professores
gue nunca contaram com estudantes surdos em suas classes regulares. Entéo, se a situacdo ainda
parece distante do cotidiano, provavelmente, ndo sentiram a necessidade de realizar uma
formagdo no campo da inclusdo para estudantes surdos e ndo vivenciaram os desconfortos
causados pela sua caréncia.

Portanto, nos cabe a reflexdo: até que ponto o acesso ao conhecimento tem sido
democratico, conforme determina a legislacdo? Medidas de investimentos na formacdo do
professor e na educagdo como um todo tem sido adotadas para ampliar esse acesso? De acordo
com Morin (2015, p. 18), o poder e o saber apresentam proximidade: “[...], em toda a historia
humana, a atividade cognitiva interagiu de modo ao mesmo tempo complementar e antagénico
com a ética, o mito, a religido, a politica; o poder, com frequéncia, controlou o saber para
controlar o poder do saber.”

Ainda de acordo com Marques, Tolentino Neto e Santos (2018), hd um periodo do ano
mais favoravel a participacdo em formacdes, que corresponde ao primeiro semestre, uma vez
gue no inicio do ano a escola apresenta-se mais calma e que ha uma demanda de trabalho mais
acentuada ao final. Assim, o fato do presente curso ter tido suas inscri¢des abertas em julho,
més do recesso escolar, e ter sido aplicado ao longo do més de agosto de 2023 pode ter
influenciado nesse reduzido nimero de inscritos.

Feita essa contextualizacdo, a préxima analise esta relacionada ao perfil dos inscritos
que se disponibilizaram a participar da pesquisa. Um fato que chamou a atencdo e que nos
oferece a expectativa de um horizonte promissor para a educacao inclusiva em nosso pais foi o
interesse demonstrado em refletir, discutir e aprender sobre essa teméatica, mesmo por docentes
que ja trilharam uma longa estrada académica e, portanto, ja possuem mestrado ou doutorado
(Figura 28).

Figura 28 — Grau de formacgé&o académica dos cursistas

1. Qual o seu grau de formagdo académica?

7 respostas

@ Graduacio
@ Especializacio
Mestrado

» A o

42.9%

Fonte: A autora, 2023.
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Quanto a area de formacao relacionada a especializacdo, ao mestrado e ao doutorado,
foram obtidas as seguintes respostas: Educacdo Basica, Ensino de Ciéncias, Tecnologia
Educacional e Ciéncia do Solo. Sendo as duas primeiras intimamente associadas a pesquisa em
questdo, as respostas oferecidas ganham ainda mais valor para esse estudo. As instituices de
formagéo sdo muito conhecidas e bem variadas, o que contribui para que possamos perceber a
amplitude de alcance da tematica educacdo inclusiva para estudantes surdos, a sua importancia
e 0 quanto ainda precisa ser refletida, discutida e aprimorada: Colégio Pedro Il, Unigranrio,
INES, Fiocruz, UFRRJ, UFF e UERJ.

Em relacdo ao tempo de experiéncia docente, a amostra demonstrou-se variada. Ha
representantes cujo inicio da atuacdo em sala de aula € consideravelmente recente e, assim, o
interesse pela tematica ja nesse primeiro momento da carreira pode indicar que a educacéo
inclusiva parece estar sendo mais refletida e discutida nos ambientes académicos.

H& uma mesma parcela de representantes que possui um tempo de atuacdo considerado
intermediério, entre 1 a 10 anos, €, ainda, ha representantes com maior tempo relacionado ao
fazer pedagdgico, entre 11 a 20 anos (Figura 29). Essa Ultima fatia, maior que as anteriores, em
geral, corresponde aos profissionais que ja possuem alguma bagagem pratica no que concerne
a temaética inclusiva e até mesmo desafios ainda ndo vencidos e, portanto, tende a identificar

com maior nitidez a importancia de formagdes como essa.

Figura 29 — Tempo de atuacgdo dos cursistas no magistério

4. Ha quanto tempo atua na docéncia?

7 respostas

® Menos de 1 ano
@ 1210 anos
11 2 20 anos
® 212a30anos
@ Mais de 30 anos

28,6%

28,6%

Fonte: A autora, 2023.

Quanto aos anos do Ensino Fundamental Il em que os participantes tiveram maior
atuacdo, o 9° ano (85,7%) aparece como 0 mais frequente. Porém os respondentes também
atuam em outros anos, como no 6°, 7° e 8°. Assim, responderam ao questionario professores
atuantes em todos anos dessa etapa da Educacdo Basica (Figura 30), o que provavelmente

contribuiu para a reflexdo sobre como tém sido trabalhados os diferentes conteidos ao longo
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dessa fase do Ensino Fundamental e sobre a necessidade de sua adequacdo as classes regulares
com incluséo de estudante surdos.

Figura 30 — Anos de escolaridade de maior atuacéo

5. Em guais anos de escolaridade atua com maior frequéncia? IO copiar

7 respostas

6% Ano
7 ANno
8% Ano

9° Anc 6 (85,7%)

Fonte: A autora, 2023.

A maior parcela dos participantes atua somente em escolas publicas, enquanto 42,9%
atua apenas em escolas privadas (Figura 31). Essa amostra pode indicar que a implementagéo
das politicas publicas no que tange a educacdo inclusiva tem influenciado ndo sé o cotidiano
das escolas publicas, mas também das instituicdes privadas, resultando no interesse dos
profissionais que atuam na rede particular em procurar formacdes com essa especificidade e
reforcando a ideia de que esteja realmente havendo uma ampliacéo das discussdes académicas,

profissionais e sociais em torno dessa temaética.

Figura 31 — Rede de pertencimento das escolas de atuacéo

6. As escolas nas quais atua pertencem a rede: I_D Copiar

7 respostas

@ Publica
® Frivada

Trabalho tanto em escolas da rede
publica como da rede privada

Fonte: A autora, 2023.

Em relacdo a localizacdo das escolas nas quais os respondentes atuam, todas situam-se
no Estado do Rio de Janeiro, o que auxiliou na avaliacdo sobre o patamar de importancia
oferecido & educacdo inclusiva em nosso estado e a forma pela qual a sua implementacéo esta
ocorrendo especificamente nessa regido do pais. De acordo com as respostas obtidas, cinco

atuam no municipio do Rio de Janeiro, um em Japeri e outro em Magé.
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Quando perguntados sobre a motivacgao para a escolha da profisséo, das sete respostas
obtidas, quatro estdo atreladas ao gosto por ensinar e por todo 0 processo ensino-aprendizagem
e também pela educacéo inclusiva. Duas dessas respostas estdo associadas a oportunidade de
obtencdo de emprego estavel, que, em seguida, trouxe o amor a profissdo. E uma relaciona-se
exclusivamente as possibilidades de emprego. Portanto, a maioria dos participantes declarou
trabalhar com gosto pela profissdo e enxergar nessa atividade um caminho para apresentar
novos e promissores horizontes aos seus educandos, com ou sem deficiéncia.

Tal fato, corrobora as respostas dadas ao questionario diagndstico, que podem trazer
implicitamente o principio recursivo da teoria da complexidade no fazer pedagogico, ja que o
docente tende a perceber o ato de ensinar como forma de oferecer poder aos estudantes para
uma atuacdo de maior representatividade no seu contexto social que, por sua vez, interfere na
programacdo do que € ensinado, como é ensinado, para quem € ensinado e por gque é ensinado.

Além disso, a preocupacdo demonstrada em oferecer a possibilidade de aprendizagem a
todos os educandos, com ou sem deficiéncia, pode denotar, ainda que nem sempre de forma
consciente, a percepcdo dos principios dialdgico e hologramatico da complexidade na realidade
da educacdo inclusiva. Isso porque, para que seja construida a autonomia e emancipacao de
todos, com ou sem deficiéncia, € necessario aprimorar a complexidade do contexto no qual
estdo inseridos, a partir do fortalecimento das dependéncias entre as unidades constituintes,
obtida com um ensino capaz de ser amplamente acessado (principio dialdgico).

E, se todos os estudantes, com as suas singularidades, comp6em o todo, e este compde
cada um desses individuos, ndo ha, portanto, a possibilidade de conceber a realidade sem
considerar essa unicidade e multiplicidade das partes que a integram (principio hologramatico).

Com relacdo as caracteristicas consideradas fundamentais ao profissional da educacéo
e os principais desafios enfrentados pela categoria, as respostas foram parecidas com as
oferecidas ao questionario diagnostico ja analisado na secdo anterior, como a paciéncia, a
flexibilidade e a resiliéncia. Tais caracteristicas reforcam a realizacao de pesquisas como essa,
cujo intuito primordial € refletir sobre a prépria préatica e possibilitar que outros professores
também o facam, e, como consequéncia, aprimorar a a¢éo pedagogica.

Quando questionados sobre como percebem o processo da educacédo inclusiva, apenas
um respondente o enxerga de forma negativa, enquanto seis o consideram positivo, porém ainda
necessitando de ajustes quanto a formacéo especifica para o professor e a disponibilidade de
recursos humanos e materiais. A resposta de um dos participantes merece destaque quanto aos

pontos positivos:
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Vejo de forma positiva, pois a educacdo inclusiva busca garantir que todos os alunos,
independentemente de suas diferencas ou necessidades tenham acesso a educagéo de
qualidade. Além de criar ambientes e recursos que atendam as necessidades
individuais dos alunos, promovendo a participacdo ativa, a igualdade de
oportunidades e a valorizacdo da diversidade. 1sso geralmente envolve a adaptacdo de
curriculos, métodos de ensino e ambientes escolares para garantir que todos os alunos
possam aprender juntos de maneira eficaz. — Professor 3

Ao serem perguntados sobre a presenca de estudantes surdos nas escolas de atuacao, as
respostas concorrem para um dos fatores preocupantes mencionados nessa sec¢ao de analise do
curso que possivelmente explica o nimero reduzido de inscritos: as escolas nas quais atuam ou

ndo contam com estudantes surdos ou contam, mas apenas em pequena quantidade (Figura 32).

Figura 32 — A presenca de estudantes surdos nas escolas de atuacéo

11. Hé estudantes surdos nas escolas em que atua?

7 respostas

@ Sim, um namero significative
@ Sim, mas ha poucos.
Nao

Fonte: A autora, 2023.

Entretanto, na pergunta seguinte, relacionada ao fato de ja terem contado com estudantes
surdos em suas classes regulares, apenas um participante afirmou que ainda ndo atuou nesse
contexto, 0 que indica que, apesar de muitos estudantes surdos ainda ndo estarem presentes nas
escolas regulares, esses vém gradativamente conquistando espaco nesse ambiente de

aprendizagem (Figura 33).

Figura 33 — A presenca de estudantes surdos nas classes regulares de atuacao

12. Conta ou ja contou com estudantes surdos em suas classes regulares?

7 respostas

@® Sim

l ® Nio

Fonte: A autora, 2023.
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E interessante notar que, dos participantes que ja atuaram com estudantes surdos em
suas classes regulares, todos enfrentam ou ja enfrentaram desafios nesse cenério, o que reafirma
a importancia de estudos como esse, que buscam contribuir para atender a necessidade de
ampliacdo das reflexdes, discussdes e formacdes continuadas em torno da educacéo inclusiva
(Figura 34).

Figura 34 — Desafios enfrentados no contexto da Educacéo Inclusiva

13.Enfrenta ou ja enfrentou desafios ou problemas no contexto da Educagéo I_D Co
Inclusiva para estudantes surdos?

7 respostas

® Sim

® Nio
N&o, pois nunca atuei no contexto da
Educacdo Inclusiva para surdos.

Fonte: A autora, 2023.

Os 85,7% dos respondentes que enfrentam ou ja enfrentaram desafios ou problemas
nesse contexto, referem-se basicamente as mesmas dificuldades relatadas no questionario
diagnostico: (1) a dificuldade de fazer com que os educandos surdos compreendam o que é
falado ou escrito; (2) a auséncia do(a) intérprete de Libras e/ou profissional especializado;(3)
as turmas lotadas, que reduzem a possibilidade de atencdo a esses estudantes e de realizacdo da
leitura labial; (4) a falta de capacitacdo dos professores para comunicar-se em Libras; e (5) a
caréncia de alfabetizacdo em Libras por parte dos estudantes.

A pergunta feita em seguida revela um dado alarmante no campo da educacdo inclusiva,
infelizmente também observado nas respostas dadas ao questionario diagnostico: ha escolas que
contam com estudantes surdos, mas ndo possuem intérpretes de Libras (Figura 35). Isso
significa que simplesmente uma parcela dos nossos estudantes surdos pode ndo estar
compreendendo nem o motivo de estarem na escola, ja que provavelmente ndo acompanham os
assuntos desenvolvidos e ndo interagem ou interagem pouco com seus colegas ouvintes.
Felizmente, nessa amostra, a maioria respondeu que ha um nimero satisfatorio de intérpretes

de Libras nas escolas em que trabalham.
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Figura 35 — Presenca de intérprete de Libras nas escolas de atuagdo

15. Hé intérprete de Libras nas escolas em que atua? |_|:| Copia

7 respostas

@ Sim, em nimero satisfatario

@ Sim, mas em nimero insuficiente para a
demanda
N&o, apesar da demanda

@ Nio, pois ndo contam com estudantes
surdos.

42.9%

Fonte: A autora, 2023.

Ao serem indagados sobre a presenca do(a) intérprete de Libras em sala de aula como
um fator suficiente para que os assuntos sejam adequadamente compreendidos pelos estudantes
surdos, assim como no questionario diagndstico, a maioria respondeu que ndo. No curso, 71,4%
dos respondentes acreditam que ndo seja, pois mesmo com a presenca do(a) intérprete de Libras,
as aulas podem ndo permitir que estudantes surdos aprendam. Enquanto 28,6% informam que
sim, pois, com a presenca do(a) intérprete de Libras, todas as aulas tornam-se compreensiveis
pelos estudantes surdos, mesmo aquelas elaboradas inicialmente para os estudantes ouvintes
(Figura 36). Provavelmente, os que forneceram resposta positiva a essa questao estdo entre 0s
inscritos que ndo conseguiram acompanhar todas as discussdes e atividades propostas ao longo

do curso, estando ausentes da formagdo em um dado periodo.

Figura 36 — A presenca do intérprete de Libras como um recurso humano suficiente
para a aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares

16. Acredita que a presenca do(a) intérprete de Libras em sala de aula seja |_|:| Copit
suficiente para conseguir ensinar adequadamente os assuntos aos estudantes
surdos?

7 respostas

@ Sim. Com a presenca do(a) intérprete
de Libras, todas as aulas tornam-se
compreensiveis pelos estudantes
surdos, mesmo aquelas elaboradas
inicialmente para os estudantes
ouvintes

@ Nio Mesmo com a presenca do(a)
intérprete de Libras, as aulas podem

28,6% ndo ser compreendidas pelos

estudantes surdos

Fonte: A autora, 2023.

A partir desse ponto, o questionario voltou-se as questdes atreladas a avaliacdo do curso.

Inicialmente, foram perguntados sobre o motivo da inscricdo associado a pouca ou nenhuma
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participagdo. E, dentre as respostas encontramos: problemas de ordem pessoal, dificuldade em
navegar pela Plataforma Moodle e a grande demanda de trabalho, concorrendo para o segundo
a fator preocupante destacado no inicio da analise do curso (a caréncia de tempo disponibilizado
pelas redes publicas e privadas de ensino para estudo e planejamento) e que possivelmente
explica o nimero reduzido de inscri¢cGes e participacfes. Reafirmando essa logica, ndo foi

possivel encontrar um nivel de dedicacéo entre muito bom e excelente (Figura 37).

Figura 37 — Nivel de dedicacéo ao curso de extensdo

18. Em relagdo ao curso, qual o seu nivel de dedicagao?

7 respostas

® Fraco

® Moderado
Satisfatono

@ Muito bom

@ Excelente

Fonte: A autora, 2023.

No que concerne ao nivel de aprendizado obtido com a formagdo (Tabela 1), as respostas
foram oferecidas conforme os itens relacionados a habilidade/conhecimento. E fundamental
enfatizar os dados ja apresentados anteriormente no que se refere aos professores concluintes e
evadidos: dentre os 7 que aceitaram participar do estudo, apenas 3 se enquadraram na categoria
de professor concluinte e os outros 4 inseriram-se na categoria de professor evadido, o que
inevitavelmente compromete a percepcdo do curso por parte desse Gltimo grupo, influenciando

em sua avaliacdo quanto a formacdo.

Tabela 1 — Nivel de aprendizado ao longo do curso
Muito

Habilidade/Conhecimento Fraco Moderado Satisfatorio bom Excelente
Ao inicio do curso 4 3 0 0 0
Ao fim do curso 4 1 1 1 0
Exigido para a conclusdo do curso 4 1 1 1 0
Proporcionado pelo curso 3 1 1 0 2

Fonte: A autora, 2023.
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Entdo, possivelmente, as quatro respostas que indicam o nivel fraco de
habilidades/conhecimentos ao inicio e ao fim do curso e exigido para a sua conclusdo pertencem
aos cursistas da categoria professor evadido. E interessante observar que trés respostas indicam
que a formacao trouxe beneficios entre satisfatorio e excelente aos participantes, que poderdo
aplicar total ou parcialmente em sua pratica docente o que foi aprendido.

A habilidade e receptividade da instrutora/pesquisadora (Tabela 2) foi mais um dos
alvos da avaliacéo dos cursistas e também contou com a percepcao apenas parcial do curso por
parte dos professores que se enquadraram na categoria “professor evadido”. Assim, os trés itens

referentes a avaliacdo dessa se¢do contam com a resposta “ndo sei”.

Tabela 2 — Habilidade e Receptividade da Instrutora

Habilidade e Discordo Discordo N0 sei Concordo Concordo
Receptividade da Instrutora totalmente plenamente
Apresentagpes claras 0 0 9 3 9
e organizadas
Dlstrlb,uu;ao adequqda dos 0 1 5 3 1
conteidos pelos moédulos
Esclaremme:nto das dividas 0 0 3 3 1
pela instrutora

Fonte: A autora, 2023.

Foi possivel constatar que todos os itens disponiveis na tabela acima tiveram boa
avaliagdo, entre “concordo”(apesar da concordancia, ainda poderia ser aprimorado) e “concordo
plenamente” (sem qualquer aprimoramento a ser proposto), com destaque para uma resposta
“discordo”, que pode estar associada ao fato de que dois participantes afirmaram no decorrer
do curso que preferiam que houvesse mais videos explicativos em lugar de artigos para leitura
e que o tempo para a realizacdo das atividades deveria ser maior.

O contetdo do curso (Tabela 3) também passou pela e avaliacdo dos cursistas e também
obteve andlise apenas parcial por parte dos professores que pertenciam a categoria “professor
evadido”. Logo, os quatro itens referentes a avaliacao dessa se¢ao contam com duas respostas
gue demonstraram a impossibilidade de opinar. Foi possivel verificar, desconsiderando a
parcela que ndo opinou, que os itens disponiveis na trabela abaixo obtiveram boa avaliacéo,

entre “concordo e concordo plenamente”.
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Tabela 3 — Contelido do curso

Contetdo do curso Discordo Discordo N&osei Concordo Concordo
totalmente Plenamente
Clareza dos objetivos 0 0 2 4 1
Bom planejamento do contetido do curso 0 0 2 4 1
Adequacao da carga horaria do curso 0 0 2 5 0
Organizacdo para a participagao de
. 0 0 2 4 1
todos(as) os(as) cursistas

Fonte: A autora, 2023.

Ao serem perguntados sobre quais aspectos da formacdo foram Uteis ou valiosos e se
contribuirdo para a pratica docente dos cursistas, as respostas foram as seguintes: 2 destacaram
como ponto alto do curso a apresentacdo do infografico como recurso didatico inclusivo; 4
informaram uma participacdo insuficiente para avaliar e 1 destacou como positivos varios

aspectos do curso:

Eu gostei muito do curso no geral. Sou licenciado e estou fazendo um curso de tradutor
e intérprete de Libras. Certamente, o guia para ensino de ciéncias, os artigos e videos
indicados, as tematicas, a criacdo do infografico e o fato do curso estimular a parte
pratica ajudardo muito na minha vida como professor e intérprete. Agradeco a
oportunidade e a geracdo de conhecimento. — Professor 4

Quando perguntados sobre o que melhorariam no curso, é interessante perceber que
houve uma certa discrepéncia entre a realidade verificada nas respostas e a ideia de propor um
curso na modalidade EAD totalmente assincrono, a fim de facilitar e promover a participacédo
dos inscritos por conta da flexibilizacdo dos horarios para acesso dos materiais e realizacdo das
atividades propostas. Isso porque, dentre as sugestdes, dois direcionaram-se a adocdo do
modelo semipresencial ou EAD mesmo, porém com alguns encontros sincronos para direcionar
melhor os estudos.

Os demais sugestdes diziam respeito: (1) disponibilizacdo de mais videos de estudo em
lugar dos artigos em PDF para leitura, o que concorre para o ja alegado fato da escassez de
tempo disponivel para estudo e planejamento; (2) ampliacdo do tempo para a concluséo das
atividades, considerando que os materiais de estudo e as atividades a serem realizadas em cada
um dos cinco modulos contavam com uma semana de prazo inicialmente estabelecido. Porém,
apos terminadas as datas de prazo para conclusdo de cada mddulo, os cursistas continuavam
podendo acessa-los para participar.

Em relacdo a concordancia quanto a incorporacdo dos nomes e das contribuigdes



107

produzidas (infografico e sequéncia didatica), ao “Guia para Ensino de Ciéncias: a
aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares”, havendo essa possibilidade apds a
analise dos resultados obtidos e das demandas burocréticas, todas as respostas indicaram
concordancia.

A partir desse momento, a analise direcionou-se aos dados coletados gradativamente ao
longo do desenvolvimento de cada um dos cinco modulos quanto a adequac&o, a aplicabilidade
e a relevancia da versao inicial do “Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem de estudantes
surdos em classes regulares” e ao registro das sugestdes e criticas a essa versdo inicial do
Produto Educacional.

Essa analise foi facilitada pela disponibilizacdo de um formulério na secdo “avaliacdo
da experiéncia”, ao final de cada mddulo, e esta mais intensamente pautada no grupo dos trés
participantes que fizeram parte da categoria professor concluinte, ja que os quatro professores
pertencentes a categoria de professor evadido e que também se disponibilizaram a participar da
pesquisa ndo cumpriram boa parte das atividades e desses formularios. As subsecfes a seguir

trazem as informacdes obtidas a partir dos féruns e dos formularios em cada modulo.

4.4.1 Informagdes obtidas nos féruns e no formulério do Modulo 1 — O ensino de Ciéncias para
estudantes surdos

Em relacdo as sugestdes e criticas a versao inicial do Guia, foram mencionadas no férum
1 deste mddulo a mudanca da fonte dos textos, que pelo formato dificultavam a leitura, e

também uma certa poluicdo visual oferecida pelo excesso de cores das imagens inseridas.

Que bom ter mais uma colega direcionando seu trabalho para Educacdo Inclusiva.
Achei o design muito elegante e arrojado, valorizando toda a sua pesquisa. Sei que o
seu foco é para a deficiéncia auditiva, mas também sugiro que procure utilizar uma
fonte sem muito detalhes (Times ou Arial) que facilitara a leitura do seu material e
abrangera um publico maior, auxiliando também aos professores com deficiéncia
visual e/ou baixa visdo. Também sugiro que nao utilize muito a diversidade de cor,
pois acaba tirando o foco do texto. Ao observar toda versdo inicial notei que, a partir
da pagina 09, o texto estd em negrito, 0 que ndo acontece nas paginas anteriores. —
Professor 5

Quanto aos interesses, experiéncias e desafios no contexto da educacédo inclusiva para
estudantes surdos, foram destacados no férum 2 deste modulo: o interesse na producéo de
material didatico especifico, a necessidade de estar melhor preparado para a receber alunos com

deficiéncia e a educacgéo inclusiva como area da pesquisa desenvolvida ao longo do mestrado.
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Minha area de pesquisa é a Educacdo Inclusiva. Minha pesquisa do mestrado foi
direcionada para a inclus&o de alunos deficientes visuais e de baixa visdo, mas quero
ampliar os meus conhecimentos visto a diversidade dos nossos alunos. Até hoje s6
tive contato com apenas um aluno deficiente auditivo, para o qual tive que adaptar o
contetido de Ciéncias . Ele foi alfabetizado na lingua portuguesa, pois na adolescéncia
é que ele veio perder a audigdo. O recurso que ele utilizava para compreender todo o
contexto era o da leitura labial, ja que ele tive muita dificuldade em se adaptar ao
aparelho auditivo sugerido pelo médico e ndo tinha nenhum conhecimento sobre
Libras. Assim como ele, também tive que me adequar e sempre ficar voltada para
frente para me fazer compreender durante o transcorrer das aulas. — Professor 6

Todas as respostas ao formulério deste médulo indicaram que os materiais de estudo,
incluindo a versao inicial do Guia disponibilizado, agregaram novos conhecimentos. Foram
destacadas as novas ferramentas de aprendizagem apresentadas na videoaula sobre a verséo
inicial do Guia e no video sobre o uso do programador de historias, jogos e animagdes Scratch,
como meio para a producdo de material didatico para estudantes surdos. Professor 7:
“Conhecimento de novas ferramentas de aprendizagem; conceitos compartilhados; reflexdes

fomentadas que contribuem para a ampliacao da inclusao.”

4.4.2 Informagdes obtidas nos féruns e no formulario do Modulo 2 — A corporeidade e a

complexidade na préatica docente

Em relagdo as sugestdes e criticas a versdo inicial do Guia, foi mencionada, no forum 1
do mddulo 2, a necessidade de inserir pequenos exemplos sobre Alfabetizacdo/Letramento
Cientifico e Corporeidade no ensino no caso de estudantes surdos. Entretanto, esses exemplos

ja estavam presentes na sugestdo de sequéncia didatica vivencial apresentada no Guia.

Gostei muito da secdo e dos materiais trazendo trabalhos de Edgar Morin. Ressalto
apenas a questéo da letra escolhida e das cores, como mencionei anteriormente. Como
sugestdo, penso que poderiam ser utilizados pequenos exemplos dessas aplicagdes
envolvendo a alfabetizacdo/letramento e a corporeidade e ensino, especialmente no
caso de surdos. — Professor 8

Quanto as atividades sensoriais para alem da audicdo solicitadas, foram sugeridas
algumas, como a montagem de uma composteira, durante a qual os alunos fariam um lanche
com frutas, explorando a gustacéo, e utilizariam as cascas para a compostagem, dando destino
sustentavel aos residuos organicos e, ao mesmo tempo, aprendendo os conceitos e tdpicos
relacionados ao meio ambiente, como o desperdicio de alimentos e a polui¢do do solo. Outra:
a confeccdo de uma horta vertical, com a utilizacdo de garrafa PET para plantar temperos e

ervas, capazes de exalar varios aromas e auxiliar na exploracao do olfato. O toque nas diferentes
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plantas e na textura do solo estimulam o tato. Outra atividade sugerida: a confeccdo de uma
caixa sensorial com materiais reciclaveis como forma de colocar objetos a serem identificados
pelo tato.

Nas respostas ao formulario deste modulo, foi possivel perceber que o termo
“corporeidade” ndo era conhecido por todos os participantes da pesquisa: a maior parte nao o
conhecia. Apos a explicacdo do termo, alguns perceberam que, mesmo sem conhecé-lo, ja o
utilizavam intuitivamente na pratica pedagogica, como um recurso facilitador da compreensao
dos assuntos tratados, principalmente com o uso de imagens e menos em relacdo a sensacgdes e
movimentos. Um dos respondentes afirmou que néo utilizava a corporeidade tanto quanto
deveria, mas que, apds o estudo do mddulo, consideraria a ideia e pensaria nas formas para
coloca-la em préatica. Nas palavras do Professor 9: “Né&o tanto quanto poderia, mas apos esse
maodulo, estou considerando a ideia e as formas que poderia fazé-lo.”

Em relacdo aos obstaculos quanto a ado¢édo da corporeidade como conceito fundamental
a elaboracdo de aulas, foram destacados: maior demanda de tempo, planejamento e recursos
materiais e humanos; dificuldade ou falta de habito em utilizar o corpo como um todo no
processo de aprendizagem; a falta de disciplina dos alunos. Como exemplificada na citagcdo do
Professor 10: “A falta de tempo, obrigatoriedade de aplicar os contetdos, falta de disciplina
da sala de aula sdo grandes desafios”.

Em relacéo a percepcdo da complexidade no ensino de ciéncias para estudantes surdos
em classes regulares, conforme o termo € tratado em um dos artigos indicados nos materiais de
estudo (JOAO, 2019), todos percebem a sua existéncia. De acordo com as respostas, foi possivel
verificar que compreenderam o conceito de complexidade, conforme o pretendido: os
estudantes surdos, assim como todos os demais, possuem as suas especificidades enquanto
sujeito, mas convivem socialmente, sendo influenciados e influenciando esse conjunto no qual
se inserem (relacéo parte-todo do principio hologramatico).

Ainda: o ensino de ciéncias nesse cenario desafia os professores a ampliarem seus
conhecimentos e a elaborarem praticas que permitam constatar a existéncia e a convivéncia da
“ordem” e da “desordem”, considerando como parte dos sistemas a coexisténcia e a

complementaridade dos antagonismos (relacdo dialdgica).

Somado a essa complexidade e envolta nela, ha a surdez e pelo entendimento que
0 aluno faz de si. O aluno surdo possui suas especificidades enquanto sujeito,
convive socialmente e tem sua propria autonomia, desenvolvendo outras
habilidades. Possui outros sentidos para além da audi¢do, muitas das vezes até mais
agucados, que podem ser explorados para o ensino e outras formas de entendimento
de mundo. — Professor 11
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4.4.3 Informagdes obtidas nos foruns e no formulario do Madulo 3 — O uso do género discursivo

infogréafico e o ensino de ciéncias para estudantes surdos

Em relacdo as sugestdes e criticas a versdo inicial do Guia, consideraram adequadas,
sem a necessidade de modificagdes, as suas duas se¢des apresentadas neste modulo: O “género
discursivo infografico” e “Sugestbes de sequéncias didaticas vivenciais com o uso de
infograficos”. Seguem as citacdes dos professores relacionadas a esse aspecto, Professor 12:
“Estou aprendendo mais sobre as adaptaces para promover atividades praticas e experimentos
que envolvam os alunos surdos.” Professor 13: “Secdes claras e diretas. Ja conhecia esse
recurso, porém ainda ndo tinha colocado em préatica. A leitura despertou o interesse em utiliza-
lo nas minhas aulas”. Professor 14: “Achei bem explicativo, linguagem simples, com
consideracBes importantes e dicas de como pesquisar/selecionar materiais e plataformas para
produzir os infogréaficos. Certamente é convidativo a explorar esse recurso! Gostei bastante!”.

Quanto aos interesses, suas experiéncias e seus desafios relacionados ao uso do género
discursivo infografico como recurso didatico para o ensino de estudantes surdos em classes
regulares, informaram: 1) € bem acessivel, pois pode ser elaborado em programas especificos,
como o Canva, ou até ser desenhado; 2) pode ser ludico; 3) facilita a compreensdo dos alunos
ouvintes e dos surdos, que ndo possuem fluéncia na modalidade escrita a Lingua Portuguesa.
Quanto ao ultimo item, a sua justificativa encontra-se no fato de contar com representacdes
visuais e textos concisos, podendo, portanto, ser um integrador entre alunos com e sem
deficiéncia. Também destacaram limitagdes, como a necessidade de recursos para utilizacdo de

videos.

O uso do género discursivo infografico € um dos recursos audiovisuais que pode
enriquecer o material didatico, sendo um facilitador na comunicaco na sala de aula.
Ele proporciona mais um recurso para a pratica da educacdo inclusiva. Ele sintetiza
o0 contetido, tornando-o0 mais atrativo e acessivel, porém tem suas limitagfes. Desta
forma deve ser utilizado como recurso introdutorio fazendo com que o aluno se
aprofunde no tema apresentado na sala de aula. — Professor 15

Todos os participantes ja conheciam o género discursivo infografico. Sobre o costume
de utilizar esse género ao ensinar ciéncias, somente uma resposta indica essa experiéncia: “J&
utilizei para tratar de biomas, mudancas climaticas, acGes antropologicas nos ambientes...”
(Professor 16).

Quanto aos obstaculos identificados ao uso frequente desse género nas aulas, foram
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mencionados: escassez de tempo para a elaboracdo prévia do material e de equipamento

tecnoldgico para a sua apresentagao aos alunos em sala.

Eu acredito que a dependéncia da tecnologia ainda é um obstaculo quando se trata
de trabalho em sala de aula. As escolas, muitas vezes, ndo estdo bem equipadas
para oferecer este suporte ao corpo docente, e com isso, acaba sendo mais um custo
para o professor. — Professor 17

4.4.4 Informacdes obtidas nos foruns e no formulario do Modulo 4 — O uso do género discursivo

infogréafico e a sua adequacdo para a comunidade surda

A atividade proposta neste mddulo referia-se & montagem e a postagem de um
infografico no AVA, com base na videoaula, na leitura e no video disponibilizados neste
maodulo e nas suas experiéncias pessoais, com imagens (desenhos, fotos e/ou videos) e textos
concisos, a partir da escolha de um assunto desenvolvido em ciéncias no Ensino Fundamental
I1. Assim, foram construidos e postados trés infograficos, cada qual relacionado a atividade
sensorial proposta no médulo 2 (Figura 38).

Todos levaram em consideracdo a necessidade de inserir imagens para auxiliar na
compreensdo do assunto e do uso de textos concisos. O da esquerda trouxe ao final um breve
exercicio sobre a funcdo do tato e, o da direita (niveis em Ecologia), um link para um video do
YouTube em Libras sobre esses conceitos da Ecologia, organizado pela Fundacdo CECIERJ —
Centro de Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro.

Figura 38 — Infogréaficos montados pelos cursistas e postados no AVA
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Ao serem perguntados no forum deste modulo sobre as dificuldades encontradas para a
elaboracéo do infogréfico na atividade anterior e sobre a validade em adota-lo como um recurso
frequente em suas aulas, responderam: a dificuldade veio por eleger o Canva para a tarefa e ndo
ter préatica, por ndo utiliza-lo com frequéncia. Ja o seu uso frequente esbarra em toda a logistica
necessaria, como tempo de preparo e recurso tecnoldgico para exibi¢do, e também no cuidado
em relagdo a adaptacdo da linguagem e do nivel de detalhes dos infogréficos a faixa etaria dos
discentes. Outra resposta: a dificuldade aconteceu devido ao tempo muito corrido para o estudo
das ferramentas de elaboracéo do infografico e para o planejamento do conteudo a ser tratado.

Sobre ja terem montado um infografico para utilizacdo em aulas antes da participacéo
nessa formag¢ao, apenas uma resposta ao formulario indicou que sim. Professor 18: “J& montei
algumas vezes em PowerPoint para as minhas aulas”.

Em relacdo as aprendizagens obtidas nesse modulo do curso e ao elaborar um
infografico, informaram que foi apresentado um outro recurso na perspectiva da educacdo
inclusiva. Professor 19: “Tentar colocar as informagdes de uma maneira simplificada, inserir
links, postar no Moodle sdo coisas novas pra mim e que gostei de aprender”.

Quanto ao fato de acreditarem que a infografia possa trazer contribui¢des significativas
ao ensino de ciéncias para estudantes surdos em classes regulares, todos responderam que sim,
afirmando que é simples e direto na comunicagédo e que também permite a utilizacao de outros
recursos como videos e imagens, ativando a memoria visual e facilitando a compreensdo dos
assuntos desenvolvidos em aula. Professor 20: “Ativa a memoria visual e pode facilitar a

compreensdo da aula”.

4.4.5 Informagdes obtidas nos foruns e no formulério do Mdédulo 5 — Sugestdo de sequéncia

didatica vivencial com o uso de infogréafico: a respiracdo pulmonar

Quando perguntados sobre a sequéncia didatica vivencial “A respiragdo pulmonar”,
sugerida na versao inicial do Guia, indicaram a adequacdo aos estudantes surdos em classes
regulares, ja que reuniu teoria e pratica sobre o assunto. Professor 21: “A sequéncia didatica
reuniu a teoria e pratica, as situagdes do cotidiano sdo 6timas analogias para o esclarecimento
de um assunto. Na minha opinido foi excelente!”

Em relacdo a montagem e postagem de uma sequéncia didatica vivencial relacionada ao
infogréafico criado no modulo 4, somente um participante tentou realizar a tarefa e informou que

teve dificuldade em utilizar o template oferecido, ndo conseguindo, portanto, conclui-la. A
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sugestdo da aula sincrona mencionada anteriormente, oferecida por alguns participantes, talvez
tivesse sido bem-vinda nessa etapa, para facilitar o entendimento da tarefa proposta.

N&o houve registros adicionais de sugestbes e criticas a versdo inicial do Guia
apresentado ao longo do curso. As demais informacdes, sobre o perfil dos participantes, suas
experiéncias com a educacao inclusiva para estudantes surdos e a avaliacdo do curso, ja foram
discutidas anteriormente.

Assim, apos a analise dos dados do curso de extensdo, € fundamental retomarmos a
pergunta de pesquisa que norteou o presente trabalho:

De que maneiras a introducéo de um guia didatico baseado no uso de infograficos e no
método de aprendizagem vivencial pode auxiliar professores de ciéncias a promover a
Alfabetizacdo Cientifica de estudantes surdos e ouvintes simultaneamente em classes regulares
inclusivas?

Ao considerarmos as analises, sugestdes e criticas a versdo inicial apresentada, utilizada
e avaliada ao longo do curso, percebemos que a introducdo do produto educacional
desenvolvido com a participacdo dos professores que responderam ao questionario e dos
cursistas pode auxiliar na promoc¢édo da Alfabetizacdo Cientifica no contexto da inclusdo de
estudantes surdos das seguintes maneiras:

1) no acesso a informag6es importantes sobre a educacéo inclusiva para estudantes surdos e a
sugestdes de sequéncias didaticas vivenciais, que podem contribuir para uma atuacao docente
mais efetiva nesse cenario;

2) no processo ensino-aprendizagem, uma vez que tende a facilitar a compreenséo dos assuntos
pela utilizagdo de imagens e textos sucintos;

3) na valoriza¢do dos demais sentidos, além da audi¢do, ao longo do processo de construcao do
conhecimento, favorecendo a emancipacdo de todos os educandos, com ou sem deficiéncia.

Portanto, a partir das informacdes, contextualizagbes e sugestdes oferecidas no guia
didatico proposto, esse recurso pode concorrer para a preparacdo docente em prol de uma

atuacdo mais frutifera na educagéo inclusiva de estudantes surdos.

4.5 A construcdo da versao final do Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem de

estudantes surdos em classes regulares, o Produto Educacional

A versdo final do Produto Educacional associado a presente pesquisa de mestrado, o
“Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares”,

disponibilizado no apéndice I, foi elaborada a partir da submissdo da sua versao inicial ao curso
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de extensdo com carga horaria de 30 horas, oferecido na modalidade EAD e integralmente
assincrono, na Plataforma Moodle do Colégio Pedro Il, a professores de ciéncias do Ensino
Fundamental 11, da rede publica e/ou privada, que ja atuaram, atuam ou tenham a possibilidade
de atuar com estudantes surdos em suas classes regulares.

Assim, durante essa formacao, a versdo inicial foi apresentada aos cursistas e utilizada
como parte do material de estudo disponibilizada ao longo dos seus cinco modulos, de maneira
que pudesse proporcionar novos conhecimentos, reflexdes e discussdes, e, a0 mesmo tempo,
ser avaliado pelos participantes quanto a sua adequacéo, aplicabilidade e relevancia.

A vers&o inicial do Produto Educacional foi muito bem recebido pelos cursistas, que
sugeriram algumas alteracdes, mais relacionadas aos seus aspectos visuais do que ao seu
conteddo. Foram citados 0s seguintes itens: cores excessivas nas imagens, causando certa
poluicdo visual; fonte dificil para a leitura, sendo mais adequada a utilizacdo de fontes como
Arial, Times New Roman ou Comic Sans; a sobreposi¢do dos titulos das secbes as imagens,
dificultando a sua visualizacdo; e o posicionamento da Sequéncia Didatica que deveria ser
anterior ao seu infografico.

De acordo com os participantes, as secGes estavam bem construidas, facilitando a
compreensdo dos temas. A associacao estabelecida entre o género discursivo infografico e o
método de aprendizagem vivencial como um recurso para promover a AC/LC de estudantes
surdos e ouvintes simultaneamente foi considerada um caminho novo e promissor. Entretanto,
destacaram que as limitagcdes impostas por fatores como a escassez de tempo disponivel para o
preparo com antecedéncia desse recurso didatico-metodoldgico e a caréncia de recursos
tecnoldgicos para a sua exibicdo em sala de aula podem dificultar o uso frequente dessa
proposta.

Dessa forma, tendo como base as andlises, as sugestdes e as criticas a versao inicial do
Guia apresentado, utilizado e avaliado ao longo do curso, esse material didatico foi considerado
adequado, uma vez que auxilia o professor a atender a caracteristica visual e gestual de
comunicacdo das pessoas surdas. Foi também conceituado como aplicavel, ja que pode ser
facilmente acessado e disponibiliza informacgdes importantes ao professor sobre a temaética
educacdo inclusiva para estudantes surdos e uma proposta para a atuagdo nesse contexto, porém
com um adendo as possiveis limitagdes impostas pela caréncia de tempo do professor para
estudo e planejamento e de recursos tecnoldgicos nas escolas para a sua exibicéo.

Além disso, foi assinalado como relevante, pois pode auxiliar no processo ensino-
aprendizagem tanto de alunos surdos como ouvintes, ja que o género infografico, com a sua

esséncia visual e concisa em termos de textos escritos, representa uma proposta frutifera a
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realidade da incluséo.

Além disso, de acordo com os participantes, quando associada ao método de
aprendizagem vivencial, essa proposta da aplicacdo de infograficos pode impulsionar a
utilizacdo de todos os sentidos para a formacdo do conhecimento, e ndo prioritariamente da
audicao.

Um ponto que merece destaque foi a substituicdo do termo LC em uma das se¢Oes da
versdo inicial pelo termo AC na secdo correspondente da versao final do Guia. Essa alteracédo
deveu-se as reflexdes em torno dos referenciais tedricos relacionados, despertadas a partir de
consideracdes feitas pela banca durante a qualificacdo. Assim, na verséo inicial, os termos AC
e LC foram considerados separada e complementarmente, ao passo que, na versdo final do Guia,
o termo AC foi considerado de forma ampla, capaz de englobar também a funcéo social, ou
seja, 0 que antes era considerado como uma atribuicéo do LC.

Cabe ser enfatizado que, apesar de ter sido construido a partir de um campo de pesquisa
no qual professores de ciéncias foram protagonistas, com suas experiéncias, inquietagdes e
desafios referentes a educacao inclusiva para estudantes surdos, o Produto Educacional (PE)
em questdo ndo foi construido com o intuito de representar um caminho preestabelecido a ser
seguido de forma ndo critica por docentes inseridos nesse contexto.

Isso porque o professor que desenvolve um PE, no ambito do mestrado profissional,
concebe a reflexdo como parte norteadora de sua pratica, e, portanto, esse produto traduz o
didlogo desenvolvido entre os participantes do processo e espelha seus resultados,
configurando-se como uma inspiracdo ao ambiente profissional e ndo uma receita (ROCAS;
BOMFIM, 2018).

Ainda de acordo com Rdgas e Bomfim (2018, p. 5), “o PE deve surgir a posteriori, nesse
processo, sendo (minimamente) testado na realidade para a qual foi previsto e pensado, e pode
ocorrer apos a confec¢ao do produto ou dar origem a ele”. No caso do presente estudo, o PE foi
testado em sua vers&o inicial no contexto que lhe compete para que este pudesse dar origem a
sua versao final.

Um fato relevante ¢ que produtos como o “Guia para Ensino de Ciéncias: a
aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares” ndo atingem o patamar de concluidos,
tendo em vista apresentarem licengas Creative Commons, que garantem maior flexibilidade no
emprego de obras asseguradas por direitos autorais, e considerarem as cinco liberdades: 1)
reusar (usar quando necessario), 2) revisar (produzir alteragdes), 3) remixar (associar a outros
materiais), 4) redistribuir (enviar, divulgar) e 5) reter (dispor de copia). Assim, a partir de um,

novos PE podem ser continuamente produzidos (RIZZATTI et al., 2020).
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Precisamos ressaltar que ha um aspecto obrigatdrio dos PE que contribui para que 0s
conhecimentos académicos efetivamente estejam a servico da sociedade como um todo, o que
pode concorrer para conquistas sociais futuras em termos de valorizacdo da diversidade através

da percepcao e assuncdo da sala de aula inclusiva como uma realidade complexa, uma vez que:

Por forca da lei, a modalidade profissional necessita estabelecer uma interlocucdo com
demais setores da sociedade, extrapolando os muros da academia e promovendo
“transferéncia de tecnologia” cientifica e/ou cultural, bebendo na fonte da pesquisa
aplicada, além de ampliar o tempo de exposicdo e reflexdo do profissional aos
referenciais tedrico-metodolégicos de cada éarea do conhecimento (ROCAS;
MOREIRA; PEREIRA, 2018, p. 61).

Em relacédo a sua construcdo, de acordo com Farias e Mendonga (2019), ha cinco etapas
comuns entre os PE desenvolvidos no ambito do mestrado e do doutorado na modalidade
Profissional que seguem a preconcep¢do da pesquisa/produto (Figura 39): 1) pesquisa; 2)
analise e sintese; 3) prototipacdo do produto; 4) avaliacdo do produto; e 5) analise dos resultados
da aplicacdo. H& também outras duas exclusivas do doutorado: 6) revisdo do produto; e 7)
replicabilidade.
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Figura 39 — Etapas de desenvolvimento do Produto/Processo Educacional
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As etapas para o desenvolvimento do PE vinculado a presente pesquisa envolveram: a)
a preconcepcdo da pesquisa/produto, relacionada as experiéncias e aos conhecimentos da
pesquisadora e a delimitacdo inicial de um problema decorrente da pratica pedagdgica com
estudantes surdos em classes regulares; b) a pesquisa, durante a qual foi realizado o estudo
bibliogréfico sobre ensino de ciéncias, educagdo inclusiva, estudante surdo e
Alfabetizacdo/Letramento Cientifico, além do questionario diagnéstico on-line destinado ao
publico-alvo (perfil, experiéncias e desafios na educacgéo inclusiva para estudantes surdos), que
conduziu a ajustes quanto a definicdo do problema e a insights de possiveis solugdes.

Em seguida, vieram as etapas: ¢) analise e sintese das informac6es coletadas a partir do
estudo e do questionario, que levaram a requisitos e parametros para a versdo inicial do produto
de acordo com as caracteristicas do puablico-alvo; d) a prototipacdo do produto, atrelada a
definicdo de sua tipologia, um guia para ensino de ciéncias, do seu meio (digital/impresso), de
suas cores, imagens, linguagem e suporte (0o Canva, uma plataforma on-line de design e
comunicacéo visual);

Finalmente, as etapas: e) a avaliacdo qualitativa da versao inicial do produto através do
curso de extensdo “A aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares”, correspondente
a validacdo em primeira instancia com o mesmo publico-alvo referente ao questionario; e f) a
analise dos resultados da aplicacdo, associada a reflexdo sobre a versao inicial com base em
todo o processo em direcdo a confeccdo de sua versdo final.

Por tudo isso, ao final do curso de extensao, considerando os pareceres oferecidos, foi
construida a versdo final do Produto Educacional “Guia para Ensino de Ciéncias: a
aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares”, que conta também com infograficos
construidos pelos cursistas que concederam as autorizacbes a partir do TCLE e cuja

visualizacdo completa encontra-se disponivel no Apéndice | desta dissertacéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta da presente pesquisa de mestrado foi contribuir para promover e ampliar a
reflexdo e a discussdo académica, profissional e social em torno da educacdo inclusiva para
estudantes surdos. Para tanto, foi apresentado um guia didatico voltado a préatica docente, como
uma possivel resposta aos desafios identificados ao longo das etapas de estudo bibliografico
sobre ensino de ciéncias, educacdo inclusiva, estudante surdo e Alfabetizacdo Cientifica e de
aplicacdo do questionario diagnostico a professores de ciéncias do Ensino Fundamental |1
envolvidos nesse contexto.

Além de ser apresentado, o denominado “Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem
de estudantes surdos em classes regulares” foi utilizado como parte do material de estudo do
curso de extensdo “A aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares”, ainda em sua
versao inicial, j& que a sua versdo final, o Produto Educacional decorrente do mestrado, so foi
formulada ap6s as andlises, sugestdes e criticas dos professores cursistas quanto a adequacao,
a aplicabilidade e a relevancia desse material didatico.

Além de trazer informaces importantes ao docente referentes a construcdo da
identidade e da cultura das pessoas surdas, 0 Guia destaca aspectos que podem contribuir para
que as aulas de ciéncias contemplem simultaneamente estudantes surdos e ouvintes no processo
ensino-aprendizagem. Ha ainda, no material proposto, sugestfes de sequéncias didaticas
pautadas no método de aprendizagem vivencial e organizadas no formato do género discursivo
infogréafico, como forma de facilitar a compreensdo dos assuntos, ja que esse género tem como
atributos o uso de imagens e textos concisos, aspectos fundamentais as pessoas surdas e muito
bem-vindos as ouvintes.

A relevancia desse estudo, apoiado em especial na complexidade humana proposta por
Edgar Morin, reside na necessidade de conseguirmos cumprir de forma adequada as
determinacfes paulatinamente construidas na legislacdo brasileira no que tange a educacéo
inclusiva para pessoas surdas e com outras deficiéncias e de valorizar a diversidade como
caminho para a construgdo gradativa de uma coletividade saudavel, na qual haja oportunidades
a todos os cidaddos, assim como a consciéncia e a compreensdo do impacto da ciéncia e da
tecnologia sobre a sociedade.

A exigéncia de um repensar sobre as praticas pedagogicas nas aulas de ciéncias em
classes regulares inclusivas com estudantes surdos, que impulsionou e direcionou este trabalho,
perpassa uma relacéo afetiva da pesquisadora, uma vez que deriva de obstaculos e inquietacfes

vivenciadas enquanto docente nessas classes. Apesar das determinacdes da legislacéo, as agoes
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de inclusdo de estudantes surdos em escolas regulares parecem ainda encontrar-se em
progressiva construcdo e, assim, comumente, esses estudantes apresentam atrasos quanto ao
conhecimento escolar e a experiéncia emocional esperados para a sua faixa etéaria.

Inicialmente, as referéncias teoricas constituiram a base primordial de conhecimento
para que as etapas relacionadas a pesquisa pudessem ser desenvolvidas com mais robustez e
propriedade sobre a tematica. Assim, o estudo dos principais aspectos associados a legislacao
brasileira no que concerne a educacao inclusiva para pessoas surdas permitiu a delimitacao do
territorio a ser explorado. Uma vez realizada essa sondagem investigativa para conhecimento
do campo de atuacdo, os autores consultados sustentaram as reflexdes e discussdes que
nortearam este trabalho.

Entdo, a concepcdo das classes regulares com inclusdo de estudantes PcD como
realidades complexas, nos permite perceber que ndo podemos nos concentrar unicamente nos
estudantes com deficiéncia ou apenas naqueles que ndo as possuem ou ainda, somente na unido
dessas duas partes distintas como se a interacdo entre elas e os seus resultados ndo fossem
considerados. Parece fundamental estarmos atentos aos produtos dessas relacfes estabelecidas
entre todos 0s integrantes desse cenario, sem perdermos de vista que cada um dos componentes
prossegue com as suas singularidades, as suas caracteristicas, apesar de imersos em uma
condicdo mais ampla.

Esse pensamento, que remete ao principio holograméatico da complexidade
desenvolvido por Edgar Morin, se coaduna com o preceito de autonomia de Paulo Freire, de
acordo com o qual a préatica docente deve promover a emancipacao de todos os envolvidos,
respeitando as suas individualidades. Por sua vez, a concepcao de autonomia de Edgar Morin
assume uma interessante e antagonica perspectiva, trazendo a tona o principio dial6gico da
complexidade, pois nos revela que, conforme uma determinada organizacdo aprimora a sua
complexidade, também intensifica a sua autonomia em decorréncia do aumento das
dependéncias entre as suas unidades constituintes. Tal fato conduz ao entendimento de que a
autonomia ndo é uma conquista individual, mas conjunta, dependente de todos os abrangidos.

Considerando essa bagagem tedrica aplicada a problematica identificada nas salas de
aula inclusivas com estudantes surdos, foram iniciadas as etapas da pesquisa que culminaram
no Produto Educacional. E, com a aplicacdo do questionario diagnostico foi possivel verificar
que, apesar de algumas conquistas quanto a educacdo inclusiva ja terem sido alcangadas,
principalmente em decorréncia das determinacdes da legislacao, os professores, em sua maioria,
ainda encontram-se desprovidos de amparo para um trabalho adequado nessas classes. Logo, o

que é possivel identificar é que cada docente busca de uma forma solitaria estratégias para
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driblar os desafios provenientes da incluséo. Tal fato é contrario a concepgéo de autonomia por
Edgar Morin, ja que a autonomia também no fazer pedagdgico requer uma rede de dependéncias
tecida entre os docentes.

Diante de tudo isso, foi reforcada a questéo inicial: de que maneiras a introdugdo de um
guia didatico baseado no uso de infograficos e no método de aprendizagem vivencial pode
auxiliar professores de ciéncias a promover a Alfabetizacdo Cientifica de estudantes surdos e
ouvintes simultaneamente em classes regulares inclusivas? Entdo, a versdo inicial do Produto
Educacional foi tracada para ser utilizada como parte do material de formacao disponibilizado
no curso de extensdo em resposta ao que foi identificado no questionario e, a0 mesmo tempo,
ser aprimorado pelos cursistas através de suas analises, sugestfes e criticas quanto a sua
adequacao, aplicabilidade e relevancia.

A versdo inicial do Produto Educacional foi muito bem recebida pelos cursistas, que
sugeriram algumas alteracdes, muito mais quanto aos seus aspectos visuais (tipo de fonte e
cores) do que ao seu contedo. Segundo eles, as se¢fes estavam bem construidas e faceis de
serem entendidas e a apresentacdo do género discursivo infografico associado ao método de
aprendizagem vivencial como um recurso para promover a aprendizagem de estudantes surdos
simultaneamente a de ouvintes parece um caminho promissor.

Entretanto, destacaram que as limita¢6es associadas a fatores como a escassez de tempo
disponivel para o preparo com antecedéncia de um recurso didatico similar ao guia apresentado
e a caréncia de recursos tecnologicos para a sua exibicdo em sala de aula podem dificultar o uso
frequente dessa proposta.

Em relacdo as limitagcBes impostas a esta pesquisa, devem ser destacadas: 1) o ndo
cumprimento de todas as etapas propostas para a conclusao de cada um dos cinco médulos do
curso de extensdo por uma parte dos inscritos, dificultando a coleta de dados; 2) a amosta
pequena de participantes, tanto na fase do questionario quanto na do curso. Tal fato pode estar
associado ao reduzido acesso a escola regular ainda vivenciado pelas pessoas surdas em nosso
pais. Se o docente ndo conta com estudantes surdos em suas classes, tende a ter menos interessse
por esse assunto ou por esse tipo de formacao.

Entdo, considerando as andlises, sugestbes e criticas a versdo inicial do Guia
apresentado, utilizado e avaliado ao longo do curso, este foi julgado como adequado, pois 0 uso
do infogréafico associado ao metodo de aprendizagem vivencial pode auxiliar na construcéo do
conhecimento, pois facilita a compreensédo dos assuntos tratados e conta com a possibilidade de
utilizacdo dos demais sentidos, além da audigéo.

Foi classificado como aplicavel devido ao seu facil acesso, as informacdes importantes
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trazidas ao professor sobre a educacdo inclusiva para estudantes surdos e & sugestdo de como
atuar nesse cendrio, porém esbarrando em limitacdes ocasionadas pela falta de tempo do
professor para estudo e planejamento e de recursos tecnoldgicos no ambiente escolar para a sua
exposicao.

Além disso, foi considerado relevante, pois ajuda o docente a contemplar o0s aspectos
visual e gestual de relagdo com o mundo préprios das pessoas surdas, podendo auxiliar no
processo ensino-aprendizagem tanto de alunos surdos como ouvintes, por trazer uma proposta
essencialmente visual e concisa no que concerne aos textos escritos. Segundo a avaliagéo,
quando associada ao método de aprendizagem vivencial, a aplicacdo de infograficos pode
envolver o uso de todos os sentidos para a construgdo do conhecimento.

Apbs o curso, foi construida a versdo final do Produto Educacional relacionado a
presente pesquisa de mestrado, o “Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem de estudantes
surdos em classes regulares”. Uma préxima etapa para este estudo corresponderia a aplicacdo
das sequéncias didaticas apresentadas no Guia para estudantes surdos e ouvintes pertencentes a
uma mesma classe, ou ainda de outras sequéncias didaticas criadas a partir da proposta
explicitada, que envolve o uso do método de aprendizagem vivencial com a ado¢éo do formato
de infografico para a organizacao de suas etapas. Assim, seria possivel avaliar a sua adequacéo,
aplicabilidade e relevancia em um patamar acima em termos de precisao.

Espera-se que estudos como este contribuam para estimular mais pesquisas no ramo da
educacdo inclusiva e para intensificar as reflexdes e as discussdes académicas, profissionais e
sociais a respeito dessa tematica, favorecendo a criacdo de recursos didatico-metodologicos
apropriados. Perceber e assumir a complexidade na sala de aula inclusiva pode ser um bom
caminho em direcdo a uma educacédo capaz de valorizar a diversidade, na qual as deficiéncias
sejam oportunidades para fomentar o processo ensino-aprendizagem por novas vias, € ndo
obstaculos que paralisam agdes. Sob essa perspectiva, educar podera ser sinbnimo de emancipar

para todas as pessoas, com ou sem deficiéncia.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

PESQUISA A COMPLEXIDADE NO ENSINO DE CIENCIAS PARA ESTUDANTES
SURDOS EM CLASSES REGULARES - GUIA PARA ENSINO DE CIENCIAS: A
APRENDIZAGEM DE ESTUDANTES SURDOS EM CLASSES REGULARES

Mestrado Profissional em Préaticas de Educacdo Basica - Prd-Reitoria de P6s-Graduacgdo, Pesquisa, Extensdo e
Cultura (PROPGPEC) - Colégio Pedro Il

1- Nome
2- E-mail
3- Formagcéo:

Graduacao

Especializagdo

Doutorado

[
[]
] Mestrado
O
[]

Outros

4-  Area de formacéo da graduacgo:

) Ciéncias Biologicas

) Quimica

(
( ) Fisica
(
( ) Outro

5- Se voceé possui especializagcdo, mestrado ou doutorado, especifique em que area(s).

6-  Instituicdo(des) de formacdo.




129

7- Hé& quanto tempo atua na docéncia?
) Menos de 1 ano

) 1a10 anos

) 11 a 20 anos

) 21 a 30 anos

) Mais de 30 anos

AN N N N N

8- Nos anos finais do Ensino Fundamental, em qual(ais) ano(s) de escolaridade atua com

maior frequéncia?

] 6° ano
] 7° ano
] 8% ano
O 9° ano

9- As escolas nas quais atua pertencem a rede:
( ) Publica
( ) Privada
(

) Trabalho tanto em escolas da rede publica como da rede privada

10- Onde estdo localizadas as escolas nas quais leciona (bairro, cidade e Estado)?

11- O que o(a) motivou a escolher essa profissao?

12- Cite trés caracteristicas que considera fundamentais ao profissional da educacdo e quais

séo os principais desafios enfrentados pela categoria?

13- Conhece os termos “Alfabetizacdo Cientifica” e “Letramento Cientifico”?

( ) Sim.
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( ) No.

14- Se marcou “sim” na questao anterior, por gentileza, comente como compreende cada um

desses termos.

15- Suas praticas pedagdgicas costumam contemplar a Alfabetizacdo Cientifica e o Letramento

Cientifico?

( ) Sim.
( ) Néo.
( ) Néo sei avaliar.

16- Se vocé€ marcou “sim” na questdo anterior, por gentileza, comente de quais maneiras ou
como costumam contemplar. Se vocé marcou “nao” na questao anterior, por gentileza, explique

0(s) motivo(s).

17- Encontra dificuldades para desenvolver a Alfabetizacdo Cientifica e o Letramento
Cientifico?

( ) Sim.
( ) Néo.
( ) Né&o sei avaliar.

18- Por gentileza, se marcou “sim” ou “ndo” na questdo anterior, explique a opcao escolhida,

destacando as dificuldades encontradas, se for o caso.

19- Como Vé o processo de Educacdo Inclusiva e o de Educacdo Especial? Por qué?

20- Conta ou ja contou com estudantes surdos em suas classes regulares?
( ) Sim.
( ) Néo.
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21- Enfrenta ou ja enfrentou desafios ou problemas no contexto da Educacao Inclusiva para

estudantes surdos?

( ) Sim.
( ) Néo.
( ) N&o, pois nunca atuei no contexto de Educacéo Inclusiva para surdos.

22- Se marcou “sim” na questao anterior, por gentileza, informe quais desafios e duvidas
surgiram diante do trabalho com esses estudantes. O que fez para soluciona-los ou ameniza-
los? Se marcou “ndo” na questdo anterior, por gentileza, quais estratégias e/ou recursos utilizou

para eliminar essas barreiras?

23- Possui experiéncias positivas no contexto do ensino de ciéncias em classes regulares com

inclusdo de estudantes surdos?

24- Se marcou “sim” na questdo anterior, por gentileza, relate as suas experiéncias. Se

possivel, comente as estratégias/metodologias e 0s recursos utilizados.

25- Quais aspectos positivos e negativos percebe ou imagina que existam na inclusdo de

estudantes surdos em classes regulares de ensino?

26- E possivel preparar atividades capazes de envolver ao mesmo tempo os estudantes surdos

e 0s estudantes ouvintes?

( ) Sim.
( ) Néo.
( ) N&o sei avaliar.

27- Se marcou “sim” na questdo anterior, por gentileza, exemplifique. Quais caracteristicas

devem estar presente nessas atividades? Se marcou “ndo” na questdo anterior, por gentileza,
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informe o(s) motivo(s).

28- Consegue comunicar-se em Libras — Lingua Brasileira de Sinais?
( ) Sim, com fluéncia.

( ) Sim, mas com dificuldades.

( ) N&o, mas gostaria de aprender.
(

) N&o. Néo tenho interesse.

29- Acredita que sejam necessarios maiores investimentos por parte dos governos para

ampliar a difusdo da Libras entre os profissionais da educacdo e os estudantes (surdos e

ouvintes)?
( ) Sim.
( ) Néo.

30- Por gentileza, justifique a opcao escolhida na questao anterior.

31- Asescolas nas quais atua contam com intérpretes de Libras?
( ) Sim e em namero suficiente.

( ) Sim, porém em ndmero insuficiente.

( ) N&o, apesar de haver estudantes surdos.

( ) N&o, pois ndo ha estudantes surdos.

32- Acredita que a presenca do(a) intérprete de Libras em sala de aula seja suficiente para
conseguir ensinar adequadamente os assuntos aos estudantes surdos?

( ) Sim. Com a presenca do(a) intérprete de Libras, todas as aulas tornam-se
compreensiveis pelos estudantes surdos, mesmo aquelas elaboradas inicialmente para os
estudantes ouvintes.

( ) N&o. Mesmo com a presenca do(a) intérprete de Libras, as aulas podem néo ser

compreendidas pelos estudantes surdos.
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33- Por gentileza, justifique a opcao escolhida na questéo anterior.

34- Serd que as aulas preparadas para classes regulares constituidas exclusivamente por
estudantes ouvintes podem ser desenvolvidas da mesma forma em classes regulares com

incluséo de estudantes surdos ou requerem ajustes? Por qué?

35- Quais caracteristicas percebe ou imagina como necessarias ao ambiente escolar inclusivo

para estudantes surdos?

36- As escolas nas quais leciona possuem as caracteristicas destacadas na questdo anterior?
( ) Sim, plenamente.

( ) Sim, parcialmente.

( ) Néo.

37- A quem cabe a responsabilidade de implementar/construir esse ambiente adequado a

Educacao Inclusiva? Comente.

38- Vocé tem interesse em participar do curso sobre o ensino de ciéncias e a aprendizagem

de estudantes surdos em classes regulares?

( ) Sim.
( ) Néo.
39- Caso tenha interesse em participar do curso, quais s8o 0s motivos? Quais aspectos

gostaria que fossem abordados nessa formacgdo? Caso ndo tenha interesse em participar do

Ccurso, quais 0s motivos?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
(QUESTIONARIO)

MINISTERIO DA EDUCACAO

COLEGIO PEDRO Il
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - MAIORES DE IDADE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada A
COMPLEXIDADE NO ENSINO DE CIENCIAS PARA ESTUDANTES SURDOS EM
CLASSES REGULARES - Produto Educacional “Guia para Ensino de Ciéncias: a
aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares” —, realizada no ambito do Colégio
Pedro I, Pro-Reitoria de Pés-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado
Profissional em Préticas de Educacdo Bésica e que diz respeito a um trabalho de dissertacdo de
mestrado.

1 OBJETIVOS: Além de contribuir para a ampliacdo da reflexdo e da discussdo académica,

profissional e social em torno da Educacdo Inclusiva para estudantes surdos, o objetivo do
estudo é construir a versao inicial do Guia para o Ensino de Ciéncias, digital/impresso, cujo
intuito é orientar o trabalho de professores de ciéncias do Ensino Fundamental 11 no sentido de
favorecer a Educacdo Inclusiva para surdos e a Alfabetizacdo Cientifica e o Letramento
Cientifico para surdos e ouvintes simultaneamente. A versdo inicial do Guia sera pautado no
uso do género discursivo infografico e no método de aprendizagem vivencial — proposta
didatico-metodoldgica fundamentada em uma vis&o complexa de ser humano (JOAO, 2019) —
e sera utilizado como parte do material didatico do curso de extensdo, durante o qual sera
avaliado quanto a sua adequac&o, aplicabilidade e relevancia pelos professores cursistas para a
construcdo de sua versdo final. As respostas aqui obtidas serdo utilizadas exclusivamente para

fins académicos.

2 PROCEDIMENTOS: A sua participacéo consistira em responder a um questionario com

Rubrica Pesquisador:

Rubrica Participante:
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39 perguntas abertas e fechadas no Google Forms, com o intuito de verificar o perfil dos
professores participantes, suas experiéncias com a educacéo inclusiva para surdos, suas aflicoes
e desafios, além de coletar dados que serdo utilizados como base para a construgdo da versédo
inicial do Guia para Ensino de Ciéncias, junto ao estudo bibliografico realizado. E, depois,
participar de um curso on-line na Plataforma Moodle do Colégio Pedro Il para professores de
ciéncias do Ensino Fundamental 11, com durag@o de 30 horas e certificacdo, cujos objetivos
sdo:promover e ampliar a reflexdo e a discussao sobre o tema educacéo inclusiva para surdos;
apresentar e utilizar a versdo inicial do Guia para Ensino de Ciéncias como parte do material
do curso de formagéo; avaliar junto aos professores participantes do curso a adequacdo, a
aplicabilidade e a relevancia da verséo inicial para a confec¢do de sua versao final, acolhendo
possiveis desdobramentos. Os registros poderao ser feitos em fotografias e/ou em videos.

3 POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco.

Entende-se risco como a possibilidade de danos a dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual,

social, cultural do ser humano, em qualquer etapa da pesquisa e dela decorrente. Nesta pesquisa,
0 risco pode ser avaliado como baixo, isto €, o participante pode apresentar cansago, vergonha,
aborrecimento ou medo ao responder questionarios; possiveis alteracfes na autoestima
provocadas pela evocacdo de memdrias; alteracfes de visdo de mundo, de relacionamentos e
de comportamentos em funcdo de reflexdes sobre satisfacdo profissional; a invasdo de
privacidade; a perda do autocontrole e da integridade ao revelar pensamentos e sentimentos
nunca revelados; a discriminacéo e estigmatizacao a partir do contetdo revelado; a divulgacao
de dados confidenciais (registrados no TCLE); o gasto do tempo ao responder ao
questionario/entrevista; a interferéncia na vida e na rotina dos participantes; o embaraco de
interagir com estranhos; o medo de repercussodes eventuais; a divulgagdo de imagem, quando
houver filmagens ou registros fotograficos. Objetivando minimizar esses riscos, o participante
tem a possibilidade de garantia de esforgos para a manutencdo do sigilo quanto as informagdes
prestadas, a descricdo minuciosa e nitida no TCLE dos procedimentos a que os participantes
estardo submetidos durante a pesquisa, além do atendimento médico adequado que terdo em
caso de mal-estar e a prestacdo de atendimento psicolégico necessario em casos especificos

custeados pela equipe de pesquisa, ndo sobrecarregando o SUS.

Rubrica Pesquisador:

Rubrica Participante:
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Por outro lado, sdo esperados os seguintes beneficios da participagdo na pesquisa: a
possibilidade de expressar e discutir questdes relacionadas as experiéncias com a educagdo
inclusiva e seus inerentes desafios; a contribuicdo para a criacdo de um guia didatico que oriente
o professor de ciéncias que se depara com o desafio de lecionar em classes regulares
privilegiando a comunidade surda e a sociedade como um todo; e a promog¢édo da qualidade
digna de vida a todos os cidadaos, a partir do respeito aos direitos civis, sociais e culturais.

4 GARANTIA DE SIGILO: Os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e

revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade serd respeitada e 0 seu nome ou

qualquer informac&o que possa, de alguma forma, o (a) identificar, sera mantida em sigilo. A
pesquisadora responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos ap0s o término da
pesquisa.

5 LIBERDADE DE RECUSA: A sua participacdo neste estudo é voluntaria e ndo é

obrigatéria. Vocé poderd se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a
qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé nao sofrera qualquer
prejuizo.

6 CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: A participacio neste estudo néo tera

custos adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento devido a sua

participacdo no estudo. Fica garantida indenizagcdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, nos termos da Lei.

7 ___ESCLARECIMENTOS  ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E
RECLAMACOES: Apo6s ter recebido tais esclarecimentos e as informagdes sobre a pesquisa,

caso concorde em participar do estudo, vocé devera clicar abaixo na opcdo CONCORDO para
fornecer o seu e-mail e ser direcionado(a) ao questionario. Caso contrario, clique em NAO
CONCORDO para encerrar. Se desistir da participacdo antes de finalizar o questionario, basta
ndo enviar ao final. Ao decidir por participar, vocé recebera, em momento oportuno, uma via
impressa deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficara com
apesquisadora. As paginas serdo, entdo, rubricadas e a Ultima pagina sera assinada por voceé e
pela pesquisadora , que garante a vocé livre acesso a todas as informac6es e esclarecimentos

adicionais sobre o estudo e suas consequéncias.

Rubrica Pesquisador:

Rubrica Participante:
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Vocé poderd ter acesso a pesquisadora Alexandra Almeida Moreno de Gois pelo e-mail:
xandalmeidamoreno@gmail.com. Se tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da
pesquisa, podera entrar emcontato com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro I
(CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de Sao Cristovao n° 177, prédio da Pro-Reitoria de
PdsGraduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B - Séo Critdvao - Rio de
Janeiro, CEP29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.912.br

Site: http://www.cp2.912.br/blog/cepcpii/

Endereco: Campo de Séo Cristévdo n° 177, prédio da Pr6-Reitoria de Pds-Graduagdo,
Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Séo Cristovao —

Rio de Janeiro, CEP 29921-903

TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.912.br

Site : http://www.cp2.912.br/blog/cepcpii/

CONSENTIMENTO

Eu,

li e concordo em participar da pesquisa.

Assinatura do(a) participante Data: / /

Eu,

obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da

pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a) Data: / /

Endereco: Campo de Séo Cristévdo n° 177, prédio da Pr6-Reitoria de Pds-Graduagdo,
Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Séao Cristovao —

Rio de Janeiro, CEP 29921-903

TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.912.br

Site : http://www.cp2.912.br/blog/cepcpii/
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(CURSO DE EXTENSAO)

MINISTERIO DA EDUCAGCAO

COLEGIO PEDRO Il
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

Sl

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - MAIORES DE IDADE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada A
COMPLEXIDADE NO ENSINO DE CIENCIAS PARA ESTUDANTES SURDOS EM
CLASSES REGULARES - Produto Educacional Guia para Ensino de Ciéncias: a
aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares —, realizada no ambito do Colégio
Pedro |1, Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado
Profissional em Préticas de Educacdo Bésica e que diz respeito a um trabalho de dissertacdo de
mestrado.

1 OBJETIVO: O presente estudo tem como objetivo investigar de que maneiras a aplicacao

do Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares
na formacgdo do professor pode facilitar o seu trabalho no sentido de favorecer a Alfabetizagéo
Cientifica e o Letramento Cientifico no contexto da educacdo inclusiva para surdos. O Guia
compde parte do material utilizado no curso on-line oferecido e o dados obtidos através da
pesquisa serdo base para a construcao da versao final do material didatico de ciéncias destinado
a professores do Ensino Fundamental IlI. As respostas aqui obtidas serdo utilizadas
exclusivamente para fins académicos.

2 PROCEDIMENTOS: A sua participacao consistira em responder a um questionario com 25

perguntas abertas e fechadas no Google Forms, com o intuito de verificar o perfil dos
professores participantes do curso, suas experiéncias com a educacao inclusiva para surdos,
suas aflicdes e desafios. E participar de um curso on-line na Plataforma Moodle do Colégio

Pedro Il para professores de ciéncias do Ensino

Rubrica Pesquisador:

Rubrica Participante:
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Fundamental 11, com duracdo de 30 horas e certificacdo, cujos objetivos séo:promover e ampliar
a reflexdo e a discusséo sobre o tema educacdo inclusiva para surdos; apresentar e utilizar a
versdo inicial do Guia para Ensino de Ciéncias como parte do material do curso de formacéo;
avaliar junto aos professores participantes do curso a adequacao, a aplicabilidade e a relevancia
da versdo inicial para a confec¢do de sua versdo final, acolhendo possiveis desdobramentos. Os
registros poderdo ser feitos em fotografias e/ou em videos. A versdo inicial do Guia para Ensino
de Ciéncias foi construido a partir do estudo bibliografico e do questionario diagnostico
aplicado a professores de ciéncias do Ensino Fundamental 11 anteriormente ao curso.

3 POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco.
Entende-se risco como a possibilidade de danos a dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual,

social, cultural do ser humano, em qualquer etapa da pesquisa e dela decorrente. Nesta pesquisa,
0 risco pode ser avaliado como baixo, isto €, o participante pode apresentar cansago, vergonha,
aborrecimento ou medo ao responder questionarios; possiveis alteracbes na autoestima
provocadas pela evocacdo de memorias; alterages de visdo de mundo, de relacionamentos e
de comportamentos em funcdo de reflexdes sobre satisfacdo profissional;, a invasdo de
privacidade; a perda do autocontrole e da integridade ao revelar pensamentos e sentimentos
nunca revelados; a discriminacdo e estigmatizacdo a partir do conteddo revelado; a divulgacao
de dados confidenciais (registrados no TCLE); o gasto do tempo ao responder ao
questionario/entrevista; a interferéncia na vida e na rotina dos participantes; o embaraco de
interagir com estranhos; o medo de repercussdes eventuais; a divulgacdo de imagem, quando
houver filmagens ou registros fotograficos. Objetivando minimizar esses riscos, o participante
tem a possibilidade de garantia de esforgos para a manutencdo do sigilo quanto as informacdes
prestadas, a descricdo minuciosa e nitida no TCLE dos procedimentos a que 0s participantes
estardo submetidos durante a pesquisa, além do atendimento médico adequado que terdo em
caso de mal-estar e a prestacdo de atendimento psicolégico necessario em casos especificos
custeados pela equipe de pesquisa, ndo sobrecarregando o SUS. Por outro lado, sdo esperados
0s seguintes beneficios da participacdo na pesquisa: a possibilidade de expressar e discutir
questBes relacionadas as experiéncias com a educacdo inclusiva e seus inerentes desafios; a
contribuicdo para a criagdo de um guia didatico que oriente o professor de ciéncias que se depara

com o desafio de lecionar em classes regulares privilegiando a comunidade surda e a sociedade

Rubrica Pesquisador:

Rubrica Participante:
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como um todo; e a promocao da qualidade digna de vida a todos os cidadaos, a partir do respeito
aos direitos civis, sociais e culturais.
4 GARANTIA DE SIGILO: Os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e

revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade serd respeitada e 0 seu nome ou

qualquer informacg&o que possa, de alguma forma, o (a) identificar, sera mantida em sigilo. A
pesquisadora responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos ap6s o término da
pesquisa.

5 LIBERDADE DE RECUSA: A sua participacdo neste estudo é voluntaria e ndo é

obrigatéria. Vocé poderd se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a
qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé nao sofrera qualquer
prejuizo.

6 CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: A participacio neste estudo néo tera
custos adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento devido a sua

participacdo no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, nos termos da Lei.

7 ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E
RECLAMACOES: Apo6s ter recebido tais esclarecimentos e as informagdes sobre a pesquisa,

caso concorde em participar do estudo, vocé devera clicar abaixo na opcdo CONCORDO para
fornecer o seu e-mail e ser direcionado(a) ao questionario. Caso contrario, clique em NAO
CONCORDO para encerrar. Se desistir da participacdo antes de finalizar o questionario, basta
ndo enviar ao final. Ao decidir por participar, vocé receberd, em momento oportuno, uma via
impressa deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficard com a
pesquisadora. As paginas serdo, entdo, rubricadas e a Ultima pagina sera assinada por voceé e
pela pesquisadora, que garante a vocé livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé podera ter acesso a pesquisadora
Alexandra Almeida Moreno de Gois pelo e-mail: xandalmeidamoreno@gmail.com. Se tiver
alguma consideracdo ou ddvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar emcontato com o
Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro Il (CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de
Sdo Cristovao n° 177, prédio da Pré- Reitoria de PésGraduacéo, - Rio de Janeiro,

Rubrica Pesquisador:

Rubrica Participante:
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pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.g12.br
Site: http://www.cp2.912.br/blog/cepcpii/

Endereco: Campo de Sdo Cristévao n° 177, prédio da Pr6-Reitoria de Pds-Graduagéo,
Pesquisa, Extensao e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristovéo —

Rio de Janeiro, CEP 29921-903

TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.912.br

Site: http://www.cp2.912.br/blog/cepcpii/

CONSENTIMENTO
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li e concordo em participar da pesquisa.

Assinatura do(a) participante Data: / /
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obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da

pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a) Data: / /

Endereco: Campo de Séo Cristovdo n° 177, prédio da Pr6-Reitoria de Pds-Graduagdo,
Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Séo Cristovéo —

Rio de Janeiro, CEP 29921-903

TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.912.br

Site: http://www.cp2.912.br/blog/cepcpii/
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APENDICE D - FORMULARIO DO MODULO 1 DO CURSO DE EXTENSAO:
CONHECIMENTOS AGREGADOS E COMENTARIOS SOBRE O ENSINO DE
CIENCIAS PARA ESTUDANTES SURDOS

Nome

E-mail

1 — As leituras, o video e o forum que compuseram o0 modulo 1 deste curso agregaram novos
conhecimentos?
( ) Sim. ( ) Néo.

2 — Se respondeu "sim" a questdo anterior, quais foram esses conhecimentos adquiridos?

3—Em relacdo ao Guia para Ensino de Ciéncias, vocé acredita que as trés secdes apresentadas

na videoaula do médulo 1 estejam adequadas? Em sua opinido, o que poderia ser melhorado?

4 — Gostaria de fazer algum comentario sobre os materiais oferecidos neste modulo, sugerir
algum texto relacionado ao assunto ou relatar alguma experiéncia no contexto do ensino de

ciéncias para estudantes surdos?
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APENDICE E - FORMULARIO DO MODULO 2 DO CURSO DE EXTENSAO: A
CORPOREIDADE E A COMPLEXIDADE NA PRATICA DOCENTE.

Nome

E-mail

1 —Vocé ja conhecia o termo "corporeidade™?
( ) Sim. ( ) Néo.

2 — Costuma contemplar a corporeidade em suas aulas com o desenvolvimento de atividades
que contem com a incorporacdo cognitiva de imagens mentais, sensagcdes e/ou movimentos?

Comente.

3 - Existem obstaculos ou desafios quanto a adocdo da corporeidade como conceito

fundamental a elaboracdo das aulas? Quais?

4 — Em sua opinido e com base na leitura do texto 1 (JOAO, 2019), ha complexidade no ensino

de ciéncias para estudantes surdos em classes regulares? Porqué?

5 — Em relacdo ao Guia para Ensino de Ciéncias, vocé acredita que as trés se¢des apresentadas

na videoaula do médulo 2 estejam adequadas? Em sua opinido, o que poderia ser melhorado?
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APENDICE F - FORMULARIO DO MODULO 3 DO CURSO DE EXTENSAO: O
USO DO GENERO TEXTUAL INFOGRAFICO NO ENSINO DE CIENCIAS

Nome

E-mail

1 —Vocé ja conhecia o género textual infografico?
( ) Sim. ( ) Néo.

2 — Ja utilizou ou costuma utilizar o género textual infografico ao ensinar ciéncias? Em que

contexto ou para tratar de qual assunto?

3 — Em sua opinido, o género textual infografico pode beneficiar o ensino de ciéncias para

estudantes surdos? Por qué?

4 — Existem obstaculos ao uso frequente desse género textual para o ensino de ciéncias? Quais?

5 — Em relacdo ao Guia para Ensino de Ciéncias, vocé acredita que as duas se¢fes apresentadas

na videoaula do médulo 3 estejam adequadas? Em sua opinido, o que poderia ser melhorado?
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APENDICE G - FORMULARIO DO MODULO 4 DO CURSO DE EXTENSAO: O
QUE APRENDI AO REALIZAR A MONTAGEM DE UM INFOGRAFICO PARA
ENSINAR CIENCIAS?

Nome

E-mail

1 —Vocé ja havia montado um infografico antes? Por qué?

2 —Vocé obteve aprendizagens nesse modulo do curso e ao elaborar um infografico? Comente.

3 —Vocé acredita que a infografia possa trazer contribuicdes significativas ao ensino de ciéncias

para estudantes surdos em classes regulares? Por qué?
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APENDICE H - FORMULARIO DO MODULO 5 DO CURSO DE EXTENSAO:
PERFIL DOS CURSISTAS, REGISTRO DAS SUGESTOES E CRITICAS AO GUIA
PARA ENSINO DE CIENCIAS E AVALIACAO DO CURSO

Sobre vocé e as suas experiéncias

Nome

E-mail

1 — Qual é o seu grau de formacao académica?

( )Graduacdo  ( )Especializacdo  ( )Mestrado  ( )Doutorado

2 — Se marcou especializacdo, mestrado ou doutorado, por gentileza, registre a area de

formacéo.

3 —Instituicdo de formagéo.

4 - Ha quanto tempo atua na docéncia?
( ) Menosdelano  ( )lalOanos  ( ) 11 a 20 anos
( ) 21 a 30 anos ( ) Mais de 30 anos

5 — Em quais anos de escolaridade atua com maior frequéncia?
6° ano
7°ano

8% ano

OO oo

9% ano

6 — As escolas nas quais atua pertencem a rede:
( ) Pablica ( ) Privada ( ) Trabalho tanto em escolas da rede pablica

como da rede privada.
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7 — As escolas nas quais atua localizam-se em qual estado e municipio(s)?

8 — O que o(a) motivou a escolher essa profissao?

9 — Cite trés caracteristicas que considera fundamentais ao profissional da educacdo e o0s

principais desafios atuais enfrentados pela categoria.

10 — Voceé veé o processo da Educacéo Inclusiva de forma positiva ou negativa? Por qué?

11 — Ha estudantes surdos nas escolas em que atua?

( ) Sim, um ndmero significativo. ( ) Sim, mas ha poucos. ( ) Néo.

12 — Conta ou ja contou com estudantes surdos em suas classes regulares?
( ) Sim. ( ) Néo.

13 — Enfrenta ou ja enfrentrou desafios ou problemas no contexto da Educacdo Inclusiva para
estudantes surdos?
( ) Sim. ( ) Néo. ( ) Nao, pois nunca atuei no contexto da Educagéo

Inclusiva para surdos.

14 — Se marcou “sim” na questdo anterior, por gentileza, informe quais desafios e duvidas
surgiram diante do trabalho com esses estudantes. O que fez para soluciona-los ou ameniza-
los?

Se marcou “ndo” na questdo anterior, por gentileza, quais estratégias e recursos utilizou para

eliminar essas barreiras?

15 — Ha intérpretes de Libras nas escolas em que atua?

( ) Sim, um ndmero satisfatorio. ( ) Sim, mas em namero insuficiente para a
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demanda. ( ) Né&o, apesar da demanda. ( ) Ndo, pois ndo contam com
estudantes surdos.

16 — Acredita que a presenca do(a) intérprete de Libras em sala de aula seja suficiente para
conseguir ensinar adequadamente os assuntos aos estudantes surdos?

( ) Sim. Com a presenca do(a) intérprete de Libras, todas as aulas tornam-se
compreensiveis pelos estudantes surdos, mesmo aquelas elaboradas inicialmente para os
estudantes ouvintes.

( ) Ndo. Mesmo com a presenca do(a) intérprete de Libras, as aulas podem ndo ser
compreendidas pelos estudantes surdos

Registro das sugestoes e criticas ao Guia para Ensino de Ciéncias e avaliacédo do curso

17 — Se vocé se inscreveu no curso, mas ndo participou adequadamente, por gentileza, comente

0 motivo da inscri¢do e o da ndo participacao.

18 — Em rela¢do ao curso, qual o seu nivel de dedicagdo?

( ) Fraco  ( ) Moderado  ( ) Satisfatorio
( ) Muito bom  ( ) Excelente

19 — Qual o seu nivel de aprendizado?

Nivel de habilidade/conhecimento no inicio do curso

( )Fraco  ( ) Moderado  ( ) Satisfatério
( ) Muito bom  ( ) Excelente

Nivel de habilidade/conhecimento no fim do curso

( )Fraco ( ) Moderado ( ) Satisfatorio
( ) Muito bom  ( ) Excelente

Nivel de habilidade/conhecimento exigido para concluir o curso
( )Fraco ( ) Moderado ( ) Satisfatorio
( ) Muito bom  ( ) Excelente

Contribuicdo do curso para habilidade/conhecimento
( )Fraco ( ) Moderado ( ) Satisfatorio
( ) Muito bom  ( ) Excelente
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20 — Habilidade e receptividade da instrutora:

As apresentagdes foram claras e organizadas
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo ( ) Néo sei
( ) Concordo ( ) Concordo plenamente

As duvidas foram esclarecidas pela instrutora
( ) Discordo totalmente  ( ) Discordo  ( ) Né&o sei
( ) Concordo  ( ) Concordo plenamente

A distribuicdo dos conteudos pelos modulos ficou adequada
( ) Discordo totalmente ( ) Discordo ( ) Néo sei
( ) Concordo ( ) Concordo plenamente

21 — Conteudo do curso:

Os objetivos foram claros
( ) Discordo totalmente  ( ) Discordo  ( ) Néo sei

( ) Concordo  ( ) Concordo plenamente

O conteudo do curso foi bem planejado
( ) Discordo totalmente  ( ) Discordo  ( ) Néo sei

( ) Concordo  ( ) Concordo plenamente

A carga do curso foi apropriada
( ) Discordo totalmente  ( ) Discordo  ( ) Néo sei

( ) Concordo ( ) Concordo plenamente
O curso foi organizado para permitir a participacao e o interesse de todos(as) os(as) cursistas
( ) Discordo totalmente  ( ) Discordo  ( ) Néo sei

( ) Concordo ( ) Concordo plenamente

22 — Quais aspectos deste curso foram mais uteis ou valiosos? Ele contribuira para aprimorar a
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sua pratica docente?

23 — Como vocé melhoraria este curso?

24 — Caso queira acrescentar sugestdes e criticas a versdo inicial do Guia para Ensino de

Ciéncias (ou seja, que ndo tenham sido feitas ao longo do curso), por gentileza, registre-as aqui.

25 — Terminado o curso e apds a andlise dos dados obtidos e das demandas democraticas, caso
haja possibilidade, vocé concorda que o seu nome e as suas contribuicbes (infografico e
sequéncia didatica) sejam incorporados ao “Guia para Ensino de Ciéncias: a aprendizagem de
estudantes surdos em classes regulares™?

( ) N&o concordo. ( ) Sim, concordo.
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RESUMO

Ensinar ciéncias em classes regulares inclusivas pode ser um desafio a pratica
docente, dada a caréncia de recursos didatico-metodologicos adequados, a
natureza gestual e visual da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), ainda pouco
difundida entre docentes e a especificidade da linguagem cientifica, que possui
termos para os quais nem sempre ha um sinal proprio em Libras. Nas ultimas
décadas, a legislagao brasileira parece estimular a discussdao em torno do ensino
para a diversidade. Desse contexto, originou-se a questdo: quais seriam as
contribuigdes de um material didatico com orientagbes ao ensino de ciéncias para
estudantes surdos em classes regulares, tendo em vista a Alfabetizagdo Cientifica?
Assim, este Guia foi desenvolvido a partir da pesquisa de mestrado intitulada “A
complexidade no ensino de ciéncias para estudantes surdos em clases regulares”,
cujo objetivo geral foi verificar de que maneiras a aplicagdo de um guia para o
ensino de ciéncias pode orientar professores do Ensino Fundamental Il a
favorecerem a Alfabetizagdo Cientifica para educandos surdos e ouvintes
simultaneamente. Seus objetivos especificos foram: promover e ampliar a reflexdo e
a discussao académica, profissional e social sobre o tema educagéao inclusiva para
estudantes surdos; produzir a versao inicial de um guia para Ensino de Ciéncias no
contexto da educacdo inclusiva para estudantes surdos; realizar um curso de
formacgdo para professores de ciéncias do Ensino Fundamental Il na Plataforma
Moodle do Colégio Pedro Il, utilizando a versao inicial desse guia como parte
central do seu material de estudo; avaliar junto aos professores participantes do
curso a adequacgdo, a aplicabilidade e a releviancia da versdo inicial para a
confecgdo de sua versado final. Trata-se de uma pesquisa-intervengao, de cunho
qualitativo, cujas etapas foram: estudo bibliografico sobre ensino de ciéncias,
educagao inclusiva, estudante surdo e Alfabetizagdo Cientifica; aplicagao de
questionario on-line a professores de ciéncias do Ensino Fundamental Il, para
avaliar o seu perfil, desafios e experiéncias quanto a inclusdo de estudantes surdos;
construgdo da versao inicial do Guia; aplicagdo de curso on-line com duragao de 30
horas a esse publico-alvo, para validagdo da versd@o inicial e construgao desta
versdo final. Para a analise dos dados da pesquisa, foi eleita a Design-Based
Research (DBR), por aproximar-se em seus preceitos das teorias da complexidade.
A versao inicial foi considerada adequada, ja que o uso de infografico associado ao
método de aprendizagem vivencial pode ajudar na construgdo do conhecimento;
aplicavel, dadas as informacgdes e sugestdes oferecidas; e relevante, por auxiliar o
docente na educagao inclusiva para surdos. Espera-se que o Guia contribua para
que a auséncia da audigdo seja oportunidade ao processo ensino-aprendizagem,
nao obstaculo.

Palavras-chave: ensino de ciéncias; educagao inclusiva; estudante surdo;
Alfabetizacao Cientifica.
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DE CTENCIAS

A aprendizagem de estudantes surdos
em classes rvegulares

Apresentacao

Certamente, em sua pratica pedagogica, vocé busca utilizar estratégias e
recursos didaticos para aulas criativas e que proporcionem efetivo aprendizado.
Essa tarefa exigente pode tornar-se complexa quando também ha na classe
educandos com deficiéncia, pois requer a consideragcdao de um contexto
imprevisivel, de conhecimentos multiplos, complementares e antagdnicos.

Ja parou para pensar, por exemplo, que aulas maravilhosas preparadas para
estudantes ouvintes podem né&o fazer sentido algum para surdos? Sera que surdos
e ouvintes aprendem da mesma forma, bastando haver em sala de aula um(a)
intérprete de Libras - Lingua Brasileira de Sinais?

Este guia, sem fins lucrativos, foi elaborado a partir de recursos oferecidos pelo
Canva, uma plataforma on-line de design e comunicagao visual, a qual cabem
todos os direitos autorais das imagens utilizadas.

O guia tem como proposta de cunho social auxiliar o trabalho de professores de
Ciéncias do Ensino Fundamental Il, ampliando o conhecimento sobre o ensino de
ciéncias para estudantes surdos e apresentando sugestbes de sequéncias
didaticas vivenciais com o uso do género discursivo infografico, a fim de contribuir
para que a auséncia da audigcado seja cada vez mais uma oportunidade de criar
novos caminhos a aprendizagem.

06
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» Chennel

Chennel

Protocolo de criacao do Guia

Este Guia foi desenvolvido durante o Mestrado Profissional em Praticas de
Educacado Basica do Colégio Pedro Il, em atendimento a um dos requisitos para a
concluséo do curso, ou seja, a elaboracdo de um Produto Educacional capaz de
contribuir para o processo ensino-aprendizagem tanto no contexto da pesquisa
como na pratica de outros docentes.

Para tanto, foi realizado o estudo bibliografico sobre ensino de ciéncias,
estudante surdo, educagao inclusiva e Alfabetizagcao Cientifica e Letramento
Cientifico. Em seguida, foram coletados dados a partir do questionario sobre
experiéncias e desafios no contexto da Alfabetizacdo Cientifica e do Letramento
Cientifico na educacgao inclusiva para surdos, voltado a professores de ciéncias do
Ensino Fundamental Il. O questionario foi elaborado na plataforma Google Forms e
divulgado através da midia social WhatsApp e, juntamente com o estudo
bibliografico, serviu como base para a construgao da versao inicial do Guia.

Além das etapas anteriores, também foi aplicado o curso de extensdo na
Plataforma Moodle do Colégio Pedro Il, intitulado “A aprendizagem de estudantes
surdos em classes regulares”, com duragado de 30 horas, para o mesmo publico-
alvo que respondeu ao questionario, cujos objetivos foram: ampliar os reflexdes e
as discussbes académicas, profissionais e sociais em torno da educagao inclusiva
para educandos surdos; apresentar e utilizar a versao inicial do Guia como parte
central do material de estudo do curso; e avaliar junto aos cursistas a sua
adequacao, aplicabilidade e relevéancia.

Por fim, as sugestbes e criticas oferecidas pelos cursistas foram acolhidas
para a composicdo desta versdo final do “Guia para Ensino de Ciéncias: a
aprendizagem de estudantes surdos em classes regulares®.

07
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A Cultura Surda

J& imaginou se vocé nao pudesse ouvir? Situagdes simples do cotidiano, como
usar o despertador para acordar no horario certo ou estar atento aos barulhos do
transito ao atravessar uma rua, simplesmente nao existiriam. E ha pessoas no mundo
inteiro que convivem com essa realidade constantemente, pelo fato de serem
privadas do sentido da audicdao e que, portanto, precisam explorar o mundo
especialmente com os olhos, mas também com o tato, o olfato, a gustagao.

As pessoas surdas ndo sao menos capazes de compreender o contexto ao seu
redor do que as ouvintes, apenas requerem a substituicdo de estimulos sonoros por
visuais, por exemplo. Estdo sempre atentas aos movimentos, as cores, as
expressdes faciais e a tudo aquilo que seus olhos podem alcancar. A sua
convivéncia com individuos ouvintes e outros surdos, bem como a sua organizagao
politica e a sua produgao de conhecimentos compdem a cultura surda.

A cultura surda, que engloba o grupo social constituido pelas pessoas que se
reconhecem como surdas, requer enaltecimento como qualquer outra. As pessoas
surdas interagem socialmente por meio de um sistema simbdlico e de carater
semiotico baseado na lingua de sinais, que faz uso da visdo e do espacgo. A lingua de
sinais constitui um fator primordial para a manifestacado e produgao da cultura surda,
representando um meio através do qual expressam suas subjetividades e
identidades.

Cabe a educagao e a todos com ela envolvidos uma grande parcela de
responsabilidade em prol de ac¢bes voltadas a uma pratica pedagoégica atrelada a
valorizacao da cultura surda e da diversidade como um todo.

08
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O papel da audi¢cdao no desenvolvimento
humano

A audi¢édo cumpre fungao primordial no surgimento e no aprimoramento da
linguagem. Assim, a perda auditiva parcial ou total pode ser caracterizada como
questdo biolégica relevante para a promogado de atrasos consideraveis no
desenvolvimento da crianga no que tange a comunicagao. Alteragdes no mecanismo
de recepgao e expressao verbal e escrita geram dificuldades de linguagem.

Por isso, o acompanhamento médico na infancia, o diagnostico precoce de perda
auditiva e a intervencdo com tratamentos fonoaudiolégicos e uso de aparelhos de
amplificagdo sonora podem evitar comprometimentos na oralidade.

No entanto, ha casos de perda completa e irreversivel ou mesmo auséncia
congénita da audi¢cdo, o que inviabiliza as medidas de tratamento mencionadas
anteriormente. E, nesse contexto, também é necessaria a intervencédo e o apoio
familiar e escolar no sentido de proporcionar uma outra forma, tdo eficiente quanto a
fala, para a comunicagado, ou seja, introduzir a alfabetizacdo em Libras - Lingua
Brasileira de Sinais - o quanto antes para que as dimensdes fisico-motora, afetivo-
relacional, mental-cognitiva e sécio-histérico-cultural ndo sejam afetadas.

Entao, para os educandos alfabetizados em Libras, a Lingua Portuguesa em sua
modalidade escrita passa a ser a sua segunda lingua, o que, por vezes, pode
resultar em escassez de fluéncia na leitura e na escrita e, por conseguinte, na
necessidade de adequacgodes das atividades pedagogicas.
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A importancia do ludico no ensino de
ciéncias

O ensino de ciéncias estd intimamente associado ao acompanhamento da
mutabilidade do mundo contemporaneo no que concerne aos processos cientificos e
tecnologicos e como esses interferem na sociedade e vice-versa.

Assim, praticas pedagogicas que criem uma atmosfera envolvente e agradavel de
ensino favorecem o desenvolvimento da percepgdo do educando - com ou sem
deficiéncia e dentro de suas particularidades - de como esta inserido no contexto
social e de suas possibilidades de atuacdo, tornando-o um sujeito ativo em sua
aprendizagem e nao mais um receptor de informag¢des passivo como outrora.

As atividades ludicas, que podem ser representadas por jogos ou interagdes com
outros alunos e/ou com o professor, tém como principio a construgdo do
conhecimento pelo estudante, motivado pelo satisfagcdo experimentada durante a
sua realizagado. Elas conectam aspectos cognitivos, motores, afetivos e sociais.

Pensar em ensinar ciéncias de forma ludica pode nos conduzir a lembranca das
limitagcbes comumente existentes nos espacos escolares em termos de recursos
materiais, humanos e estruturais para tanto. Porém, ao falarmos em ludicidade no
ensino de ciéncias neste Guia, nos referimos a estarmos atentos quanto a
proximidade entre esse campo de estudo e o nosso cotidiano € 0 nosso proprio
corpo.

Entao, ensinar ciéncias de forma envolvente nao requer tentar reproduzir em sala
de aula os acbes dos cientistas, mas deixar transparecer que nés somos a ciéncia,
em nossa constituigao bioldgica, fisica, quimica e social.
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Estimular sensorialmente significa utilizar meios capazes de desencadear atividade
em um receptor do nervo sensorial. O que é visto representa um estimulo visual, bem
como o que é tocado, um estimulo tatil, o que é cheirado, um estimulo olfativo e assim
por diante para os demais sentidos. A percepcao do ambiente envolve a consciéncia,
o reconhecimento e a interpretagcao dos estimulos.

Dessa forma, sempre que a estimulagao exige a atividade simultanea de mais de
um receptor nervoso dos sentidos temos a chamada estimulacao multissensorial, que
tende a promover um aumento do nivel de consciéncia, trazendo a mente para a
vivéncia na realidade da qual fazemos parte em um determinado momento (foco).

No caso do trabalho com estudantes surdos, a estimulagdo multissensorial ganha
ainda maior relevancia. Privados do sentido da audigdo, - do qual os ouvintes fazem
uso ininterrupto, conseguindo, portanto, manter a atencao aos acontecimentos a sua
volta, mesmo que ndo o0s estejam observando diretamente - esses educandos
requerem a valorizagédo dos demais sentidos através do uso de recursos didatico-
metodologicos que os exijam.

Por isso, em classes regulares com inclusdao de estudantes surdos, é fundamental
que a pratica docente esteja voltada a contemplar essencialmente a visao e, sempre
gue possivel, também o olfato, o tato, o paladar e a propriocepgao, ou seja, todos os
sentidos que constituem a intersecgao entre os estudantes surdos e os ouvintes.
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Alfabetizagao Cientifica

Embora ndo haja um consenso no que tange as interpretagcdes e aos conceitos de
“Alfabetizacéo Cientifica” e “Letramento Cientifico”, neste Guia, esses termos sao
considerados interdependentes e, portanto, inseparaveis. Logo, ao mencionarmos a
Alfabetizagéo Cientifica, nos referimos tanto ao dominio dos conteudos e termos
cientificos como a sua contextualizagdo social, pois ndo basta conhecermos as
pegas, é preciso sabermos organiza-las de maneira a permitir o funcionamento da
engrenagem em prol de um resultado, de uma agao.

Assim, dificilmente podemos avaliar esses termos de forma separada, pois estao
intimamente associados. Entretanto, de acordo com alguns autores, a Alfabetizacao
Cientifica pode ser entendida como o conhecimento e a compreensao dos termos e
conceitos cientificos, condicdo basica para que seja alcangado o Letramento
Cientifico, que corresponderia a sua aplicacdo a questdes atreladas a sociedade, ou
seja, a um propo6sito maior para o ensino de ciéncias.

Em nossa acao pedagogica, estamos caminhando em direcdo ao desenvolvimento
da Alfabetizagcao Cientifica, tal como é concebida neste material didatico, toda vez
que ao ensinar um determinado assunto buscamos sentido para a vivéncia dos
nossos educandos, com ou sem deficiéncia; sempre que procuramos a relevancia de
um dado conteudo para o nucleo social do qual fazem parte e para a sociedade como
um todo.

Portanto, ensinar ciéncia pela ciéncia € uma conduta que foge completamente aos
designios dessa nobre acdo. Ensinar ciéncias envolve apresentar aos estudantes o
vasto horizonte que nos cerca e as ferramentas para desbrava-lo de maneira propria
e geradora de resultados individuais e coletivos.
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O método de aprendizagem vivencial

O método de aprendizagem vivencial trata-se de uma proposta didatico-
metodolégica baseada em uma concepgao complexa do ser humano (JOAO, 2019).
A proposta decorre da necessidade de considerar uma pratica pedagégica que
englobe as varias e indissociaveis dimensdes humanas - fisico-motora, afetiva-
relacional, mental-cognitiva e soécio-histérico-cultural, ao contrario de uma pratica
fragmentadora.

Para tanto, o conceito-chave é a corporeidade, fundamentado na obra O método,
de Edgar Morin. A corporeidade pode ser entendida como a interagao e
complementaridade entre o corpo e o meio, ou seja, envolve as relagbes com o
proprio corpo, as relagcdes interpessoais e as relagdes do corpo com o meio no qual
esta imerso.

O método traz como um de seus principios a construgao do conhecimento por
meio da vivéncia com a corporeidade, fazendo uso de praticas corporais diversas, de
dindmicas de grupos, jogos e outras atividades contextualizadas e de grande
beneficio também para os estudantes surdos .

Tem por objetivo contribuir para uma acao educativa que considere a
complexidade humana na sala de aula, com todas as suas dimensodes, e constitui-se
de dindmica inicial, cujo intuito é voltar a atengao do educando para o momento
presente da aula, preparando-o para aprender; vivéncia central, ou seja, realizagao
de uma experiéncia vivencial para o desenvolvimento do conteudo propriamente dito;
e, por fim, avaliacdo da experiéncia, na qual o aluno organiza a experiéncia vivida e a
transforma em aprendizagem.

Assim, essa proposicao didatico-metodologica exalta uma préatica educativa

direcionada a ensinar a condigdo humana, ensinar a viver, ensinar a organizar e
religar os saberes e construir uma escola de cidadania.
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O género discursivo infografico

O infografico € um género discursivo através do qual as informagbes séo
transmitidas com a utilizacdo de imagens, desenhos e outros elementos visuais
graficos, além de textos concisos. Bastante explorado na educagao, em livros
didaticos e recursos digitais, tem contribuigao informativa e constitui uma importante
ferramenta de comunicagao contemporanea, ja que dinamiza a compreensao de
acontecimentos/agdes.

A combinac¢ao das caracteristicas proprias desse género do discurso, ou seja,
imagens associadas a textos curtos, é perfeita para os estudantes surdos. Dentre as
principais razdes para o uso de infograficos no ensino desses educandos estdo: a
escassez de fluéncia na modalidade escrita da Lingua Portuguesa, a grande
heterogeneidade do grupo de surdos — nem todos sao alfabetizados em Libras —, e as
suas caracteristicas de percepg¢ao e cogni¢ao visual.

Na educagao inclusiva para surdos, é preciso que sejam considerados todos
esses aspectos ao criar ou utilizar um infografico, pois € um caminho de respeito a
diversidade no tange o desenvolvimento do cidadao.

Os infograficos podem ser facilmente encontrados em sites e nas midias sociais,
porém, apesar de sua esséncia favoravel a aprendizagem de alunos surdos, nem
sempre estdo adequados para esse publico por apresentarem imagens apenas
ilustrativas e nao autoexplicativas e textos relativamente longos. Assim, muitas
vezes, é necessario criarmos infograficos para esse fim, o que pode ser feito em
programas como o PowerPoint e o Canva, ou, até mesmo, manualmente.

14
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Sugestoes de sequéncias didaticas vivenciais com o uso de infograficos

Tendo em vista a cultura surda, o papel da audicdo no desenvolvimento humano,
a importancia do ludico no ensino de ciéncias e da estimulacdo multissensorial e a
Alfabetizacédo Cientifica, nesta se¢ao, sao sugeridas sequéncias didaticas vivenciais
com o uso do género discursivo infografico.

As sequéncias didaticas estao pautadas no método de aprendizagem vivencial e,
portanto, constituem-se de dinamica inicial, vivéncia central e avaliagcao da
experiéncia, permitindo, para além da audigao, a valorizagédo dos demais sentidos e
da diversidade em sala de aula.

Nesse contexto, os infograficos constituem o meio de apresentacao das diferentes
etapas da sequéncia, de maneira que os estudantes surdos possam compreender o
panorama geral da aula, tanto quanto os ouvintes, e acompanhar, através de cada
uma das imagens e dos textos sucintos, o encadeamento do assunto tratado e as
atividades a serem realizadas. Os infograficos podem ser projetados em datashow ou
impressos para os alunos.

Caso o docente nao conte com meios para criar seus infograficos em programas
como PowerPoint ou Canva, podera obté-los na internet, tendo como parametro para
a escolha os que contenham imagens autoexplicativas e textos sucintos, ou seja,
que atendam aos estudantes surdos. E importante destacar que, as atividades
elaboradas para alunos surdos, em geral, beneficiam bastante os ouvintes, porém o
contrario nem sempre ocorre.

Ainda, se o professor ndo contar com os recursos mencionados, podera também
desenhar ou esquematizar seus infograficos com recorte e colagem. Enfim, o intuito
do uso desse género discursivo € montar um painel com informagdes essencialmente
visuais de cada assunto nas aulas de ciéncias, promovendo leitura mais dinamica e
entendimento para surdos e ouvintes.

A seguir, hd quatro sugestdes de sequéncias didaticas vivenciais com o uso de
infograficos referentes ao 6°, 7° e 8° anos do Ensino Fundamental II: “A respiragéo
pulmonar”, que ja constava na versao inicial do Guia utilizado no curso de extensao;
“Niveis em Ecologia”, elaborada a partir do infografico produzido pela Prof?. Ana
Carolina da Silva Mota; “Plantas medicinais para cultivar”, criada com base no
infografico desenvolvido pela Profé. Joyce Cardoso; e “O tato”, pautada no
infografico construido pela Prof?. Ana Leticia Caruzo Xavier. 15
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Etapa 7 da Sequéncia Didatica: Analisar

1) Observe as imagens e forme pares com os nimeros e as letras:

A) Inspiracdo

B) Expiracdo

1ll) Houve hipétese comprovada apos a realizacao do experimento? Se houve, qual?
i ("5‘. (8) 2°Arentra
| ™

/

'1
\

-
i

(A) 1°Arentra

)
|

22 Aumento da caixa toracica
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Niveis em Ecologia

ambientais

. Clique!

) W Todos juntos
compdem a biosfera!
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CLIQUE AQUI:
VIDEO

CONHEGA OS SEUS BENEFiCIOS

Ora-pro-nobis (Pereskia
aculeata)

Emagrecimento
Previne doencas (anemia)

Erva-cidreira
(Melissa officinalis)

Alivia estresse e
ansiedade.

Camomila(Matricaria
chamomilla)

Calmante
Melhora a qualidade do
Sono.

K A

Reduz queda de cabelo
Acao cicatrizante
Reduz queimaduras de sol
Trata gripes e resfriados.

Fonte: PLANTAS MEDICINAIS PARA CULTIVAR : h 15 tipos e seus beneficios. Tua casa, 2023.

23
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EXERCICIO: QUE PLANTA MEDICINAL
PODE AJUDAR? RELACIONE.

24
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