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“A arma social de luta mais poderosa
¢ 0 dominio da linguagem.”
(Magda Becker Soares, 2015)



RESUMO

SILVA, Niele Rosa Pereira da. Da oralidade a escrita: a contagdo de historias na alfabetizag&o.
2024. Dissertacao (Mestrado Profissional em Praticas de Educagdo Basica) — Colégio Pedro I,
Pro-Reitoria de POs-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado
Profissional em Préticas de Educacao Basica, Rio de Janeiro, 2024.

O retorno das atividades escolares de forma presencial, apds o periodo de distanciamento
causado pela pandemia da Covid-19, revelou um aumento do desinteresse dos estudantes pela
permanéncia no ambiente escolar e agravou a defasagem no processo de aprendizagem das
habilidades de leitura e escrita na alfabetizacdo. A pesquisa busca por metodologias e praticas
pedagdgicas que possibilitem a superacdo dos desafios educacionais citados, que foram
potencializados com a pandemia. Em busca de minimizar as dificuldades da aprendizagem da
lingua escrita nos anos iniciais e estimular o interesse e participacdo nas aulas, a pesquisa tem
por objetivo compreender as estratégias de desenvolvimento da escrita na alfabetizacéo a partir
da contacéo de histdrias, enquanto acdo pedagogica planejada. No processo de pesquisa, houve
a elaboracdo de um material didatico que retne sugestdes de sequéncias de atividades
contextualizadas através da contacdo de historias, para servir de apoio aos professores
alfabetizadores que buscam o desenvolvimento da escrita dos estudantes. O publico-alvo desta
pesquisa sdo estudantes pertencentes a uma turma de 1° ano do ensino fundamental de uma
escola municipal, localizada na zona Sul da cidade do Rio de Janeiro. As etapas que constituem
0 percurso metodoldgico desta pesquisa sdo: 1) mapeamento das principais definicdes dos
conceitos tedricos fundamentais, 2) identificacdo das estratégias utilizadas por professores
alfabetizadores para desenvolver a escrita dos estudantes do ciclo de alfabetizacdo, 3)
planejamento das atividades que serdo realizadas em sala de aula em busca do avango da
hipotese de escrita destes estudantes, 4) proposicdo das sequéncias didaticas ancoradas nas
contacOes de histdrias que desenvolvam as habilidades necessarias para a aprendizagem da
lingua escrita dos alfabetizandos, 5) aplicacdo dos procedimentos sugeridos no material didatico
proposto, a fim de verificar se ha melhoria no desempenho da escrita dos estudantes. Como
registro, geracéo e coleta de dados ocorreu a aplicacdo de um questionario semiestruturado para
professores em vista de conhecer estratégias utilizadas no processo de alfabetizacdo. Durante
todo o processo de aplicacdo da pesquisa houve a realizagdo de uma avaliagcdo diagnostica do
desenvolvimento da escrita dos estudantes. O Produto Educacional desta pesquisa consiste em
um E-book Didatico-Pedagdgico composto por sequéncias de atividades baseadas em livros
literérios infantis e sugestdes pedagdgicas direcionadas aos professores alfabetizadores acerca
do uso deste material, a fim de auxilid-los em suas a¢BGes pedagdgicas. Essas atividades
funcionam como sugestdes metodoldgicas para serem aplicadas em sala de aula, com o objetivo
de promover o desenvolvimento da hipétese de escrita dos alunos em processo de alfabetizacéo.
A partir dos resultados gerados durante a pesquisa foi possivel observar que materiais didaticos
especificos sdo um diferencial a medida que se adequam as necessidades de aprendizagem na
alfabetizacdo e que a contacdo de historias, em sala de aula, estimula as criancas que estdo na
fase inicial da aprendizagem da lingua escrita.

Palavras-chave: alfabetizacdo e letramento; contacdo de historias; escrita na alfabetizag&o;
oralidade.



ABSTRACT

Silva, Niele Rosa Pereira da. From Orality to Writing: Storytelling in Literacy. 2024.
Dissertation (Professional Master's Degree in Basic Education Practices) — Pedro 1l College,
Vice-Rectorate for Postgraduate Studies, Research, Extension and Culture, Professional
Master's Program in Basic Education Practices, Rio de Janeiro, 2024.

The return to in-person school activities, following the period of distancing caused by the
Covid-19 pandemic, has revealed an increase in students' disinterest in remaining in the school
environment and has worsened the gap in the learning process of reading and writing skills
during literacy. The research seeks methodologies and pedagogical practices to overcome the
educational challenges mentioned, which were intensified by the pandemic. In an effort to
minimize the difficulties of learning written language in the early years and to stimulate interest
and participation in classes, the research aims to understand the strategies for developing
writing in literacy through storytelling as a planned pedagogical action. In the research process,
a didactic material was developed that gathers suggestions for contextualized activity sequences
through storytelling, to support literacy teachers seeking the development of students' writing.
The target audience of this research consists of students belonging to a 1st-grade class in a
municipal school located in the South zone of Rio de Janeiro city. The methodological steps of
this research are as follows: 1) mapping the main definitions of fundamental theoretical
concepts, 2) identifying the strategies used by literacy teachers to develop students' writing in
the literacy cycle, 3) planning activities to be carried out in the classroom aiming at advancing
these students' writing hypothesis, 4) proposing didactic sequences anchored in storytelling to
develop the necessary skills for literacy learning, 5) applying the suggested procedures in the
proposed didactic material to verify if there is an improvement in students' writing performance.
As part of data generation and collection, a semi-structured questionnaire was applied to
teachers to understand the strategies used in the literacy process. Throughout the research
application process, a diagnostic evaluation of students' writing development was conducted.
The Educational Product of this research consists of a Didactic-Pedagogical E-book composed
of activity sequences based on children’s literary books and pedagogical suggestions directed
to literacy teachers regarding the use of this material, in order to assist them in their pedagogical
actions. These activities serve as methodological suggestions to be applied in the classroom,
with the aim of promoting the development of students' writing hypothesis in the process of
literacy. Based on the results generated during the research, it was possible to observe that
specific didactic materials are an asset as they adapt to the learning needs in literacy and that
storytelling in the classroom stimulates children in the early stages of learning written language.

Keywords: literacy; storytelling; acquisition of writing in literacy; orality.
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1 INTRODUCAO

O estudo se deu a partir da necessidade de buscar metodologias pedagdgicas eficazes
no desenvolvimento das habilidades de aprendizagem da escrita dos estudantes que estdo no
processo de alfabetizacdo, visto que, com o advento da pandemia da Covid-19 ocorreu 0
aumento no desinteresse dos estudantes pelo ambiente escolar, potencializando a defasagem

das habilidades de leitura e escrita dos alfabetizandos. Segundo Silva et al. (2020, p. 2):

Atualmente as dificuldades de aprendizagem tém sido de grande preocupacéo,
e crescem a cada dia, portanto uma busca por novas estratégias de ensino faz-
se necessaria, a fim de sanar tais dificuldades apresentadas no processo de
alfabetizacéo.

A partir dessa contextualizacdo, o interesse dessa pesquisa € a compreensdo de como a
contacdo de historias interfere no processo de ensino-aprendizagem das habilidades de escrita
na alfabetizacdo das criancas inseridas em uma rede publica de ensino municipal. Para
corroborar esse questionamento, Lucena (2020, p. 11) traz em seu trabalho de pesquisa a
seguinte afirmagé&o:

Contar historias para criancas pode abrir caminhos para 0 uso de varios textos e
suportes reais, que pautados num contexto e planejados com significados, auxiliam no
processo de desenvolvimento cognitivo, emocional, social e da aprendizagem do
sistema de escrita alfabética.

Em seu trabalho, Lucena (2020) defende a visao sobre a importancia do ato de contar
histdrias fazer parte das praticas alfabetizadoras dos anos iniciais do ensino fundamental, pois
contribui para o letramento da crianca. Torna-se cada vez mais necessaria a insercdo da
ludicidade e de praticas de oralidade na sala de aula, visto que, proporcionam experiéncias nas
quais as criancas sejam capazes de falar e ouvir. Isto potencializa sua participacdo na cultura
oral, pois através da contagdo de historias e das “implicagdes com as multiplas linguagens que
a crianca se constitui, ativamente, como sujeito singular e pertencente a um grupo social” (p.
10).

No trabalho de Silva et al. (2020, p. 312) ela traz informacdes que ja alertavam quanto
a necessidade de buscar metodologias e estratégias pedagdgicas para minimizar o problema da
alfabetizacdo no Brasil, quando destaca que:

Com base nos dados coletados das provas do IDEB dos anos de 2015 e 2017 da cidade
de Vazante, a pesquisa mostra também uma grande preocupacdo no declinio dos
alunos em relagdo aquisicdo da leitura, escrita e interpretacdo de textos, e demonstra

que nao basta o aluno aprender ler, escrever se ndo souber fazer uso da leitura em sua
vida social.
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Nos trabalhos citados, as autoras revelam a importancia da contacdo de histérias no
ambiente escolar, como pratica docente continua e necessaria para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita, constituintes do processo de alfabetizacdo. E necessario que o
professor alfabetizador se instrumentalize, através do uso da literatura infantil, para estimular a
participacdo ativa dos estudantes nas aulas propostas e no desenvolvimento das atividades que
proporcionem o avancgo da aprendizagem da lingua escrita.

Nos trabalhos supracitados observa-se a auséncia de materiais didaticos que reinam
sugestdes de procedimentos e metodologias que proporcionem o uso da contacdo de historias
para desenvolver a lingua escrita nos anos iniciais do ensino fundamental. Contudo, é
importante ressaltar que no ano letivo de 2024, da Secretaria Municipal de Educacédo do Rio de
Janeiro (SME-RJ), torna-se presente nas Unidades Escolares um material com orientacdes para
os professores que visa a promocao de praticas leitoras, incluindo a contagdo de historias. Dessa
forma, este trabalho podera contribuir para a promoc¢do e ampliacdo de propostas didatico-
pedagdgicas que venham complementar o material existente, denominado Caderno Pedagdgico

Roda de Leitura.

1.1 Problema de pesquisa

A contacdo de histdrias € uma pratica que faz parte da cultura e da tradi¢ao de diversos
povos. Ela é considerada uma forma de arte, de educagéo, de entretenimento e de transmissdo
de valores e conhecimentos. No contexto educacional, a contacdo de histérias pode ser utilizada
como uma estratégia pedagogica para estimular o desenvolvimento da linguagem oral e escrita,
da imaginacdo, da criatividade, da memoria, da atencdo, da compreensdo, da expressao, da
criticidade e da sensibilidade dos alunos (Lucena, 2020). Além disso, a contacdo de historias
pode favorecer a formacao de futuros leitores e escritores, ao despertar o interesse e 0 prazer
pela literatura e pela escrita.

No entanto, apesar da importancia e dos beneficios da contacdo de histérias para a
alfabetizacdo, observa-se que essa pratica ainda é pouco valorizada e explorada nas escolas
brasileiras. Muitas vezes, a contagdo de histdrias é vista como uma atividade secundaria, ltdica
ou apenas recreativa, que nao tem relacdo direta com o processo de ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita. Outras vezes, a contacdo de histérias é realizada de forma inadequada, sem
planejamento, sem critério de sele¢do, sem interacdo, sem contextualizacdo e sem continuidade.
Esses fatores podem comprometer a utilizacdo da contagdo de histérias como uma ferramenta

pedagdgica para a alfabetizacéo.
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Quanto ao desenvolvimento de habilidades da lingua escrita que fazem parte do ensino

de linguagens do ensino fundamental, a BNCC (2018, p. 65) afirma:

[...] aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia
suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua
insercdo na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na
vida social.

Ao tratar do componente curricular de Lingua Portuguesa, nos anos iniciais do ensino
fundamental, a BNCC (2018) visa proporcionar, aos estudantes, experiéncias que colaborem
com a ampliacéo de seu letramento, que possibilitem a participacéo significativa e critica desses
individuos nas diversas préaticas sociais compostas pela oralidade, escrita e outras linguagens.
Tendo em vista a relevancia da aprendizagem da lingua escrita para o desenvolvimento humano,
como afirma Silva et al. (2020, p. 311) “ler e escrever sdo habilidades importantes para
formagdo social do individuo”, torna-se urgente contribuir para o uso de ferramentas e
metodologias, como préticas pedagdgicas na alfabetizacdo, para possibilitar o desenvolvimento
das habilidades de escrita dos estudantes.

Como defende Silva et al. (2020, p. 311):

[...] é preciso preparar a crianga para receber a leitura de forma lidica e prazerosa, € a
contacdo de histdrias, o0 ato de ler um bom livro ajuda neste processo de transicdo da
lingua falada para a lingua escrita.

Para dialogar com a afirmacdo anterior, Magda Soares (2020), traz uma reflexao
importante sobre o desenvolvimento da escrita no processo de ensino aprendizagem dos anos
iniciais, ao questionar o uso de textos que ndo tem significado real para os estudantes e séo
considerados “modelos” de textos para a alfabetizagdo. A utilizacdo de textos abordados fora
de contexto, contribui para 0 empobrecimento da escrita no processo de alfabetizacdo, como
Soares (2020, p.81) critica em seu livro que “as fragilidades discursivas dos textos produzidos
por estudantes em fase de alfabetizagdo decorrem, em grande parte, dos “modelos” de texto que
convivem, nos anos iniciais de escolarizagao”.

Diante desse cenario, surge 0 seguinte problema de pesquisa: Como a pratica de
contacdo de histdrias, no cotidiano escolar, se relaciona com o desenvolvimento da escrita de
criangas que estdo em processo de alfabetizagcdo? Essa questdo se justifica pela relevancia
tedrica e pratica de se investigar o papel da contacdo de historias na alfabetizacdo, bem como
as formas de implementa-la de maneira adequada nas salas de aula. Espera-se que o0s resultados
desta pesquisa possam contribuir para a valorizacéo e a difusdo da contacdo de histérias como
uma pratica pedagogica que favorece a aprendizagem da escrita, bem como para a formacao de

professores que saibam utilizar essa estratégia de forma consciente e critica.
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1.2 Objetivos Geral e Especificos

O objetivo geral desta pesquisa € compreender de que maneiras a pratica de contacao
de histérias, enquanto estratégia pedagdgica organizada e planejada, afeta o desenvolvimento
dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita, em uma turma
pertencente ao ciclo de alfabetizacao.

Os caminhos percorridos, durante a pesquisa, a fim de possibilitar o alcance do objetivo
geral foram:

1. Identificar as estratégias utilizadas por professores alfabetizadores para desenvolver

a escrita dos estudantes pertencentes ao ciclo de alfabetizacao.

2. Realizar uma diagnose de escrita inicial dos estudantes participantes da pesquisa
para verificacdo do nivel de hipétese de escrita dos mesmos antes da aplicacdo do
recurso pedagdgico desenvolvido durante este trabalho.

3. Desenvolver um caderno pedagodgico formado por sequéncias de atividades e
propostas pedagdgicas que contribuam para 0 avanco do nivel de hipotese de escrita
dos estudantes e que estejam contextualizadas com livros de literatura infantil que
abordam temas diversos.

4. Aplicar o material didatico proposto para o desenvolvimento da escrita dos
estudantes inseridos no processo de alfabetizagdo e adicionar sugestoes
metodoldgicas para contribuir com o planejamento dos professores alfabetizadores
sobre o uso do caderno pedagdgico proposto.

5. Analisar e refletir sobre os resultados da aplicacdo do material didatico.

1.3 Justificativa

O desenvolvimento desta pesquisa considera a importancia da busca por metodologias
e materiais didaticos que possam contribuir para minimizar, dentro da sala de aula estudada, os
impactos negativos na educagdo nesse periodo “pos pandémico” da Covid-19, visto que 0s
estudantes se encontram cada vez mais desinteressados pelo ambiente escolar.

O distanciamento do ambiente escolar das criancas que fazem parte do ciclo de
alfabetizacdo, nesse periodo de dois anos letivos, acarretou 0 aumento na defasagem de
aprendizagem por parte dessas criangas e, com isso, uma maior dificuldade em avangar na
escrita de nossa lingua materna. Como a pesquisa divulgada pelo DataSenado, Pimenta (2022)

mostra:
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O retorno as aulas presenciais em instituicdes publicas e privadas de educacéo basica
de todo o pais nesses primeiros meses de 2022 deixou evidente a especialistas e a
comunidade escolar um quadro desafiador: recuperar o conteido ndo incorporado e
curar sequelas psicossociais que atingem alunos e, ndo raras vezes, os professores.
Afinal, a pandemia da covid-19 impds a eles quase dois anos de afastamento total ou
parcial do ambiente escolar.

Com isto, para justificar esta pesquisa de forma completa e coesa, serdo abordados os
topicos a sequir: relevancia académica, relevancia profissional e relevancia social.

Quanto a relevancia académica, ndo foram encontradas teses e/ou dissertacbes de
mestrado que abordassem a relacdo direta entre a pratica de contacdo de histérias, como
metodologia pedagdgica no ciclo de alfabetizacéo, e o desenvolvimento das hipéteses de escrita
dos educandos. Fato este, que foi constatado a partir de pesquisa no banco de dados do Portal
de Periddicos da CAPES. Para esta consulta foram utilizados alguns filtros na busca como:
artigos publicados nos altimos cinco anos, publicages feitas na lingua portuguesa (Brasil) e as
palavras-chave usadas foram “contacdo de historias”, “alfabetizagdo” ¢ “escrita”.

A importéncia do desenvolvimento desta pesquisa se da pela verificacdo da necessidade
de buscar procedimentos e praticas pedagdgicas bem planejadas e organizadas que
impulsionam o aprendizado da lingua escrita na alfabetizacao, potencializando as metodologias
que valorizem a oralidade dos estudantes e promovam uma aprendizagem significativa.

Embora a contacdo de historias tenha se tornado uma pratica docente cada vez mais
frequente no contexto escolar, poucas pesquisas relacionam esta pratica como procedimento
metodoldgico nos anos iniciais do ensino fundamental para contribuir com o desenvolvimento
da escrita dos alfabetizandos. Foram encontradas uma maior quantidade de pesquisas que
abordam a contacdo de histdrias no contexto escolar da educacéo infantil, porém o mesmo néo
ocorre no ensino fundamental. Também €é possivel perceber, através da leitura de outras
pesquisas, que a contacdo de histdrias continua sendo vista como algo facultativo ao processo
de ensino-aprendizagem dos anos iniciais e ndo como préatica continua, organizada e planejada.

A inovacdo proposta nesta pesquisa ocorre pela relacao estabelecida entre a préatica da
contagdo de histérias e o desenvolvimento e aprendizagem da lingua escrita, em contexto
escolar, através da fundamentacdo tedrica previamente estabelecida com os autores Magda
Soares, Artur Gomes de Morais, Cléo Busatto, Celso Sisto, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.
Para contribuir com os estudos que fundamentaram este trabalho, foi necessario buscar as
definices dos conceitos de oralidade e escrita para compreender a possivel relagdo entre eles
no ensino inicial da lingua.

Foi proposta como estratégia pedagdgica para o desenvolvimento de escrita dos

estudantes a pratica de contacdo de historias nas aulas de uma turma de alfabetizacdo a fim de
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contribuir para o avanco dos alfabetizandos em seu processo de ensino e para a melhoria da
qualidade do que vivenciam no contexto escolar nos anos iniciais do ensino fundamental. Além
disso, houve a busca pela promocéo de praticas pedagdgicas contextualizadas com o letramento
literério, critico e étnico-racial.

Quanto a relevancia profissional, durante a pesquisa houve a construcdo de um material
didatico, que é um E-book Didatico-Pedagogico. Esse recurso pedagdgico é composto por:
orientacdes direcionadas aos professores alfabetizadores com sugestdes metodologicas sobre o
uso e inserc¢do, de forma intencional, da contacao de histérias no cotidiano escolar das turmas
de alfabetizacdo. Para isso sdo sugeridos o0 uso de textos literarios diversificados e sequéncias
de atividades a partir de livros literarios infantis, previamente selecionados, para contribuir e
estimular reflexdes criticas acerca das relacGes étnico-raciais nos anos iniciais do ensino
fundamental. O material proposto podera servir como um recurso pedagogico de apoio ao
docente alfabetizador na busca pelo desenvolvimento significativo da lingua escrita durante o
processo de ensino e aprendizagem inicial.

Apesar da existéncia de muitos estudos, pesquisas e discussdes acerca das questdes que
envolvem a alfabetizac@o no Brasil, ainda é possivel perceber grandes problemas e déficits de
ensino nessa area. Dessa forma, hd a necessidade de compreender e promover praticas
pedagodgicas que venham contribuir com a melhoria da educagdo inicial dos alunos,
principalmente nas escolas publicas que atendem as criancas das classes populares.

De acordo com a pesquisa de Manosso, Smaniotto e Fontana (2020) onde foram
identificadas em 97 ementas e 68 bibliografias dos 70 cursos de Pedagogia de instituicdes
publicas e privadas brasileiras, as lacunas na preparagdo para o entendimento da base
epistemoldgica tedrico-pratica referente ao ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita e de
processos sociais que influenciam e, que podem até determinar os sucessos ou fracassos na
alfabetizacdo. Isto demonstra um desafio a ser enfrentado quanto aos curriculos de formacéo de
professores, pois a pratica pedagodgica requer a aprendizagem de conhecimentos vinculados ao
campo da didatica, dos métodos, da avaliacdo, dos recursos e dos provocadores sociais e
politicos externos a sala de aula e ao contexto escolar.

Como afirma Palma e Coelho (2020) é observada a auséncia de uma (ou mais)
disciplina(s) especifica(s) que enfatize(m) a contagdo de historias e, consequentemente, a
valorizacédo da oralidade como prética pedagdgica por parte do professor. A pratica da oralidade
em sala de aula ainda é vista como algo ndo fundamental no processo de ensino e ¢ a isto que

também se propde refletir nesta pesquisa.
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Outro problema de facil identificacdo nos anos iniciais do ensino fundamental, ou seja,
no ciclo de alfabetizacdo, é quanto as praticas metodologicas popularmente difundidas, a grande
questdo do método de alfabetizagdo que € intensamente abordado no livro “Alfabetizacdo: a
questdao dos métodos” de Magda Soares (2016), onde se torna clara a necessidade de focar em
como ocorre a aprendizagem do alfabetizando. Portanto, essa pesquisa busca contribuir com a
reflexdo critica dos conceitos que a fundamentam e com a formacao docente, através da partilha
do E-book Didatico-Pedagogico que foi elaborado para o uso dos professores alfabetizadores
de forma qualitativa, intencional e planejada em busca de possibilitar a inovacdo na sua préatica
e no aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita.

A partir de pesquisas realizadas através da leitura das leis que direcionam e
regulamentam a Educacdo Basica no Brasil, foi possivel observar que ha uma forte
argumentacdo favoravel ao uso do texto, oral e escrito, como centro do processo de ensino e
aprendizagem. Como é afirmado no documento oficial da Base Nacional Comum Curricular

(2018, p. 67):

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em
varias midias e semioses.

A afirmacéo destacada acima corrobora a investigacdo desta pesquisa que se propde a
contribuir com o uso do texto, neste caso através do uso do livro literario infantil, para que o
mesmo seja 0 ponto de partida de todo o processo de ensino no periodo de alfabetizacdo dos
educandos. Da mesma forma, foi possivel-encontrar nos documentos orientadores as seguintes
afirmagoes:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens. (BNCC,
2018, p. 68)

Quanto a relevancia social, ha a intencdo de contribuir com a reducdo das taxas de
analfabetismo funcional®* e com a promogao dos direitos da crianca, principalmente das classes
populares, cujo acesso principal a formacédo e informacdo € a escola publica. Nesta pesquisa
pretende-se possibilitar o fomento da préatica de contacdo de histérias como metodologia
docente efetiva no cotidiano escolar das turmas de alfabetizacdo e de promover maior seguranca

dos professores alfabetizadores para que tomem conhecimento adequado das metodologias que

! Analfabetismo Funcional segundo Magda Soares (2020, p. 10) aqueles que “tem muita dificuldade em fazer uso
da leitura e da escrita em situac¢des da vida cotidiana, como reconhecer informagdes em cartaz ou folheto.”.
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podem ser utilizadas em sala de aula. Acredita-se que professores e estudantes devem atuar
como protagonistas do processo de ensino e aprendizagem e ndo como figurantes em métodos
de alfabetizacao que, por si so, ndo solucionam o fracasso escolar ainda vivenciado e constatado
nas escolas publicas brasileiras.

O material didatico que poderd servir como recurso para formagdo continuada de
professores de alfabetizacdo e/ou como apoio pedagogico ao ser utilizado em sala de aula com
os alfabetizandos, assim como, a pesquisa que fez parte de sua elaboracdo. A pesquisa se propde
a pensar uma metodologia que visa proporcionar equidade do ensino para as classes populares,
com valorizacdo da oralidade em contexto escolar e contribuicdo para o desenvolvimento da
escrita dos educandos através de uma aprendizagem significativa, ludica e contextualizada.
Toda contribuicdo para uma alfabetizacdo efetiva, especialmente nas escolas publicas e para a

reducédo do fracasso escolar, precisa ser valorizada e amplamente divulgada.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Soares (2020, p. 16) define alfabetizacdo como o “processo de aquisi¢do do codigo
escrito, das habilidades de leitura e escrita”. A autora refor¢a a importancia em diferenciar o
processo de aquisicdo da lingua (oral e escrita) do processo de desenvolvimento da lingua,
destaca-se em sua obra que este Gltimo nunca é interrompido. Magda Soares defende que a
alfabetizacdo € um processo multifacetado (linguistico, social, econémico, politico e
psicoldgico), e que as areas que o formam precisam estar presentes, também, nos materiais
didaticos desenvolvidos para a aprendizagem dos estudantes em processo de alfabetizacao.

Segundo Morais (2012) ensinar cuidadosamente o Sistema de Escrita Alfabética (SEA)
torna-se essencial para possibilitar melhorias no processo de aprendizagem da alfabetizacdo em
nosso pais. Contribuindo assim, para a reducdo dos indices de fracasso escolar que,
infelizmente, ainda sdo evidentes e colaboram para a manutengdo das desigualdades sociais.
Ensinar o SEA através da perspectiva construtivista significa tratda-lo como objeto de
conhecimento em si, com propriedades e concepc¢des que 0s estudantes precisam aprender
através do ensino apropriado. Esta concepcao se adequa a ideia de alfabetizar letrando, o que
corrobora com a sugestdo da pesquisa de utilizar a contacdo de historias como estratégia para a
aprendizagem da lingua escrita nos anos iniciais do ensino fundamental.

A importancia de propor novas metodologias e sugestdes didaticas para o
desenvolvimento do ensino da lingua escrita na alfabetizagdo pode ser sustentada pela

afirmacéo de Freitas (2009, p.9):

a clareza da pedagogia intencional requer dos docentes que estes guiem 0S processos
didaticos voltados para o ensino e a avaliacdo de forma planejada, organizada e
sistematizada, visando a promocéo de transformacfes e avancos no desempenho do
aluno e do educador [...] relacionar e utilizar conteldos e metodologias que
possibilitem mudancas na préatica pedagdgica.

Nesta pesquisa, serdo trabalhados os conceitos de oralidade e escrita, alfabetizacao e
letramento, do desenvolvimento da escrita nos anos iniciais do ensino fundamental e da
relevancia da contacdo de histdrias em contexto escolar. Espera-se que, com esses conceitos
bem trabalhados durante a realizacdo da pesquisa e aplicacdo dos procedimentos sugeridos,
ocorra uma melhora no desenvolvimento da lingua escrita e que proporcione maior

engajamento dos alfabetizandos durante as aulas, no ambiente escolar.

2.1 Oralidade e Escrita

Para compreender os caminhos tracados durante a pesquisa serdo trazidas aqui as

defini¢des dos conceitos de oralidade e escrita abordados neste trabalho e para iniciar a reflexéo
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sobre a rela¢do entre 0s conceitos que nomeiam este topico vejamos 0 que esta publicado no

Glossario Ceale a respeito do verbete “oralidade e escrita" da UFMG:

A relagdo entre a oralidade e a escrita é tema de estudo de vérias areas de
conhecimento e, dependendo da abordagem escolhida, esses termos podem aparecer
em uma relacdo de oposicéo ou de integracdo. A oposicdo entre escrita e oralidade foi
utilizada como a grande divisdo que separa as sociedades historicas e pré-historicas,
civilizadas e selvagens. [...] Contudo, a crenca de que a oralidade induziria a um
pensamento pré-légico deixou de ser dominante ap6s o fim do colonialismo. A
Psicologia, por sua vez, descreveu a génese das fungdes psicoldgicas e simbdlicas,
analisando como o discurso oral de uma crianga se transforma em discurso interior,
isto é, em pensamento. Esse processo acontece tanto com criangas que vivem em
sociedades éagrafas (sem escrita) quanto com criangas que convivem cotidianamente
com a escrita. J& a Sociologia analisou a face oculta da cultura escolarizada, os saberes
inscritos em redes de poder, a violéncia simbdlica das classificagdes eruditas
vinculadas exclusivamente ao dominio da escrita. (CHARTIER; FRADE, 2024, s/p.)

Com isto, é possivel perceber que ha diversas formas de compreender a relacdo entre

oralidade e escrita. Ainda com base nos estudos realizados para o desenvolvimento do Glossario

Ceale (2024, s/p.) é importante destacar que:

A escola trabalha com uma cultura escrita, com dispositivos que séo organizados pela
escrita, como livros, cadernos, ficharios, quadros e tabelas. Os escritos que circulam
nesses materiais acabam conduzindo a um modo de se expressar e pensar que é nutrido
pelo modelo escrito e pelos poderes da escrita. No entanto, a escola €, além disso,
espaco de encontro de culturas da oralidade, quando os alunos produzem textos orais
de sua tradicdo familiar e de seus grupos de convivéncia, quando diferentes falares
convivem no espaco escolar, quando muitos conhecimentos séo transmitidos pela via
da oralidade. A presenga de escritos na vida social ou escolar e as tecnologias tém
modificado as fronteiras entre a escrita e a oralidade: fala-se a distancia (por telefone),
a pessoas ausentes (recados na secretdria eletronica); dialoga-se por escrito (através
de emails, chats, tweets). O oral passa a deixar seus tracos em registros escritos e 0s
numerosos escritos podem ser efémeros como a fala. A grande diferenca entre os
modos de funcionamento oral e escrito deve ser relativizada quando as sociedades se
tornam letradas. Além disso, a existéncia da escrita ndo é marco para estabelecer o
fim de algumas praticas sociais que ocorrem numa cultura tipica da oralidade.
(CHARTIER; FRADE, 2024, s/p.)

E observado que a existéncia da escrita ndo anula a oralidade e vice-versa. Torna-se

importante reconhecer que o conceito de oralidade, conforme os estudos divulgados pela

UFMG através do Glossario Ceale (2024, s/p.), relaciona-se ao uso da comunicagdo oral da

lingua através de praticas sociais e discursivas, tanto em sua produgdo, quanto em sua escuta.

Assim como:

A oralidade ndo se restringe ao estudo da materialidade da fala, mas envolve, em
contextos socioculturais especificos, a fala associada a seu ritmo, entonacéo, volume
e entrelacada a maltiplas linguagens, como a gestualidade, a mimica, a imagem e até
a modalidade escrita da lingua (por exemplo, na TV, numa exposi¢do oral em que se
usa algum apoio escrito). Mesmo quando um individuo ndo se manifesta verbalmente,
suas reacOes corporais (de interesse, curiosidade, tédio, indiferenca, cansago, emocao,
entre outras) podem influenciar nas decisbes discursivas tomadas por seu(s)
interlocutor(es) e, com isso, no andamento da interagéo.

L]
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A oralidade a ser trabalhada no espaco escolar deve ser, sobretudo, a que favorece o
desenvolvimento da proficiéncia do aprendiz em géneros orais formais publicos, ou
seja, em géneros que circulam em contextos de uso linguistico pouco comuns no dia
a dia e para os quais exige-se um conhecimento que ndo figura no saber cotidiano.
(MARCUSCHI, 2024, s/p.)

A partir da compreensdo do ultimo trecho acima, percebe-se a importancia de trabalhar
com a oralidade de forma intencional e didatica para possibilitar o desenvolvimento
significativo das habilidades de escrita dos anos iniciais do ensino fundamental, assim como,
proporcionar um melhor envolvimento dos estudantes nas propostas oferecidas em sala de aula.
Essa pesquisa estd em consonancia com os estudos realizados pelo Centro de Alfabetizacéo,
Leitura e Escrita (CEALE) da UFMG, no qual Marcuschi (2024, s/p.) evidencia que:

Bons exemplos de géneros da oralidade a serem estudados no contexto da
alfabetizagdo e dos anos iniciais da escolarizagdo sdo, dentre outros, “Conta¢do de
histérias” (grifo proprio), quando as criangas sdo convidadas a (re)contar para 0s
colegas historias lidas ou ouvidas, “Debate regrado”, ocasido em que os alunos sdo
orientados a discutir algum tema polémico do seu cotidiano (restri¢do as guloseimas
na hora do lanche, por exemplo), “Exposi¢ao oral”, contexto no qual os aprendizes
devem expor sobre determinados contetidos (0s hébitos de seu animal de estimac&o,
por exemplo). Por serem muito utilizados na escola, € costume partir-se do
pressuposto de que o aluno domina esses géneros, quando, ao contrario, sua producdo
e, também, sua escuta atenta (capacidade rotineiramente desconsiderada) precisam

ser ensinadas (MARCUSCHI, 2024, s/p., grifo nosso), levando-se em conta a
situagcdo comunicativa, a construgdo do plano textual, o uso de materiais de apoio,
dentre outros aspectos.

Conforme vem sendo refletido neste trabalho, as citagGes destacadas corroboram a
hipdtese da professora pesquisadora de que ha a necessidade de trabalhar os conceitos de
oralidade e escrita de forma intencional, organizada e planejada em sala de aula, para que seja
possivel desenvolver um bom processo de ensino e aprendizagem, principalmente, no periodo
de alfabetizacéo dos estudantes. O uso da contacao de historias como procedimento pedagogico,
como ponto de partida da oralidade para o desenvolvimento das técnicas de escrita e
aprendizagem da lingua escrita em contexto escolar, torna-se cada vez mais urgente, acima de
tudo, como um caminho possivel para minimizar as defasagens do processo de alfabetizacdo
que ainda séo consideradas acima do esperado.

A fim de proporcionar maior entendimento de alguns dos conceitos fundamentais
utilizados neste trabalho, observe o Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 - Verbetes

Verbete CitacOes destacadas
Escrita “A escrita coletiva é uma estratégia que pode ser utilizada com objetivos distintos
coletiva na em uma sala de aula. Ela envolve grupos de alunos ou toda a turma e o professor
alfabetizacdo | que, necessariamente, atua como mediador no processo de elaboragdo textual. A



https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/autor/beth-marcuschi
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producdo coletiva de textos pode ser desenvolvida com criangas que ainda néo estéo
alfabetizadas e, também, com criangas em processo de consolidacdo das habilidades

de ler e escrever, contribuindo significativamente para o aprendizado da escrita.”
(SOUTO; SOUZA, 2024, slp.)

Fonte: ESCRITA COLETIVA NA ALFABETIZACAO. In: Glossario Ceale: termos de
alfabetizacdo, leitura e escrita para alfabetizadores. Belo Horizonte: UFMG/Ceale, 2024, s/p.
Disponivel em: https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/escrita-coletiva-na-
alfabetizacao. Acesso em: 12 fev. 2024.

Escrita
espontanea

“Considerando que nosso sistema de escrita ¢ alfabético, a escrita esponténea pode
ser compreendida como toda a producdo gréfica da crianga que se encontra em
processo de compreensdo do principio alfabético, mesmo guando ainda ndo domina
este principio. O espontaneo designa essa possibilidade de escrever mais livremente,
sem restricGes e preocupagdes em errar, seja na escola ou em situagdes cotidianas.
Nas pesquisas que tomam o desenvolvimento da aquisi¢cdo da lingua escrita pela
crianga como objeto de investigacdo, ela é considerada uma importante atividade,
por desencadear e revelar processos de reflexdo do aprendiz — uma vez que, para
escrever, é necessario que pense nas caracteristicas graficas e produza indagacoes
sobre como grafemas (letras) representam os fonemas (sons) da palavra a ser
escrita.” (MONTEIRO, 2024, s/p.)

Fonte: ESCRITA ESPONTANEA. In: Glossario Ceale: termos de alfabetizagéo, leitura e
escrita para alfabetizadores. Belo Horizonte: UFMG/Ceale, 2024, s/p. Disponivel em:
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/escrita-espontanea. Acesso em: 12
fev. 2024.

Géneros
literarios para
crianca

“A literatura infantil que hoje se publica para criangas bebeu em fontes variadas da
tradigdo literaria, que se atualizam criativamente a cada geragéo de leitores — dai a
importancia de identifica-las. [...] Falar de géneros da literatura pressupde, assim, o
didlogo com a tradicdo e com formas orais e escritas do texto literario, produzidas
para criangas em diferentes épocas. [...] Convém, ainda, ressaltar que os géneros da
literatura infantil se caracterizam pelo equilibrado dialogo entre as imagens visuais
e o texto verbal. Essa configuracdo, que lhe é peculiar, instaura modos de ler
sensiveis aos efeitos produzidos pelo e no entrelagamento dessas linguagens. Para
iss0, é preciso contar com a percepc¢do de elementos como a cor, as formas, os tracos
da composicdo visual, tomados como componentes das escolhas de estilo que
dividem as paginas com os textos verbais.” (MACHADO, 2024, s/p.)

Fonte: GENEROS LITERARIOS PARA CRIANGA. In: Glossario Ceale: termos de
alfabetizacéo, leitura e escrita para alfabetizadores. Belo Horizonte: UFMG/Ceale, 2024, s/p.
Disponivel em: https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/generos-literarios-
para-criancas. Acesso em: 12 fev. 2024.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Os trés conceitos se conectam com a pesquisa na medida em que sdo formas de

promover o desenvolvimento da escrita na alfabetizacdo, considerando os aspectos cognitivos,

sociais e culturais envolvidos nesse processo. A escrita espontanea favorece a autonomia, a

autoconfianca e a metacognicao dos alunos. A escrita coletiva possibilita a troca de ideias, a

negociacdo de sentidos e a construcdo coletiva do texto. Os géneros literarios infantis

proporcionam o contato com diferentes formas de expressao, o enriquecimento do vocabulario

e o estimulo a leitura.


https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/escrita-coletiva-na-alfabetizacao
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/escrita-coletiva-na-alfabetizacao
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A partir do estudo e da compreensdo dos significados envolvidos nos conceitos do
quadro acima, é possivel compreender a relevancia e consisténcia de determinadas préaticas
pedagodgicas nas aulas que compdem o ciclo de alfabetizacédo, principalmente, no que concerne

a aprendizagem da lingua escrita.

2.2 Alfabetizacdo e Letramento

Nesta pesquisa ndo sera possivel falar de alfabetizacdo sem letramento ou vice-versa,
visto que apesar de serem processos linguisticos e cognitivos distintos sdo processos de
aprendizagem concomitantes e interdependentes para que ocorra a efetiva alfabetizacéo dos
educandos em ambiente escolar, conforme afirmacao da saudosa Magda Soares (2020).

Em sua ultima e mais recente obra, Soares (2020, p.12) afirma que € preciso “aprender
o sistema alfabético de escrita e, contemporaneamente, conhecer e aprender seus usos sociais:
ler, interpretar e produzir textos. Nao apenas alfabetizar, mas alfabetizar e letrar, Alfaletrar.”
Com isto, a abordagem que serd seguida nesta pesquisa serd sobre a interdependéncia de
praticas pedagdgicas de alfabetizacdo e letramento, de forma continua e simultanea.

A respeito do conceito e entendimento do que é alfabetizacdo, Soares (2020, p.27) diz
tratar-se do processo de apropriacao da “tecnologia da escrita”, ou seja, do conjunto de técnicas
que sdo necessarias para a pratica da leitura e da escrita, possibilitando assim, o pleno
conhecimento do sistema de escrita alfabética e das normas ortograficas. Ja sobre o conceito de
letramento a autora defende ser a capacidade de uso da escrita para inserir-se em praticas sociais
e pessoais que envolvam a lingua escrita. Para desenvolver tal capacidade é fundamental que o
individuo desenvolva as habilidades de leitura e compreensao dos usos da escrita.

Magda Soares explicita a sua percepgdo sobre a relagdo entre os conceitos de

alfabetizacdo e letramento quando diz que (2020, p.27):

Alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos, portanto,
a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de natureza essencialmente diferente;
entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos e a pedagogia por elas
sugeridas evidenciam que sdo processos simultdneos e interdependentes. A
alfabetizacdo - aquisicdo da tecnologia da escrita - ndo precede nem é pré-requisito
para o letramento, ao contrario, a crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se em
atividades de letramento, isto é, de leitura e producdo de textos reais, de praticas
sociais de leitura e de escrita.

Apesar de demonstrar a importante relacdo entre os processos de ensino e aprendizagem
da alfabetizacdo e do letramento, ndo é possivel dizer que este letramento seja unico, Soares

(2020) traz reflexdes acerca dos diversos tipos de letramento existentes e da necessidade de seu
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ensino para que o individuo tenha sua efetiva participacdo nas praticas e interacdes sociais.
Magda Soares (2020, p.32) fala que:

[...] o termo letramento tem sido conceituado ora como conjunto de capacidades para
usar a lingua escrita nas diferentes praticas sociais, ora para designar o proprio
conjunto das praticas sociais que envolvem o texto escrito. [...] propfe-se a
conciliagdo desses conceitos, necessaria no contexto escolar, particularmente no
ensino da lingua, em que o objetivo é desenvolver as habilidades de leitura,
compreensdo e producgdo de textos na modalidade escrita [...] sempre com o objetivo
de formar um leitor e produtor de texto competente e promover a apropriagdo da
leitura literaria - ou letramento literario, que é o contato e a interagao com as obras de
literatura infantil.

Entre os letramentos que Magda Soares traz para a reflexdo, foi destacado aqui o
letramento literario, pois este contribui para a compreensdo da escolha do livro literario infantil
como objeto central das acdes pedagdgicas propostas nesta pesquisa. Soares (2020, p.34)
defende que “O texto deve ser o eixo central do processo de alfabetiza¢do”, pois possibilita a
relacdo de interdependéncia e articulagdo dos processos de ensino da alfabetizacdo e do
letramento.

Desta forma, fica evidente a importancia da realizacdo de um trabalho pedagdgico
voltado para a alfabetizacdo através do uso do texto como eixo principal desse processo de
ensino, para proporcionar a aprendizagem do sistema de escrita alfabética em contexto de
letramento. Soares (2020) mostra que um dos caminhos possiveis para isso é a construgdo de
sequéncias didaticas, a autora afirma que para planejar uma sequéncia didatica € necessario
pensar, primeiramente, em um texto que desperte o interesse dos estudantes e que tenha a
linguagem adequada ao desenvolvimento cognitivo dos envolvidos no processo de ensino e

aprendizagem a que se propoe.

2.3 A Contacao de Histérias em Contexto Escolar

De acordo com o que Busatto (2012) traz em seu trabalho, o conto de literatura oral é
uma pratica que desempenha importante papel para muitos prop6sitos da formagdo humana,
como a formac&o psicologica, a intelectual e a espiritual. Esta afirmacdo demonstra a relevancia
da prética de contacdo de histdrias na sociedade e, principalmente, em contexto escolar, pois
segundo a autora (BUSATTO, 2012, p.37) “Serve também como elemento integrador de um
trabalho em sala de aula, onde as diferentes areas de conhecimento podem ser abordadas e
pesquisadas.”

Em sua obra literaria, Busatto (2012, p.38) faz importantes reflexdes sobre o lugar da

oralidade nos espacos de formacdo humana, como a escola. De tal maneira que afirma que a
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oralidade ¢ como “um patrimonio da cultura e sabedoria, legado pelas tantas etnias responsaveis
pela formacgao da raga brasileira.”. A autora afirma que quando ha a inser¢do dos contos orais
em sala de aula, consequentemente, ha a valorizagéo das literaturas orais, 0 que contribui para
que a diversidade cultural de nosso pais verdadeiramente aconteca. Como também permite que
0s estudantes sejam apresentados a histéria da sociedade a qual pertencem de forma poética e
Iudica, deixando o aprendizado mais significativo e interessante.

Segundo Cléo Busatto (2012, p.38):

A partir de um conto narrado é possivel trabalhar os conteidos de linguagem oral e
linguagem escrita, desde a sintaxe até a semantica. Poderemos fazer novas leituras
deste mesmo conto e traduzi-los através de diversas linguagens, como a histdria em
quadrinhos, reportagem jornalistica, texto teatral, poema.

Como ¢é possivel observar na citacdo acima, a autora demonstra que € possivel trabalhar
pedagogicamente conteddos escolares a partir do uso de contos e narrativas orais,
descaracterizando o uso da contacdo de historias somente com o propoésito de entreter as
criancas. Em seu trabalho Busatto (2012) desenvolve diversas reflexdes sobre as formas
possiveis de usar a contacdo de historias com objetivos didatico-pedagogicos que poderdo
contribuir com o fomento do conhecimento cultural ao qual a crianga esta inserida.

Do mesmo modo que Busatto (2012) traz a reflexdo sobre o olhar atencioso para a
pratica da contacao de historias com propdsitos pedagdgicos, os autores Pedraga et al. (2021,
p.41) dizem que:

Contar historias € uma estratégia educacional que pode dar uma contribuicdo
significativa para a pratica educacional. Pode parecer uma oportunidade para entreter
e acalmar as criancas, mas o efeito vai além do entretenimento. Ouvir histdrias
fornece um ponto de partida para estimular a imaginacdo, educar, orientar,
desenvolver e introduzir o conteldo do programa as habilidades cognitivas.
Portanto, € necessario aproveitar efetivamente este momento.

Portanto, fica evidente a relevancia da pratica de contacdo de histérias em contexto
escolar, apesar de ainda ndo serem encontrados estudos que enfatizem esta pratica de forma
organizada, planejada e com intencionalidade para a promoc¢édo de uma aprendizagem da escrita
mais significativa nos anos iniciais do ensino fundamental. O trabalho, que foi a publicacédo de
um livro que fala sobre a importancia da contacdo de historia no processo de ensino-
aprendizagem, do qual foi retirada a citagdo anterior, traz diversas contribuigdes acerca do tema,
porém o enfoque é dado na educagdo infantil. Fato este, que corrobora a necessidade de
expandir a pesquisa sobre as contribuicdes da pratica de contacdo de historias no ensino
fundamental.

Os autores Pedraga et al. (2021, p.44) afirmam que:
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As contacdes de histérias sdo ferramentas ladicas, que promovem a imaginacao,
favorece que ela aprenda de uma forma mais prazerosa, contribuem com o processo
evolutivo infantil enquanto ser humano.

Eles também discutem as diversas facetas da importancia em organizar e planejar a
contacdo da histéria de modo a proporcionar o melhor aproveitamento dos estudantes. A partir
das reflexdes trazidas nesta pesquisa, pretende-se possibilitar a reflexdo docente sobre o lugar
de alicerce que o livro literéario infantil e a contacdo de historias devem ocupar no cotidiano
escolar dos anos iniciais do ensino fundamental.

Assim como, também, compreender de que maneira a contacdo de histérias e o uso de
sequéncias de atividades interdisciplinares contextualizadas ao livro escolhido, contribuem com
as potencialidades dos estudantes, como: tornar o processo de ensino e aprendizagem instigante
e criativo; estimular a curiosidade dos estudantes pelos conteldos que sdo apresentados;
promover o prazer pela escuta (oralidade) e o respeito aos turnos de fala; e desenvolver maior
autonomia na aprendizagem da lingua escrita. Pedraca et al. (2021, p.52) concluem em seus

estudos que:

A contacdo de histéria favorece o desenvolvimento da crianca: emocionalmente,
socialmente ou fisicamente. As escolas sdo  reconhecidamente responsaveis pelo
desenvolvimento das criancas. Para formar uma pessoa com um desenvolvimento
satisfatorio, a historia deve existir na vida cotidiana neste contexto. Quando usadas de
forma ludica e divertida, as histdrias ndo apenas despertam o interesse pela leitura,
mas também d&o as criancas a oportunidade de vivenciar diferentes situacles, se
arrepender e resolver problemas criativamente.

Dentre os autores que defendem a importancia da pratica de contacdo de historias em
contexto escolar a fim de contribuir com o processo de ensino e aprendizagem das criancas
estdo Aguiar et al. (2001), Wendt (2011) e Seidel (2007), todos foram referenciados na
elaboragdo do livro “A importancia da contagao de histdria no ensino-aprendizagem” de autoria
de Pedraca e colaboradores (2021).

Baptista (2022) traz algumas contribuicfes acerca do uso da literatura infantil para
impulsionar a aprendizagem da lingua escrita, topico que sera aprofundado a seguir. O autor
diz que:

Quanto a literatura presente nos livros infantis, podemos dizer que ensina os bebés e
demais criangas desde bem pequenas, a apropriarem-se de comportamentos tipicos
das culturas do escrito, tais como manusear o livro, passar suas paginas, compreender
a necessidade de ficar em siléncio para ouvir a narrativa ou de saber quando e como
interrompé-la. (BAPTISTA, 2022, p. 21)

O autor, Baptista (2022), defende que ao experienciar momentos de contacdo de
histdrias as criancas vivenciam situacdes de afeto e acolhimento, o que permite que elas sintam

diversas emocdes, que conhecam outras existéncias possiveis e, assim, ao imaginar e
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transcender a sua prépria realidade, possam constituir a si mesmas a partir dessas outras

vivéncias, confrontando-as com as suas proprias, exercitando, assim, a diversidade.

2.4 Aprendizagem e Desenvolvimento da Lingua Escrita

Para falar sobre aprendizagem da lingua escrita, € importante destacar o trabalho de
Morais (2012) que traz as concepcdes acerca da aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabético
(SEA) e defende a ideia da necessidade de ensinar de modo sistematico e planejado a escrita
alfabética. Ja que a aprendizagem do SEA ndo é algo que ocorre naturalmente, precisa haver
uma orientagdo sistematica para o ensino. O autor também defende que este processo de ensino
e aprendizagem da lingua escrita deve acontecer através do entrelacamento de praticas de leitura
e producdo de textos com préaticas de andalise de palavras.

N&o sé Morais (2012) contribui com os estudos e compreensdes acerca da aprendizagem
da lingua escrita, mas também Baptista (2022, p. 19) que afirma em seus estudos sobre o
momento ideal para o ensino da escrita a partir da compreensdo da mesma “como um largo e
complexo processo, podemos dizer que a apropriacdo da linguagem escrita se inicia quando a
crianca chega ao mundo.”.

Baptista (2022) faz ressalvas importantes em seu trabalho sobre a forma de trabalhar
com o ensino da lingua escrita, que deve ser realizado de forma a fazer sentido para as criangas,
para 0s estudantes, que a lingua escrita seja ensinada de forma contextualizada, integrada as
brincadeiras e atividades cotidianas. Em concordéancia, a autora Emilia Ferreiro (1991) defende
em seus estudos que é determinante para proporcionar o aprendizado efetivo da lingua escrita
das criancas, o contato em situacOes sociais de uso da escrita, para que elas possam se apropriar
desse objeto de estudo tdo fundamental no desenvolvimento humano.

No livro “Sistema de Escrita Alfabética”, o autor Artur Gomes de Morais traz um
compilado com reflexdes criticas importantes sobre os tradicionais méetodos de alfabetizacao,
observe 0 Quadro 2:

Quadro 2 - Métodos de Alfabetizacéo

Métodos Sintéticos Métodos Analiticos

Nome Descricéo Nome Descrigéo
Alfabético | A crenca por tras deste método Palavragéo Neste método o educando é
¢ que o educando ja tem a ensinado a identificar e copiar
compreensdo de que as letras um grupo de palavras, por um
substituem o0s sons e que, longo periodo letivo, para
através da memorizagdo e a posteriormente  dividir  as
juncdo com o0s nomes das palavras em silabas e das
letras, ele torna-se capaz de ler silabas para os fonemas, dos

as silabas. Apéds aprender a ler fonemas até as letras.
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muitas silabas, o aprendiz
perceberia que a unido dessas
silabas forma palavras e, por
consequéncia, comeca a ler
fextos.

é que os fonemas ja existam na
mente do educando como
unidades sonoras mentais.
Contradizendo o  método
alfabético sobre a importancia
inicial de nomear as letras do
alfabeto. Com isto, impGe ao
aprendiz que aprenda a
pronunciar 0S fonemas
isolados das letras, decora-los
e em seguida realizar a juncéo
para a formacdo de palavras e,
consequentemente, a realizar a
leitura de textos.

Silabico A crenga por trds deste método Sentenciagdo Neste método do educando
¢ que o educando teria a memoriza sentencas
compreensdo de que além da completas, de forma que seja
formacdo das silabas, as possivel identificar e copiar,
palavras poderiam ser lidas para posteriormente realizar a
somente com duas letras. analise das palavras em partes
Através da memorizacdo das menores (silabas e letras).
silabas o aprendiz formaria
palavras e, por consequéncia,
faria a leitura de textos.

Fonico A crenca por tras deste método Global Neste método o educando é

apresentado a  narrativas
artificiais que, segundo afirma
Morais (2012, p.30) “sem
qualidade literaria, escritas
especificamente para
alfabetizar”, funcionam como
ponto de partida para que o
aprendiz estude as frases de
forma isolada, para
posteriormente analisar as
relagdes fonema-grafema, ou
seja, as silabas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Como é possivel observar nas informacGes trazidas por Morais (2012) os metodos

tradicionais precisam ser refletidos criticamente por terem se constituido através de uma viséo

adultocéntrica? e que pressupde que a crianga aprende de forma natural, sem precisar de um

ensino direcionado, planejado e organizado. Dessa forma, nesta pesquisa pretende-se defender

a importancia do professor alfabetizador como individuo capaz de realizar um efetivo

planejamento de suas praticas e flexibiliza-las a partir da observacdo diagndstica do

desenvolvimento de seus educandos.

Morais (2012) defende que o alfabeto deve ser visto como um objeto do conhecimento

constituinte de um Sistema de Escrita Alfabética (SEA), que também pode ser denominado

“sistema notacional alfabético” e ndo um codigo. Com isto, o autor defende a importancia de

evitarmos usar expressoes como: codificar e decodificar nesse processo de ensino e

2 Segundo a definigdo de Artur Gomes de Morais (2012, p. 31) uma visdo adultocéntrica é quando “enxergam o
funcionamento infantil como idéntico ao adulto.”.
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aprendizagem da lingua escrita. Morais acredita que essas expressdes transmitem uma imagem
equivocada e simplista do processo cognitivo que os educandos precisam realizar para serem
alfabetizados.

Figura 1 - Propriedades do SEA para a alfabetizacdo

Fonte: Morais (2012, p.51)

Segundo Morais (2012) é a partir da compreenséo e internalizacdo das propriedades do
Sistema Alfabético de Escrita (SEA), sinalizadas na Figura 1, que os educandos se tornam
alfabetizados. E evidente a importancia do conhecimento e exploracéo do quadro apresentado
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por Morais (2012, p.51) por parte dos professores alfabetizadores para o desenvolvimento de
atividades pedagdgicas que promovam a aprendizagem e evolucdo da lingua escrita nos anos
iniciais.

A elaboracdo do Quadro 2 visa o esclarecimento sobre os tipos de métodos
tradicionalmente identificados e praticados no processo de alfabetizagdo, segundo estudos
realizados anteriormente, porém este trabalho ndo tem a pretensdo de defender ou recriminar
nenhum deles. A professora pesquisadora, autora deste trabalho, atua em suas turmas de
alfabetizacdo através de uma costura intencional dos diferentes procedimentos metodoldgicos
que perpassam pelos métodos de alfabetizacdo tradicionais em dialogo com as reflexdes atuais
sobre alfabetizacdo. O que demonstra a importancia do docente, principalmente, professores

que atuam na alfabetizacdo, em manter seus estudos de forma critica e reflexiva.
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3 METODOLOGIA

De acordo com Motta-Roth e Hendges (2010) a pesquisa € um conjunto de
procedimentos definidos com o propdsito de investigar, analisar e avaliar de forma critica uma
determinada questdo ou um problema na area do conhecimento escolhida. As autoras também
explicitam que para realizar uma pesquisa Sa0 necessarias as seguintes etapas: o levantamento
de questdes e/ou hipdteses, a coleta de dados e a analise e interpretacdo dos dados.

O projeto de pesquisa foi desenvolvido com a participacdo de seres humanos nos termos
das Resolugfes CNS n°510/2016 e n°466/2012 e obteve parecer de aprovacdo do Comité de
Etica em Pesquisa do Colégio Pedro 11 (CEP/CPII) por meio do Certificado de Apresentacéo
para Apreciacdo Etica (CAEE) n° 68084823.2.0000.9047.

Para identificar e compreender de que forma os materiais e métodos foram utilizados
nesta pesquisa, a seguir, sera apresentada de forma explicita a metodologia escolhida para
abordar as questdes e buscar solugdes durante a sua realizacao.

3.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa teve sua construcdo para a coleta e analise dos dados em duas etapas, a
primeira foi a participagdo de trés professoras alfabetizadoras da unidade escolar onde ocorreu
a pesquisa para responder ao questionario semiestruturado, que foi elaborado e proposto pela
professora pesquisadora. A segunda etapa foi a elaboragdo e aplicagdo do material didatico
proposto a fim de contribuir com o desenvolvimento das habilidades de escrita dos estudantes
pertencentes a turma do 1° ano do ensino fundamental, da qual a professora pesquisadora estava
como regente.

A professora pesquisadora em questdo, utiliza o texto literario infantil como ponto de
partida para a realizacdo das atividades e propostas pedagdgicas que sdo desenvolvidas no
cotidiano escolar das turmas de alfabetizacdo. O processo de ensino e aprendizagem € iniciado
a partir da exploracdo do texto literario escolhido e da elaboracdo da sequéncia de atividades
com propostas pedagogicas que busquem o desenvolvimento da escrita e da compreenséo
textual dos estudantes, assim como busca proporcionar um trabalho interdisciplinar dos
contetdos e habilidades exigidos para o ano escolar de aplicacao desta pesquisa. Desta forma,
a pesquisa apresentou caracteristicas de estudo de caso, com abordagem qualitativa para buscar
a compreensdo do problema e possibilidades de solucdo. O trabalho tem caréter exploratério,
pois existem pesquisas sobre a importancia da contacdo de histdrias na educagéo infantil e nos

anos iniciais para o desenvolvimento da oralidade e da leitura, mas ainda ha pouca divulgacao
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e analise sobre a influéncia da préatica de contacdo de historias no aprendizado inicial da lingua
escrita.

A analise dos dados gerados teve foco na interpretacéo qualitativa dos significados, pois
buscou-se proporcionar a evolugdo da escrita dos estudantes envolvidos nesse processo, dentro
de condigdes previamente determinadas, atraves da pratica continua, planejada e intencional de
contacdo de historias nas aulas. Os procedimentos metodologicos desenvolvidos durante a
pesquisa conduziram para as atividades das crian¢as com o objetivo de desenvolver, da melhor

maneira, as habilidades de escrita na alfabetizacao.

3.2 Caracterizacdo do campo de estudo e forma de ingresso em campo

O estudo foi realizado em uma escola da rede pablica municipal da cidade do Rio de
Janeiro, que estd localizada no bairro de Botafogo. A comunidade escolar é oriunda das
comunidades localizadas na zona sul do Rio de Janeiro, mais especificamente dos bairros de
Botafogo e Copacabana. Os estudantes participantes da pesquisa estdo inseridos em uma turma
regular de 1° ano do Ensino Fundamental I, que faz parte do ciclo de alfabetizacdo da rede de

ensino.

3.3 Populacéo e amostra

Houve dois momentos de pesquisa e para tal foram separados dois grupos de
participantes: as professoras alfabetizadoras da Unidade Escolar e os estudantes constituintes
da turma de 1° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal do Rio de Janeiro,
localizada na zona sul da cidade, da qual a professora pesquisadora foi a regente da turma
durante todo o ano letivo de 2023. O estudo foi realizado na sala de aula da turma, com todos
0s estudantes presentes e, para analise dos dados gerados, foram utilizados os trabalhos

realizados pelos 18 estudantes cujos responsaveis autorizaram sua participagdo na pesquisa.

3.3.1 Critérios de inclusdo
Participaram da pesquisa estudantes regularmente matriculados em uma turma de 1° ano

do Ensino Fundamental da Escola Municipal Francisco Alves e para compor o grupo de
professores que participaram do questionario semiestruturado, foram convidados os professores
alfabetizadores da Unidade Escolar supracitada, que atuaram como regentes em turmas do 1°
ao 3° ano do Ensino Fundamental em 2023, totalizando assim quatro professoras participantes.
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3.3.2 Critérios de exclusao
Foram excluidos os estudantes que ndo estivessem na turma de 1° ano do Ensino

Fundamental a qual a professora pesquisadora ndo fosse regente, ou que nao pertencam ao
grupo-etéario determinado. Assim como, os professores que ndo fossem regentes dos anos
iniciais do ensino fundamental, no ciclo de alfabetizagédo (do 1° ao 3° ano) da Unidade Escolar

onde ocorreu a pesquisa.

3.3.3 Riscos
Conforme trata a resolugdo 466/2012 todas as pesquisas apresentam riscos, e no caso

desta pesquisa, ha a possibilidade de riscos minimos, ndo-fisicos em que o participante pode
apresentar algum tipo de constrangimento ao responder as perguntas do questionario ou pelo
fato das respostas dadas gerarem dados para a pesquisa. Bem como, os estudantes participantes
desta pesquisa, poderiam sentir-se constrangidos durante o registro das aulas. Objetivando
minimizar 0s riscos supracitados, o0s participantes tiveram a possibilidade de né&o
obrigatoriedade de participacdo na pesquisa, havendo a possibilidade de, a qualquer momento,
desligar-se da mesma. E importante ressaltar que houve o esclarecimento prévio aos estudantes,

acerca do tipo de questdes abordadas nas aulas e no desenvolvimento do projeto.

3.3.4 Beneficios
Espera-se 0s seguintes beneficios da participacao na pesquisa por parte dos professores

alfabetizadores: compreender quais informacdes sdo consideradas relevantes em sala de aula
na busca para proporcionar o maior envolvimento e participagéo dos estudantes nas atividades
propostas atraves da contacdo de historias, de modo que contribua com o desenvolvimento e
avanco da escrita dos alunos inseridos no processo de ensino aprendizagem da alfabetizacéo.
Para os estudantes participantes da pesquisa, pretendeu-se proporcionar maior engajamento nas
aulas através da realizacdo de préaticas pedagdgicas envolvendo a oralidade com a insercdo dos
livros literarios infantis, para que fosse possivel colaborar com o desenvolvimento e avango da
escrita dos estudantes inseridos no processo de ensino-aprendizagem da alfabetizagéo.
Durante a pesquisa houve a elaboracdo de um material didatico que se propde a ser um
recurso para uso dos professores, que seja um facilitador do processo de ensino e aprendizagem
da lingua escrita dos estudantes na alfabetizacdo. A aplicacdo do material didatico sera
orientada de modo que possibilite a contribuigcdo para o avango dos alunos no desenvolvimento

da escrita.
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3.4 Instrumentos de coleta de dados

Os dados da pesquisa foram gerados e coletados a partir da realizacdo de questionario
semiestruturado (Apéndice A) que teve por objetivo investigar as praticas de contacdo de
historias nos anos iniciais do ensino fundamental e que foi respondido por professores
alfabetizadores da unidade escolar onde aconteceu a pesquisa.

A escolha de um questionario semiestruturado, que foi disponibilizado aos professores
através do WhatsApp, alocado na plataforma do Google Forms, foi feita pela facilidade de
acesso dos participantes e para garantir maior agilidade nas respostas, o que poderia colaborar
com a maior participagdo do grupo a ser analisado. A fim de garantir a cobertura de todas as
respostas possiveis, o questionario foi constituido por questdes objetivas e discursivas. Em
todas as questdes objetivas ha a opgdo “outros”, para quando o participante tiver a necessidade
de acrescentar algo que ndo esteja previsto nas opgcGes do questionario.

Posteriormente, em outra etapa, houve a elaboragéo e aplicacdo de sondagem de escrita
dos estudantes, que foi realizada e acompanhada durante todo o processo de pesquisa. A
aplicacdo de sondagem de escrita dos estudantes trata-se de uma pratica recorrente dos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental, onde é possivel diagnosticar o nivel inicial
de escrita dos estudantes e, posteriormente, analisar 0 avancgo (ou nao) da escrita dos envolvidos.

Por consistir em uma analise qualitativa do que é proposto nesta pesquisa, a interagdo
dos individuos presentes na sala de aula poderia ser usada e analisada, através da observagéo e

anotacdes realizadas pela professora pesquisadora.

3.5 Metodologia de analise de dados

A metodologia utilizada para analisar os dados coletados e gerados durante a
participacao das professoras alfabetizadoras foi a analise de contetido, que é definida por Bardin
(1977, p. 31) como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes. Ndo se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, serd& um Unico
instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um
campo de aplicacdo muito vasto: as comunicages.

Os dados coletados foram analisados seguindo as seguintes etapas estabelecidas por
Bardin (1977): leituras preliminares, escolha e defini¢do das unidades de classificagéo, processo
de categorizacdo e classificacdo, quantificacdo e tratamento estatistico, descri¢do cientifica e
interpretacdo dos dados. As unidades de classificacdo foram utilizadas na anélise dos
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questionarios semiestruturados através da busca pelo uso dos termos “contag¢do de historias”,
“livros infantis™ e “escrita”.

Para analisar o desenvolvimento da aprendizagem da lingua escrita dos estudantes
participantes, foi utilizada a categorizac@o dos niveis de escrita a partir dos estudos de Ferreira
e Teberosky (1986) com atualizagdo de Magda Soares (2020) e acompanhamento da diagnose
(avaliacdo) de escrita dos envolvidos durante a aplicacdo do material didatico proposto. As
categorias estabelecidas para a analise da escrita dos estudantes foram: Pré-Silabico, Silabico

Sem Valor Sonoro, Silabico Com Valor Sonoro, Silabico-Alfabético, Alfabético e Ortogréfico.

3.6 Descricéo das etapas da pesquisa

A pesquisa foi iniciada através do levantamento do referencial tedrico acerca dos
conceitos estabelecidos a partir do problema de pesquisa nas areas da alfabetizacao, letramento
e escrita. Assim como da definicdo do local onde seria realizada a pesquisa. Este foi definido
pela professora pesquisadora por ser a Unidade Escolar na qual trabalha, que fica localizada no
bairro de Botafogo, na cidade do Rio de Janeiro. Trata-se de uma escola publica municipal dos
anos iniciais do ensino fundamental.

Ap6s a aprovacio da pesquisa pelo Comité de Etica da Plataforma Brasil, a pesquisadora
se reuniu, presencialmente, com as professoras alfabetizadoras que atuam na unidade escolar
onde ocorreu a pesquisa e explicou sobre 0s objetivos da pesquisa, Ihes entregou o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A) e solicitou a todas, que estivessem
disponiveis, para que respondessem ao Questionario Semiestruturado (Apéndice B) que serviu
de material de apoio para a elaboragéo do Produto Educacional.

O convite para participacdo na pesquisa também foi enviado pelo aplicativo de
mensagens instantaneas (WhatsApp) para todas as professoras que se disponibilizaram a
responder o questionario, para que houvesse um novo registro e assim fosse estabelecido
contato telefénico com a professora pesquisadora, para o caso de duvidas das participantes. As
professoras foram selecionadas por estarem no ano letivo de 2023 como professoras regentes
de turmas de 1° ao 3° ano do ensino fundamental, da Unidade Escolar na qual a professora
pesquisadora se encontrava, para participarem da pesquisa.

Ao aceitarem participar da pesquisa, foi enviado pelo contato telefénico o link que
direcionou as professoras alfabetizadoras para o formulario do Questionario Semiestruturado,
pois dessa forma haveria maior flexibilidade e respondem ao questionario conforme a

disponibilidade de cada uma. O questionario semiestruturado respondido pelas professoras
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alfabetizadoras participantes da pesquisa, foi realizado de forma remota, através do Google
Forms, e teve como objetivo coletar informac@es sobre praticas pedagogicas realizadas durante
suas aulas, ao buscarem o melhor desenvolvimento de escrita dos estudantes que estdo em
processo de alfabetizacdo. Também fez parte das questdes do questionario, coletar dados sobre
a utilizagdo, ou ndo, da contagdo de historias e de livros literarios infantis nas aulas ministradas
por elas.

A partir dos dados gerados e coletados nos questionarios respondidos pelas professoras
alfabetizadoras, e em conjunto com o estudo tedrico-literario realizado durante todo o processo
de pesquisa, teve inicio a elaboracdo do Produto Educacional que intencionou-se a ser um
material didatico voltado para o uso da contacdo de histérias, como metodologia didatico-
pedagdgica, para proporcionar o desenvolvimento e avanco da aprendizagem da lingua escrita
na alfabetizacdo. Em seguida, com o material didatico produzido, houve sua aplicacdo na turma
do 1° ano do ensino fundamental, previamente estabelecida para a participacdo da pesquisa.

A turma selecionada para a aplicagdo da pesquisa e de estudo com o material didatico
produzido pela professora pesquisadora foi definida por ser a turma na qual a pesquisadora
estava como regente no ano letivo de 2023. Sendo uma turma de 1° ano do ensino fundamental,
na qual os participantes estdo inseridos no processo inicial de alfabetizagéo. Todos os estudantes
pertencentes a esta turma participaram das atividades propostas, mas os dados utilizados para a
analise durante a pesquisa, foram somente daqueles cujos responsaveis tenham autorizado,
previamente, sua participacdo através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice C) e cujos estudantes também tenham aceitado participar através da
assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Apéndice D).

Para a assinatura dos termos supracitados - TCLE e TALE - a professora pesquisadora
reuniu-se com 0s responsaveis e com os estudantes para explicacdo sobre a pesquisa, 0s
objetivos e os possiveis resultados (hipoteses) que pudessem contribuir para a aprendizagem
qualitativa e significativa dos participantes. No caso dos responsaveis que por razées pessoais
ndo tenham conseguido comparecer a reuniao, foi disponibilizado horario semanal para retirada
de davidas na Unidade Escolar, assim como o telefone de contato da professora pesquisadora
para quaisquer davidas.

Para a elaboracdo do material didatico, que se tornou o Produto Educacional desta
pesquisa, ocorreu a curadoria dos livros de literatura infantil que foram usados durante as
praticas de contagdo de histdria. Durante os estudos e participacdo das disciplinas do Programa

de Mestrado Profissional em Praticas de Educacdo Basica no Colégio Pedro Il, foi possivel
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perceber que apesar de ser um tema atual e em ascensdo, ainda ha a necessidade de se abordar
a tematica dos povos originarios - indigenas e africanos. Para isto, deu-se preferéncia por
selecionar livros de literatura infantil que abordam esta tematica, cujos protagonistas das
narrativas sao representantes dos povos africanos e indigenas.

Durante a pesquisa foram realizadas aulas semanais onde a professora pesquisadora teve
como préatica didatico-pedagdgica a contacdo das historias previamente selecionadas e
planejadas, conforme descrito no paragrafo anterior, e a organizacdo de sequéncias de
atividades a partir dos livros usados nas aulas. Para registrar como foram desenvolvidas as
atividades propostas, houve registro fotografico dos trabalhos realizados pelos estudantes, dos
momentos de roda de conversa com a turma sobre a obra literaria infantil proposta e
observacdes da professora pesquisadora das falas dos estudantes participantes da pesquisa.

As sequéncias de atividades utilizadas durante as aulas foram organizadas de forma
coesa no E-book Didatico-Pedagdgico que serviu como apoio da professora pesquisadora para
a aplicacdo e andlise da pesquisa.

Para gerar dados a respeito da contribuicdo ou interferéncia do material didatico
proposto, na aprendizagem dos estudantes em processo de alfabetizagdo, foram realizadas
sondagens dos niveis de hipotese de escrita dos estudantes durante todo o processo de pesquisa.
Ou seja, 0s estudantes, cujos responsaveis autorizaram a participacdo na pesquisa, realizaram
atividades de sondagem de escrita antes, durante e depois da aplicagdo do material didatico.

Com todos os dados coletados e gerados em maos, houve o estudo e exploracdo dos
mesmos dividido em duas etapas, a primeira acerca dos dados gerados nos questionarios que
foram respondidos pelas professoras alfabetizadoras através estudo das respostas inspirada na
andlise de conteudo descrita por Bardin (1977) e a segunda etapa foi a realizacdo da anélise do
desempenho da escrita dos estudantes a partir da categorizacdo elaborada nos estudos iniciais
de Ferreiro e Teberosky (1986) e aprimorada na ltima obra de Magda Soares (2020).

A partir das sondagens de escrita dos estudantes, realizadas durante todo o processo de
pesquisa, houve a classificagdo e mapeamento de avango, ou ndo, e analise sobre a compreensdo
da interferéncia do uso do material didatico elaborado nos resultados obtidos. Além da
utilizacdo das sondagens, também foram utilizados registros das aulas e as anotacdes feitas pela
professora pesquisadora, sobre a interacdo e participacdo dos estudantes nas propostas das
atividades contextualizadas com o uso da contagdo de historias.
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Conforme dito anteriormente, nesta pesquisa serd usada a classificagdo dos niveis de
escrita dos estudantes a partir dos estudos de Soares (2020) e a fim de ilustrar que niveis sdo
esses, observe o infografico da Figura 2 a seguir:

‘Figura 2 - Niveis de Escrita no Ciclo de Alfabetizacéo

Fonte: Magda Soares, 2020.

Através da observacgdo do infogréfico elaborado pela autora, € possivel observar que a
aprendizagem do sistema alfabético de escrita acontece simultaneamente ao convivio dos usos
desse sistema, por meio da leitura e da escrita. Esta discussdo tera seu aprofundamento
registrado no subcapitulo 4.1, denominado “Alfabetizagdo e Letramento”.

Para demonstrar e exemplificar a categorizacdo dos niveis de escrita dos estudantes

utilizadas nesta pesquisa, observe:
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Figura 3 - Categorizagao dos Niveis de Escrita

. . . - Exemplificacdo
Mivel de Escrita Caracterizacdo P <
Palavra: GELATINA
Pré-Silibico Apresenta sequéncia aleatoria das letras do MBEABY

alfabeto.

Utilizacdo de uma letra para cada silaba da
Silabico Sem Valor Sonoro palavra, porém com dificuldade de FAMB
correspondé&ncia sonora.

Cada silaba da palavra é representada por uma

Silabico Com Valor Sonoro GAIA
letra que corresponde a um de seus fonemas.
Demonstra progressdo na identificacio das
Sildbico-Alfabético e e GLATIA
letras correspondentes s silabas.
Apresenta avanco sobre as relacdes fonema-
Alfabético letras, incorporande as regras basicas de GLATIMA
ortografia.
Evidencia o desenvolvimento e a compreensao
Ortografico das regras ortograficas complexas da nossa GELATIMA

lingua.

Fonte: Adaptada pela autora de Magda Soares, 2020.

Dessa forma, a partir da anélise das avaliagdes de escrita dos estudantes participantes
houve a categorizacgdo (Figura 3) e 0 acompanhamento do desenvolvimento do nivel de escrita
de cada um, possibilitando intervencdes pedagdgicas adequadas quando necessario. No capitulo
7 podera ser observada a evolugédo do grupo estudado e a atuacdo da professora pesquisadora
em busca do melhor desempenho dos alfabetizandos através do uso do material didatico

proposto.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

4.1 O Professor como Produtor de Material Didatico

Para abordar questdes acerca da producdo de material didatico e/ou de recursos
pedagdgicos é importante falar sobre o conceito de design instrucional (DI), que ¢é
fundamentado pela autora e pesquisadora Andréa Filatro (2008). Segundo Filatro (2008), a
origem do termo e de préaticas de design instrucional surgiu na época da Segunda Guerra
Mundial, onde houve um grande desafio instrucional e para o combate a este desafio foram
convocados psicologos e educadores norte-americanos para o desenvolvimento de materiais de
treinamento (instrucdo) para o servi¢o militar.

Com o passar dos anos, e ap6s a discussdo sobre o conceito de design instrucional por
diversos autores, nos anos 1970 surge uma série de modelos de DI refletindo a consolidacao
deste campo. Nos anos 1980, os estudos da autora anteriormente referenciada, sinalizam que os
microcomputadores e as solu¢des em formato multimidia passam a dominar a literatura e a
pratica do design instrucional, a0 mesmo tempo em que ocorre o crescimento na utilizacdo dos
modelos de desenvolvimento instrucional nos negocios e nas agéncias nao oficiais de ensino.
Na década seguinte, com a expansdo da Internet ha o surgimento de muito mais do que
inovacdes tecnoldgicas, mas também a conjugacao de novas abordagens ao processo de ensino
e aprendizagem.

Em suas pesquisas Filatro (2008, p.9) afirma que:

[...] o design instrucional tem se voltado também & criacdo de ambientes de
aprendizados apoiados por tecnologias de informagdo e comunicacdo on-line,
reunindo uma variedade de recursos, como repositérios de informacdo (livros-texto,
enciclopédias, videos, revistas); suportes simbolicos (processadores de texto,
aplicativos graficos, programas de banco de dados); micromundos e programas de
simulacdo; kits de construcdo (blocos, software de manipulacdo matemaética) e
gerenciadores de tarefas.

A autora defende a importancia de ressaltar que no Brasil o campo do design
instrucional surgiu diante da necessidade de incorporar tecnologias de informacgdo e
comunicacéo as agdes educacionais. E com o descobrimento do design instrucional organizam-
se equipes multidisciplinares em busca de uma saida para o planejamento e implementacao de
solucdes educacionais qualitativas e uma peca importante desta equipe € o designer
instrucional. Este profissional é de suma importancia para que haja o equilibrio entre educacéo,
comunicacdo, tecnologia, contetidos e gestdo de processos.

Com esse conhecimento, é possivel utilizar as novas tecnologias digitais para adaptar

0s conteudos as necessidades e preferéncias do seu publico-alvo, produzindo materiais



46

adequados, personalizados e interativos. Recursos didaticos que valorizam a transferéncia clara
de informacdes, o engajamento dos estudantes, a inovacao e o multiculturalismo podem facilitar
e enriquecer o processo de aprendizagem, contribuindo para a qualidade do ensino.

E importante destacar que ha variagdes da nomenclatura de designer instrucional, entre
elas o designer educacional, que se torna o termo mais adequado a perspectiva de educagéo
estudada nesta pesquisa. Mas por que abordar a atividade realizada por este profissional dentro
da pesquisa? A resposta & simples, o professor pode atuar como designer educacional no
contexto escolar ao qual esta inserido, mesmo que ndo se perceba como tal. Pretende-se
conscientizar o docente de como a sua atuacdo enquanto potencial produtor de recurso/material
didatico é de extrema relevancia para o processo de aprendizagem dos educandos,
especialmente, aos que demonstram maior dificuldade de aprendizagem e/ou nos anos iniciais

do ensino fundamental.

4.2 O Encantamento da Escrita

O Produto Educacional foi elaborado durante o processo da pesquisa em questdo e
configurou-se em um E-book Didatico-Pedagdgico, denominado “O Encantamento da Escrita”,
a fim de ser utilizado como recurso pedagdgico por professores alfabetizadores e/ou professores
dos anos iniciais do ensino fundamental que busquem novas metodologias e procedimentos
didatico-pedagogicos para desenvolver as habilidades de aprendizagem da lingua escrita inicial
dos estudantes através do uso de obras literarias infantis que sao inseridas em sala de aula por
meio da pratica de contacdo de historias.

Para a construgdo deste material pedagogico foi usado todo o aporte teérico que
fundamentou a pesquisa, porém com énfase nos estudos a respeito dos conceitos de
alfabetizacdo e letramento de Soares (2020), concepcdes acerca da aprendizagem do Sistema
de Escrita Alfabética na perspectiva de Morais (2012) e sobre a relevancia da contagédo de
historias no trabalho de Busatto (2012).

Este material encontra-se dividido em duas partes:

e Parte | - Sugestbes Pedagogicas: composto por sugestdes acerca da elaboracdo do
planejamento para a aplicacdo das sequéncias didaticas assim como, orientacdes de
organizacao para a pratica pedagogica de contacdo de historias. Também sera possivel
encontrar nesta parte do Produto Educacional o planejamento completo e descritivo de
uma das sequéncias didaticas que foram utilizadas durante o processo de geracdo e

coleta de dados da pesquisa, para exemplificar o que esta sendo sugerido.
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e Parte Il - Caderno de Atividades: composto por cinco sequéncias didaticas elaboradas a
partir da contacdo de historias de livros infantis com temas variados e, sempre,
necessarios. As obras literarias infantis selecionadas para este material e aplicacdo da
pesquisa ja mencionada, foram: “O Pequeno Principe Preto” de Rodrigo Franca, “Escola
de Chuva” de James Rumford, “A Cesta de Dona Maricota” de Tatiana Belinky,

“Uirapuru” de Mauricio de Sousa e “Leo e a Baleia” de Benji Davies (2014).

E possivel observar a seguir uma amostra do que compde o Ebook Didatico-Pedagdgico
proposto. Trata-se do planejamento da aplicagdo de uma sequéncia de atividades que foi
elaborada a partir do livro “O Pequeno Principe Preto” de Rodrigo Franga. O modelo do
planejamento utilizado foi inspirado nos planos didaticos encontrados no livro “Alfaletrar” de
Magda Soares (2020) em consonancia com o modelo utilizado na Unidade Escolar da qual a

professora-pesquisadora atua (Figura 4).



Figura 4 - Folha de Planejamento

PLANEJAMENTO DE SEQUENCIA DIDATICA

* Livroo
= Tempo estimado:
DEFIMICOES INICLAIS
« Turma:
« Tema:
HABILIDADES
RECURSDS
ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS
AVALIACAD

A Ran N

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Neste planejamento, vide Quadro 3 a seguir, foram contempladas as habilidades

constituintes do Curriculo Carioca (SME-RJ) que sdo esperadas para os estudantes do 1° ano

do Ensino Fundamental. As atividades elaboradas no planejamento serdo encontradas no

APENDICE F.



Quadro 3 - Planejamento de Atividades “O Pequeno Principe Preto”

* Livro: "0 Pequeno Principe Preto” de Rodrige Franga (2020).
DEFINICOES * Turma: 1* ano do ensino fundamental.
INICIAIS * Tempo estimado: 8 dias, de 1 a 2 tempaos de aula por dia.
s Tema: Respeito a Diversidade.
« |dentificar e ler palavras a partir de diferentes géneros textuais.
» |dentificar relagfes fonema/grafema em diferentes textos.
HABILIDADES « Resolver problemas de adicdo, envolvende nimeros de até dois
algarismos, com os significados de juntar, acrescentar, com o suporte
de imagem efou material manipulavel, utilizando estratégias.
» Livro "0 Pequeno Principe Preto” de Rodrigo Franga.
¢ Folhas de papel pardo ou cartolina e folhas coloridas;
RECURSOS * Datashow ou projetor.
« Video A Lenda do Baoba® Canal Multirios
https:/fwww. youtube.comwatch?Pv=GrExl|p7hgw
 Apresentacdo do livro e exploracdo das informacdes
contidas na capa do livro.
* Distribuicdo de folha individual com a capa do livro.
Auail |l ® Ampliagdo da atividade com o uso de cartaz coletivo da
capa do livro para localizagdo das informagdes explicitas.
+ Elaborar, coletivamente, uma lista de palavras sobre o que &
possivel observar na capa.
+ Exploracio de palavras com a letra P.
« Inicio da leitura do livro - paginas 6 a 13 "0 Planeta do
ESTRATEGIAS (F__’equenu Prl’;cipe IP'rEtnl"_ g
PEDAGGGICAS . :-m_preens o oral e coletiva do texto. _ )
AULAZ || ® Realizagdo de autorretrato das criangas a partir da
inspiracdo da pagina 11 do livro.
+ Confecgdo de cartaz coletivo do Baoba - Partes das Plantas
(relacionar ao conteldo de Ciéncias).
+ Exploracdo de palavras com a letra B.
+ Continuac3o da leitura do livro - paginas 15 a 17 "0 Planeta
do Reif O Planeta Terra/ O Planeta Terra da Raposa®.
AULA 3 || » Compreensdo oral e coletiva do texto.
+ Destacar a palavra REl e explorar palavras com a letra R.
+ Cruzadinha de palavrascomP,BeR.
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ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS

AlLA4

» Continwagdo da leiosra do livro - pagina 19 “Afeto”.

» Compreens3o oral do texto.

= Elaborar, coletivamente, uma lista de palavras gue
FEQFESENIAM Sentmentos.

= Atividades de matemdatica: Sequéncla Mumérica (de 5 em &)
Far ou impar; Calculos.

ALLA S

= Continuwagdo da leitura do livro - paginas 20 a 250 Flanetd
Terra e o Pequeno Principe Preto®.

= Compreens3o oral do texto.

= Ditado de palavras: BAOBA-RE-PLAMETA-MENINO-5SEMENTE-
AFETO-RAIO-PRINCIPE-REI-TERRA.

» Construir, coletivamente, pequenas frases sobre as palavras
estabelecendo relagdo com o texto lidodouwvido.

& Registrar e llustrar as frases.

ALLA &

= Término da leftwra do lvro - pdginas 27 a 29 “De Vola®. J

= Compreensao oral e coletiva do texto, com registro em folh
de atividades.

» Caga-Palavwras com palavras que apareceram na histdria

& Desafio de escrita de uma peguena frase.

ALLAT

= Retomada da histdrla contada aravés do lvro 0 Peguend
Principe Preto™

» Autpditado para monitoramento (diagnose) da escrita dos
alunos das palavras.

& Reescrita coletiva do texto lido (registro no caderno).

ALLAE

= jogos & desafios matemdticos contextualizados com q
histéria do “0 Pequeno Principe”.

» Siuagtes-problema registrados no caderno {usar materials
concretos - Materlal Dourado, tamplinhas).

# Ditado estourado, Imagem ababoo, das palavras trabalhadas
durante as atividades do livro.

-

poP - T D&
LEITURA

Fonbe: Acerva proprio [2023)

= Autoavallagdo.

AVALIACAD

* Atividades de escrita durante a aplicagdo da sequéncia didatica.
« Autoavaliagso no diimo dia de aplicagdo.
+ Mapa de monitoramento de escrita dos esnedantes.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

50

Os objetivos da construcéo das atividades desse Produto Educacional foi contribuir e

engajar os estudantes nas propostas pedagdgicas sugeridas a fim de colaborar para o melhor

desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita na alfabetizacéo.

Como tambem colaborar com o aumento da ludicidade em sala de aula, através da pratica

docente de contacdo de histdrias para promover a inser¢do de livros literarios infantis nas

propostas pedagdgicas. Esperamos que este produto educacional sirva de inspiracdo para que

sejam desenvolvidas e adaptadas as atividades além do que é proposto e que possam

proporcionar a reflexdo e ampliacdo das praticas docentes.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentaremos os resultados e analises de uma pesquisa gque se dividiu em duas etapas.
A primeira foi realizada a partir da participacdo das professoras alfabetizadoras regentes de
turmas do ciclo de alfabetizagdo da Unidade Escolar onde aconteceu a pesquisa. A segunda
etapa foi realizada a partir do acompanhamento do desenvolvimento das habilidades de escrita
dos estudantes participantes da pesquisa. Para acompanhar a descricdo e discussao dos

resultados do trabalho desenvolvido durante o processo da pesquisa, veja as se¢des a segulir.

5.1 Etapa 1 - Contribuigdes das Professoras Alfabetizadoras

Para coletar informacGes sobre as praticas mais utilizadas por professores
alfabetizadores em sala de aula, na busca pelo desenvolvimento das habilidades de escrita na
alfabetizacdo, foi elaborado e aplicado um questionario semiestruturado (Apéndice B).
Participaram desta etapa trés professoras alfabetizadoras regentes dos anos iniciais (ciclo de
alfabetizacdo) da Unidade Escolar onde aconteceu a pesquisa. A partir da anélise do Grafico 1,
é possivel observar que houve a participacdo de uma professora regente de cada ano do ciclo
de alfabetizacdo que compde a rede municipal de ensino na qual ocorreu esta pesquisa.

Gréfico 1 - Categorizacdo do ano escolar

1) Em qual categoria vocé se encontra?
3 respostas

@ Regente do 1° ano.
@ Regente do 2° ano.
Regente do 3° ano.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A pergunta seguinte do questionério foi sobre a formacédo das professoras, vejamos no
Gréfico 2:
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Gréfico 2 - Formacao docente

2) Qual é a sua formag&do? (Pode marcar mais de uma opgao)
3 respostas

Formacéo de Professores (Nivel

0,
Médio ou Pés-Médio). 2 (66,7%)

Graduagao em Pedagogia. 2 (66,7%)

Graduagao em Licenciatura de
Letras.

Pés-Graduagéo na area de
Educacao.

Geografia UFRJ e licenciatura
em geografia

Licenciatura e Bacharelado em
Historia

0 1 2

-0 (0%)
1(33,3%)
—1(33,3%)

1(33.3%)

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

De acordo com as respostas obtidas nesta questdo, observa-se que a formacéo inicial
das professoras foi em educacdo e que todas seguiram a carreira docente na graduacdo de
licenciaturas, havendo uma professora que prosseguiu e realizou uma P6s-Graduagdo também
na area de Educacao.

Grafico 3 - Tempo de regéncia

3) Ha quanto tempo atua em sala de aula?
3 respostas

@® Menos de 2 anos.

@® De 2 a5 anos.
De 6 a 10 anos.

@ Mais de 10 anos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A partir da observagdo das respostas das professoras no Grafico 3 é possivel observar
que todas possuem uma experiéncia de atuacdo docente superior a 10 anos. Porém, como sera
visto no Grafico 4, duas professoras sdo novas na Unidade Escolar (U.E.) em questdo e uma
tem maior tempo de atuacdo na U.E. Esse dado € relevante para pesquisa, pois contamos com
a colaboracgdo de professoras experientes no magistério.
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Grafico 4 - Tempo de regéncia na Unidade Escolar

4) Ha quanto tempo atua nesta escola (local da pesquisa)?
3 respostas

@ Ha menos de 1 ano.
@® De 1a5anos.

De 6 a 10 anos.
@ Mais de 10 anos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A questdo 5 do questionario, foi uma questdo na qual as professoras precisaram
responder de forma discursiva sobre o0 que as motiva para trabalhar com a alfabetizacdo na
escola. Observe as respostas abaixo na Figura 5.

Figura 5 - Motivacdo para alfabetizar
5) 0 que lhe motivou a trabalhar com alfabetizagdo?

3 respostas

E maravilhosa a sensacéo de ver criancgas lendo
Representa o inicio do novo olhar para o mundo. E o eterno aprender.

Por gostar de trabalhar com criangas nessa faixa etaria, participar do processo de alfabetizag&o dos alunos
e acompanhar o seu desenvolvimento na leitura e escrita.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

E importante observar que das trés respostas obtidas nesta questo, a primeira professora
foca no contentamento ao verificar que os alunos estdo desenvolvendo as habilidades de leitura,
a segunda responde de forma ampla sobre o aprender e a terceira professora coloca em foco o
desenvolvimento da escrita junto a leitura. Interessante que as trés categorias distintas que
surgem ao mesmo tempo se entrelagam nas respostas das docentes: satisfacdo pessoal com o
progresso das criangas, reconhecimento da importancia da alfabetizacdo para o
desenvolvimento cognitivo e convivio social e o desejo de compartilhar experiéncias de leitura
e escrita com criangas. Como Tardif (2002) apresenta em seus estudos, esses fatores certamente

se relacionam com experiéncias pessoais e profissionais vivenciadas por elas.
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A questdo 6, que sera analisada a seguir, aborda sobre a influéncia da Covid-19 no
processo de ensino e aprendizagem na alfabetizacdo, vejamos na Figura 6.

Figura 6 - Consequéncias escolares a partir da Covid-19

6) Em relacdo a aprendizagem dos estudantes, que observacfes vocé faz acerca do retorno das
aulas presenciais apds o periodo de isolamento social, devido a pandemia da Covid-19?

3 respostas

M&o ha comparagéo de aulas online e presenciais

As criangas voltaram ainda mais dispersas, carentes do contato com seus semelhantes e, muitas com o
psicoldgico abalado. O que interfere e muito na aprendizagem.

Alunos com dificuldade de socializagao e habilidades para sua idade nao foram desenvolvidas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Todas as professoras sinalizaram as dificuldades que surgiram e/ou foram
potencializadas com o advento da pandemia Covid-19. E possivel observar que caracteristicas
que dificultam o aprendizado no ambiente escolar foram pontuadas, como: dispersdo dos
estudantes, caréncia pela falta de contato com os pares, dificuldades de socializacdo e a
defasagem nas habilidades que ja sdo esperadas para o grupo-etario do ciclo de alfabetizacéo.

As respostas das professoras coadunam com os estudos de Pimenta (2022) sobre os
impactos negativos da pandemia de Covid-19 na alfabetizacdo. Esses impactos sdo: 1) perda de
contato com a escola e os colegas, que afetou a socializagdo e o desenvolvimento emocional
das criancas; 2) dificuldade de acesso e adaptacdo as tecnologias digitais, que prejudicou a
participacdo e o acompanhamento das aulas online; 3) falta de recursos, formacdo e apoio
pedagogico adequados, que comprometeu a qualidade do ensino remoto; 4) desigualdade social
e educacional, que aumentou as diferengas entre os alunos e dificultou a inclusdo e a equidade;
5) necessidade de reorganizacdo e reorientacdo das praticas pedagogicas, que exigiu dos
professores novas habilidades e competéncias, assim como, maior investimento em formacéo

continuada.
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Figura 7 - Livros literarios na alfabetizacéo

7) Qual é a sua opinido a respeito da inclusdo de livros literarios na alfabetizagéo?

3respostas

S&o ferramentas gue estimulam a imaginagdo dos alunos

Imprescindivel.

0 uso de livros literarios aumenta a curiosidade, o repertorio de palavras e o gosto pela leitura.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A questdo 7 do questionario (Figura 7) pretendia coletar impressdes das professoras
sobre a inclusdo dos livros literarios infantis nas praticas docentes das turmas de alfabetizacdo
e foi observado que todas consideram o livro infantil uma ferramenta de grande importancia na
sala de aula.

Em concordancia com os autores Cosson (2014) e Soares (2020) as professoras apontam
0s seguintes beneficios da inclusdo da literatura na alfabetizacdo: o desenvolvimento da
imaginacdo, da criatividade e da expressdo dos alunos; a ampliacdo do vocabulario, da
compreensdo e da interpretacdo dos textos; o despertar do interesse, do prazer e do habito da
leitura; a formagdo de futuros leitores criticos, reflexivos e autbnomos.

Grafico 5 - Elementos da rotina na sala de aula

8) 0 que faz parte da rotina de sua sala de aula? (Pode marcar mais de uma opcao)
3 respostas

Chamada/Chamadinha. 3 (100%)
Calendario (dia, més, ano, com... 2 (66,7%)
Contagem de alunos (presente... 3 (100%)
Leitura literaria (livros infantis,... 2 (66,7%)
Organizagéo do caderno (cabe... 3 (100%)
Corregao da atividade de casa. 3 (100%)
E muita conversa, hora das "id... 1(33,3%)
Cartazes dos conteudos trabal... 1(33,3%)
0 1 2 3

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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O Grafico 5 mostra que apenas duas das trés professoras sinalizaram a pratica de leitura
literaria como um elemento constituinte da rotina escolar de suas turmas de alfabetizacao. Fato
que pode evidenciar a importancia e necessidade de investimento na formacgéo continuada dos
professores alfabetizadores de forma a contribuir para o incentivo de livros literarios infantis
nas praticas pedagogicas realizadas em sala de aula.

Figura 8 - Estratégias para motivar os estudantes

9) Que estratégias vocé utiliza para motivar a participacio dos alunos nas atividades propostas?

3 respostas

Motivo os alunos que todos os dias aprendemaos coisas nova e, isso € muito bom, nao so para os alunos
como tambéem para os professores .

Apresento a importéncia das atividades. As criangas hoje atendem e entendem o dialogo direto.

Sempre gue possivel fago uma atividade ludica.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Na questdo apresentada (Figura 8) houve a busca por informagfes sobre quais
estratégias as professoras utilizam para motivar o engajamento dos estudantes nas propostas
realizadas em sala de aula. Foi possivel constatar que os elementos considerados importantes
pelas docentes foram: proporcionar alguma novidade para a sala de aula, dialogar de forma
direta com os estudantes e a busca pela ludicidade. As respostas das professoras corroboram
com o pensamento dos autores Lucena (2020) e Sisto (2005) no que tange a importancia da
ludicidade no processo de ensino e aprendizagem, principalmente nas turmas dos anos iniciais
do ensino fundamental. De acordo com Bettelheim (2002), a curiosidade estimula a imaginacéo
que ajuda a crianga a aprimorar seu intelecto e a esclarecer os seus sentimentos; a se equilibrar
entre seus medos e desejos; a identificar suas dificuldades e, simultaneamente, propor solucdes

para os problemas que a perturbam.
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Grafico 6 - Tipos de textos utilizados

10) Quais sdo os tipos de texto mais usados por vocé durante em sala de aula? (Pode marcar mais
de uma opgdo)

3 respostas

Receitas, manuais e regras de

; 2 (66,7%)
jogos.

Graficos e tabelas. 1(33,3%)
Biografias e noticias.|—0 (0%)

Contos, poemas e fabulas. 2 (66,7%)

Parlendas, lendas e letra de

a 2 (66,7%)
musica.

Carta e bilhete. 2 (66,7%)

0 1 2

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Esta questdo tinha o objetivo de coletar informagdes sobre 0s tipos e/ou géneros textuais
mais recorrentes nas praticas pedagdgicas propostas nas turmas de alfabetizacdo da Unidade
Escolar (Grafico 6). Foi possivel constatar que os tipos textuais mais utilizados pelas
professoras participantes sdo 0s instrucionais e narrativos, o que dialoga com os estudos de
Aguiar e Bordini (1998) sobre a percep¢ao dos tipos textuais mais adequados para a faixa etaria

dos estudantes que estdo em processo de alfabetizacéo.

Grafico 7 - Habito de contar histérias

12) Vocé tem o habito de contar histérias na sala de aula?
3 respostas

® Sim.
@ Nazo.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

E possivel observar no Grafico 7 que as trés professoras participantes responderam de
forma positiva quanto ao habito de contar histérias em sala de aula. E, na questdo seguinte,
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houve uma divisdo de respostas quanto & frequéncia com que realizam essa contagdo de

histdrias nas aulas. Vejamos:

Gréfico 8 - Frequéncia da contacdo de historias

13) Caso tenha respondido SIM na questdo anterior: com que frequéncia?

3 respostas

® Diariamente.

® Semanalmente.
Mensalmente.

@ O dia da historia. As vezes, fago uma
leitura de uma histéria em capitulos.
Nesse caso ela é diaria.

@ Bimestral, com o objetivo de ter uma
sequéncia didatica.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Quanto a frequéncia da realizacdo da préatica de contar historias em sala de aula, uma
professora realiza de forma bimestral com a preocupagao em propor uma sequéncia didatica em
contexto com a histdria contada, a segunda professora realiza a contacdo de histérias de forma
semanal e a terceira professora estabelece com a turma o dia da histdria. As respostas obtidas
nas duas questdes anteriores (Graficos 7 e 8) ressaltam a importancia da contagédo de historias
em sala de aula na alfabetizacdo e imprimem a necessidade de estabelecer um planejamento
adequado para a aplicacdo de uma sequéncia didatica de forma intencional, conforme é
defendido nos estudos de Soares (2020).

Figura 9 - Estratégias para desenvolver a escrita

14) Que estratégias e/ou recursos vocé usa para desenvolver a escrita dos alunos?

3 respostas

Reestrutura de histaria, ditado de frases, autoditado
Espontanea, coletiva e individual, nessa ordem.

Jogos, letras moveis, lista de palavras.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Na questdo sinalizada na Figura 9, houve a abordagem sobre as estratégias que as
professoras utilizam para desenvolver as habilidades de escrita dos estudantes. As professoras
apontam estratégias semelhantes as indicadas pelo Instituto NeuroSaber (2023) que sdo a
alfabetizacdo fonoldgica (associar letras e sons); leitura compartilhada (ler e discutir em voz
alta para as criangas); escrita criativa (esponténea); aprendizado compartilhado (trazer situac6es
do cotidiano) e avaliacdo continua.

Figura 10 - Como promover a escrita dos estudantes?

15) Ao identificar que o aluno encontra-se estagnado em um nivel de escrita, silabico ou pré-
silabico, o que faz para promover o avango?

3 respostas

Fago trabalhos de recuperacdo paralela, com trabalhos mais simples, como nome.do aluno , escrita de
figuras com silabas simples , alfabetario de animais

Recomeco, com as orientagdes, estratégias que foram utilizadas. Recorro a agdes diversificadas de outras
colegas....

Uso de letras moveis, cruzadinha.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Na questdo da Figura 10 sobre o que fazer no caso de o estudante estagnar em um nivel
de escrita, demonstrando dificuldade, as professoras sugerem o uso de recursos visuais, como
letras moveis; uso de situacbes simples que tenham sentido e propdsito para crianga como
escrever o0 seu home, nome de animais e também a modificacdo da abordagem pedagdgica com
0 estudante, havendo assim, uma orientacdo individualizada da professora. As respostas obtidas
nas questdes supracitadas dialogam com os estudos de Morais (2012) acerca da aprendizagem
inicial da lingua escrita.

No entanto, as respostas ainda mostram uma tendéncia tradicional no qual o docente é
uma figura central do processo de alfabetizacdo, desconsiderando os avangos que poderiam
promover com a interacdo e a troca entre as criancgas, incentivando a escrita colaborativa, a
revisao e a corre¢do das atividades entre os alunos. Magda Soares (2016, 2022) afirma que as

criangas ndo precisam apenas da voz dos professores, elas também precisam falar, exercitando
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a oralidade, para que desenvolvam a consciéncia fonoldgica® e avancem no processo de ensino

e aprendizagem da escrita.

Grafico 9 - A contacdo de histérias na escola

16) Na sua opini&o, existe relagdo entre a contagdo de histérias e o processo de
ensino aprendizagem da alfabetizagao?

3 respostas

@ Sim.
@ Nao.

17) Acredita que seja possivel desenvolver a escrita através da contacéo de
historias em sala de aula?

3 respostas

@ Sim.
@ Néo.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

As questdes do Grafico 9 pretendiam consultar a opinido das professoras acerca da
relacdo/influéncia da contacdo de histdrias na aprendizagem da escrita dos alfabetizandos. As
trés professoras participantes responderam de forma positiva para a correspondéncia da pratica
de contar histérias com o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem da lingua

escrita nas turmas de alfabetizacéo.

3 Segundo Soares (2022, p.77) consciéncia fonoldgica “consiste na capacidade de refletir os segmentos sonoros da
fala [...] capacidade de focalizar e segmentar a cadeia sonora que constitui a palavra e de refletir sobre seus
segmentos sonoros, que se distinguem por sua dimensio: a palavra, as silabas, as rimas, os fonemas.”.
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Tais colocagdes demonstram que os estudos de Pedraga (2021), Busatto (2012) e Soares
(2020) confirmam a importancia da contextualizacgdo no processo de alfabetizacdo e,
principalmente, com o uso da préatica de contacéo de histérias como caminho viavel e prazeroso
na aprendizagem da lingua escrita.

Ao final do questionario foi solicitado que as professoras participantes compartilhassem
uma pratica pedagogica considerada de sucesso por elas, em sua vivéncia. Vejamos na Figura
11.

Figura 11 - Préaticas compartilhadas

18) Agora é a sua vez!

Se puder, compartilhe uma préatica pedagogica que vocé considere ter sido bem sucedida, em sua
sala de aula, para o avancgo da escrita dos alunos:

3 respostas

Gosto muito de trabalhar com escrita de frases que fazem parte do cotidiano do aluno

Contei uma historia "Menina Bonita do cabelo de fita". A partir da contagdo fizemos as imagens da histdria,
com personagens € ambiente em cartdes. Cada grupo de crianga ficou com um personagem e ambiente.
Depois fizemos uma apresentagdo teatral. Foi filmado. Houve necessidade cadé vérios grupos apresentarem
amesma histdria. Fiz uma exposi¢do no mural da sala utilizando o papel "pardo” onde escrevi cada parte da
historia e colei as imagens da ilustragdo que elas fizeram. Foram trés dias de atividades.

Fazer lista de palavras e ditado estourado.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Os resultados dos questionarios das professoras alfabetizadoras destacaram as lacunas
e limitaces do uso da contacéao de historias como estratégia para o desenvolvimento da escrita
em suas formacdes académicas e experiéncias profissionais. Logo, esses resultados ndo foram

aproveitados na construcdo desse conhecimento nem na producéo do produto educacional.

5.2 Etapa 2 - A Escrita dos Estudantes

Para gerar dados e, posteriormente, analisar a escrita dos estudantes participantes da
pesquisa foi realizado o monitoramento da escrita dos estudantes participantes atraves da
realizacdo diagnostica da escrita inicial (Apéndice E) e de outras trés aplica¢des de diagnoses
de escrita presentes no escopo das sequéncias didaticas elaboradas, que constituem o Produto
Educacional desta pesquisa. Participaram desta etapa dezoito estudantes pertencentes a turma

de 1° ano (alfabetizacdo) cuja regente foi a professora pesquisadora. A partir da analise das
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atividades de escrita propostas durante a pesquisa, foi possivel observar o desenvolvimento
qualitativo e ortografico dos niveis de hipdtese de escrita dos estudantes envolvidos. Apesar de
haver participantes que demonstraram maior dificuldade na aprendizagem inicial da lingua
escrita, todos demonstraram progressdo qualitativa no processo de ensino e aprendizado.

No principio do que se propds esta pesquisa havia a pretensdo de aplicar de 5 a 6
sequéncias didaticas, porém devido as questdes burocraticas que envolvem autorizacdes,
logistica e cronograma escolares, a pesquisa foi realizada com a aplicacédo plena de 3 sequéncias
didaticas*. Os livros literarios infantis utilizados no desenvolvimento das atividades de escrita
propostas foram:

e “O Pequeno Principe Preto” de Rodrigo Franga;
e “Escola de Chuva” de James Rumford;

e “A Cesta de Dona Maricota” de Tatiana Belinky.

Desse modo, as sequéncias didaticas centradas na contacdo de historias foram
estruturadas para promover a evolucdo da escrita dos alfabetizandos em trés etapas principais:
1) Introducdo a Narrativa: os alunos foram apresentados a diferentes tipos de histérias; 2)
Estimulo ao desenvolvimento da escrita: ap6s a familiarizacdo com cada trecho da historia,
simultaneamente, os alunos foram incentivados a praticar a escrita a partir das atividades
planejadas, recebendo feedbacks construtivos da professora; 3) Diagnose de escrita e
Autoavaliacdo. Essas sequéncias didaticas foram cuidadosamente planejadas para permitir que
os alunos construissem as habilidades de escrita de maneira significativa.

A seqguir, serdo expostas declaragdes, impressdes e registros da aplicagcdo do material
didatico proposto e da andlise da escrita dos estudantes participantes, sob a perspectiva da

professora pesquisadora com base nos tedricos que fundamentaram a pesquisa.

5.2.1 - Diagnose Inicial de Escrita

Para iniciar a coleta de dados proposta para o desenvolvimento da pesquisa, a professora
pesquisadora realizou uma reunido com o0s responsaveis dos estudantes participantes, para
esclarecer ao que se propunha as atividades que seriam realizadas com a turma. Houve a adesao

de 18 participantes na pesquisa, apds essa conversa. Em seguida, foi necessario um momento

4 0 acesso integral das sequéncias didaticas utilizadas estara disponivel no Produto Educacional resultante desta
pesquisa.
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prolongado da aula, para que a professora pesquisadora pudesse fazer uma roda de conversa
com os estudantes e explicar sobre o processo ao qual estavam inseridos.

Os estudantes, que estavam na faixa etaria entre 6 e 7 anos, se mostraram muito
empolgados por perceberem o protagonismo que vivenciaram durante as aulas. Surgiram
algumas duvidas, eles queriam saber se seriam fotografados e filmados nas aulas, mas foi
esclarecido que isto sO ocorreria mediante autorizagdo de todos os presentes. A turma
participante da pesquisa demonstrava caracteristicas de pouca timidez, os estudantes, em sua
maioria, eram extrovertidos e havia alunos em estudo de caso por apresentarem dificuldades de
aprendizagem inicial da alfabetizacdo. Porém, todos reagiram de forma positiva a participacao
da pesquisa.

E assim, foi realizada a primeira avaliagdo diagndstica de escrita dos estudantes
(Apéndice E), em um periodo de 2 tempos de aula (1h40m). Observe, abaixo, 0s registros
(Figuras 12, 13, 14, 15, 16 e 17) de algumas avalia¢des coletadas:

Figura 12 - Escrita inicial do estudante A

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.



Figura 13 - Escrita inicial do estudante B

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Figura 14 - Escrita inicial do estudante C

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.
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Figura 15 - Escrita inicial do estudante D

|8

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Figura 16 - Escrita inicial do estudante E

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.
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Figura 17 - Escrita inicial do estudante F

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

As figuras utilizadas na diagnose inicial de escrita foram selecionadas de forma
intencional, para que houvesse maior possibilidade de acerto dos estudantes, visto que sdo
imagens comumente utilizadas nos recursos visuais (cartazes, silabario, alfabetario etc.)
presentes nas salas de aula das turmas de alfabetizagdo. A fim de contribuir com a autoconfianca
dos estudantes durante a realizacdo da atividade proposta.

Tendo dito isto, foi possivel observar que alguns estudantes ndo conseguiram identificar
e representar, através da escrita, as letras corretas que nomeiam as figuras da atividade. No
desafio de escrever uma frase que se relacione com a imagem, foi nitida a percep¢éo de que 0s
estudantes ainda ndo haviam desenvolvido plenamente as habilidades que contribuem para esta
acdo. Ou seja, mesmo aqueles que escreveram corretamente diversas palavras, ndo conseguiram
desenvolver uma frase da forma correta. Esta percepgdo demonstra que o que Morais (2012)
fala sobre a aprendizagem do sistema de escrita alfabético e 0 processo que a envolve, precisa
ser trabalhado, respeitado, organizado e ensinado.

Nesta primeira aplicacdo e monitoramento da escrita dos estudantes, apds a coleta e
anélise da atividade proposta, houve a seguinte percepcdo quanto aos niveis de escrita dos
participantes apresentada no Grafico 10:
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Gréfico 10 - Aplicacdo da diagnose inicial de escrita

W Pré-Silabico H Silabico sem valor M Silabico com valor

H Silabico-Alfabético ® Alfabético B Ortografico

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Sabendo que para categorizar os dados coletados no que concerne a identificacdo do
nivel de escrita dos estudantes, foram estabelecidos 6 niveis (Pré-Silabico, Silabico sem valor
sonoro, Sildbico com valor sonoro, Silabico-Alfabético, Alfabético e Ortogréfico), é possivel
verificar nessa primeira diagnose de escrita que ndo houve nenhum estudante que tenha tido
sua escrita diagnosticada como o nivel mais desenvolvido, Ortografico. E importante ressaltar,
também, que para a realizacdo da atividade diagndstica inicial, ndo houve nenhuma

contextualizacdo, apenas a proposta da escrita.
5.2.2 - Sequéncia Didética 1

Para iniciar o trabalho pedagogico envolvendo a primeira sequéncia didatica, houve uma
disposicdo diferenciada das mesas e cadeiras dentro da sala de aula, para que fosse possivel
realizar uma roda de conversas com os estudantes. Nesse momento, a professora pesquisadora
apresentou ao grupo o livro (Figura 18) que seria lido/ouvido e estudado durante os proximos

dias, durante as aulas.
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Figura 18 - Livro “O Pequeno Principe Preto”

Durante os oito di

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

as de aulas, que haviam sido planejadas envolvendo o trabalho intenso

e progressivo da sequéncia didatica (Figura 19) elaborada para a contacdo de histérias do livro

selecionado, surgiram diversos trabalhos ndo planejados, por isso € importante ter sempre em

mente que o planejamento pedagdgico precisa ser flexivel. Para exemplificar o que esta sendo

dito aqui, observe abaixo:

Figura 19 - Sequéncia Didatica 1

EXPLORANDO A CAPA DO LIVRO

opoutNo,
s/ PRINCIPE _
PRETO -

AUTOR DOLIVRO:
-

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.
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Figura 20 - Releitura de um trecho do livro a pedido dos estudantes

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Foi possivel observar o interesse dos estudantes nas aulas que envolviam o momento da
contagdo da historia do livro. Para desenvolver este trabalho, a professora pesquisadora utilizou
estratégias de organizacao e pausas durante a leitura, para o melhor aproveitamento do livro e
de todas as informacg0es e mensagens que 0 mesmo pretendia passar aos ouvintes/leitores. A
leitura do livro ndo se deu de forma continua e ininterrupta, pois isto ndo seria proveitoso para
o trabalho pedagdgico que se pretendeu realizar. Dos oito dias em que se propds o
desenvolvimento da sequéncia didatica, seis dias foram contemplados com o momento da
contagdo de historias, tempo para retomada do que havia acontecido antes e espago para
sugestdes do que viria a seguir. Todo este processo fazia parte do planejamento da professora
regente na intencdo de envolver os estudantes no processo de ensino e aprendizagem, com 0
intuito de engaja-los, cada vez mais, nas aulas e nas atividades que seriam propostas.

Portanto, ficou nitida a importancia de haver um preparo da professora para a realizacdo
da leitura e das atividades que seriam desenvolvidas a partir daquele momento. Os estudantes
se mostraram, dia ap6s dia, mais envolvidos no enredo da histéria lida/ouvida e,
consequentemente, estimulados a escreverem e ilustrarem sobre 0s assuntos que perpassam 0S
acontecimentos da historia. Além disso, também foi possivel realizar um trabalho
interdisciplinar através do uso de recurso audiovisual para a expansdo do conhecimento da
histdria da Baoba (Figura 21), que surge no livro como personagem fundamental. Os estudantes

demonstraram curiosidade acerca do tema e assim foi possivel explorar, em sala de aula, temas



70

pertinentes ao conteldo de Ciéncias de forma ludica e significativa, partindo do interesse

proprio da turma.

Figura 21 - Expansao dos estudos da Baoba a partir do livro (uso de recurso
audiovisual

R

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Figura 22 - Propostas diferenciadas de escrita para o desenvol\‘imento dos estudantes
-3 et

Fonte: Arquivo pessoal da utora, 2023.

Nas imagens acima (Figura 22) é possivel observar o esfor¢o da professora pesquisadora
em utilizar diferentes niveis de dificuldade para desenvolver a escrita dos estudantes em suas
aulas. Na primeira imagem encontram-se 3 propostas distintas, em todas ha a intencdo de que
os estudantes exercam as habilidades de escrita, mas com niveis de dificuldades diferentes. Nas

outras duas imagens ha o registro dos estudantes realizando as atividades propostas.
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No que se refere a primeira imagem, em que € possivel observar diferentes propostas
didaticas, a primeira atividade demonstra que o estudante domina de forma satisfatéria o
Sistema Alfabético de Escrita (SEA) e pode ser desafiado a escrever frases sobre as figuras, na
segunda atividade é proposto que o estudante escreva, da melhor forma, 0os nomes das figuras
e a terceira atividade foi elaborada para envolver a participacdo dos estudantes que
demonstraram maior dificuldade na apreensdo do SEA, propondo assim que o estudante
estabeleca a relacdo da palavra com a figura. Em uma turma de anos iniciais do ensino
fundamental, principalmente, na alfabetizagdo o uso de atividades diversificadas torna-se
fundamental para que todos estejam envolvidos no que é proposto pela professora, apesar de
suas limitacdes.

Figura 23 - Uso de letras mdveis para escrever palavras

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.
Como € possivel observar na imagem acima (Figura 23) hé outros recursos disponiveis

no espaco escolar que podem contribuir com o desenvolvimento e aprendizado significativo da

escrita dos alfabetizandos, como o uso de letras moveis para escrever palavras durante um

ditado ou outra atividade proposta.
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Figura 24- Interesse pela leitura nos momentos “livres” em sala de aula

Fonie: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Durante as aulas, a professora pesquisadora percebeu que o interesse dos estudantes
pelos livros (Figura 24) que estavam, desde o inicio do ano letivo, disponiveis na sala de aula
para os momentos “livres”, que ocorrem quando o estudante finaliza a atividade rapidamente,
tornou-se cada vez maior. Foi necessario inserir mais obras literarias infantis na caixa de leitura
da turma, ao longo das semanas que seguiram o trabalho realizado desta primeira sequéncia

didatica.

Figura 25 - Diagnose de escrita dos estudantes (segupda aplicacao)
N b/ DIAGNOSE DE ESCRITA

1) ESCREVA OS NOMES DAS FIGURAS:

Fonte: rquivo pessoal da autora, 2023.
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Ao final da aplicacdo e estudo da sequéncia didatica 1, houve a realizacdo da 22
aplicacdo do diagnostico de escrita dos estudantes (Figura 25). O resultado obtido quanto aos
niveis de escrita dos participantes estéa a seguir:

Grafico 11 - Segunda aplicacdo da diagnose de escrita dos estudantes

M Pré-Silabico M Sildbico sem valor M Silabico com valor

| Silabico-Alfabético ® Alfabético ® Ortografico

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

5.2.3 - Sequéncia Didatica 2

A segunda sequéncia didatica desenvolvida durante a pesquisa foi realizada a partir da
leitura e estudo do livro “Escola de Chuva” de James Rumford (Figura 26). A escolha deste
livro se deu a partir da inten¢do em trabalhar um livro literario infantil que dialogasse com o
planejamento bimestral da escola, onde seria trabalhada a importancia e identidade da Unidade

Escolar na qual os participantes e a professora pesquisadora estavam inseridos.
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Figura 26 - Sequéncia Didatica 2

EXPLORANDO A CAPA DO LIVRO

— CRYZABDINIA
A PARTIR DA OBSERVAGAC DA CAPA DO LIVRE. COPIE AS ESCOLA WQ & gy
INFORMAGOES PEDDAS ABADXO: — o ZITTTTTT]
wmwan [ — 1
1) o TituLo: = G B % ]
2) AUTOR
4 come sodmremazasa | )
3) LUSTRADOR
a oo =Tl s &
5] ESCREVA O QUE APARECE NA CASA DO LIVRO héxchinkaurones r——
1] =110}

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Para iniciar a sequéncia didatica, houve a exploragédo das informac@es explicitas da capa
do livro (Figura 27). Ao trabalhar com esse estudo, realizou-se o trabalho com algumas
habilidades de leitura que sdo exigidas para este grupo-etario, conforme consta no Curriculo
Carioca (SME-RJ) em didlogo com a BNCC (2018). Primeiramente, a professora pesquisadora
mostrou o livro para a turma, perguntou sobre que assunto sera que era tratado na histdria,
explorou oralmente os elementos verbais e ndo verbais da capa e os orientou na localizagdo das

informacdes solicitadas na primeira atividade (autor, ilustrador, editora e titulo).
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YCE HACE ROLA

BACAKY

VENA

Fonte: Arquivo peésoal da autora, 2023.

Como é possivel observar na Figura 27 houve a confecgdo de um cartaz coletivo que foi
desenvolvido a partir da realizacdo da atividade proposta na sequéncia didatica. Este recurso
ficou disponivel no mural da sala da turma para que pudesse ser consultado livremente a partir
da busca dos estudantes.

Dando continuidade aos estudos propostos na sequéncia didatica, foi realizada a
exploragdo coletiva da palavra ESCOLA (Figura 26) e os estudantes perceberam o som da letra
S apds a vogal, a partir dai, foram propostas atividades a fim de estimular o reconhecimento
desta forma ortogréafica para contribuir no desenvolvimento do aprendizado da lingua escrita,
pois como afirma Morais (2012, p.15) “¢é preciso ajudar as criangas a cedo descobrirem as regras
ou propriedades do sistema alfabético e que a consciéncia fonoldgica tem um grande papel
nessa empreitada.”. Dentre as atividades propostas a fim de consolidar a compreensao da escrita

das palavras com S ap6s vogal, foi a cruzadinha (Figura 28).
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Figura 28 - Cruzadinha

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Como também foram propostas atividades, sempre com o foco no desenvolvimento da
lingua escrita por parte dos alfabetizandos, de ditado de palavras (Figura 29) e escrita de frases
(Figura 30). A relevancia da proposta de atividades que partem da oralidade para a escrita, como
o ditado de palavras ou frases, se comprova a partir do que Morais (2012, p.131) destaca em
sua pesquisa ao afirmar que “consciéncia fonoldgica envolve também a andlise de silabas, de
rimas e de palavras dentro de palavras” o que amplifica a consciéncia fonémica por parte dos
estudantes.

A professora pesquisadora iniciava as propostas explicando oralmente o que deveria ser
feito e esclarecendo que aqueles que precisassem de ajuda, seriam atendidos individualmente
durante a aula. Todas as atividades propostas pela professora pesquisadora tinham a intencao
principal de acolher todos os estudantes, mesmo sabendo dos diferentes niveis de dificuldade

apresentados por eles.
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Figura 29 - Ditado de palavras

b -
Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Figura 30 - Escrita de frases

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Durante o desenvolvimento da Sequéncia Didatica 2 foi possivel perceber que o
interesse dos estudantes pela historia lida/ouvida ndo foi tdo evidenciado quanto na Sequéncia
Didatica 1. A que se deve esta diferenca? Nao foi possivel definir ao certo, mas a histéria ndo
foi tho atrativa aos estudantes como a anterior. Os estudantes ndo demonstraram interesse na
continuidade da historia e ndo apresentaram uma compreensao do que estava acontecendo no
enredo desta contacdo de historias.

As possiveis hipoteses sobre a percepc¢éo do desinteresse da turma seriam: 1) o conteudo
da historia ndo se relacionou com a vivéncia das criancas, visto que na historia as criancas
precisam construir e reconstruir o espaco escolar para que seja possivel o desenvolvimento das
aulas; 2) o enredo da histéria “Escola de Chuva” apresenta um tom mais calmo e contemplativo
e os alunos participantes desta pesquisa demonstraram uma preferéncia por historias de agdo e
aventura.

Houve uma certa frustragdo da professora pesquisadora ao perceber este desinteresse,

mas houve também a tentativa de reverter a situacdo através da apresentacdo de um mapa onde
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foi possivel explorar com os estudantes a localizagdo de onde a historia se passava. Nesta aula,
a turma mostrou-se mais participativa, porém logo desviaram 0 assunto para a regido onde
moravam e 0 entorno da escola.

A partir disso, a professora pesquisadora decidiu planejar para a aula seguinte o
compartilhamento da tela do notebook e mostrou a localizagdo da escola e de algumas
referéncias dadas pelos estudantes, através do Google Maps. Apesar desta acdo ndo estar
previamente descrita no planejamento da sequéncia didatica, foi necessaria a flexibilidade da
professora e dos estudantes para que se oportunizasse uma maior participacdo dos estudantes
nas atividades que seriam propostas.

Assim como na primeira sequéncia didatica realizada com a turma, ao término das aulas
desenvolvidas durante a segunda sequéncia didatica houve a realizacdo da diagnose de escrita
(Figura 31). Para esta diagnose, foram selecionadas palavras estudadas durante o periodo, sendo
contextualizadas com a historia “Escola de Chuva” e com as dificuldades ortograficas que
foram trabalhadas nas atividades propostas na Sequéncia Didatica 2, para a percepcdo do

desenvolvimento da escrita dos estudantes.

Figura 31 - Diagnose de escrita (terceira aplicacéo)

ed F &7 | DIAGNOSE DE ESCRITA

ESCREVA OS NOMES DAS FIGURAS:

A &
EY W,

ESCREVA UMA FRASE PARA A FIGURA:

Fonte: Arquivo pessoal da utora, 2023.

A partir da analise da escrita dos estudantes nesta terceira aplicacéo, foi possivel chegar

ao seguinte resultado:
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Grafico 12 - Terceira aplicacdo da diagnose de escrita dos estudantes

W Pré-Silabico H Silabico sem valor M Silabico com valor

| Silabico-Alfabético m Alfabético ® Ortografico

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Para analisar de forma qualiquantitativa o desenvolvimento de escrita dos estudantes
entre as duas avaliacOes de escrita propostas, sera necessario observar na tabela abaixo.

Tabela 1 - Primeira comparacéo dos niveis de escrita

AVALIACAO DE ESCRITA

NIVEIS DE ESCRITA Segunda Terceira

Diagnose Diagnose
Pré-Silabico 7% 11%
Silabico sem Valor Sonoro 7% 6%
Silabico com Valor Sonoro 7% 6%
Silabico-Alfabético 0 11%
Alfabético 50% 44%
Ortografico 29% 22%

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

E importante observar que os dados numéricos néo respondem por si sd, pois a analise

dos dados desta pesquisa ocorreu através de uma abordagem qualitativa, sobre o
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desenvolvimento da aprendizagem inicial da escrita dos estudantes a partir da contagdo das
histdrias propostas nas sequéncias didaticas realizadas. Quantitativamente, a primeira sequéncia
didatica (segunda diagnose) apresenta numeros melhores quanto ao processo de ensino e
aprendizagem da lingua escrita dos alfabetizandos, mas a professora pesquisadora observou que
o interesse dos estudantes foi maior durante o desenvolvimento da primeira sequéncia didatica.
Analisando a Tabela 1, fica explicita a seguranca e autoconfianca dos estudantes com relacéo
ao conhecimento e escrita das palavras, apresentando maior nimero de acertos na avaliacao
diagndstica.

O mesmo ndo ocorreu durante o desenvolvimento da segunda sequéncia didatica
(terceira diagnose), visto que foi sinalizado pela professora pesquisadora um desinteresse e, por
conseguinte, uma frustracdo na participacdo dos estudantes nas atividades que eram propostas.
Sendo assim, foi possivel observar que livros literarios infantis que despertam maior interesse
dos estudantes tendem a promover uma melhor aprendizagem da lingua escrita, pois 0s
alfabetizandos demonstram uma participagdo mais ativa e, consequentemente, significativa a

partir de temas de seu interesse.

5.2.4 - Sequéncia Didatica 3

A terceira sequéncia didatica proposta durante a pesquisa foi realizada com a escolha
do livro literario infantil, que € considerado um classico em turmas de alfabetizacdo, “A cesta
de Dona Maricota” de Tatiana Belinky (Figura 32). A principio a professora pesquisadora ndo
tinha a intengdo de usar esta obra literéaria, havia a pretensdo de seguir com textos em que 0s
protagonistas fossem negros e/ou indigenas, para possibilitar uma identificacdo maior com os
estudantes. Porém, devido ao ndo interesse consistente no livro apresentado na Sequéncia
Didatica 2, a professora ponderou que a utilizacdo de um livro com a linguagem mais simples
e com personagens originalmente inanimados, poderia engajar e despertar, novamente, o

interesse dos estudantes.
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Figura 32 - Sequéncia Didatica 3

NOME: TURMA: v

TS i
ﬁ Y i
ATIVIDADES DO LIVRO ~A CESTA DE DONA MARICOTA" X LA Y ruws T

[ -
DONA MARICOTA | 2® oo -
TATIANA BELINKY V & coooocoo

vvvvvvv oo Martinex

1) COMPLETE AS INFORMAGOES:
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Ao mesmo tempo, na escola acontecia um projeto paralelo através das estagiarias do
PIBID da Unirio, onde elas haviam trabalhado com os estudantes das series maiores sobre a
importancia de uma alimentacao saudavel através do uso deste livro, o que contribuiu para que
a professora pesquisadora escolhesse 0 mesmo. Havia uma cesta que foi produzida pelas
estagiarias do PIBID e a mesma p6de ser utilizada nas aulas desenvolvidas a partir da Sequéncia
Didatica 3, como ponto de partida para as propostas didaticas que seriam desenvolvidas nesse
periodo.

Para comecar a Sequéncia Didatica 3, a professora pesquisadora iniciou com a
apresentacdo do livro que seria lido/ouvido por eles nas proximas aulas. Foi permitido que os
estudantes manuseassem o livro e, em seguida, houve uma conversa com a turma sobre quais
informagdes estavam presentes na capa do livro e 0 que eles pensavam sobre qual seria o
assunto tratado na historia. Neste momento, foi possivel observar que os estudantes estavam
mais atentos as informacdes contidas na capa do livro, visto que esta atividade foi realizada nas
sequéncias didaticas anteriores.

Apos 0 momento de conversa e escuta dos estudantes, foi realizada a primeira atividade
proposta na sequéncia didatica, na qual os estudantes deveriam localizar e identificar as
informacgbes explicitas dos elementos da capa do livro (Figura 33), sendo eles: autora,
ilustracdes, editora e titulo. Além de desenvolverem de forma coletiva uma lista com palavras
gue nomeassem 0 que aparecia na capa do livro, podendo ser elementos verbais e ndo verbais

(Figura 34). Durante a realizac&o dessa atividade coletiva, pode ser explorado, de forma oral,
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alguns estimulos defendidos por Morais (2012) como: a contagem das silabas das palavras
listadas, identificacdo de palavras que iniciem com a mesma silaba e/ou letra, a producédo de
palavras iniciadas ou terminadas com a mesma silaba e exploracdo sonora de rimas.

Figura 33 - Explora¢io da capa do livro “A cesta de Dona Maricota”

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

_Figura 34 - Primeira atividade de escrita da Sequéncia Didatica 3

g Y

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Ao longo do prosseguimento das atividades elaboradas na Sequéncia Didética 3, foi

possivel perceber que os estudantes demonstraram empolgacdo em continuar ouvindo a historia
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que estava sendo contada pela professora pesquisadora. Acredita-se que a animagdo na
participacdo dos estudantes foi devido ao apelo Iddico da literatura selecionada, pois 0s
vegetais, legumes e frutas eram personagens com caracteristicas humanas, que falavam coisas
engragadas aos ouvidos da turma.

De acordo com Bettelheim (2002), a identificagdo das criangas com o animismo de
personagens nos livros se da por varias razdes. Primeiramente, esses personagens muitas vezes
simbolizam aspectos do desenvolvimento psicologico e emocional das criancas. Por exemplo,
objetos que ganham vida podem representar o desejo infantil de dar sentido e ordem ao mundo
ao seu redor. Além disso, o animismo dos alimentos na histdria poderia refletir os desejos e as
duvidas das criancas, permitindo-lhes explorar e resolver essas questdes em um ambiente
seguro e controlado como a escola.

Uma das evidéncias sobre a melhor participacdo e envolvimento dos estudantes nesse
periodo foi, novamente, a busca pela leitura dos livros que estavam disponiveis na sala de aula,
nos momentos em que o0s estudantes terminavam a atividade proposta ou quando retornavam

de outras aulas (Figura 35).
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Dentre as atividades propostas neste periodo (ditado, autoditado, escrita coletiva de
frases, entre outras) houve o estimulo autbnomo dos estudantes em escreverem palavras através
da localizacdo de quantidade de letras e organizacdo dos grafemas em circulos ao lado da
imagem (Figura 36). Tais propostas pedagdgicas sdo fundamentadas por Soares (2016, p.124)
ao afirmar que “para aprender a ler e a escrever, € necessario que o aprendiz volte a sua atengao

para os sons da fala, e tome consciéncia das relagdes entre eles e sua representagao grafica”.
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Figura 36 - Explorando a escrita de palavras
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023.

Ao término da realizacdo de todas as atividades propostas na Sequéncia Didatica 3 foi

realizada a avaliacdo de escrita dos estudantes, conforme pode ser observado na Figura 37.

Fi 37 - D"g\npse de escrita (uta aplicacao)
s 4 ¥ DIAGNOSE DE ESCRITA

ESCREVA OS NOMES DAS FRUTAS:

OBSERVE A CENA E ESCREVA UMA FRASE:

@'%

Fonte: Aruivo pessoal da autora, 2023.

A partir da andlise da escrita dos estudantes nesta quarta aplicacdo, foi possivel chegar

ao seguinte resultado apresentado no gréfico a seguir.
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Grafico 13 - Quarta aplicacdo da diagnose de escrita dos estudantes

W Pré-Silabico H Silabico sem valor M Silabico com valor

| Silabico-Alfabético m Alfabético ® Ortografico

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Ao observar o Gréafico 13 é possivel compreender que o desenvolvimento da escrita dos
estudantes foi positivo, pois a partir da realizagdo de trés sequéncias didaticas ndo houve
nenhum estudante estacionado nos niveis de escrita mais iniciais, que sdo o Pré-Silabico e o
Silabico sem valor sonoro. Ambos os niveis de escrita sdo caracteristicos de estudantes recém-
chegados da Educagdo Infantil e costumam ser um dos grandes desafios dos professores
alfabetizadores, ao longo do 1° ano do Ensino Fundamental, superar estes niveis de escrita
durante o processo de ensino e aprendizagem.

Cabe ressaltar aqui que no grupo de estudantes participantes desta pesquisa ndo foram
considerados os dados, para a anélise, dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial. O
estudante participou da realizacdo das atividades, mas seu desenvolvimento de escrita néo foi
utilizado junto aos outros para gerar os dados aqui examinados, conforme ja havia sido descrito
na parte de metodologia desta pesquisa.

Ao tratar os dados gerados nesta pesquisa, fica evidente que usar a contacéo de histérias
para envolver os estudantes no processo de ensino e aprendizado da escrita € um caminho viavel
e pode ser prazeroso, mas como na educacgéo e, principalmente, no processo de alfabetizacédo
ndo hd uma forma Unica e inquestiondvel para o ensino é importante que o professor
alfabetizador mantenha seu planejamento flexivel aos interesses demonstrados pelos estudantes

durante as atividades que propde. A relagdo entre oralidade, aqui posta através da contacdo de



87

histdrias, e a escrita se confirma para estimular o processo de ensino e aprendizagem da lingua

escrita na alfabetizacdo dialogando com os estudos de Soares (2016, p.124) ao declarar que:

[...] para compreender e produzir textos, é necessario que a atengdo se volte para o
texto escrito, as peculiaridades estruturais e linguisticas que o distinguem do texto
oral. Ou seja: para aprender a ler e a escrever, e para se tornar um leitor e um produtor
de textos competente, o aprendiz precisa desenvolver a consciéncia metalinguistica®,
entendida ndo s6 como a capacidade de ouvir a lingua, mas entendida também como
capacidade de refletir sobre o texto escrito, sua estrutura e organizacdo, suas
caracteristicas sintaticas e contextuais.

Além disso, ao examinarmos a comparacao das trés aplicacdes diagnosticas de escrita
(Tabela 2) realizadas ao término das sequéncias didaticas, fica evidente que quanto maior o
interesse e identificacdo dos estudantes pela historia que esta sendo lida/ouvida, maior é a
possibilidade de melhoria no desempenho da turma na aprendizagem da lingua escrita. Pois,
segundo Ferreiro e Teberosky (1986) a escrita alfabética é atingida pelo estudante atravées da
compreensdo de que cada uma das letras do alfabeto corresponde a valores sonoros que sao
menores que as silabas e quando o mesmo realiza, constantemente, um reconhecimento sonoro

dos fonemas das palavras que ira escrever.

Tabela 2 - Segunda comparacao dos niveis de escrita
AVALIACAO DE ESCRITA
NIVEIS DE ESCRITA Segunda Terceira Quarta Diagnose
Diagnose Diagnose
Pré-Silabico 7% 11% 0
Sildbico sem Valor Sonoro 7% 6% 0
Silabico com Valor Sonoro 7% 6% 16%
Silabico-Alfabético 0 11% 17%
Alfabético 50% 44% 39%
Ortogréfico 29% 22% 28%

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

E seguro afirmar que a dificuldade que os alfabetizandos demonstram na aprendizagem

da lingua escrita se difere da facilidade com que aprendem a lingua oral, visto que, como afirma

5> De acordo com Magda Soares (2020, p.125) é a capacidade de se apropriar da lingua como objeto de reflexéo e
analise, dissociando-a de seu uso habitual como meio de interacdo. Afirma ainda que é fundamental para a
aprendizagem da lingua escrita.
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Soares (2020, p.168) “a escrita exige consciéncia de atividade, o que ndo ocorre na fala”. A
autora defende a necessidade de ensinar através do desenvolvimento, concomitante, da escrita
alfabética, com a consciéncia fonologica e o conhecimento das letras, para que haja uma efetiva
aprendizagem da lingua escrita.

Durante a elaboracao das atividades propostas na construcdo das sequéncias didaticas
aplicadas na pesquisa, foram utilizadas tarefas que, segundo Soares (2016), contribuem para o
desenvolvimento da consciéncia fonémica, sdo elas: o destaque, inicial ou final, do fonema de
uma palavra; a identificacdo de um mesmo fonema em diferentes palavras; a diferenciagéo de
um fonema em meio a palavras semelhantes; a unido de fonemas apresentados separadamente
para a formacédo de palavras e a retirada de um fonema de uma palavra na intencdo de gerar
outra. Ha uma relacéo de reciprocidade entre alfabetizacédo e consciéncia fonémica, pois quanto
maior o nivel de consciéncia fonémica, melhor é o desempenho no processo de alfabetizacédo
da lingua escrita.

Os resultados positivos da aplicagdo das sequéncias didaticas refletiram ndo apenas uma
melhoria na habilidade de escrita, mas também um enriquecimento dos alunos na capacidade
de expressar ideias de forma mais clara e criativa. Este progresso das criangas é uma
demonstracdo do beneficio do uso de narrativas como ferramenta pedagogica, capaz de engajar
os alunos e estimular o desenvolvimento cognitivo e a criatividade. Nesta pesquisa, a contacao
de historias revelou-se um recurso valioso no processo de alfabetizacdo, contribuindo

significativamente para a formacéo dos estudantes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho gerou contribuicdes em trés principais linhas teoricas, sdo elas:
aprofundamento nas discussdes acerca dos conceitos de alfabetizacdo e letramento (Soares,
2016, 2020), promocdo de elucidacGes sobre o processo de ensino e aprendizagem do Sistema
de Escrita Alfabético (Morais, 2012) e producdo de reflexdes sobre as contribui¢des do uso da
contacdo de historias para a alfabetizacdo (Busatto, 2012 e Sisto, 2005).

A primeira contribuicdo tedrica da pesquisa trata-se da perspectiva do entrelagamento
de préticas de alfabetizacdo e letramento de forma concomitante. Segundo Soares (2020) o
processo de ensino e aprendizagem de alfabetizacdo ndo ocorre sem que haja préaticas de
letramento. Esta pesquisa consolida e avanca nesta teoria a partir do momento em que os dados
obtidos através de praticas de letramento contribuiram para o desenvolvimento da
aprendizagem inicial da lingua escrita, um dos pilares da alfabetizacéo.

A segunda contribuicdo tedrica sobressai-se pela perspectiva da pesquisa, que enfatiza
a relevancia do planejamento pedagdgico no ensino da lingua escrita nos anos iniciais do ensino
fundamental, mais especificamente, nas turmas de alfabetizacdo. Morais (2012) enfatiza que a
aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabético precisa ser realizada em ambiente escolar e de
forma intencional, diferente do processo de aprendizagem inicial da leitura que pode ocorrer de
forma menos organizada e sistemética. Este trabalho ressalta a necessidade de haver um
planejamento e o desenvolvimento de praticas que contribuam para a efetiva aprendizagem da
lingua escrita, que ndo € um processo natural, precisa ser ensinado.

A terceira contribuicdo teorica evidencia-se na producado de reflexdes acerca do uso da
pratica de contacdo de histérias como metodologia para o desenvolvimento e aprendizagem da
lingua escrita na alfabetizacdo. Com base no suporte teérico de Busatto (2012), a pesquisa
revelou que o uso de literatura infantil, através da pratica de contacdo de histérias realizada pela
docente, tornou as aulas mais atrativas e dinamicas. Foi observado que a selecdo de temas de
maior interesse do grupo ao qual as atividades foram propostas foi um fator que interferiu
positivamente na participagdo dos estudantes neste processo, resultando em um avango no
desenvolvimento da escrita dos alfabetizandos. A partir dos resultados obtidos nesta pesquisa é
possivel observar trés principais contribuicdes praticas, sdo elas: o planejamento e a
estruturagcdo de sequéncias didaticas, a integracdo da leitura do livro infantil nas atividades
propostas no processo de ensino e aprendizagem e as intervengdes didaticas estratégicas que

tém um papel crucial no ensino da lingua escrita nos anos iniciais do ensino fundamental.
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A primeira contribuicdo pratica proposta nesta pesquisa refere-se a organizacéo e ao
planejamento docente de sequéncias didaticas. A explicacdo mais clara e objetiva desse
processo encontra-se no Produto Educacional elaborado ao longo dessa pesquisa. Demonstrou-
se de grande relevancia para o processo de ensino e aprendizagem da alfabetizagcdo, o
investimento em tempo de planejamento e as orientagdes fornecidas nas atividades didéticas,
que contribuem com os docentes na aplica¢do dessas sequéncias didaticas em sala de aula.

A segunda contribuicdo pratica desta pesquisa incide na estruturacdo temporal e
metodoldgica do uso da contacdo de histérias na sala de aula, visando proporcionar maior
envolvimento e participacédo ativa dos estudantes inseridos neste processo de aprendizagem
inicial da alfabetizacdo, com foco na lingua escrita. Para iniciar este processo, € importante
identificar os temas que despertam maior interesse do publico, os alfabetizandos, ao qual sera
proposta a contacdo de histérias. A partir dai, deve-se planejar as pausas, repeticGes e
intervengdes que deverdo ser realizadas durante a narracéo, ndo esquecendo que o planejamento
deve ser flexivel e aberto as indagacdes e intera¢@es dos estudantes.

A terceira contribuicdo pratica da pesquisa manifesta-se através da aplicacdo do E-book
Didatico-Pedagdgico, que é um dos resultados deste trabalho, que oferece atividades e
intervencBes pedagdgicas para o desenvolvimento da escrita dos estudantes que estdo no
processo inicial de alfabetizacdo. A aplicagéo deste e-book em sala de aula orientou a revisao e
aprimoramento das atividades e diretrizes do produto educacional. As atividades foram
elaboradas de forma que pudessem ser replicadas e adaptadas por professores alfabetizadores.
Forneceu-se orientacdes iniciais aos docentes sobre como elaborar e/ou aplicar uma sequéncia
didatica a fim de proporcionar o aprendizado significativo da escrita dos estudantes.

As limitagOes apresentadas durante a pesquisa foram: 1) os participantes deste trabalho
sdo estudantes constituintes de uma turma de 1° ano do ensino fundamental de uma escola
municipal do Rio de Janeiro, um grupo especifico para o estudo de caso proposto; 2) a reduzida
participagdo das professoras alfabetizadoras que fazem parte da equipe docente da escola onde
ocorreu a pesquisa; 3) o periodo em que houve a aplicagdo das sequéncias didaticas e das
sondagens de escrita, foi um periodo mais curto do que o previsto inicialmente, devido aos
atrasos nos processos burocraticos para a aprovacao do projeto no Comité de Etica e Pesquisa,
consequentemente isso gerou resultados limitados quanto ao diagnostico do desenvolvimento
de escrita dos estudantes.

O presente trabalho foi desenvolvido com o intuito de compreender de que maneiras a

pratica de contacdo de historias interfere no desenvolvimento do processo de ensino e
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aprendizagem da lingua escrita, em uma turma de alfabetizacdo. De acordo com os objetivos
especificos que foram tracados para este trabalho foi possivel constatar através da analise dos
dados que o uso adequado da literatura infantil na contacao de histérias, como pratica docente
permanente nas séries de alfabetizacdo, contribui com a aprendizagem inicial da lingua escrita
e evidencia uma maior participagdo dos estudantes nas aulas.

Inicialmente na pesquisa houve a identificacdo das estratégias mais utilizadas por
professores alfabetizadores no intuito de desenvolver a escrita dos alfabetizandos. Um E-book
Didatico Pedagdgico foi produzido contendo orientacfes para o docente e sequéncias de
atividades relacionadas a livros literdrios infantis. Esse material educativo é o Produto
Educacional oriundo desta pesquisa. Realizou-se a aplicacdo do material didatico desenvolvido
e proposto na pesquisa, que foi revisado e aprimorado ao longo do trabalho. Por ultimo, foi
realizada a analise dos dados por meio das avaliacdes diagndsticas da escrita dos estudantes de
forma inicial e continua para acompanhar todo o processo de aprendizagem da escrita (ver
Tabela 3), que proporcionaram reflexdes acerca dos resultados obtidos.

Tabela 3 - Acompanhamento das Avaliacdes Diagnosticas de Escrita

AVALIACAO DIAGNOSTICA DE ESCRITA
NIVEIS DE ESCRITA Primeira Segunda Terceira Quarta
Diagnose Diagnose Diagnose Diagnose

Pré-Silabico 11% 7% 11% 0
Silébico sem Valor Sonoro 17% 7% 6% 0
Silabico com Valor Sonoro 17% 7% 6% 16%
Sildbico-Alfabético 22% 0 11% 17%
Alfabético 33% 50% 44% 39%
Ortografico 0 29% 22% 28%

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Esses resultados indicaram que é preciso promover maior conhecimento de estratégias
didaticas que envolvam a pratica de contacdo de historias nas aulas de turmas de alfabetizacéo,

de forma planejada, organizada e sistematica em busca de melhoria no desempenho da
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aprendizagem da lingua escrita. Identificamos que é essencial estabelecer dialogos entre os
resultados empiricos e os referenciais tedricos, na busca por embasamento tedrico consistente
para sustentar as praticas pedagogicas relacionadas a contagéo de histdrias no desenvolvimento
da escrita.

Quanto & metodologia estipulada para a realizagdo desta pesquisa foi possivel perceber
gue o estudo de caso se mostrou adequado, uma vez que investigamos situacdes de aprendizado
das criangas, no qual os comportamentos ndo podem ser manipulados, a pesquisa buscou
explorar as dimens@es causais desses fendbmenos em uma situacao de vida real. Ja em relagdo
as etapas da pesquisa escolheu-se dividi-la em duas partes: a primeira quanto a aplicacdo do
questionario semiestruturado que pretendia coletar informacgdes para contribuir na elaboracao
do material didatico e a segunda quanto a realizacdo do acompanhamento e desenvolvimento
das sequéncias didaticas com a turma participante para 0 monitoramento da escrita dos
estudantes.

Apesar dos desafios que ocorreram neste processo, foi possivel gerar dados suficientes
para a realizacdo da analise que foi proposta aqui, considerando as limitacGes mencionadas
anteriormente. De forma conjunta, as evidéncias apontam que, enquanto profissionais da
educacao, € de nossa responsabilidade garantir que a aprendizagem da lingua escrita aconteca
de forma efetiva e igualitaria. Fato este que tem significativas implicacfes para a area da
alfabetizacdo, do letramento, das linguagens e da educagédo basica inicial.

Essas descobertas avancam nas discussdes acerca dos procedimentos e metodologias
para a alfabetizacdo e o letramento nos anos iniciais do ensino fundamental e evidenciam a
importancia de inserir a contacdo de histdrias como prética pedagogica regular. A replicagdo
empirica do material didatico e/ou a sua adaptacdo produzida nesta pesquisa e/ou a sua
adaptacdo em outras instituicdes de ensino, podera contribuir para o aprimoramento das préaticas
metodoldgicas de ensino da escrita, proporcionando um ambiente mais motivador e
significativo para os estudantes.

Apesar dos avancos obtidos nesta pesquisa é necessario ressaltar a necessidade de novas
investigacdes nesse campo, uma vez que alcangamos resultados a nivel exploratério e limitado
a um grupo especifico. Pois, como afirma Soares (2016) pouco se sabe sobre como diferentes
acOes mediadoras podem contribuir para o avango da escrita e as habilidades iniciais
relacionadas a ela. Torna-se fundamental que estudos e pesquisas sobre a contacao de histérias
e a exploracdo da oralidade, de forma regular na sala de aula de turmas de alfabetizacéo,

continuem a ser realizados e que isto tenha um reflexo na formacéo docente inicial e continuada,
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para que os professores alfabetizadores consigam promover de forma qualitativa o ensino da

lingua escrita.
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APENDICE A - TCLE PARA PROFESSORES

MINISTERIO DA EDUCACAD
COLEGIO PEDRO 11
COMITE DE ETICA EM PESQUISA = CER/CPI

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — MAIORES DE 1DADE

Vocd esta sendo convidado{a) a participar como voluntanio{a) da pesquisa denominada DA
DRALIDADE A ESCRITA: A CONTACAD DE HISTORIAS NA ALFABETIZACAO, realizada no
ambito do Mestrado Profissional em Praticas da Educagio Basica da Pro-Reitoria de Pos-Graduagio, Pesquisa,
Extensdo e Cultura (PROPGPEC) e que diz respeito a um(a) trabalho de dissertagio de mestrado.

1. OBJETIVO: O ohjetive do estudo & compreender as estratégias de desenvolvimento da escrita na
alfabetizagio a partir da contagdo de histonas.

2. PROCEDIMENTOS: sua participagio nesta pesquisa consistini em responder a um questionario,
que foi elaborado pela pesquisadora MNiele Rosa Pereira da Silva, para obter informaghes sobre praticas de
alfabetizagio utilizadas por vocg no desenvolvimenio da esciita dos alunos. O questionano estara disponivel
através do (roogle Forms e sera enviado pelo Whars4pp, para que possa respondé-lo quando for melhor para
Voot

3 POTENCIALS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de fsco. Nesta pesquisa,
o rsco pode ser avaliado come minimo, isto ¢, o participante pode apresentar algum tipo de constrangimento
a0 responder as perguntas do questionario ou pelo fato das respostas dadas gerarem dados para a pesquisa.
Objetivando minimizar esses niscos, o participante tem a possibilidade de ndo obrigatoriedade de participagio
na pesquisa, havendo a possibilidade de. a qualguer momento, desligar-se da mesma. Por outro lado, sio
csperados os seguintes beneficios da participag@o na pesquisa: contribuir com informacées relevantes que
proporcionem o maier envelvimento ¢ participagio dos alunos nas aulas através da contagdo de histornas, com
o objetivo de contribuir com o desenvolvimento e avango da escrita dos alunos inseridos no processo de ensino-
aprendizagem da alfabetizagio.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e revistas
cientificas. Asseguramos que a sua privacidade serd respeitada ¢ o seu nome ou qualquer informagio que possa,
de alguma forma, ofa) identificar, sera mantida em sigile. Ofa) pesquisadon(a) responsavel se compromete a
manter o5 dados da pesquisa em arquivo, sob sua guards e responsabilidade, por um periodo minime de 5
(cinco) anos apds o termino da pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participagio neste estudo ¢ volunidna e ndo ¢ obngatona. Yook
poderd se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar
justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé ndo sofrera qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participagio neste estudo ndo tera custos
adicionais para voce. Também ndo haverda qualquer tipo de pagamento devido a sua participedo no estudo.
Fica garantida indenizagdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participagio na pesquisa, nos
termaos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONALS, CRITICAS. SUGESTOES E RECLAMACOES: vocé
recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficara com ofa)
pesquisador(a). Caso vocs concorde em participar, as paginas serio rubricadas e a dltima pagina sera assinada

Enderege: Campo de Sdo Cristévio o 177, prédio da Pro-Reitona de Pos-lraduagia,
Pesquisa, Extensio e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B - 530 Cristovie
Rio de Janeiro, CEP 29921-903
TEL: 21 38910020 ~ Email: cepiicp?.gl2hbr
Site : hitpiwawoop? g 12 br'blog'copopaid
Plging | d= X

97



MINISTERIO DA EDUCACAO
COLEGIO PEDROII
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/CPII

por vocé ¢ pelo(a) pesquisador(a). O(a) pesquisador(a) garante a vocé livre acesso a todas as informagdes ¢
esclarecimentos adicionais sobre o estudo ¢ suas consequéncias. Vocé podera ter acesso ao(a) pesquisador(a)
Nicle Rosa Pereira da Silva pelo telefone (21) 979024774 ou pelo e-mail: niclerosa@yahoo.com.br. Se¢ vocé
tiver alguma consideragio ou duvida sobre a ¢tica da pesquisa, podera entrar cm contato com o Comité de
Etica em Pesquisa do Colégio Pedro 11 (CEP/CPII), situado no Enderego: Campo de So Cristovdo n® 177,
prédio da Pro-Reitona de Pos-Graduagdo, Pesquisa, Extensdo ¢ Cultura (PROPGPEC), sala 202-B - Sao
Cristovio — Rio de Janciro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.g12.br

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo em participar da pesquisa.

Assinatura do(a) participante e

Eu, Nicle Rosa Pereira da Silva obtive de forma apropnada ¢ voluntana o Consentimento Livre ¢ Esclarecido
do(a) participante da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a) y—h—

Enderego: Campo de Sdo Cristovido n° 177, prédio da Pro-Reitonia de Pos-Graduagio,
Pesqussa. Extensdo ¢ Cultura (PROPGPEC), sala 202-B ~ Sio Cnstovio

Rio de Janewro, CEP 29921.903

TEL: 21 38910020 ~ Emaul: cep@ep2 g12br

Site : hitp-'www.cp2.g12 be'blog/c i/
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APENDICE B — Questionario Semiestruturado - Professores

Contribuicoes de Professores
Alfabetizadores

Queridi@ Professon(m,

Agradeco pela disponibilidade em responder a este questionario que contribuirad para
minha pesgquisa de mestrado. A pesquisa em andamento "0 ORALIDADE A ESCRITA: A
CONTACAD DE HISTORIAS NA ALFABETIZACAO" propBe a elaboracio de um material
diddtico que servird de apoio aos professores alfabetizadores durante suas aulas, na
busca pelo desenvolvimento da escrita dos alunos.

Sua participacdo é muito importante!

Agradeco a colaboracdo e...vamos |47

* Imelica ur

1. 1) Em gual categoria vocé se encontra? *

Marcar apenas uma oval.

) Regente do 1* ano.
) Regente do 2° ano.
O Regente do 3° ano.

) Outro:

5,

2. 2)Qual é a sua formagao? (Pode marcar mais de uma opgao) *

Margue todas que se aplicam.

l_ Farmagdo de Professores (Mivel Médio ou Pds-Média).
[ | Graduagdo em Pedagogia.

|_ Graduagdo em Licenciatura de Letras.

L Pés-Graduacio na drea de Educagdo.

[ ] outre:



3.

4. 4) Ha quanto tempo atua nesta escola (local da pesquisa)?

5.

3) Ha quanto tempo atua em sala de aula? *

Marcar apenas uma oval.

'f___} Menos de 2 anos.
(_ )De?2aSanos.
f__: De 6 a 10 anos.

-

(___) Mais de 10 anos.

i Ty
i) Dutro:

Marcar apenas uma oval.

L Ha menos de 1 anao.

[ _)De1a5anos.
'f__:' De6a 10 anos.

() Mais de 10 anos.

5) O que lhe motivou a trabalhar com alfabetizagdo? *
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6. 6) Emrelagdo a aprendizagem dos estudantes, que observagbes vocé faz %
acerca do retorno das aulas presenciais apds o periodo de isolamento social,
devido a pandemia da Covid-197

7. 7)Qual é a sua opinido a respeito da inclusdo de livros literdrios na %
alfabetizagdo?

B. 8) O que faz parte da rotina de sua sala de aula? (Pode marcar mais de uma *
opgdo)

Margue tadas gue se aplicam.

|| chamada/Chamadinha.

[_. Calenddrio (dia, més, ano, como estd o tempo? ete.)
|_. Contagem de alunos (presentes e faltosos).

[ Leitura literaria (livros infantis, poesias, fabulas etc.).
| | Organizaco do cademo (cabecalho, “para casa”).
L Correcdo da atividade de casa.

[ ] outro:



9.  9) Que estratégias voce utiliza para motivar a participagio dos alunos nas

atividades propostas?

10. 10) Quais sdo os tipos de texto mais usados por vocé durante em sala de

aula? (Pode marcar mais de uma opgao)

Marque todas que se aplicam.

J Receitas, manuais e regras de jogos.
|| Gréficos e tabelas.

.—| Biografias e noficias.

,—| Contos, poemnas e fabulas.

,_| Parlendas, lendas e letra de musica.
|| carta e bilhete.

|| outre:

11.  11) Como sdo realizados os planejamentos de suas aulas? *

Marcar apenas uma oval,

[ ) Individualmente.
f;_:i Com meu(s) par{es).

() Outro:

12, 12) Vocé tem o habito de contar histdrias na sala de aula? *

Marcar apenas uma oval,

) sim.

R

() Nio.
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13. 13) Caso tenha respondido SIM na quest&o anterior: com que frequéncia?

Marcar apenas uma oval.

[ Diariamente.

oy
| ) Semanalmente.

| Mensalmente.

) Outre:

14.  14) Que estratégias e/ou recursos voce usa para desenvolver a escrita dos 4
alunos?

15. 15) Ao identificar que o aluno encontra-se estagnado em um nivel de escrita, *
silabico ou pré-silabico, o que faz para promover o avango?

16.  16) Na sua opinido, existe relacdo entre a contagio de histdrias e o processo  *
de ensino aprendizagem da alfabetizagao?

Marcar apenas uma oval.

T .
) Sim.

|'- ™

J Mano.



17.

18.

104

17) Acredita que seja possivel desenvolver a escrita através da contagao de

histdrias em sala de aula?

Marcar apenas uma oval

T
L JSim.

() Nao.

18) Agora é a sua vez!

Se puder, compartilhe uma pratica pedagogica que voceé considere ter sido bem

sucedida, em sua sala de aula, para o avango da escrita dos alunos:

Egte conteddo ndo fol criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios



APENDICE C - TCLE PARA OS RESPONSAVEIS

L
MIMISTERIO DA EDUCACAD .&
COLEGIO PEDRO Il
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/CPII

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — RESPONSAVEL LEGAL

Prezadod a) responsavel representante legal:

Gostariamos de solicitar a sua autorizagio para ofa) alunofa)
participar como voluntirio{a) da pesquisa denominada D4 ORALIDADE A ESCRITA: A CONTACAO
DE HISTORIAS NA ALFABETIZACAD, realizada no dmbite do Mestrado Profissional em Praticas da
Educacio Basica da Pro-Reitoria de Pos-Graduagio, Pesquisa, Extensio ¢ Cultura (PROPGPEC) do Colégio
Pedro I e que diz resperto a um(a) trabalho de dissertagio de mestrado. A pesquisa que sera realizada pela
professora da turma, Niele Rosa Pereira da Silva, na Escola Municipal Francisco Alves.

1. OBJETIVO: (b objetivo do estudo & compreender as estratégias de desenvolvimento da escrita
na alfabetizagio a partir da contagio de historias.

2 PROCEDIMENTOS: a forma de participagio do(a) alunofa) consistira em, ao aceitar a participagio
na pesquisa, permitir que imagens ¢ falas da crianga no processo de desenvolvimento da alfabetizagdo sejam
registrados para gerar dedos ¢ contribuir com elaboregio de atividades e aplicagio de estratégias que serdo
usadas em sala de aula, para melhorar a sua escritae. Além disso, o{a) aluno(a) participard de atividades
diagnosticas de escrita durante todo o ano letivo, para que seja possivel acompanhar a sua evolugio.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Mesta pesquisa,
0 riseo & minimo, ido-fisico, associado a possivels constrangimentos no registro das aulas e na participagio de
rodas de conversa sobre os livros Iterdrios que serio usados. E importante ressaltar que havera o
esclarecimento prévie aos alunos de todo o processo da pesquisa. Para minimizar esses riscos, ofa) aluno(a)
niio serda ohrigado a participar da pesquisa ¢, 8 qualquer momento, pode desligar-se da mesma. Por outro lado,
a participagio na pesquisa pode gerar beneficios para todos os participantes, como: a contago de histonas, de
forma ludica e divertida, durante as aulas pode proporcionar o maior envolvimento dos alunos nas atividedes
propostas pela professora e, com isto, contribuir com o avango de sua escrita e evolugiio na alfabetizaciio.

4. GARANTIA DE SIGILOY: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros ¢ revistas
cientificas. Asseguramos que a privacidade dofa) menor serd respeitada ¢ o nome dele(a) ou qualguer
informagio que possa, de alguma forma, ofa) wentificar, serd mantida em sigilo. Ofa) pesquisador(a)
responsével se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda ¢ responsabilidade, por
um pericdo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesguisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a participagio do(a) menor neste estudo é voluntina e ndo é
obrigatoria. Vocé poderd se recusar a permitir que ele{a) participe do estudo, ou retirar seu consentimento a
qualguer momento, sem precisar justificar. S¢ desejar que o{a) menor saia da pesquisa ele(a) ndo sofrerd
qualguer prejuizo.

f. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participagio neste estudo ndo terd custos
adicionais para vocé. Também ndo havera qualguer tipo de pagamento devido & participagdo dofa) menor no
estudo. Fica garantida indenizagio em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participagio na
pesquisa, nos termos da Lei.

Enderegec Campo de Sio Cristovio o 177, prédio da Pro-Reitona de Pos-lraduacdo,
Pesquisa, Extensio e Cultura (PROPGPEC]), sala 202-B - 3o Cristévic " N
Rio de laneiro, CEP 29921.903 Fesg -
TEL: 21 3891-0020 -~ Email: @l’mc&’gllh Rubai i

Site : httpwaw epl.
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7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS. CRITICAS. SUGESTOES E RECLAMACOES: vocé
recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE) ¢ a outra ficara com o{a)
pesquisador(a). Caso vocé concorde em participar, as paginas serdo rubricadas ¢ a Gltima pagina sera assinada
por vocé ¢ pelo(a) pesquisador(a). Ofa) pesquisador(a) garante a vocé livre acesso a todas as informacbes ¢
esclarecimentos adicionais sobre o estudo ¢ suas consequéncias. Vocoé podera ter acesso ao(a) pesquisador(a)
Nicle Rosa Percira da Silva pelo telefone (21) 979024774 ou pelo e-mail: niclerosaf@yahoo.com.br. Se vocé
tiver alguma consideragio ou divida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa do Colégio Pedro 11 (CEP/CPII), situado no Enderego: Campo de Sdo Cristévio n® 177,
prédio da Pro-Reitona de Pos-Graduagdo, Pesquisa, Extensdo ¢ Cultura (PROPGPEC), sala 202-B - Sdo
Cristovdo — Rio de Janciro, CEP 29921-903. pelo telefone: 21 38910020 ou pelo e-mail: cepf@cp2.gl2.br

CONSENTIMENTO
Eu, li ¢ concordo com a participagio do(a)
menor na pesquisa.

Assinatura do(a) responsavel /representante legal

Eu, Nicle Rosa Pereira da Silva obtive de forma apropnada ¢ voluntana o Consentimento Livre ¢ Esclarecido
do (a) responsavel /representante legal pelo (a) menor participante da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a) e e——

Enderego: Campo de Sdo Cristovio n® 177, prédio da Pro-Reitoria de Pos-Graduagio,
Pesquasa, Extensio ¢ Cultura (PROPGPEC), sala 202-B - Sio Cnstovio

Rio de Janewo, CEP 29921.903

TEL: 21 38910020 - Email: ceplgcp2 gl2be

Site : JSwww.cp2.ul2 br'blog/cepopis/
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(CRIANCAS DE 6 A9 ANOS)

OLA, CRIANCA! ™
VOCE E MUITO IMPORTANTE PARANOS, POR 1S50 VOCE ESTA SENDO CONVIDADOA)
PARA PARTICIPAR DA PESQUISA "DA ORALIDADE A ESCRITA: & CONTACAO DE
HISTORIAS NA ALFABETIZACAO". ESTA PESQUISA SERA REALIZADA PELA
PROFESSORA NIELE ROSA, COM A ORIENTACAD DA PROFESSORA GISELE DOS
SANTOS, NA ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO ALVES. Y,

0 QUE E PESOUISA? PARA QUE?

QUEREMOS SABER QUE ATIVIDADES PODEM AJNUDAR A MELHORAR A
SUA ESCRITA ATRAVES DE LIVROS E CONTACOES DE HISTORIAS.

DURANTE A PESQUISA, VOUE [RA PARTICIPAR DE CONTACOES DE
HISTORIAS FEITAS POR SUA PROFESSORA, FAZER ATIVIDADES DE ESCRITA E
RODAS DE CONVERSA COM SEUS COLEGAS DE TURMA. NOS VAMOS USAR
05 MATERIALS ESCOLARES QYUE TA TEM EM SUA SALA DE AULA!

E SE EU ESTIVER COM DUVIDAS?

ISTO NAO SERA UM PROBLEMA!

TELEFONE (21) 979024774,

0 USO DE ATIVIDADES DE ESCRITA E RODAS DE CONVERSA E CONSIDERADO
SEGURO, MAS VOCE FICAR COM DUVIDAS OU SENTIR-SE ENVERGONHADO A EM UMA OU
MAIS ATIVIDADES, VOUE PODE PROCURAR A SUA PROFESSORA, NIELE ROSA, PELO

i - " . i : . -
Erderego: Campe de Sée Cnstdvido n® 177, predie da Pro-Restona de Pos-Graduagio, Eiabrica Pesquisadon

Pezquiza, Extersido ¢ Cultura (PROPGPEC), sala 102-B - Sio Cristévio 1
Rio de Janeiro, CEF 20921903

TEL: 21 3891-0020 - Email: ceplitcp2.g12 br Bushrica pasticipasts:
Kite : httpc/fwwrar.opl. gl 2. br/blog cepopin’
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MAS HA COISAS MUITO BOAS OQUE
PODEM ACONTECER, POIS ESSA
PESQUISA PODERA CONTRIBUIR PARA "\‘
MELHORAR A SUA ESCRITA E DEIXAR
A5 AULAS MAIS INTERESSANTES COM
A CONTACAO DE HISTORIAS!

L |
¥ <
G-.

\ . SE VOCE NAOD QUISER PARTICIPAR DESTA PESQUISA, NINGUEM FICARA CHATEADO, A
ESCOLHA ESUA! PENSE E CONVERSE COM SEUS RESPFONSAVELS SOBRE 1550 E FALE DEPOIS. VOCE
TEM O TEMPO QUE PRECISAR PARA 1SS0, TAMBEM PODE CONVERSAR COM A PESQUISADORA, QUE E
SUA PROFESSORA, QUANDO QUISER! ELA RESPONDERA TODAS AS SUAS DUVIDAS, EM QUALQUER
MOMENTO.

QPM

\ . VOCE NAD TERA QUE PAGAR NADA PARA PARTICIPAR DA PESQUISA E NAO RECEBERA
NENHUM DINHEIRO. NINGUEM VAl SABER QUE VOCE ESTA PARTICIPANDO DA PESQUISA, NAO
FALAREMOS A OUTRAS PESSOAS, NEM DAREMOS A ESTRANHOS AS SUAS INFORMACOES. 0%
RESULTADOS DA PESQUISA SERAO PUBLICADOS, MAS SEM IDENTIFICAR AS PESSDAS QUE
PARTICIPARAM DA PESQUISA.

ASSENTIMENTO

Eu li este termo e aceito participar da
presquisa.

Assinatura dofa) participante

Eu, Niele Rosa Pereira da Silva obtive de forma apropriada ¢ voluntiria o Assentimento Livee ¢ Esclarecido
do participante da pesquisa.

Assinatura dofa ) pesquisadon(a).

Erdereco: Campo de Sio Cristovdo n® 177, prédie da Pré-Restoria dz Pas-Oaduacio,
Pesquisa, Extensic ¢ Cultura (PROPGPEC), sala 202-B - Sio Cristovio

Rio de Janeiro, CEP 20921903

TEL: 21 3891-0020 - Email: cepirep gld br

Kite : hitpe/iwww.c cepepil
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APENDICE E - Diagnose Inicial de Escrita

1§j mO EDUCAGAO

PREFEITURA

AVALIAGAO DIAGNOSTICA DE ESCRITA

MEU NOME E

1) ESCREVA OS NOMES DAS FIGURAS:

*Todas as imagens foram retiradas do site htips:/pixabay.com/pt

Pigina 1
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ik:f mo | EDUCACAD
PREFEITURA

2) VEJA A CENA E ESCREVA UMA FRASE:

*Toddas as imagens foram retiradas do site Jitps: U pixabay com/pl
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APENDICE F - Sequéncia de Atividades “O Pequeno Principe Preto”

TiITULO DO LIVRO:

*‘

L PRINCIPE ™

ILUSTRADORES:

-

EXPLORANDO A CAPA DO LIVRO

| -.y\{

tm RODRIGO FRANCA ======"="

..-0,PEQUENO

lLusTRAGOES
Juliana Barbosa
Pereira

AUTOR DO LIVRO:

-

EDITORA:
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A PARTIR DO QUE OUVIU NA LEITURA DE HOJE DO LIVRO "O PEQUENO
PRINCIPE", PINTE A RESPOSTA CERTA:

1) QUAL E O NOME DA ARVORE QUE APARECE NA HISTORIA?

BANANEIRA BAOBA PALMEIRA

2) ONDE ESTAVA O PEQUENO PRINCIPE?
EMBAIXO DA BAOBA ATRAS DA BAOBA

3) O QUE FICOU PRESO NO GALHO DA BAOBA?

AGORAE A SUAVEZ! DESENHE O QUE TE DEIXA...

— 5 3

COAs 0 IMageEns Usaias joram reliradas do Pikabay com
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JA ESTUDAMOS SOBRE AS PARTES DO CORPO HUMANO E ASSIM COMO
NOS, AS PLANTAS TAMBEM SAO COMPOSTAS POR PARTES.

» NUMERE, CORRETAMENTE, OS NOMES DAS PARTES DO BAOBA.

NUMERO NOME DA PARTE DA PLANTA

RAIZES

FOLHAS

TRONCO
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ENCONTRE, NO CAGA-PALAVRAS, AS PALAVRAS QUE ESTAO NO QUADRO:

PRINCIPE - REI - PLANETA — BAOBA — UNIVERSO
SEMENTE - PIPA — CEU - PELE - FLOR

m X0 C
- @ — M
o m & 2O

0 = O O — "T1 -, o |

> Z m- O O 00 X I
> A O o o ox o m 44 =
-4 X X = 2 Z » » I <
r = = = m < O = m m
. ~N MmN 44 m B d T W
m — m T m M MN > @ O

D T > M W ™M
n 4 Z = m
N < - e F

Afvidade gerada no smartkids com

» AGORA, ESCOLHA 1 PALAVRA E ESCREVA UMA FRASE.
» DEPOIS, DESENHE!




115

CRUZADINHA

Gerada na https:/faww educolarir com
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ATIVIDADES DE MATEMATICA

1) COMPLETE A SEQUENCIA DE 5 EM 5 E LEVE O PEQUENO PRINCIPE ATE A
BAOBA:

2) PINTE O RESULTADO CORRETO DE CADA OPERAGAO:

8+2= 9 10 11

L]
—
-
I
(W
I
~J
oo
0
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3) PINTE O DESENHO ABAIXO, CONFORME A LEGENDA:

VERDE

NUMEROS PARES

AZUL

NUMEROS IMPARES
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NOME:

TURMA: PROFESSORA:

DIAGNOSE DE ESCRITA

1) ESCREVA OS NOMES DAS FIGURAS:

DATA: / /

Imagens reliradas do pixabany.com
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