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RESUMO

ANDRADE, Mariana Silva de. A Educacio Ambiental em aulas de campo na Baixada
Fluminense: uma proposta para o ensino de Ciéncias. 2020. 133 f. Dissertacdo (Mestrado) —
Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pos-Graduagdo, Pesquisa, Extensao e Cultura, Programa de
Mestrado Profissional em Praticas de Educacao Basica, Rio de Janeiro, 2020.

Este trabalho apresenta uma pesquisa inserida na tematica “Ensino de Ciéncias e Educacao
Ambiental” ¢ apresenta o seguinte questionamento: As aulas de campo utilizadas no ensino de
Ciéncias possibilitam a insercdo da Educagdo Ambiental nos curriculos escolares, em uma
perspectiva interdisciplinar? A fim de responder essa questdo, tracou-se como objetivo geral
analisar como as aulas de campo, realizadas a partir das aulas de Ciéncias, permitem um
trabalho interdisciplinar voltado para a inser¢cdo da Educacdo Ambiental nos curriculos
escolares. E valido ressaltar que nos baseamos na Educagido Ambiental pautada na perspectiva
da Teoria Critica, que pensa na relacéo cultura-natureza de uma forma nédo dualista e que esta
pautada na Ecologia Politica, na Teoria da Complexidade, na pedagogia histérico-critica ou
freireana, na dialética marxista e no ambientalismo radical. Acreditamos na possibilidade de se
trabalhar questdes socioambientais em aulas de campo, de acordo com os apontamentos de
Viveiro, Diniz e outros autores. Para tracar discussdes sobre a interdisciplinaridade, uma das
premissas da Educagdo Ambiental, nos baseamos nas ideias de Fazenda e também de Jantsch e
Bianchetti, Frigotto, entre outros, com base na pesquisa de Lima (2011). Acreditamos, portanto,
que a realizacdo de aulas de campo pode estimular a discussdo de questBes relacionadas a
Educacdo Ambiental, além de permitir que conceitos relacionados a diferentes disciplinas
possam ser acionados para a compreensao mais ampla do local visitado. O método escolhido
para a realizacdo da nossa pesquisa foi a pesquisa-acdo, devido a forma como a mesma foi
conduzida, com a participacdo ativa da professora/pesquisadora e dos estudantes ao longo do
processo. A coleta de dados foi feita a partir de gravacGes em audio das aulas anteriores e
posteriores as aulas de campo e da coleta dos registros dos estudantes sobre as atividades
propostas. Os sujeitos da pesquisa foram estudantes do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental, da
escola Centro Educacional Aragdo Torquato, localizada no municipio de Nova Iguacu (RJ), que
participaram das aulas anteriores, posteriores, bem como das aulas de campo realizadas no rio
Tatu Gamela e na Reserva Bioldgica do Tingua. Todos os dados coletados foram tratados e
analisados com base no método da Analise de Conteido de Bardin (1977) e partir dessa analise
foi possivel observarmos que as aulas de campo, realizadas com base no contetdo de ciéncias,
suscitaram discussdes relacionadas a Educacdo Ambiental. Além disso, percebemos que a visita
aos locais da aula de campo contribuiu para que os estudantes mobilizassem diversos
conhecimentos voltados para a compreensao da realidade socioambiental observada e que a
mobilizacdo desses conhecimentos, em conjunto com a percepcao das diferentes dimensdes
presentes naquele ambiente, contribuiram para a constru¢cdo de uma concepc¢do Critica da
Educagdo Ambiental. Em conjunto com esta pesquisa construimos o Produto Educacional, que
consiste em um caderno de orientacGes pedagdgicas, onde buscamos propor formas de se
realizar aulas de campo interdisciplinares, voltadas para a temética da Educacdo Ambiental.

Palavras-chave: Aula de campo; Ensino de Ciéncias, Educacdo Ambiental;
Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

ANDRADE, Mariana Silva de. A Educacio Ambiental em aulas de campo na Baixada
Fluminense: uma proposta para o ensino de Ciéncias. 2020. 133 f. Dissertacdo (Mestrado) —
Colégio Pedro I, Pr6-Reitoria de P6s-Graduagdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de
Mestrado Profissional em Praticas de Educa¢ao Basica, Rio de Janeiro, 2020.

This work presents a research inserted in the theme "Science Teaching and Environmental
Education" and presents the following question: Do the field classes used in Science teaching
make it possible to include Environmental Education in school curriculum, in an
interdisciplinary perspective? In order to answer this question, the general objective was to
analyze how field classes, carried out from Science classes, allow an interdisciplinary work
aimed at the insertion of Environmental Education in school curriculum. It is worth noting that
we are based on Environmental Education based on the perspective of Critical Theory, which
thinks of the culture-nature relationship in a non-dualistic way and which is based on Political
Ecology, the Theory of Complexity, historical-critical or Freirean pedagogy, Marxist dialectic
and radical environmentalism. We believe in the possibility of working on socio-environmental
issues in field classes, according to the notes of Viveiro, Diniz and other authors. To outline
discussions about interdisciplinarity, one of the premises of Environmental Education, we base
ourselves on the ideas of Fazenda and also of Jantsch and Bianchetti, Frigotto, among others,
based on the research by Lima (2011). We believe, therefore, that the realization of field classes
can stimulate the discussion of issues related to Environmental Education, in addition to
allowing concepts related to different disciplines to be used for a broader understanding of the
place visited. The method chosen for carrying out our research was research-action, due to the
way it was conducted, with the active participation of the teacher/researcher and students
throughout the process. Data collection was made from audio recordings of classes before and
after field classes and the collection of student records on the proposed activities. The research
subjects were students from the 6th and 7th grade of elementary school, from the Centro
Educacional Aragdo Torquato school, located in the municipality of Nova Iguacu (RJ), who
participated in the previous and subsequent classes, as well as in the field classes held on the
river Tatu Gamela and in the Tingud Biological Reserve. All data collected were treated and
analyzed based on the method of Content Analysis by Bardin (1977) and from this analysis it
was possible to observe that the field classes, carried out based on the science content, raised
discussions related to Environmental Education. In addition, we realized that the visit to the
places of the field class contributed for the students to mobilize diverse knowledge aimed at
understanding the observed socio-environmental reality and that the mobilization of this
knowledge, together with the perception of the different dimensions present in that
environment, contributed to the construction of a Critical conception of Environmental
Education. In conjunction with this research, we built the Educational Product, which consists
of a book of pedagogical guidelines, where we seek to propose ways of conducting
interdisciplinary field classes, focused on the theme of Environmental Education.

Keywords: Field class; Science Teaching; Environmental Education; Interdisciplinarity.
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MOTIVACAO

Acredito que, em primeiro lugar, os motivos que me levaram a desenvolver essa
pesquisa de Mestrado se confundem com os mesmos que fizeram eu me encantar pela Biologia:
meu interesse e curiosidade, desde crianga, por tudo que estava relacionado a animais, florestas
e plantas, e 0 meu fascinio em poder estar em contato com esses elementos, observando e
aprendendo sobre suas relacfes. Por esses motivos, ndo foi dificil decidir que o curso de
graduacdo que eu gostaria de fazer era Biologia.

Ao longo da minha graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Biologicas, tive a
oportunidade de trabalhar em laboratério, museu e também em escolas. Foi por meio do
trabalho que realizei como monitora de Ciéncias no “Programa Mais Educagdo®”, na rede
municipal de Mesquita, entre os anos de 2011 e 2012, que tive meu primeiro contato com as
aulas-passeio, termo utilizado nos cursos de formacao oferecidos pelo Programa. Nesses cursos
eu pude conhecer um pouco sobre a metodologia dessa aula, fundamentada por tedricos, como
0 educador francés Célestin Freinet, idealizador da aula-passeio. Nesse periodo pude também
realizar algumas aulas-passeio com os alunos nos arredores da escola e também em outros
espacos, como a Estacdo de Tratamento de Agua do Guandu, o Parque Natural Municipal de
Nova Iguacu, o0 Museu Nacional e o Jardim Zooldgico. Foi entdo que percebi como essas aulas
despertavam o interesse e a curiosidade dos alunos e como elas eram prazerosas, a partir da
satisfacdo que os estudantes demonstravam ao participar dessas aulas. De alguma forma eu
também me sentia entusiasmada com a possibilidade de sair um pouco da sala de aula e
conhecer outros lugares - apesar das preocupacdes e responsabilidades que envolvem esse tipo
de atividade - mesmo que fosse um local ja conhecido, como uma pracinha atras da escola, que
nunca tinhamos parado para olhar e conhecer atentamente. Ao realizar essas atividades com 0s
alunos eu me sentia novamente aquela crianca que se apaixonou pela Biologia.

Por causa dessa experiéncia, na minha pesquisa de monografia decidi investigar sobre
as contribuicdes da aula-passeio para o ensino de Ciéncias. Acompanhei uma turma de 6° ano
da primeira escola de Educacdo Integral do municipio de Mesquita em uma aula de campo,
realizada por uma professora de Ciéncias e uma professora de Histdria, que aconteceu em um

trecho do Rio Dona Eugénia, localizado proximo a escola. Apesar de ndo ser o objeto de estudo,

1 O “Programa Mais Educagdo” foi criado pelo Governo Federal e consistia em uma estratégia do
Ministério da Educacdo para a inducdo da Educacdo Integral em estados e municipios, tendo iniciado
suas atividades em 2008. O Programa ampliava o horéario escolar e oferecia diversas oficinas como:
Jornal Escolar, Reforco escolar, Ténis de Mesa, Danga, Judd, Fotografia, Ciéncias, entre outras.



a partir desse trabalho, observei que questbes relacionadas a Educacdo Ambiental eram
levantadas de forma natural por alunos e professores. Além disso, observei também como
aquela aula contribuiu para um trabalho interdisciplinar realizado pelas professoras de Ciéncias
e Historia.

Apos concluir a graduacgéo em 2015, comecei a trabalhar como professora de Ciéncias
e essas questdes continuaram me instigando, principalmente ao perceber a importancia de tratar
as questdes ambientais de uma forma interdisciplinar e contextualizada, diferente do que
geralmente € proposto nos livros didaticos. Além disso, pude perceber as dificuldades e entraves
que permeiam todas essas questdes: aula de campo, Educacdo Ambiental e
interdisciplinaridade.

Manifestei, portanto, meu interesse em fazer o curso de Mestrado Profissional em
Préaticas da Educacdo Basica do Colégio Pedro Il com o intuito de investigar essas questdes, e
com o auxilio e a parceria dos meus orientadores cheguei ao meu objetivo de pesquisa, que é
analisar como as aulas de campo, realizadas a partir das aulas de Ciéncias, permitem um
trabalho interdisciplinar voltado para a inser¢cdo da Educacdo Ambiental nos curriculos
escolares.

Para finalizar, ressalto que o interesse em realizar aulas de campo na Baixada
Fluminense, que é a regido onde eu vivo e trabalho, veio da minha experiéncia como aluna e
também como professora. Durante minha Educacdo Basica, todas as aulas que eu realizei fora
da escola (que eram chamadas de excursdes), aconteceram em locais distantes da minha cidade,
principalmente na cidade do Rio de Janeiro. Na graduacdo eu participei de diversas aulas de
campo, e apesar do polo do CEDERJ em que estudei estar situado na cidade de Nova lguacu,
onde existem espacgos que podem ser realizadas aulas de Boténica, Ecologia, entre outras, todas
essas aulas aconteceram em locais da cidade do Rio de Janeiro. JA como professora Ciéncias,
ao conversar com meus alunos sobre lugares que eles gostariam de visitar, muitos citaram locais
como AquaRio (Aquéario Marinho do Rio de Janeiro), Jardim Zooldgico e Jardim Botanico. Ao
perguntar qual local da cidade de Nova Iguacu ou da Baixada Fluminense eles gostariam de
conhecer, os estudantes ndo souberam citar nenhum. Acredito, portanto, que é importante que
0s estudantes conhecam locais da sua cidade/regido, para que possam se identificar com esses

espacos e também conhecer mais sobre sua historia e sua propria identidade.
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1. INTRODUCAO

A atual crise socioambiental na qual estamos vivendo acarreta problemas
socioambientais que se manifestam tanto em escala local, quanto global. Nesse sentido, a
reflexdo sobre temas como: Sociedade, Educacdo e Meio Ambiente se faz necesséria para o
enfrentamento desta crise (GUIMARAES, 2016). Por esse motivo, entendemos que, assim
como aponta Viégas (2017, p. 42), “Dentro desse quadro de uma crise ambiental sem
precedentes na histdria da humanidade, a educacdo ambiental (EA) torna-se necessaria.”.

Como seréa discutido ao longo desta pesquisa, a Educacio Ambiental (EA?) surge a partir
de movimentos sociais e, ao adentrar na pauta de debate mundial, a partir da realizacdo de
encontros e conferéncias, sdo produzidos diversos documentos que enfatizam a importancia da
EA estar presente nas escolas, de uma maneira interdisciplinar. Esses documentos
influenciaram a legislacdo brasileira, com a EA estando presente na Constituicdo Federal de
1988, na Politica Nacional de Meio Ambiente (Lei n°® 6.938/1981); nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs/1997), a partir do tema transversal “Meio Ambiente”; na Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (Lei n° 9.795/1999) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (Resolugédo n° 2/2012).

Apesar dessas leis que orientam que a Educacdo Ambiental seja trabalhada em todas as
modalidades de ensino, de forma interdisciplinar e ao longo da Educacéo Béasica, Guimaraes et
al. (2009) ressalta que, na maioria das vezes, a EA esta presente nas escolas devido as iniciativas
de alguns professores, pois, apesar de institucionalizada, ndo existe nenhuma imposicao para
que ela seja trabalhada como um contetdo especifico. Compreendemos, portanto, que a
insercdo da EA nos curriculos escolares ndo é tarefa simples, principalmente em uma
perspectiva interdisciplinar. Sobre essa questdo, Lima (2011) estabelece em sua tese de
doutorado uma discussdo sobre a tensdo entre disciplinaridade e integracdo na politica
curricular que originou a disciplina escolar Educacdo Ambiental na Rede Municipal de
Educacdo de Armacao dos Buzios (RJ). A autora aponta diversos trabalhos que apresentam
algumas das dificuldades de potencializacdo da EA nos curriculos escolares, como a dificuldade
em se inserir a EA nas escolas de forma interdisciplinar, sendo que o conceito de
interdisciplinaridade muitas vezes apresenta diversos sentidos para os professores. Outro
obstaculo apresentado pela autora esta na confusdo que certos conceitos, principios e

metodologias relacionadas & EA podem causar, j& que este ainda € um campo em construgao.

2 Ao longo do texto utilizaremos a sigla EA em alguns momentos para nos referir a Educacdo Ambiental.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%206.938-1981?OpenDocument
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Entretanto, acreditamos ser importante trazer questdes relacionadas a EA para o &mbito
escolar, uma vez que a escola se constitui como um local propicio para a formagéo do cidadao
(LIOTTI, 2015), e entendemos que essa discussdo ndo deve se restringir as disciplinas que
tratam diretamente de temas ambientais, mas sim levar em conta o carater interdisciplinar, que
esta na propria esséncia da EA (GUIMARAES, 2015).

Pensando, entdo, em estratégias para se trabalhar a EA na escola de uma maneira
interdisciplinar, trazemos como sugesto a realizacdo das aulas de campo®. Diversas pesquisas
- Seniciato e Cavassan (2004); Viveiro (2006); Fernandes (2007), Viveiro e Diniz (2009);
Araljo e Praxedes (2013); Silva e Campos (2015)*- abordam as contribuicdes da aula de campo,
tanto para o ensino de Ciéncias e Biologia, quanto para a realizagcdo de um trabalho de EA.

Por ocorrerem em espacos fora do ambiente escolar, as aulas de campo permitem a
observacao da natureza e o estudo das relagdes entre os seres vivos, relacdo do homem com o
meio ambiente, em seus aspectos culturais, sociais, historicos e politicos (VIVEIRO; DINIZ,
2009). Além disso, a aula de campo pode contribuir para que o estudante conhega os problemas
ambientais que o cercam, confrontando a teoria aprendida em sala de aula com a pratica.
Também € uma atividade que estimula uma postura ativa em relacdo ao conhecimento e
proporciona motivacédo para aprender (VIVEIRO; DINIZ, 2009). Acreditamos, portanto, que o
estudo do e no meio ambiente pode ser um eixo integrador entre as diferentes disciplinas, além
de proporcionar uma viséo integradora da realidade, contribuindo para a discussao de questdes
relacionadas a Educacdo Ambiental.

O estudo do ambiente como tema articulador das diferentes disciplinas vai ao encontro
da proposta da Educacdo Ambiental. Na | Conferéncia Intergovernamental sobre Educacgéo para
0 Ambiente, organizada pela UNESCO em 1977, sdo estabelecidos alguns principios que se
tornaram referéncia para a Educagdo Ambiental e entre eles é proposto “adotar a perspectiva
interdisciplinar, utilizando o conteddo especifico de cada matéria de modo a analisar 0s
problemas através de uma otica global e equilibrada.”. (KEIM, 1984 apud GUIMARAES,
2015, p.40).

% Segundo Viveiro (2006) e Fernandes (2007), ndo existe um consenso na literatura em relacdo a
utilizagdo dos termos “atividade de campo”, “aula de campo” e “trabalho de campo”, sendo considerados
sinbnimos para designar a saida dos estudantes para espacos fora da escola, com objetivos educacionais.
Em relagdo ao termo “aula-passeio”, o proprio Freinet (1975) reconhecia que poderia soar inadequado,
pois dava a ideia de um simples passeio, por esse motivo, nesta pesquisa adotamos o termo “Aula de
campo”.

4 Iremos detalhar melhor as pesquisas dos autores citados na secdo 3.3, onde discutimos sobre a aula de
campo.
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Nesse ponto, consideramos importante estabelecer que a concep¢do de Educagéo
Ambiental que acreditamos e adotamos para essa pesquisa é a da EA pautada na perspectiva da
Teoria Critica, defendida, entre outros autores brasileiros, por Mauro Guimarédes e Carlos
Frederico Loureiro. Mauro Guimardes (2007b) define a Educacdo Ambiental Critica como
aquela que aponta para as transformacdes da sociedade em direcdo a novos paradigmas de
justica social e qualidade ambiental. Loureiro (2004) aponta que a EA critica, emancipatoria e
transformadora é aquela que entende as questfes ambientais inseridas em um contexto historico
e social. E aquela que pensa na relacdo cultura-natureza, de uma forma néo dualista e que esta
pautada na Ecologia Politica, na Teoria da Complexidade, na pedagogia histérico-critica ou
freireana, na dialética marxista e no ambientalismo radical.

E relevante apontarmos, também, que as aulas de campo realizadas no ambito desta
pesquisa tiveram como motor o contelido de Ciéncias. Por esse motivo, apresentamos no
capitulo sobre o referencial teorico a trajetéria do ensino de Ciéncias no Brasil e a partir da
andlise do seu histdrico, foi possivel compreender como se deu o surgimento e a evolugdo da
preocupacdo com a questdo ambiental no Brasil. Ao longo dos anos, o0 ensino de Ciéncias em
nosso pais passou por diversas transformacdes, refletindo as mudancas que ocorreram na
sociedade. Essas transformacdes podem ser observadas na legislacdo educacional e também nas
praticas pedagdgicas dos professores (BARROS, 2017). Principalmente a partir da década de
1980, com a abertura politica, o fortalecimento dos movimentos ambientalistas e a influéncia
do movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), e posteriormente Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA), observamos uma maior preocupacao com a formacéo integral
do individuo e com a compreensdo das relacBes entre a ciéncia, a tecnologia, a sociedade e 0
meio ambiente.

Utilizando como suporte o referencial tedrico, que se divide nos gquatro eixos principais
apresentados anteriormente: ensino de Ciéncias; aula de campo; interdisciplinaridade; e
Educacdo Ambiental, e buscando analisar como as aulas de campo, realizadas a partir das aulas
de Ciéncias, permitem um trabalho interdisciplinar voltado para a insergéo da EA nos curriculos
escolares, desenvolvemos nossa pesquisa na escola Centro Educacional Aragdo Torquato, uma
escola da rede privada, localizada no municipio de Nova Iguagu, no estado do Rio de Janeiro.
Os sujeitos da pesquisa foram os estudantes das turmas do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental,
que participaram das aulas de campo no rio Tatu Gamela e na Reserva Biologica (REBIO) do
Tingud, assim como das aulas anteriores e posteriores as aulas de campo.

Os locais da aula de campo foram definidos a partir do conteddo de Ciéncias especifico

para cada turma, dessa forma, com base no contetdo sobre Biomas, do 7° ano, escolhemos
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como local da aula de campo a REBIO do Tingua, com o objetivo de abordar algumas
caracteristicas sobre o bioma Mata Atlantica e também para que os alunos conhecessem um
pouco mais sobre a historia daquele local e da regido onde esta inserido, contribuindo para
discussoes relacionadas a EA. O conteddo que subsidiou a escolha do local da aula de campo
do 6° ano, foi sobre o Tratamento da 4gua e do esgoto, por esse motivo, optamos por realizar a
aula de campo no rio Tatu Gamela, que se localiza préximo a escola e a casa de muitos
estudantes. E importante ressaltar que escolhemos locais proximos dos alunos, pois acreditamos
que é importante que os estudantes conhecam locais de sua cidade, para que possam se
identificar com esses espacos e também conhecer mais sobre a histdria de sua regido. Esse ponto
é importante, principalmente quando adotamos a perspectiva de EA Critica, onde questdes
ambientais estdo muito relacionadas com a vivéncia e a realidade do educando, envolvendo
aspectos historicos, politicos, econdmicos e sociais.

A partir das aulas de campo, planejamos aulas anteriores e também posteriores, onde
discutimos sobre questdes relacionadas a EA, como a relagdo ser humano-natureza, causas e
consequéncias da crise socioambiental, conceito de meio ambiente e sobre as observacoes
realizadas ao longo das aulas de campo. Em todas essas aulas foram coletados dados, a partir
da gravacao em audio e do registro dos alunos sobre as atividades propostas. Esses dados foram,
entdo, tratados e analisados com base no método da Analise de Contetdo de Bardin e discutidos
a luz do referencial tedrico desta pesquisa.

Em conjunto com esta pesquisa, elaboramos também o Produto Educacional, que
consiste em um caderno de orientacGes pedagogicas onde buscamos propor formas de se
realizar aulas de campo interdisciplinares, voltadas para a teméatica da Educacdo Ambiental.
Neste caderno, além de descrevermos detalhadamente todas as aulas e atividades realizadas no
ambito desta pesquisa, incluindo as aulas de campo, apresentamos também as possibilidades
gue encontramos para trabalhar os conteidos de Ciéncias a partir dos locais de realizacdo das
aulas de campo, a preparacdo que tivemos para a realizacdo dessas aulas e apontamos alguns
outros locais da Baixada Fluminense onde podem ser realizadas aulas de campo voltadas para
a tematica da EA.

Esperamos, portanto, que tanto essa pesquisa quanto o Produto Educacional possam
servir de subsidio, ndo somente para professores de Ciéncias e Biologia, mas também de outras
areas do conhecimento que desejam planejar aulas de campo interdisciplinares voltadas para a

discussdo de questdes relacionadas & Educacdo Ambiental.
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2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral

O objetivo geral da pesquisa consiste em analisar como as aulas de campo, realizadas a
partir das aulas de Ciéncias, permitem um trabalho interdisciplinar voltado para a insercdo da

Educacdo Ambiental nos curriculos escolares.

2.2. Objetivos Especificos

- Verificar como a Educacdo Ambiental penetra no ensino de Ciéncias, a partir da aula
de campo;

- Investigar como as aulas de campo podem contribuir para um didlogo entre o Ensino
de Ciéncias e a Educacdo Ambiental, nos curriculos escolares.

- ldentificar possibilidades interdisciplinares de trabalhar a Educacdo Ambiental nas
aulas de campo, a partir do ensino de Ciéncias.

- Propor formas de se realizar aulas de campo interdisciplinares, voltadas para a tematica
da Educacdo Ambiental, a partir do produto que sera construido junto a pesquisa.
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3. REFERENCIAL TEORICO E CONCEITUAL

3.1. Ensino de Ciéncias e perspectiva CTSA

3.1.1. Trajetoria Historica do Ensino de Ciéncias

O ensino de Ciéncias no Brasil passou por diversas transformagdes ao longo dos anos,
refletindo as mudangas que ocorreram na sociedade brasileira e mundial. Tomando como marco
inicial o periodo do Brasil Império, Barros (2017) aponta que nessa época o ensino de Ciéncias
sofreu influéncia da educacdo francesa e pela primeira vez foi inserido no ensino publico
secundario, por meio da criacdo do Colégio Pedro Il, em 1837. Os estatutos do colégio eram
semelhantes aos dos liceus franceses, onde predominavam os estudos de humanidades, que
eram complementados pelas disciplinas de matematica, ciéncias e ciéncias sociais.

Em 1890 se iniciou a Reforma Educacional de Benjamin Constant, inspirada nos ideais
positivistas, valorizando o ensino de Ciéncias. Nesse periodo, 0 pais passava pela transi¢ao do
regime do Império para a Republica, resultando no fim da escraviddo e no avango do processo
de industrializacdo e para atender as demandas econémicas da época, 0 ensino precisava
acompanhar essas transformacdes. Por esse motivo, foi promulgado o Decreto n° 981, de
08/11/1890, de Benjamin Constant, que tinha como objetivo regulamentar a escola Priméria de
1° e 2° graus, incluindo nesses niveis as disciplinas cientificas. (BARROS, 2017).

Nessa época, 0 modelo pedagodgico utilizado nas escolas publicas era o Método
Intuitivo, que se diferenciava do modelo tradicional pois era “baseado na observagao dos fatos
e objetos, para que o conhecimento emergisse da crianca a partir dos dados fornecidos pela
observagdao.” (BARROS, 2017, p. 39). Esse modelo educacional, que levava em conta a
experiéncia do estudante, juntamente com o investimento na formagé&o de professores, permitiu
que a educacdo publica e gratuita se tornasse universal, alcancando seu objetivo de atrair
estudantes das classes populares (BARROS, 2017). Porém, apesar dos materiais publicados e
da Reforma que ocorreu nesse periodo, o ensino de Ciéncias nos niveis iniciais de ensino ainda

ndo era satisfatorio, como apontam Cunha e Werthein (2009, p.18),

A esse tempo, na exigua rede de escolas basicas existentes no pais, 0 ensino
de Ciéncias ocupava pouco espaco. Valnir Chagas, estudando a evolugdo
dessa area de educacdo basica no Brasil constatou, nos curriculos do
Colégio Pedro Il (que era, entdo, modelo nacional), ao longo da Primeira
Republica, “esmagadora predominancia das humanidades, com um
percentual médio de 42,4% contra 24,8% de Matemética e Ciéncias, sendo
que este Ultimo indice se reduzia para 11,4%, abstraindo-se a Matematica”.
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Somente a partir dos anos 1930, ja sob a influéncia do movimento renovador
da Escola Nova e do Manifesto dos Pioneiros, esse quadro se alteraria de
forma a configurar maior equilibrio entre as ciéncias e as humanidades.

Um marco importante do periodo que compreende a Republica Velha foi o inicio da
formagéo de professores de Ciéncias no Brasil, em 1930, por meio da implementacdo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Nas Institui¢des, os departamentos especificos de
ensino de Ciéncias tinham o objetivo de promover a pesquisa cientifica, preparar novos
cientistas e formar professores para dar aulas no ensino secundario. As propostas metodoldgicas
foram muito influenciadas pelo Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, um documento
que apresentava propostas para a educagdo no Brasil, escrito por diversos educadores como
Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, em 1932. Segundo esse documento o estudante era
considerado sujeito da prépria aprendizagem e valorizava-se a vivéncia do método cientifico.
(BARROS, 2017).

Barros (2017, p. 44) aponta dois principais marcos para o ensino de Ciéncias nas
proximas décadas: “a criacdo do Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura (IBECC),
em 1946 e o inicio da produgéo de kits para o ensino de Ciéncias, a partir de 1952.”. A UNESCO
- Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - tinha uma proposta
de disseminar a ciéncia em regides consideradas subdesenvolvidas e por isso 0 IBECC, que era
uma Comissdo Nacional da UNESCO no Brasil, foi instalado no Rio de Janeiro e depois
ampliou sua area de atuacdo para Sao Paulo, sendo responsavel por promover projetos na area
das Ciéncias, realizar projetos de divulgacdo cientifica, confeccionar materiais didaticos, treinar
professores, entre outras atividades.

Segundo Barra e Lorenz (1986), antes da criagdo do IBECC, os materiais didaticos de
quimica, fisica e biologia utilizados nas escolas, eram tradu¢des de manuais europeus que
continham grande quantidade de informacgdes e poucos problemas para 0s estudantes
resolverem, priorizando a aquisicdo de conhecimento por meio da transmissdo de conteudos.
Além disso, esses manuais eram voltados para a realidade educacional europeia, muito diferente
da realidade brasileira. Em 1952, o IBECC produz os Kits de quimica que eram destinados ao
ensino secundario e a partir de 1955 o Instituto desenvolve o projeto “Iniciagdo Cientifica” e
comeca a produzir kits de Quimica, Biologia e Fisica, voltados para 0s cursos primario e

secundario. Como apontam Barra e Lorenz (1986, p. 1972),

Os Kkits visavam capacitar os alunos, mesmo fora do ambiente escolar, a
realizar experimentos e aprender a solucionar problemas por si préprios.
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Esperava-se que através das atividades propostas nos Kits os alunos
desenvolvessem uma atitude cientifica quando confrontados com problemas.

Se no final do século XIX a educacdo brasileira sofreu grande influéncia do ensino
francés, a partir de meados do século XX as mudangas curriculares norte-americanas passam a
ter grande impacto no ensino do pais. Com o fim da 22 Guerra Mundial, a ciéncia e a tecnologia
passam a ter um papel importante na sociedade, associadas ao progresso e desenvolvimento dos
paises. Como aponta Barros (2017), esse novo panorama valorizava os curriculos de Ciéncias,
adotando a ideia de uma ciéncia neutra e capaz de promover 0 progresso.

Apds o langcamento do satélite Sputnik pela Unido Soviéticaem 1957, os Estados Unidos
e outros paises do Ocidente comecaram a questionar seus métodos de ensino. Diversas
organizacgdes internacionais se reuniram para discutir os rumos da educagdo cientifica nos
paises ocidentais, resultando na formacéo de comités, producdo de materiais didaticos e criacao
de projetos envolvendo as disciplinas de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica. Segundo
Barra e Lorenz (1986, p. 1973), todos esses projetos tinham em comum o objetivo de enfatizar
a vivéncia do método cientifico, “argumentou-se que, ao fazer ciéncia e envolver-se no processo
cientifico, o estudante teria mais condi¢6es de desenvolver sua capacidade de raciocinar e sua
habilidade de identificar e solucionar problemas ndo s6 em sala de aula como também na vida
diaria.”.

Durante a década de 1960 no Brasil, segundo Krasilchik (2000), o investimento no
ensino de Ciéncias era defendido com o objetivo de impulsionar o desenvolvimento do pais,
gue passava por um processo de industrializacdo e era muito dependente de matéria-prima e
produtos industrializados de mercados estrangeiros. Barros (2017) aponta que nesse periodo as
propostas do movimento Escola Nova entraram em debate e tinham o objetivo de ampliar o
espirito cientifico de todos os cidaddos e ndo apenas dos futuros cientistas.

Em 1961 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 4024/61,
aumentando a presenca do ensino de Ciéncias nos curriculos, que passou a ser ensinada desde
a 12 série do ginasial e no curso colegial houve um aumento na carga horéaria de Biologia, Fisica
e Quimica. Segundo Krasilchik (2000), a LDB/61 foi promulgada em um periodo de mudanga
do papel da educacdo, que passou a prezar pela formacao de todos os cidaddos e ndo s6 de um
pequeno grupo privilegiado. As disciplinas cientificas tinham o objetivo de “[...] desenvolver o
espirito critico com o exercicio do método cientifico. O cidad&o seria preparado para pensar
logica e criticamente e assim capaz de tomar decisdes com base em informacdes e dados.”

(KRASILCHIK, 2000, p. 86).
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Em 1964 ocorre o golpe militar, instaurando a ditadura militar no Brasil que traz
consequéncias para a educacdo. Nesse periodo, a escola ndo tinha mais como objetivo formar
cidadaos, mas sim investir na formacéo de trabalhadores para o desenvolvimento econdmico
do pais. (KRASILCHIK, 2000). Esse novo carater da educacdo € corroborado pela
promulgacédo, em 1971, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 5.692, que apresenta um
carter tecnicista, como pode ser observado nos paragrafos 1° e 2°, do artigo 5° da referida lei:

8§ 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno teréa
uma parte de educacdo geral e outra de formacao especial, sendo organizado
de modo que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte de educacdo geral seja exclusiva nas
séries iniciais e predominantes nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formacao especial.

§ 2° A parte de formacéo especial de curriculo:

a) ter4 o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciagdo para o trabalho, no
ensino de 1° grau, e de habilitacdo profissional, no ensino de 2° grau;

b) sera fixada, quando se destina a iniciacdo e habilitacdo profissional, em
consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a
vista de levantamentos periodicamente renovados. (BRASIL, 1971, p.2).

Apesar da LDB/71 tornar obrigatério o ensino de Ciéncias em todas as séries do 1° grau,
Krasilchik (2000, p. 87) faz uma avaliacdo das consequéncias desse modelo educacional para
o ensino de Ciéncias, citando que “Mais uma vez as disciplinas cientificas foram afetadas, agora
de forma adversa, pois passaram a ter carater profissionalizante, descaracterizando sua funcao
no curriculo.”.

A partir da década de 1970 comeca a surgir uma preocupacao mundial com o impacto
social, econdémico e ambiental decorrentes do desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia.
Essa preocupacdo aumenta apOs agravamentos dos problemas ambientais causados pelo
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e pela producdo de armas nucleares. Nesse contexto,
surge o movimento CTS - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade -, que segundo Santos e Mortimer
(2001, p. 96) aparece “[...] em contraposi¢cdo ao pressuposto cientificista, que valorizava a
ciéncia por si mesmo, depositando uma crenga cega em seus resultados positivos”. As ideias
desse movimento sdo, entdo, incorporadas a educacdo e tem como principal objetivo a
“preocupacdo com a formacao cidada, incluindo a capacidade de tomada de decisdo por meio
de uma abordagem integradora entre ciéncia, tecnologia e sociedade.” (BARROS, 2017, p. 54).

O final dos anos 1970 e inicio da década de 1980 foram marcados pela crise econémica

mundial e por movimentos populares que lutavam pela redemocratizacdo do pais. Como
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consequéncia dessas transformacgdes, o ensino de ciéncias também sofreu mudangas que
refletiram no perfil de estudante que se desejava formar e no enfoque da ciéncia e da tecnologia
como processos sociais. Krasilchik (2000) aponta que nesse periodo as implica¢Ges sociais da
Ciéncia foram incorporadas aos curriculos dos cursos ginasiais e primarios. Para a autora, apds
0 processo de redemocratizacdo do pais, 0 objetivo do ensino de Ciéncias ndo era mais formar
cientistas, mas sim mostrar as relagdes entre ciéncia e a vida das pessoas, fornecendo ao cidadéo
elementos para tomar decisdes e viver em sociedade. Nesse contexto surgem “[...] projetos que
incluem tematicas como poluicdo, lixo, fontes de energia, economia de recursos naturais,
crescimento populacional, demandando tratamento interdisciplinar.” (KRASILCHIK, 2000, p.
89).

Em 1996 é promulgada a lei n°® 9.394/96, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.
A finalidade da educacao passou a ser “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” (LDB/96, art 2°). Para que esse
objetivo fosse alcancado, o aprendizado deveria incluir “a formagdo ética, a autonomia
intelectual e a compreenséo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos”
(KRASILCHIK, 2000, p. 87).

O inciso IV, do artigo 9° da LDB/96 “estabelece, em colaboragdo com o0s Estados, 0
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo
a assegurar formacao basica comum”. Portanto, em 1998 0 Ministério da Educagdo promulgou
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), que incluiram temas transversais como meio
ambiente e salde, demonstrando que esses assuntos deveriam ser tratados por todas as areas do
conhecimento. (BARROS, 2017).

Em relagdo ao Ensino de Ciéncias “os Pardmetros Curriculares Nacionais propdem
conhecimentos em fun¢do de sua importancia social, de seu significado para os estudantes e de
sua relevancia cientifico-tecnolégica [...]” (BRASIL, 1998, p. 62). E possivel perceber essa
nova visdo do ensino de ciéncias, voltada para a vida em sociedade, ressaltando a importancia
de se conhecer as novas tecnologias e reconhecendo que o ensino deve ser significativo para 0s
estudantes (KRASILCHIK, 2000).

A partir do final da década de 1990, o letramento cientifico torna-se uma preocupacéo
para muitos educadores. Segundo Waks (1990, apud SANTOS; MORTIMER, 2001, p. 97) “o
letramento cientifico envolve a compreensdo do impacto da ciéncia e da tecnologia na vida
publica, que embora dependa de um conhecimento da ciéncia, ndo se reduz a isso”. Incorporar

essa nova Vvisdo de ciéncia integrada a aspectos sociais, politicos e econdmicos aos curriculos
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escolares, se tornou um desafio a ser superado nesse periodo, mas que continua recorrente nos
dias de hoje.

Ao longo da primeira década do século XXI, os debates a respeito da alfabetizacdo
cientifica e do letramento cientifico se ampliaram. Como apontam Nascimento et al. (2010),
nesse periodo as discussdes sobre educacdo cientifica estavam voltadas para a responsabilidade
ambiental e social dos cidad&os e por isso essas questdes deveriam ser centrais no ensino de
Ciéncias, contribuindo para que os estudantes pudessem “reconsiderar suas visdes de mundo;
questionar sua confianca nas instituicbes e no poder exercido por pessoas ou grupos; avaliar
seu modo de vida pessoal e coletivo e analisar previamente a consequéncia de suas decisdes e
acoes no ambito da coletividade.” (NASCIMENTO et al., 2010, p. 233).

Em relacdo aos documentos que tratam da educacdo no pais, em 2012 foi iniciado o
processo de construcdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que ¢ um “documento
de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgdo Basica
[...]” (BRASIL, 2017, p. 7). Em dezembro de 2017 a BNCC para a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental foi homologada, em sua 42 versdo. Segundo Piccinini e Andrade (2018), todo o
processo de formulagido da BNCC teve como protagonista o “Movimento Pela Base™, uma
organiza¢io empresarial que ¢ derivada do movimento “Todos pela Educacdo”® e também
representantes do Estado.

Para compreender a natureza politica e social da BNCC é necessario contextualizar o
processo histérico em que se deu a sua construcao e posterior homologacéo. Piccinini e Andrade
(2018) fazem uma andlise das quatro versdes da BNCC, em relagdo ao ensino de Ciéncias, e
ressaltam que as 3° e 42 versdes foram construidas ap6s o golpe politico de 2016, que culminou
com uma ascensdo ao poder de uma direita conservadora, que reestruturou o MEC e aumentou

a participacdo do empresariado.

% De acordo com Piccinini e Andrade (2018), o “Movimento pela Base” € uma organizagdo empresarial
derivada do movimento “Todos pela Educagido”, que tinha como objetivo elaborar um novo curriculo
nacional, a BNCC. “Tal organizagédo é, junto aos representantes do Estado, protagonista na tomada de
decisfes, com seus representantes participando organicamente de todas as etapas do processo de
formulacédo e de implementacdo (em curso) da Base, como consultas publicas, seminarios de debate e
divulgacéo, dentre outros.”. (PICCININI; ANDRADE, 2018, p. 36)

® Segundo Piccinini e Andrade (2018, p.36), “O Todos pela Educagdo é uma organizacio fundada em
2006 e formada pelo empresariado diretamente interessado na educacdo para a formacdo de
trabalhadores; [...] sendo responsavel por elaborar e difundir uma concepcédo de educacdo condizente a
concepgdo hegemdnica de educacgio burguesa; [...]”.
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De uma forma geral, as autoras apontam mudancas na 3? versdo da BNCC, e que se
mantiveram na versdo final, que corroboram esse aumento da influéncia de uma viséo
conservadora e empresarial na construcdo da Base. Alguns pontos levantados sdo a volta das
aprendizagens organizadas em competéncias, a fragmentacdo e descontextualizacdo do
contetdo, como ocorre na unidade tematica “Vida ¢ Evolugdo” e a retirada de questbes
relacionadas a discussdo sobre género. Dessa forma, Piccinini e Andrade (2018, p. 47)

concluem que,

Uma educacéo cientifica que possibilite, por exemplo, questionar o modo de
producdo capitalista e 0 dominio — ainda que basico — dos mais diferentes
processos produtivos e das mais diversas tecnologias, perpassa,
necessariamente, a transformacgdo econdmica, politica e social. Enquanto for
a caga ao lucro, sustentada pela expropriacdo dos trabalhadores o pilar da
sociedade em que vivemos, as politicas educacionais continuardo direcionadas
aos conteudos minimos, fragmentados e desconexos, mas suficientes para o
exercicio do trabalho simples, coerente com as exigéncias do mercado e com
a sociedade capitalista, suficientes para reproduzir tanto as relagfes sociais
vigentes quanto a propria forca de trabalho. As Ciéncias da Natureza ndo
fogem a esta regra.

Por meio dessa analise do histdrico do ensino de Ciéncias, é possivel observar que a
educacdo no Brasil passou por grandes transformac@es ao longo dos anos, muito influenciada
pelos acontecimentos politicos externos e pela presenca de grupos de uma elite burguesa que
disputam, desde muito tempo, um projeto de educacdo nacional voltado para seus interesses.
Por meio da participacdo e da luta de muitos educadores e pesquisadores da area, foi possivel
realizar alguns avancos no sentido de oferecer um conhecimento cientifico que colabore para
uma tomada de decisBes consciente do cidaddo sobre assuntos relacionados & Ciéncia,
Tecnologia e Meio Ambiente, porém, atualmente percebemos uma volta a énfase de curriculos
conteudistas e acriticos, em detrimento das discussfes sobre os impactos socioambientais da

ciéncia.

3.1.2 Movimento CTSA no Ensino de Ciéncias

Na primeira metade do século XX, grande parte da sociedade tinha uma concepc¢éo de
progresso linear em relacdo a Ciéncia e Tecnologia (C&T). Segundo Auler (2007, p. 8), neste
modelo “o desenvolvimento cientifico (DC) gera desenvolvimento tecnoldgico (DT), este
gerando o desenvolvimento econdmico (DE) que determina, por sua vez, o desenvolvimento

social (DS — bem-estar social).”. Como apontam Santos e Mortimer (2000), nesse periodo a
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supervalorizacdo da ciéncia estava muito presente e assim surgiram os mitos da salvagdo da
humanidade pela C&T e da neutralidade da ciéncia, ou seja, acreditava-se que os fatores sociais,
econémicos e politicos ndo influenciavam o trabalho dos cientistas.

No entanto, a populacdo dos paises centrais comeca a questionar essa crenga cega no
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico ao perceber que a Ciéncia e a Tecnologia poderiam
interferir de maneira negativa no ambiente e na sociedade e questionam também a falta de
participacdo popular nas decisdes que envolvem essas areas. Alguns fatores que contribuem
para essa reflexdo sdo: o agravamento dos problemas ambientais, decorrentes do
desenvolvimento desenfreado dos paises industrializados, reduzindo a qualidade de vida da
sociedade; o cenario de destruicdo do pds-guerra; a bomba atémica e o napalm desfolhante’; o
livro Silent Spring (Primavera silenciosa) de Rachel Carson, onde ela alertava para os riscos da
utilizacdo de agrotoxicos. (SANTOS; MORTIMER, 2000; AULER; BAZZO, 2001).

Como apontam Auler e Bazzo (2001), esses questionamentos por parte da populagdo
aproximam as discussdes sobre Ciéncia e Tecnologia do ambito social, politico e econémico.
Nesse cenario, por volta da década de 1960 surge o movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS). Segundo Auler e Bazzo (2001, p. 2),

Esse movimento reivindica um redirecionamento tecnoldgico, contrapondo-
se a idéia de que mais C&T vdo, necessariamente, resolver problemas
ambientais, sociais e econdmicos. Postula-se a necessidade de outras formas
de tecnologia. A alternativa ndo consiste em “mais C&T”, mas “num tipo
diferente de C&T”, concebidas com alguma participagdo da sociedade.

Os estudos sobre ciéncia, tecnologia e sociedade comecam a deslocar as discussdes
sobre C&T para o0 ambito politico e influenciam a construcéo de curriculos de ciéncias em todo
o mundo (AULER; BAZZO0, 2001). E possivel perceber, portanto, que o movimento CTS surge
na sociedade e é incorporado a educacdo, pois, como aponta Layton (1994 apud SANTOS;
MORTIMER, 2000, p. 113), existia uma “necessidade em formar o cidaddo em ciéncia e
tecnologia, o que ndo vinha sendo alcangado adequadamente pelo ensino convencional de
ciéncias.”.

E importante ressaltar que os curriculos com énfase no enfoque CTS foram
desenvolvidos no contexto dos paises centrais, como Estados Unidos, paises da Europa e no

Canadd, que tinham objetivos educacionais referentes a educacéo cientifica diferentes do

7 Arma quimica utilizada durante a Guerra do Vietna.
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contexto brasileiro. Segundo Auler e Bazzo (2001), nos paises onde surgiu 0 movimento CTS
as condicOes materiais estavam, em sua grande parte, satisfeitas. As reivindicacGes, portanto,
eram poOs-materiais, em contraste com o Brasil, onde grande parcela da populacédo néo tinha as
condi¢des minimas de sobrevivéncia. Além disso, os autores apontam que 0 movimento CTS
surgiu a partir dos questionamentos da populagdo dos paises centrais em relagdo ao modelo de
sociedade em que viviam. Enquanto isso, os paises periféricos, como o Brasil, impulsionados
pelo discurso dos meios de comunicacao e de outros segmentos formadores de opinido, tinham
como meta a busca desse modelo de sociedade dos paises centrais que estava sendo criticado.

Auler e Bazzo (2001) analisam o papel da Ciéncia e da Tecnologia na sociedade
brasileira, voltando aos tempos do Brasil col6nia, para compreender como se deu a introducéo
do movimento CTS ao contexto brasileiro. Segundo os autores, 0 nosso passado colonial,
voltado para um modelo agrario-exportador, fez com que ndo houvesse um investimento efetivo
em Ciéncia e Tecnologia durante os trés séculos de colonizacdo. No periodo da industrializacdo
do Brasil houve uma importagdo de tecnologia, mas ndo de conhecimentos tecnoldgicos e
cientificos, o que dificultou o desenvolvimento cientifico-tecnologico do pais. Os autores
apontam para uma falta de projeto de nagdo, o que inviabiliza uma articulacdo entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade. Citam, também, que a sociedade brasileira apresenta um baixo
histérico de participacdo nas decisGes politicas, sociais e econémicas do pais, como
consequéncia de um Estado que foi predominantemente autoritario. Para os autores, além dos
conhecimentos necessarios para que a populacdo participe das decisdes referentes a C&T, €
necessaria também uma cultura de participacéo.

Segundo Tomazello (2009), a sigla CTS ganhou a letra “A” de “Ambiente”, se tornando
CTSA, no processo de transposicdo do campo da pesquisa para o ensino de Ciéncias. Para a
autora, a intencdo foi colocar em destaque a questdo ambiental, que ja estava incluida nas
discussbes do movimento CTS, mas, devido a grande dimensao que a questdo socioambiental
estava ganhando nas escolas, por meio da Educagdo Ambiental, se tornou necessario esse
destaque. Em relacdo a utilizacdo da sigla CTSA, Tomazello (2009, p. 2-3) aponta que,

Particularmente considero conveniente o uso da sigla CTSA, tanto para
evidenciar a questdo ambiental como por entender que essa temética se mostra
ao mesmo tempo ecoldgica, social, econdmica, cultural e politica, e que se
torna cada vez mais globalizada e visivel com o agravamento da degradacdo
ambiental, na falta de justica ambiental, na biopirataria, no acirramento das
disputas pelos recursos naturais indispensaveis a vida, entre outros.
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Tomazello (2009), por meio do didlogo com diversos autores, disserta sobre as
vantagens e dificuldades de introduzir uma abordagem CTSA no ensino de ciéncias. Para a
autora, o enfoque CTSA pode contribuir para minimizar a distancia entre a ciéncia da escola, a
ciéncia da midia e a ciéncia do cotidiano, ja que muitas vezes os assuntos abordados nas aulas
de Ciéncias estdo mais voltados para uma ciéncia académica, distante da realidade dos
estudantes. A ciéncia exibida na midia também néo se aproxima da realidade, pois muitas vezes
as descobertas cientificas sdo exibidas de forma extraordinaria, fora do seu contexto de
producdo e desligadas de questbes sociais, politicas e ambientais. Em relacdo as contribuicfes

de uma educacdo voltada para o enfoque CTS/CTSA, Tomazello (2009, p. 4), expde que,

Para Rueda (2007), uma educacdo CTS pode dar sentido aos conhecimentos
que aprendem os estudantes, colaborar na formacdo de cidaddos capazes de
opinar livremente com conhecimento de causa e responsabilidade social,
contribuir para unir o mundo da ciéncia, da tecnologia e das areas de humanas,
além de servir de elemento motivador para os alunos. Essa educacédo de cunho
mais cultural deve ser entendida como a preparac¢ao do aluno para usar ciéncia
e ndo para fazer ciéncia.

A autora cita o trabalho de Cachapuz et al. (2002) e destaca alguns pontos que
necessitam de mudancas para que o ensino de Ciéncias se torne mais atrativo para os estudantes

e se aproxime da proposta do movimento CTSA:

1- ensino das ciéncias comeca demasiado tarde e termina demasiado cedo, ndo
se inserindo numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida; 2- ensino
de ciéncias fortemente marcado por uma visao positivista da ciéncia; 3- ensino
de ciéncias que ignora articulages essenciais C/T/S/A ou ainda Ciéncia/Etica;
4- ensino de ciéncias quase sempre s6 tendo lugar em ambientes formais; 5-
ensino de ciéncias sub-valorizando o desenvolvimento de competéncias e
atitudes cientificas; 6- ensino ndo experimental e com uso simbolico das novas
tecnologias de informacdo e comunicagdo; 7- ensino de ciéncias no qual a
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade estdo ausentes; 8- ensino de
ciéncias no qual o carater transmissivo asfixia o investigativo; 9- ensino de
ciéncias no qual se burocratizaram as func¢des do professora a comecar pela
ritualizacdo da avaliagho da aprendizagem; 10- ensino de ciéncias
privilegiando a extensdo (o programa) e ndo a profundidade nas abordagens.
(TOMAZELLO, 2009, p. 5).

Auler (2007) indica como sugestdo que os curriculos voltados para um enfoque CTS
sejam estruturados com base em temas de relevancia de social. Nessa perspectiva, os temas de
relevancia social deveriam ser o ponto de partida para o ensinamento de conceitos cientifico.

Porém, surgem alguns questionamentos, como: “qual a natureza desses temas? Ou, o que é um
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tema de relevancia social? Quem define o que ¢ relevancia social?” (AULER, 2007, p. 3). A
partir dessas questdes, Auler (2007) disserta sobre a importancia da participacdo do educando
na escolha desses temas e cita 0 pensamento de Paulo Freire sobre a importancia de valorizar o
conhecimento do educando, sua bagagem, sua curiosidade. Para o autor, “O querer conhecer
antecede o conhecer. Estimular os estudantes a assumirem o papel de sujeitos, de participantes
do ato de conhecer, aguca a curiosidade epistemologica.” (AULER, 2007, p. 15). Observamos,
entdo, como se faz importante a participacdo dos estudantes na escolha desses temas, para que
0 ensino seja significativo, levando em conta a realidade do educando.

Além disso, Auler (2007, p.7) comenta como o trabalho de questdes voltadas para um
enfoque CTS, a partir dos temas geradores, pode contribuir para a prética da
interdisciplinaridade e como os problemas ambientais podem ser utilizados para suscitar essas

discussoes.

[...] a abordagem tematica remete a interdisciplinaridade, considerando que a
complexidade dos temas requer a analise sob varios olhares disciplinares
articulados em torno de um tema constituido de um problema aberto, sendo 0s
problemas ambientais representantes tipicos. Supera-se, assim, uma
compreensao de interdisciplinaridade, bastante problematica, que se limita a
buscar interfaces entre as disciplinas constituintes dos curriculos tradicionais
das escolas.

Outro ponto importante levantado por Auler (2007) € a questao do cuidado para que 0s
temas de relevancia social ndo sejam trabalhados apenas na perspectiva das ciéncias naturais,
para que ndo se corra o risco de cair em uma “recaida cientificista’®” (AULER, 2007, p. 7). “Os
alunos, analisando temas sociais marcados pela dimensao cientifico-tecnolégica, unicamente a
partir do angulo das ciéncias naturais, poderdo construir a compreensdo de que tal campo é
suficiente para compreender e buscar solu¢des para problemas sociais.” (AULER, 2007, p. 7).

Entendemos, portanto, que é importante compreender que propor uma educagdo em
Ciéncias com enfoque CTS/CTSA, vai além da abordagem de questdes do cotidiano em sala de
aula. Como apontam Santos e Mortimer (2000), utilizar exemplos do cotidiano do estudante
para ensinar apenas conceitos cientificos ndo contribui para uma educagdo com enfoque CTS.
E importante que o estudante compreenda o papel social da Ciéncia e da Tecnologia e sua

relacdo com as questdes socioambientais.

® Nota de rodapé do autor: Para Chassot (1994), o cientificismo pode ser sintetizado por dois "axiomas",
ou seja, a superioridade tedrica e pratica da ciéncia para qualquer situacdo. No campo teérico, seria um
conhecimento superior a todos os demais. No pratico, seria a melhor forma de conhecimento para
resolver problemas situados desde o campo técnico até o ético.
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A partir dos apontamentos citados anteriormente, observamos que a educacéo cientifica,
voltada para o enfoque CTSA, leva em consideracdo os aspectos politicos, historicos,
ambientais e sociais. Nesse sentido, Lima (2019) aponta, com base nas suas experiéncias de
pesquisa e extensdo, que a perspectiva CTSA pode trazer contribui¢cdes na ampliacdo do dialogo
entre o Ensino de Ciéncias e Biologia (ECB) e a Educacdo Ambiental, “[...] na medida em que
valoriza aspectos sociais, culturais e histdricos da ciéncia, do ambiente e suas interfaces.”
(LIMA, 2019, p. 127).

Com base nos autores citados anteriormente, observamos que existem muitos obstaculos
que precisam ser superados e alguns caminhos que podem ser trilhados para a construgédo de
uma educacdo cientifica voltada para o enfoque CTSA. Acreditamos que uma educacao voltada
para a perspectiva CTSA podera contribuir para a discussao de outras dimensdes - econémica,
social, ambiental, historica - envolvidas em questdes que sdo objeto de estudo da Ciéncia, se

aproximando da realidade do educando e contribuindo para sua formacgédo como cidadao.

3.2. Educacdo Ambiental, interdisciplinaridade e Ensino de Ciéncias

3.2.1 Trajetdria da Educacdo Ambiental

Segundo Cascino (1999), o movimento ambientalista surge na década de 1960,
impulsionado pelas manifestacdes contra a utilizacdo de armas nucleares, a guerra no Vietnd e
pelo “maio de 68, onde estudantes de Paris pediam um “Planeta mais azul”. Para o autor, o
movimento ambientalista € uma convergéncia de outros tantos movimentos que se fortaleceram
nesse periodo, como o movimento hippie, o feminismo, a luta dos movimentos negros e dos
homossexuais, o rock-and-roll, a libertacdo sexual e a liberacao da utilizacdo das drogas. Além
disso, outros fatores contribuiram para o seu surgimento, como o medo da populacao em relacao
a Guerra Fria, o risco das bombas atdmicas e a deterioragdo do meio ambiente, causada pelo
desenvolvimento da sociedade capitalista. Esses acontecimentos acabaram por motivar 0s
diversos eventos relacionados a EA, que ocorreram durante a década de 1970, e a esses somam-

se também outros apontados por Viégas (2017, p. 43-44):

® Segundo Cascino (1999), o “maio de 68” foi um movimento que comegou com estudantes em Paris,
na Franga, ¢ se tornou um marco de uma nova forma de pensamento, “[...] 0 maio revolucionario,
indicava para 0 mundo que existia algo novo no ar, que alguma coisa diferente estava nascendo no
pensamento humano.” (CASCINO, 1999, p. 31).
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[...] » As discussoes acerca dos problemas ambientais, que ocorreram nos anos
subsequentes, fizeram surgir, em 1968, no Reino Unido, o Conselho em prol
da Educacdo Ambiental, contando com a participacdo de mais de 50
organizagdes internacionais voltadas para temas que relacionavam educagéo
e meio ambiente.

» Ainda em 1968, 30 especialistas de diversas areas do conhecimento,
reuniram-se em Roma para discutir a crise atual e futura da sociedade. E
fundado o Clube de Roma cuja atencdo se detinha sobre as questdes
econdmicas e ambientais.

* Neste mesmo ano, a delegagdo da Suécia na ONU chama atencdo da
comunidade internacional para a crescente crise ambiental instaurada pelo
nosso modelo de desenvolvimento. Foi o primeiro pronunciamento oficial
sobre esta questao. [...]

« Em 1972, o Clube de Roma, grande iniciador nos meios cientificos dessa
discussdo, publica o relatério Os limites do crescimento, fazendo uma
denuncia sobre o0 modelo de desenvolvimento capitalista e o possivel colapso
deste (relacionando este colapso aos limites do meio ambiente). Os politicos
inicialmente rejeitaram estas observacdes cientificas, porém o material serviu
para denunciar oficialmente os limites do crescimento econémico.

Em 1972 aconteceu a primeira Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente Humano
e 0 Desenvolvimento, em Estocolmo, na Suécia. Nessa conferéncia foi elaborada a Declaraco

de Estocolmo, que segundo Cascino (1999, p.37),

Além de incorporar as questdes ambientais na agenda internacional, esta
Declaragdo representou o inicio de um dialogo entre paises industrializados e
paises em desenvolvimento, a respeito da vinculagdo que existe entre o
crescimento econdmico, a polui¢do dos bens globais (ar, &gua e oceanos) e 0
bem-estar dos povos de todo o0 mundo.

Além disso, essa Conferéncia também discutiu a educacdo para o meio ambiente, que
deveria ocorrer de forma multidisciplinar, em todos os niveis de ensino, incluindo a educacao
ndo formal, com o objetivo de sensibilizar a populacdo em relacdo as questdes ambientais.
(LIMA, 1984 apud GUIMARAES, 2015).

Em 1975 ocorreu 0 Seminario Internacional sobre Educacdo Ambiental, em Belgrado e
Lima (1984 apud GUIMARAES, 2015, p. 38) aponta que,

Na carta de Belgrado estdo explicitadas as metas e 0s objetivos da Educacao
Ambiental, onde o principio bésico é a aten¢do com o0 meio natural e artificial,
considerando os fatores ecoldgicos, politicos, sociais, culturais e estéticos.
Determina também que a educacdo deve ser continua, multidisciplinar,
integrada dentro das diferencas regionais, voltada para os interesses nacionais
e centrada no gquestionamento sobre o tipo de desenvolvimento. Tem como
meta prioritaria a formagao nos individuos de uma consciéncia coletiva, capaz
de discernir a importancia ambiental na preservacdo da espécie humana e,
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sobretudo, estimular um comportamento cooperativo nos diferentes niveis das
relacdes inter e intranacdes.

No ambito da América Latina, em 1976 ocorreram reunides no Peru e em Bogota, na

Colémbia, onde a Educacdo Ambiental foi definida

(...) como o instrumento de tomada de consciéncia do fenémeno do
subdesenvolvimento e de suas implicacbes ambientais, que tem a
responsabilidade de promover estudos e de criar condi¢es para enfrentar a
problemética eficazmente. (LIMA, 1984 apud GUIMARAES, 2015, p. 38-
39).

Em 1977 foi realizado em Thilisi, na Georgia (ex-URSS), o Primeiro Congresso
Mundial de Educacdo Ambiental, onde se tracou as diretrizes, 0s conceitos e 0s procedimentos
para a Educacdo Ambiental. Segundo Viégas (2017), essa conferéncia trouxe consequéncias
importantes, como a indicagao da educacao formal como um meio para se alcangar as metas da
EA, e também “[...] o avango na constru¢do de conceitos interdisciplinares sobre as relacoes
entre natureza/sociedade que, posteriormente, na década de 80, deram origem a vertente social
da educagio ambiental.” (VIEGAS, 2017, p. 46). Dez anos depois, em 1987, aconteceu em
Moscou o Segundo Congresso Mundial de Educacdo Ambiental. Nessa conferéncia foram
tracados planos de acdo para a década de 90 e foi feita uma avaliacdo da década anterior, além
de serem reforcados alguns principios da | Conferéncia, como por exemplo, a necessidade de
um trabalho interdisciplinar para tratar da EA. (CASCINO, 1999; GUIMARAES, 2015).

Em 1983 a primeira-ministra da Noruega — Sra Gro Brundtland — iniciou, juntamente
com sua equipe, a escrita do relatério mundial sobre desenvolvimento e meio ambiente. Esse
relatorio foi publicado em 1987, com o titulo de “Nosso futuro comum”, e serviu como

referéncia para as discussdes em torno da questdo ambiental que vieram a seguir.

A metodologia utilizada para a elaboracéo deste trabalho tendeu a responder
a uma necessidade participativa/multidisciplinar — dentro de uma 6tica de
abarcar a maior amplitude possivel de analises e interpretacfes dos problemas
globais, e suas conexfes com questdes locais -, na medida em que utilizou a
colaboragdo de intelectuais, cientistas, dirigentes de diversos paises e de areas
as mais diferentes [...] (CASCINO, 1999, p. 40).

Cascino (1999) aponta mudancas na sociedade a partir da publicagdo do documento
“Nosso futuro comum”, destacando que na segunda metade da década de 1980 a sociedade
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passou a modificar sua visdo sobre a relagdo homem-natureza, se enxergando como parte da
natureza e percebendo as possibilidades de participacdo nas discussdes e decisdes relacionadas
ao meio ambiente.

No Brasil as discussdes sobre a Educacdo Ambiental chegam com atraso devido ao fato
de ser um pais periférico e que passava por um regime ditatorial que se contrapunha aos
principios bésicos da Educacdo Ambiental. Alguns trabalhos sobre essa tematica comegam a
ser produzidos na década de 1980, como consequéncia da abertura politica do pais e da maior
participacdo popular nas questdes ambientais. (GUIMARAES, 2015). Segundo Loureiro (2003,
p. 47), nesse periodo 0 movimento ambientalista era marcado por um Vviés conservacionista,
focando estritamente na preservacdo da natureza como um assunto técnico, com a Educacgéo
Ambiental se inserindo “nos setores governamentais e cientificos vinculados a conservacao dos
bens naturais, com forte sentido comportamentalista, tecnicista e voltada para o ensino da
ciéncia-ecologia.”.

Em 1989 foi realizado em S&o Paulo o | Férum de Educagdo Ambiental, organizado por
diversas instituicdes e ONGs, com o objetivo de se discutir as mais variadas concepcoes e
principios da Educacdo Ambiental. Outros trés foruns foram organizados posteriormente: o 11
em abril de 1992, antes da RIO-92, o Il em 1994, na PUC de S&o Paulo e o IV em 1997, no
Espirito Santo.

Nos quatro Foruns realizados, a marca registrada foi a tentativa de se criarem
novas formas de ler os processos de formacao das cidadanias, das maneiras de
instruir, informar, educar as futuras geracdes, procurando recriar falas e
comportamentos sustentados por uma ética de preservacédo e desenvolvimento
com harmonia. (CASCINO, 1999, p. 44).

Em 1992 aconteceu no Rio de Janeiro a Conferéncia das Na¢6es Unidas sobre o meio
Ambiente e Desenvolvimento, também conhecida como “RIO 927, que colocou o debate
ambientalista em alta, com grande participacdo da imprensa e da sociedade civil brasileira. De
acordo com Viegas (2017), o objetivo principal dessa conferéncia foi discutir sobre o
desenvolvimento sustentavel e os problemas ambientais globais. Em 1997 foi realizada a
Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica
para a Sustentabilidade em Thessaloniki, na Grécia. Nesse evento foi analisado o
desenvolvimento da EA ao longo dos cincos anos que se passaram desde a “RIO 92”.

Voltando ao ambito nacional, Viégas (2017) aponta que, a0 mesmo tempo em que a

“RIO 92” contribuiu para que o Governo Federal desenvolvesse acdes voltadas para a Educagao
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Ambiental, a citacdo sobre a EA na Constituicdo Federal Brasileira de 1988 foi muito
importante para estimular que estados e municipios inserissem a EA em suas legislacoes.
Porém, “Apesar da Rio 92 ter afetado a sociedade como um todo, as agdes politicas decorrentes
ndo passaram de acBes que viabilizaram burocraticamente a educacdo ambiental em ambito
nacional.” (VIEGAS, 2017, p. 48).

Em 1994 foi aprovada a proposta para a criacdo do Programa Nacional de Educacéo
Ambiental (PRONEA), tendo como base as discussdes sobre EA decorrentes dos 22 anos da
realizacdo da Conferéncia de Estocolmo. As acdes do referido programa voltaram-se para as
areas da Educacdo Ambiental e da gestdo ambiental. Mesmo tendo sido aprovado, 0 PRONEA
necessitava de uma legislacéo para efetivar suas diretrizes e principios e por esse motivo, foi
sancionada em 1999 a lei n® 9795, que também foi responsavel por institucionalizar a EA, ao
instituir a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. (VIEGAS, 2017). Segundo Viégas (2017,
p. 49), no periodo que a referida lei foi sancionada, “[...] o Brasil era o inico pais da América
Latina a ter uma politica nacional para a educacdo ambiental; porém, esta conquista deveu-se,
principalmente, ao trabalho de centenas de ambientalistas, ao longo de muitos anos.”.

No século XXI as discussdes em torno da EA continuaram e no ano de 2005 foi realizada
a XIV Reunido do Foro de Ministros de Meio Ambiente da América Latina e Caribe, no
Panama, onde foi oficializado o PLACEA, o Programa Latino-americano e Caribenho de
Educacdo Ambiental, onde discutiu-se sobre os congressos ibero-americano de educacéo
ambiental. Em 2007 foi realizada a IV Conferéncia Internacional de Educacdo Ambiental em
Ahmedabad-india e em 2012 aconteceu no Rio de Janeiro a Rio+20, a Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, que teve como objetivo a renovacdo do
compromisso politico com o desenvolvimento sustentavel.

Em relacdo aos documentos que orientam a inser¢do da EA no contexto educacional,
Viégas (2017) aponta os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Fundamental,
que inserem a dimensdo ambiental a partir de um dos temas transversais. Apesar disso, a autora
comenta que “[...] a inser¢dao da problematica ambiental como um dos temas transversais nos
PCNs nao modifica muito o quadro das praticas pedagogicas para ‘se fazer uma educagao
ambiental’.” (VIEGAS, 2017, p. 50). Segundo Viégas (2017), isso acontece porque 0s PCNs
séo apenas orientacdes, ndo tendo forca de lei e principalmente pelo fato dessas orientacGes ndo

apresentarem

[...] caminhos que levem a compreensdo da complexidade que envolve as
relacbes ambientais; ao contrério, permanece estabelecendo fronteiras bem
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nitidas entre os diferentes contetdos e as diversas areas de estudo, nao
chegando, sequer, a contemplar a ideia da transversalidade proposta para o
tema. (VIEGAS, 2017, p. 50).

De acordo com Viégas (2017, p. 51), em 2012 “foram publicadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental.”, que aborda que a EA deve estar inserida
nos diversos segmentos de ensino e também em outros ambientes responsaveis pela formacéo
e avaliacdo do processo educativo.

Em relagdo & BNCC! para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, que foi
homologada em 2018, Behrend et al. (2018) comentam sobre o ocultamento da EA no
documento. Segundo os autores, as correntes de EA predominantes no documento sdo a
naturalista e a conservacionistal. Além disso, a utilizacdo do termo “socioambiental” estd
voltada para uma ideia mais ecoldgica. Sobre essa questdo, Barros (2017) aponta os objetivos
do tema transversal do PCNs, “meio ambiente”, foram substituidos por termos relacionados a
ideia de sustentabilidade na BNCC, demonstrando seu viés mercadoldgico, onde o meio
ambiente é visto como um recurso. Segundo Behrend et al. (2018, p. 81),

Podemos compreender que o ocultamento da EA na BNCC seja produzido,
especialmente, pelo papel politico-pedagdgico da Educacdo Ambiental, que
possui carater emancipatorio e transformador [..] A perspectiva
transformadora da EA vai de encontro a politica neoliberal em expanséo no
pais, que aposta no sucateamento da Educagdo basica, na alienacdo dos
trabalhadores e na exploracéo do ser humano e dos recursos naturais.

A partir dos apontamentos citados anteriormente, buscamos apresentar os principais
marcos da EA, tanto no ambito internacional, quanto no nacional. Entendemos que seria
necessario um espaco maior para o aprofundamento destas questfes, porém, acreditamos que a
partir do que foi exposto é possivel compreender a trajetoria das discussdes relacionadas a EA,
que resultaram em sua incorporacgao nos documentos oficiais brasileiros e também no contexto

escolar.

10 Na secéo sobre o histérico do ensino de Ciéncias apresentamos de forma mais detalhada os objetivos
e 0 processo de criagdo da BNCC.

11 Segundo Sauvé (2005, p. 18-19) a corrente naturalista estd focada na “relagdo com a natureza |[...],
com frequiéncia reconhecem o valor intrinseco da natureza, acima e além dos recursos que ela
proporciona e do saber que se possa obter dela.”. Ja a corrente conservacionista “agrupa as proposigoes
centradas na “conservagio” dos recursos, tanto no que concerne a sua qualidade como a sua quantidade
[...]” (SAUVE, 2005, p. 19). Para a autora essa corrente também esta ligada a ideia de natureza como
fonte de recurso.
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3.2.2 Interdisciplinaridade e Educacdo Ambiental no ensino de Ciéncias

Como ja abordamos de forma breve na subsecao anterior, os documentos de referéncia
em EA orientam a sua insercdo na escola de maneira interdisciplinar. A Carta de Belgrado,
promulgada no Encontro Internacional sobre Educacdo Ambiental, realizado em 1975 na
Iugoslavia, apresenta como uma de suas diretrizes basicas: “3. A Educacdo Ambiental deve
conter uma abordagem interdisciplinar.” (SAO PAULO, 1994, p. 13). Da mesma forma, a
Declaragéo de Tiblisi, documento redigido em Conferéncia realizada em 1977, apresenta como
um dos seus principios diretores para a EA: “Empregar um enfoque interdisciplinar,
aproveitando o conteudo especifico de cada disciplina, para que se adquira uma perspectiva
global e equilibrada”. (SAO PAULO, 1994, p. 31). A Segunda Conferéncia Mundial sobre a
EA, que aconteceu em Moscou em 1987, também reforca o carater interdisciplinar da EA:

- A EA resulta uma dimensdo do contetdo e da prética da educacdo
orientadora para a resolucdo dos problemas concretos embasados pelo meio
ambiente, gracas a um enfoque interdisciplinar e a uma participacdo ativa e
responsavel de cada individuo e da coletividade.

[...] - Daqui se depreende outra de suas caracteristicas fundamentais, a saber:
a perspectiva interdisciplinar, em que se inscreve para tomar ciéncia da
complexidade dos problemas ambientais e da multiplicidade dos fatores que
se explicam. (GUIMARAES, 2015, p. 45).

Em relacéo a legislagdo brasileira, o decreto 4281/02 que regulamenta a Lei n® 9.795 -
que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental - orienta em seu artigo 5° “I - a
integracdo da educagdo ambiental as disciplinas de modo transversal, continuo e permanente;”
(BRASIL, 2002). Ja o art. 8° da Resolugdo 02/12, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, orienta que:

A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar e
académica, deve ser desenvolvida como uma prética educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou
componente curricular especifico. (BRASIL, 2012, p.3).

Apesar dessas orientagdes, 0 que se percebe na pratica € uma grande dificuldade de

implementacdo da EA no contexto escolar da forma como é orientada pelos documentos de



40

referéncia e pela legislagdo. Guimaraes et al. (2009) aponta que, muitas vezes, a EA vem sendo

inserida nas escolas através de iniciativas espontaneas dos professores. Para o autor,

[...] apesar da EA estar institucionalizada com leis e politicas publicas prépria
para o setor, de modo geral, ndo hd nenhuma imposi¢do para que um
determinado professor, ou a EA esteja presente como um contetdo especifico
na grade curricular, o que indica que ela esta acontecendo nas escolas por
iniciativa de alguns educadores. (GUIMARAES et al., 2009, p. 50).

Para tentarmos compreender quais o0s entraves para a potencializacdo da insercdo de
uma EA interdisciplinar no contexto escolar, discutiremos primeiro sobre o conceito de
interdisciplinaridade, a luz do referencial tedrico desta pesquisa. E importante ressaltar que,
apesar da palavra “interdisciplinaridade” ser utilizada em diversos documentos oficiais € no
cotidiano escolar, ela pode apresentar diversos significados, revelando seu carater polissémico.
Segundo o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, interdisciplinaridade ¢ algo “que
estabelece relagdes entre duas ou mais disciplinas ou ramos de conhecimento” ou “que ¢ comum
a duas ou mais disciplinas”. Porém, ao falar de interdisciplinaridade, nesta pesquisa, buscamos
ir além do conceito de integracdo de diversas disciplinas em torno de um tema comum.

Segundo Ivani Fazenda, pedagoga que estuda a interdisciplinaridade desde a década de
1970 e criadora do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Interdisciplinaridade na Educacéo
(GEPI]), “Interdisciplinaridade ¢ uma nova atitude frente a questdo do conhecimento, de
abertura a compreenséo de aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente expressos
colocando-os em questdo.” (FAZENDA, 2011, p. 10).

Ao longo de suas pesquisas, Fazenda ndo conceitua o que é interdisciplinaridade e expde
que “ndo existe um conceito Gnico para ela, que cada enfoque depende basicamente da linha
tedrica de quem pretende delined-la.” (FAZENDA, 2007, p. 28). Fazenda (2007) também
defende que para refletir sobre a interdisciplinaridade é necessario vivencia-la na pratica e
observé-la.

De acordo com Cascino (1999), muitos educadores entendem que a interdisciplinaridade
é o cruzamento entre conteudos em comum de determinadas disciplinas, o que faz com que
projetos ou atividades interdisciplinares acabem ocorrendo entre disciplinas que tém alguma
afinidade. Dessa forma, séo escolhidos temas-chave que séo utilizados como articuladores
dessa integracdo. Porém, para o autor a acdo interdisciplinar vai alem da integracdo de
disciplinas em torno de um tema comum, ela requer uma postura pesquisadora, de curiosidade

em relacdo ao desconhecido, de reconstrucdo dos conteudos disciplinares a partir da relacdo
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com o outro, com o diferente, modificando e também sendo modificado nesse processo.
“Assim, ndo se trata de simples cruzamento de “coisas” parecidas; trata-se, bem ao contrario,
de constituir dialogos fundados na diferenca, abracando concretamente a riqueza derivada da
diversidade.” (CASCINO, 1999, p. 69).

Cascino (1999) ressalta que sempre se disse que a prética interdisciplinar é fundamental
para o desenvolvimento da EA e que essa afirmacdo tem fundamento no préprio historico da
Educacdo Ambiental. Além disso, o autor aponta que essa caracteristica se constitui em um
importante instrumento para a superacdo de praticas educativas tradicionais e comenta que a
superacdo dessas praticas requer uma fundamentacdo conceitual sélida, ao apresentar que
“pesquisas recentes revelam que a constru¢ao de praticas interdisciplinares pressupde a
existéncia de campos disciplinares estruturados, com professores, coordenadores, monitores,
etc., apresentando profunda formagéo em suas proprias disciplinas [...]” (CASCINO, 1999, p.
73).

Cascino (1999) também comenta que, muitas atividades sdo desenvolvidas na escola
sob o rotulo da EA, e “que apontam para inumeras leituras do que ¢ educacdo, do que ¢
ambiente, do que é consumo, do que é desequilibrio, do que ¢ preservagao, etc.” (CASCINO,
1999, p. 79). Para o autor, essa polissemia pode gerar divergéncias ideoldgicas que seriam ricas
para a pluralizagdo de leituras do real, mas que muitas vezes sdo utilizadas em batalhas por
controle de conceitos, onde se procura a homogeneizacdo de ideias, tipico dos poderes
conservadores. Segundo o autor, negar a ambiguidade, o diferente, vai na contraméao do proprio
movimento ambientalista.

Em sua tese de doutorado ja citada anteriormente, Lima (2011), apoiada nas ideias de
Follari (2004b apud LIMA, 2011), diz que o conceito de interdisciplina surgiu nos anos 1970
como uma critica ao sistema capitalista, ao funcionamento da universidade e a falta de
relevancia social nos curriculos escolares. Dessa forma, a interdisciplina surge como uma
possibilidade de reunir teoria e préatica e de superar a especializacdo excessiva.

Lima (2011) discute a questdo da interdisciplinaridade, apresentando a visdo de Ivani
Fazenda mas também de outros autores - Alves, Brasileiro e Brito (2004), Jantsch e Bianchetti
(2004), Frigotto (2004), Follari (2004a, 2004b), Casanova (2006) - que se contrap8e a visao de
Fazenda. Segundo a autora,

As abordagens de Follari, Casanova, Jantsch e Bianchetti, Etges e Frigotto se
apresentam como alternativa teérico-metodologica a perspectiva fenoménica
de Fazenda - que entende os sujeitos isolados de seus contextos de acdo e a
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interdisciplinaridade como responsabilidade individual — também
predominante no campo da EA. (LIMA, 2011, p. 140).

Lima (2011) expde que existem dois paradigmas cientificos para se discutir a
interdisciplinaridade: a filosofia do sujeito e 0 marxismo dialético?. “No campo da filosofia do
sujeito, a interdisciplinaridade evidencia a autonomia das ideias ou do sujeito pensante sobre
os objetos” (LIMA, 2011, p. 137). Esse paradigma apresenta uma visao a-historica da producao
do conhecimento e tem uma concepc¢do de que o trabalho em parceria, ou seja, de que a

interdisciplinaridade seria capaz de superar o problema da especializagédo das ciéncias.

Naio ¢, a nosso ver, um trabalho em equipe ou em “parceria” que superara a
reducdo subjetivista propria da filosofia do sujeito. Isto posto, podemos dizer,
também, que a “interdisciplinaridade” da “parceria”, ao contrario do que
sup®e os que se orientam pela filosofia do sujeito, ndo abarca, ordena e totaliza
a realidade supostamente confusa do mundo cientifico. (JANTSCH;
BIANCHETTI, 2004, p. 12 apud LIMA, 2011, p. 138).

Uma critica da autora a esse paradigma esta no fato de que na perspectiva a-histérica
ndo importa o contexto onde esta sendo produzido o conhecimento, desde que exista o trabalho
em parceria essa producdo ja estaria satisfeita. Dessa forma, se abdica da ideia de que a
producdo do conhecimento depende das condicGes objetivas de cada contexto. Segundo Jantsch
e Bianchetti (2004 apud LIMA, 2011, p. 138), “a questdo a ser levantada ndo ¢ parceria sim ou
nao, mas quando e em que condi¢des.”. Além disso, para a autora, essa visdo mais critica em
relagdo a interdisciplinaridade ¢ importante para “retirar da interdisciplinaridade um carater de
utopia ou de um ato de vontade [...]”. (LIMA, 2011, p. 140)

Em relacdo ao materialismo dialético, Lima (2011) aponta que as questdes sobre
interdisciplinaridade sdo analisadas a luz da materialidade das relac@es capitalistas de producéo
da existéncia. A autora aponta que Frigotto (2004) utiliza a dialética marxiana para
compreender que a producdo do conhecimento ndo € neutra, visto que as relagdes que ele tenta
apreender também ndo o sdo. Nesse sentido, Frigotto (2008) aponta que a questdo da
interdisciplinaridade se apresenta como necessidade, mas também como um problema. Para o
autor, a necessidade de realizagdo de um trabalho interdisciplinar “[...] ndo decorre de uma
arbitrariedade racional e abstrata. Decorre da propria forma do homem produzir-se enquanto

ser social e enquanto sujeito e objeto do conhecimento social.” (FRIGOTTO, 2008, p. 43). Em

12 Me baseei na pesquisa de Lima (2011) para utilizar o termo “marxismo dialético”.
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relagdo aos entraves encontrados na realizacdo de um trabalho interdisciplinar, Frigotto (2008,
p. 47) comenta que,

[...] a interdisciplinaridade se apresenta como problema pelos limites do
sujeito que busca construir o conhecimento de uma determinada realidade e
de outro pela complexidade desta realidade e seu carater historico. Todavia
esta dificuldade é potenciada pela forma especifica que os homens produzem
a vida de forma cindida, alienada no interior da sociedade de classe.

Essas diferentes visdes apresentadas por Lima (2011) sdo importantes para
compreendermos a complexidade que envolve a questdo da interdisciplinaridade e a dificuldade
de se realizar um trabalho de EA nas escolas, atendendo a essa premissa interdisciplinar. Em
relacdo ao trabalho interdisciplinar realizado na escola, Frigotto (2004 apud LIMA, 2011, p.
140) aponta como alguns limites a “formacdo fragmentdria, positivista e metafisica dos
educadores, bem como nas condicGes de trabalho a que estdo submetidos estes profissionais.”.
Sobre essa questdo, Lima (2006) salienta que as dificuldades em se trabalhar a EA de forma
interdisciplinar nas escolas vao além da fragmentacao dos contetdos e/ou da falta de interesse
dos professores, mas também sdo resultado da falta de encontros para se discutir o planejamento
de projetos interdisciplinares e também do tempo e da formacdo dos professores em EA.

Com base nos apontamentos apresentados, entendemos que a realizagdo de um trabalho
interdisciplinar de EA nas escolas ndo é tarefa facil, porém, acreditamos na importancia desse
trabalho, pois como aponta Guimardes (2015), a Educacdo Ambiental é, em esséncia,
interdisciplinar. Além disso, Loureiro (2006, p. 33), baseado nas ideias de Lima (2002),
apresenta como uma das caracteristicas indissociaveis da EA emancipatoria, a “[...]
preocupacao concreta em estimular o debate e o didlogo entre as ciéncias, redefinindo objetos
de estudo e saberes; [...]”.

Nesse sentido, acreditamos que as aulas de campo podem contribuir para uma
abordagem interdisciplinar de questdes relacionadas a EA - principalmente em relagdo a EA
critica, que muitas das vezes aborda questdes do cotidiano que necessitam de um olhar mais
amplo para serem resolvidas ou pelo menos colocadas em discusséo - uma vez que permitem
gue os estudantes estejam em contato direto com o ambiente observado, o que favorece o
acionamento de conhecimentos de diversas areas para a compreensao da problematica
ambiental em questdo (VIVEIRO; DINIZ, 2009).
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3.2.3 Concepcodes de Educagdo Ambiental

Como aponta Layrargues (2006), ndo é mais possivel falar da Educacdo Ambiental de
uma forma genérica, ja que existem diferentes tipos de pensamentos ambientalistas e também
de correntes pedagdgicas, o que contribui para a existéncia de diversas vertentes de EA. De
acordo com Lima (2011, p. 81), apoiada nas ideias de Lima (2005), a Educacdo Ambiental pode

ser compreendida

[...] como um campo social, composto por atores, grupos e instituices que
compartilham um ndcleo de valores, normas e caracteristicas comuns, mas
que se diferenciam entre si por suas concepcdes sobre a crise socioambiental
e as relagbes sociedade-natureza, bem como pelas propostas politico-
pedagogicas que defendem para abordar e intervir naquilo que se apresenta
socialmente como “problemas ambientais”.

Segundo Layrargues (2012, p. 398), “[...] ideologicamente, a Educacdo Ambiental se
encontra situada entre a radicalidade da critica anticapitalista e o pragmatismo hegemdnico
neoliberal do Mercado. Situa-se entre dois projetos societarios distintos, com propostas
civilizatorias diferentes.”. Neste caso, tomamos como base nessa pesquisa as ideias de
Guimarées (2007b), que indicam a existéncia de duas grandes correntes de EA: uma
conservadora e outra critica'®, sabendo que dentro dessas duas correntes existem uma ampla
variedade de vertentes.

Sobre a EA conservadora, também chamada de tradicional, Layrargues (2006, p. 12)
aponta que “Essa vertente enfatiza a dimensdo ecoldgica em detrimento das demais
contextualizagbes do problema ambiental, promovendo o entendimento da estrutura e
funcionamento dos sistemas ecoldgicos, mas ignorando a sua interface com a dinamica social.”.
Essa concepcdo de EA também € citada por Loureiro (2003, p.38), que a define como um
discurso “[...] em que o processo educativo promove mudancas superficiais para garantir o
status quo, a alteracdo de certas atitudes e comportamentos, sem que isso signifique
incompatibilidade com o modelo de sociedade contemporanea em que vivemos.”. Lima (2002,

p. 12), apresenta como principais caracteristicas da EA conservadora:

13 Nesta pesquisa adotamos os termos: “EA Critica”, “EA transformadora” e “EA emancipatéria” como
sindnimos, com base nas ideias de Loureiro (2006, p. 33), que aponta que “No ambito do que chamamos
de Educacdo Ambiental emancipatdria, poderiamos incluir outras denominages como sinbnimo ou
concepcdes similares: Educacdo Ambiental critica; Educacdo Ambiental popular; Educacdo Ambiental
transformadora.”.
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a) uma concepgdo reducionista, fragmentada e unilateral da questdo
ambiental;

b) uma compreenséo naturalista e conservacionista da crise ambiental;

) uma tendéncia a sobrevalorizar as respostas tecnoldgicas ante os desafios
ambientais;

d) uma leitura individualista e comportamentalista da educacdo e dos
problemas ambientais;

e) uma abordagem despolitizada da temética ambiental;

f) uma baixa incorporacao de principios e praticas interdisciplinares;

g) uma ausente ou limitada perspectiva critica;

h) ressaltar mais os problemas relacionados ao consumo do que os ligados a
producéo;

i) uma separacdo entre as dimensbes sociais e naturais da problematica
ambiental;

J) atribuir a responsabilidade pela degradagdo ambiental a um homem genérico
sem contextualiza-lo econdmica e politicamente;

K) uma banalizagdo das nocGes de cidadania e participa¢do que na préatica sdo
reduzidas a uma concepgao liberal, passiva, disciplinar e tutelada. (DEMO,
1999; CARVALHO, 1991)

Entendemos, portanto, com base nos autores citados anteriormente, que a corrente de
EA conservadora se apresenta de forma hegemdnica em nossa sociedade, uma vez que esta
voltada para a manutencdo do sistema econdmico e politico vigente. Sendo assim, essa corrente
da EA se limita a abordar apenas a dimensao ecoldgica da crise socioambiental, ndo levando
em conta os fatores sociais, politicos, historicos, econdmicos, entre outros, que também estao
envolvidos nessa crise.

Silva (2013) aponta que o processo educativo voltado para a corrente conservadora da
EA costuma focar no individuo, descolado do seu contexto social, 0 que promove uma Vvisao
estritamente ecoldgica dos problemas ambientais, fazendo com que o ser humano seja tratado
de forma genérica como o grande responsavel e também como vitima da crise socioambiental
(LAYRARGUES, 2012). Além disso, Guimaraes (2016, p. 16) aponta que de acordo com essa
visdo de EA,

[...] a transformacéo da sociedade é consequéncia da transformacéo de cada
individuo, visto como seres em absoluta autonomia; a transformacao depende
da vontade individual. Desta forma, a Educacdo por si s6 é capaz de resolver
todos os problemas da sociedade, basta ensinar o que é certo para cada um
adquirir o comportamento correto, tornando-se assim uma Educacéo teorica,
transmissora de informacbes e comportamentalista. Nesta concep¢do as
relacbes sociais sdo secundarizadas no trabalho pedagdgico, enfocando o
individuo e a mudanga de seu comportamento em uma visdo atomizada.

Em contraponto a essa corrente conservadora da EA, apresentamos a corrente da

Educacdo Ambiental Critica, que segundo Guimaraes (2016, p. 16) abarca praticas que apontam
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“[...] a dominag@o do Ser Humano e da Natureza, revelando as relagdes de poder na sociedade,
em um processo de politizacdo das agdes humanas voltadas para as transformacoes da sociedade
em direcdo ao equilibrio socioambiental.”. De acordo com Layrargues (2012), essa corrente
surgiu no inicio de 1990, em contraposicdo as ideias e praticas presentes nas vertentes
conservadoras, e possui como embasamento tedrico o “[...] pensamento Freireano, Educagio
Popular, Teoria Critica, Marxismo e Ecologia Politica.” (LAYRARGUES, 2012, p. 394).

Loureiro (2006, p.89) define a Educacdo Ambiental transformadora, como aquela que

[...] possui um contelido emancipatério, em que a dialética entre forma e
contetdo se realiza de tal maneira que as alteracGes da atividade humana,
vinculadas ao fazer educativo, impliguem mudancas individuais e coletivas,
locais e globais, estruturais e conjunturais, econémicas e culturais. Em que a
dimensdo politica da educagdo seja “a arte do compromisso € da
intransigéncia” (Morin, 2002:43) - compromisso com a transformacéo
societéria e intransigéncia na defesa dos valores, atitudes individuais e agdes
coletivas condizentes com a emancipagdo. [...] Em que ndo cabe mais esperar
0 milagre da mudanca de circunstancias a partir de uma elite intelectual ou
econdmica, ou pela pregacdo moralista, ou ainda pela mudanca normativafl...].
Em que o sentido de revolucionar se concretiza como sendo a transformagéo
integral do ser e das condigdes objetivas de existéncia.

Sobre as principais caracteristicas da EA emancipatoria, Lima (2002, p. 13) aponta:

a) uma compreensdo complexa e multidimensional da questdo ambiental;

b) uma defesa do amplo desenvolvimento das liberdades e possibilidades
humanas e ndo-humanas;

) uma atitude critica ante os desafios da crise civilizatoria;

d) uma politizacéo e publicizagdo da problematica socioambiental;

e) ndo negar os argumentos técnico-cientificos mas por subordina-los a uma
orientacdo ética do conhecimento, de seus meios e fins;

f) um entendimento da democracia como pré-requisito fundamental para a
construgdo de uma sustentabilidade plural;

g) uma convic¢do de que o exercicio da participacdo social e a conquista da
cidadania s8o préaticas indispensaveis a democracia e & emancipagdo
socioambiental;

h) um cuidado em estimular o didlogo e a complementariedade entre as
ciéncias e entre as multiplas dimens@es da realidade entre si, atentando para
ndo tratar separadamente as ciéncias sociais e naturais, 0s processos de
producdo e consumo, 0s instrumentos técnicos dos principios ético-politicos,
a percepcdo dos efeitos e das causas dos problemas ambientais e 0s interesses
privados(individuais) dos interesses publicos(coletivos) entre outras
possiveis;

i) uma vocagdo transformadora dos valores e praticas contrarias ao bem-estar
publico.
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De acordo com Layrargues (2012), uma abordagem pedagdgica que est de acordo com
a corrente Critica da EA se preocupa em problematizar e politizar o debate ambiental, buscando
superar a injustica e a desigualdade ambiental. Entendemos, entdo, que essa corrente da EA esta
voltada para uma compreensao mais ampla da crise socioambiental que vivemos, a partir do
reconhecimento das outras dimensdes - historica, social, politica, econdmica, etc - que estdo
envolvidas nessa crise.

Nesse sentido, € importante ressaltar que essa concepcdo de EA critica se contrapde
aquela visdo idealizada, presente na corrente conservadora, da EA como solucédo para todos 0s
problemas ambientais, por meio de mudangas de conduta pontuais de determinados individuos.
Loureiro (2006, p. 49) expde que essas abordagens mais conservadoras da EA entendem que a
crise ambiental ¢ resultado de uma crise ética, onde “pela falta de uma ética ambiental, o ser
humano torna-se um parasita do planeta [...]”. Nesse sentido, entende-se que o papel da EA é
educar a populacao dentro de uma ética que respeite e valorize 0 meio ambiente. Porém, o autor
aponta que a ética esta relacionada a cultura de uma sociedade, a sua histéria e organizacéo,
sendo constituida e transformada nesse processo e por isso ndo é a ética que define o

comportamento de uma sociedade, mas sim o contrario. Segundo Loureiro (2006, p. 51),

A Educacdo Ambiental tem a responsabilidade sim de construir uma nova
ética que possa ser entendida como ecoldgica, desde que esta se defina no
embate democratico entre ideias e projetos que buscam a hegemonia na
sociedade e no modo como esta produz e se reproduz, problematizando
valores vistos como absolutos e universais. O que é bom, justo, certo e
solidario para uma determinada comunidade e sua moral, pode ndo ser para
outra que esteja em uma situacao objetiva diversa [...].

Nessa subsecdo buscamos apresentar algumas caracteristicas da EA Critica e
Conservadora que serviram de subsidio para nossa analise dos dados, contribuindo para que
compreendéssemos as concepcdes dos estudantes sobre questdes relacionadas a EA, como a
relagdo ser humano - natureza, visdo do meio ambiente e da crise socioambiental. Além disso,
é importante ressaltar que as ideias dos autores citados anteriormente, em relagcdo a EA critica,
orientaram nossa pratica educativa, influenciando no planejamento das aulas de campo e

também das aulas anteriores e posteriores.
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3.3 Aulas de campo no ensino de Ciéncias: possibilidades para a Educacdo Ambiental

Segundo Fernandes (2007, p. 22) “consideramos atividade de campo em ciéncias toda
aquela que envolve o deslocamento dos estudantes para um ambiente alheio aos espacos de
estudo contidos na escola.”. Para o autor, tanto nas escolas quanto na literatura ndo existe um
consenso sobre qual termo utilizar para designar esse tipo de atividade, sendo muitas vezes
utilizadas as expressdes aula de campo, trabalho de campo, estudo do meio, aula-passeio. E
valido mencionar que o termo “aula-passeio” era utilizado pelo educador francés Célestin
Freinet, que idealizou esse tipo de aula ao constatar que os estudantes se interessavam mais
pelo que estava fora da sala de aula e por isso prop6s saidas ao ar livre, realizadas nos arredores
da escola. Durante essas saidas, os estudantes observavam plantas, animais, trabalhadores e,
através dessa observacdo, comecavam a construir 0 seu conhecimento (ARAUJO;
PRAXEDES, 2013).

Nesta pesquisa utilizaremos o termo aula de campo, levando em consideracdo o que é

exposto por Viveiro e Diniz (2009, p. 2-3), ao destacar que

[...] quando nos referimos a atividades de campo em Ciéncias, independente
da denominacdo, associamos a idéia de uma estratégia de ensino onde se
substitui a sala de aula por outro ambiente, natural ou ndo, onde existam
condicdes para estudar as relagfes entre os seres vivos ali presentes, incluindo
a interacdo do homem nesse espago, explorando aspectos naturais, sociais,
historicos, culturais, entre outros. Pode ocorrer em um jardim, uma praga, um
museu, uma inddstria, uma area de preservacao, um bairro, incluindo desde
saidas rapidas ao entorno da escola até viagens que ocupam varios dias.

Diversos autores - Seniciato e Cavassan (2004); Viveiro (2006); Fernandes (2007),
Viveiro e Diniz (2009); Aradjo e Praxedes (2013); Silva e Campos (2015) - demonstram as
contribuicdes da aula de campo, ndo s6 para o ensino de Ciéncias, mas também para as diversas
areas do conhecimento.

Para Viveiro e Diniz (2009, p. 3-4), “as atividades de campo permitem o contato direto
com 0 ambiente, possibilitando que o estudante se envolva e interaja em situagdes reais. Assim,
além de estimular a curiosidade e agucar os sentidos, possibilita confrontar teoria e pratica.”.
Essa possibilidade de relacionar teoria e pratica € muito importante para o ensino de Ciéncias,
que muitas vezes apresenta conteudos abstratos e distantes da realidade do estudante. Silva e

Campos (2015), no entanto, defendem que a aula de campo vai além da aplicacdo pratica dos
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conteidos que foram ensinados em sala de aula e a consideram uma metodologia de ensino.

Para os autores,

A aprendizagem seria, dessa forma, contemplada como uma acéo social e a
interacdo do aluno com 0 campo e com o outro se realizaria por meio da relagédo
dialdgica entre o individual e o coletivo. A partir da ponderacéo dos aspectos
emocionais e das experiéncias sensoriais, incorporados aos processos de
raciocinio e de construcdo de valores humanos, a aula de campo se insere, dessa
perspectiva, como metodologia de ensino que facilita a construcdo de
conhecimento e a compreensao das relagdes entre a realidade e os contetdos
estudados em sala de aula. (SILVA; CAMPOQOS, 2015, p. 27)

Embasados por diversas pesquisas - Campos, 2002; Fernandes, 2007; Prieve e Lisovski,
2010; Pereira et. al., 2012 - os autores citados anteriormente apontam como as aulas de campo
contribuem para uma leitura critica de mundo por parte do educando, a partir da observacéo do
meio natural e da relagdo entre 0 homem e a natureza. Outro ponto destacado se refere ao
favorecimento do protagonismo do estudante, que tem a possibilidade de (re)construir o seu
saber a partir da (re)elaboracdo do que foi ensinado em sala de aula. Além disso, os autores
apontam que a etapa do pds-campo pode ser uma possibilidade de transformacéo dos discursos
dos sujeitos, tanto na forma como os estudantes passam a tratar os conceitos cientificos, quanto
na maneira como expressam seu olhar em relagdo a aula de campo.

Outra contribuicdo da aula de campo estéa na possibilidade de se estudar os fendbmenos
gue estdo sendo observados de uma forma mais ampla, ndo apenas como um recorte da
realidade. Como salientam Seniciato e Cavassan (2004, p. 133), as aulas de campo “tém sido
apontadas como uma metodologia eficaz tanto por envolverem e motivarem criangas e jovens
nas atividades educativas, quanto por constituirem um instrumento de superacdo da
fragmentag¢ao do conhecimento.”.

Segundo Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 55), a aula de campo também pode contribuir
para ampliar a cultura cientifica dos estudantes pois, através dessas aulas, “[...] os alunos estardo
realizando observagdes diretas contribuindo para a alfabetizacdo cientifica, na medida em que
permitem, de modo sistematico, mediar o uso dos conhecimentos para melhor compreender as
situagoes reais.”.

Viveiro e Diniz (2009) apontam contribui¢des das aulas de campo que véo além dos
conteddos ensinados, como 0s aspectos emocionais e afetivos que envolvem essa atividade. Os
autores citam também a motivacdo que essa aula desperta no estudante, fazendo com que o

mesmo tenha interesse por aprender, contribuindo para a aprendizagem significativa.
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E importante ressaltar que as aulas de campo vdo ao encontro do que é proposto pelo
movimento CTSA, por possibilitar ao estudante partir da observacdo de uma situagéo real para
levantar discussdes e reflexdes e a partir delas compreender os conteddos cientificos, que
podem ser utilizados na resolucdo dessas questdes. Segundo Tomazello (2009), 0 movimento
CTSA tem por objetivo a formacéo de senso critico nos estudantes e que 0os mesmos também
sejam capazes de relacionar o conhecimento cientifico com situa¢des do seu dia a dia, além de
contribuir para que os estudantes tenham um maior interesse pela ciéncia.

Além das contribui¢des da aula de campo citadas anteriormente, Viveiro e Diniz (2009)
destacam também que essa aula pode ser utilizada como estratégia para o ensino da Educacéao

3

Ambiental, por permitir o contato direto com o meio ambiente. Segundo os autores “uma
caminhada no entorno do ambiente escolar, por exemplo, pode constituir uma 6tima atividade
para desencadear um programa de EA na escola ou na comunidade, a partir da observacéo e
explorag@o dos problemas locais.” (VIVEIRO; DINIZ, 2009, p. 6).

Santos e Compiani (2005) também falam acerca das contribuicbes da aula de campo

para tratar questdes relacionadas a EA. Para os autores, as atividades de campo séo

[...] fundamentais a compreensdo das questdes ambientais em sua
complexidade, propiciando uma visdo articulada das diferentes esferas de
repercussao de um problema ambiental em estudo. Isto favorece a compreensao
dos problemas socioambientais na escola, bem como contribui para a formacéo
de cidaddos criticos e participativos em busca da melhoria da qualidade de vida.
(SANTOS; COMPIANI, 2005, apud VIVEIRO; DINIZ, 2009, p.3).

Silva e Campos (2015), baseados nos dados da pesquisa de Pereira et al. (2012), citam
como a aula de campo contribuiu para que estudantes da disciplina de Direito Ambiental do
curso de Bacharelado em Direito do Centro Universitario de Jodo Pessoa revissem o seu
discurso sobre questdes ambientais baseadas em praticas tradicionais de Educacdo Ambiental,
a partir das percepcdes que 0s mesmos tiveram ao entrar em contato com um ambiente natural.
Os autores citam também a pesquisa de Prieve e Lisovski (2010), que foi realizada com
professores de Ciéncias e Biologia em um Parque Municipal do Estado do Parana. Neste
trabalho, os autores apontam que a aula de campo é capaz de estimular nos estudantes o respeito
pela natureza e pelas diversas formas de vida, contribuindo para a ideia de preservacao
ambiental, alem de ser possivel, através de uma abordagem interdisciplinar, tratar de assuntos
gue tenham relevancia socioambiental e cultural. Além disso, para Silva e Campos (2015), as

aulas de campo permitem a interacdo dos estudantes com situacgdes reais, 0 que contribui para
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aproxima-los de questbes relacionadas a justica ambiental e social e os motiva a participar
dessas lutas. Segundo os autores,

[...] Mais do que oferecer subsidios para os atores escolares compreenderem 0s
processos de evolucdo da Terra, dos modos de domesticacdo da natureza, da
construcéo das sociabilidades, entre outros dominios, as aulas de campo podem
ser utilizadas nos debates socioambientais. Isso, porque ultrapassariam o
simples espaco observado para alcancar a leitura de temas ambientais,
socioecondmicos, em que o conhecimento da paisagem, na perspectiva
holistica e interdisciplinar, permitiria analisa-la como um objeto Unico que
integra diferentes partes de um sistema maior que é a Terra. (SILVA;
CAMPOS, 2015, p. 17).

Nesse sentido, com base em uma proposta de EA critica, acreditamos ser importante
que a aula de campo esteja direcionada para ir além da sensibilizacdo a respeito dos problemas
ambientais, mas que tenha como objetivo contribuir para uma percep¢cdo mais ampla dos
problemas socioambientais, ao possibilitar uma observacdo direta da realidade, abarcando as
diferentes dimensdes que estdo envolvidas nas causas e consequéncias desses problemas.

Para isso, Viveiro e Diniz (2009) apontam que € importante que as questes
socioambientais, observadas durante a aula de campo, ndo sejam trabalhadas em cada disciplina
de forma desconexa, mas sim como um eixo integrador entre as diferentes areas do
conhecimento, uma vez que “conhecimentos de todas as areas podem ser acionados para a
compreensdo e a discussdo sobre 0 entorno ambiental.” (VIVEIRO; DINIZ, 2009, p. 6).

Guimardes (2007a) aponta para a importancia de uma proposta de EA critica estar

voltada para a realidade socioambiental presente além dos muros das escolas. Para o autor,

[...] Um caminho percebido por esta perspectiva critica é o da ampliacdo do
ambiente educativo para além dos muros da escola superando a fragmentagao
e a dualidade que tradicionalmente ndo se complementam entre educagdo
formal (escolar) e ndo-formal. E o processo educativo de a escola estar
integrada, interagindo com 0s movimentos externos a ela, presentes nas
comunidades. (GUIMARAES, 20074, p. 90).

Acreditamos, portanto, que se estamos buscando desenvolver praticas de EA voltadas
para uma percep¢do mais ampla da crise socioambiental, é significativo que a aula de campo
seja realizada em locais onde os estudantes estdo inseridos, com o objetivo de contribuir para
uma reflexdo critica de sua realidade, e essa compreensao dos problemas socioambientais locais
podem contribuir para o entendimento de problemas globais. Sobre essa questdo, Guimaréaes

(20074, p. 88) comenta que “Os problemas socioambientais locais e globais se inter-relacionam,
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ndo séo aspectos isolados de cada realidade, pois refletem um determinado modelo de sociedade
e sua forma de estabelecer relagdes com o meio, geradora da crise socioambiental que vivemos

na atualidade.”. Ainda nesse sentido, Loureiro (2006, p. 133) fala sobre

[...] a importancia do pressuposto da Educagdo Ambiental de, no processo
pedagdgico, partir da realidade de vida, do local, do cotidiano, na a¢éo tedrico-
préatica, para construir uma compreensdo complexa e integrada do ambiente
em suas diferentes escalas (local, regional, nacional e global). A internalizacéo
de uma visdo ambiental de mundo passa, sem davida, pela vinculaco, feita
por multiplas mediacbes, entre o imediato vivido e as grandes questdes
globais. No existe cidadania planetaria sem que o individuo crie o senso de
pertencimento e seja cidaddo de algum lugar e de um Estado-nacéo,
exercitando e redefinindo o proprio sentido de cidadania.

Portanto, ao decidirmos realizar aulas de campo em locais da cidade de Nova lguacu,
tivemos como objetivo suscitar a discussdo de questdes relacionadas a EA que estavam
proximas a realidade dos estudantes, partindo da observagdo de problemas socioambientais
locais, para uma discuss@do mais ampla sobre a crise socioambiental que vivemos, sobre a
relacdo ser humano-natureza e sobre as causas e consequéncias dessa crise.

Para finalizar, ressaltamos a importancia do planejamento da aula de campo, pois,
dependendo da forma que essa aula é desenvolvida, pode ocorrer simplesmente uma
transposicdo das aulas expositivas que ocorrem em sala de aula para o campo (VIVEIRO;
DINIZ, 2009). Nesse sentido, é fundamental levar em consideracdo que a aula de campo nédo

envolve apenas a visita ao local, mas também as fases de

[...] planejamento (incluindo a viabilidade da saida, os custos envolvidos, o
tempo necessario, a elaboragdo e a discussdo do roteiro, a autorizacdo junto
aos responsaveis pelos alunos, entre outros aspectos), execucgdo (a saida a
campo), exploracdo dos resultados (importante para retomar os contetdos,
discutir as observacGes, organizar e analisar os dados coletados) e avaliacdo
(verificando, por exemplo, se 0s objetivos foram atingidos ou mesmo
superados, quais aspectos foram falhos, a percepcdo dos alunos sobre a
atividade). (VIVEIRO; DINIZ, 2009, p. 4).
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4. METODOLOGIA

4.1. Tipo de pesquisa

Para a realizacdo deste trabalho, optamos pelo método da pesquisa-acao, que segundo
Thiollent (1985, p. 14 apud GIL, 2010, p. 42) corresponde a

[...] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma a¢do ou com a resolucao de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do
problema estéo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

A escolha por esse tipo de pesquisa se deu pela forma como a mesma se desenvolveu:
em sala de aula, onde tanto os alunos, quanto a professora/pesquisadora, estardo envolvidos
com o objeto de pesquisa, refletindo, discutindo e construindo conhecimentos sobre questdes
referentes aos eixos centrais deste trabalho - Educacdo Ambiental; aulas de campo; ensino de
Ciéncias e interdisciplinaridade. Sobre essa questdo, Miranda e Resende (2006, p. 511) apontam

gue a pesquisa-acdo se configura como

[...] uma concepcdo de pesquisa que, desde o inicio, se define por incorporar
a acdo como sua dimensdo constitutiva — , o pesquisador em educagdo ndo
deixa davidas sobre a relevancia conferida a pratica em seu processo de
investigacdo. Tratar-se-ia, assim, de uma pesquisa que articula a relacdo entre
teoria e pratica no processo mesmo de construgdo do conhecimento, ou seja,
a dimenséo da pratica — que é constitutiva da educagdo — seria fonte e lugar
privilegiado da pesquisa. Além disso, a propria investigacdo se converteria em
acdo, em intervencdo social, possibilitando ao pesquisador uma atuagdo
efetiva sobre a realidade estudada.

Segundo Bezerra e Tanajura (2015, p. 20), “a pesquisa-a¢do envolve a participa¢do dos
sujeitos (pesquisador e pesquisados) implicados nos problemas investigados de forma
consciente e auténoma.”. Entendemos, portanto, que nesse processo de pesquisa também
estaremos envolvidos como sujeitos, assim como os estudantes, modificando e sendo
modificados por ele.

Outro aspecto importante da pesquisa-agdo apontado por Gil (2010), que acreditamos
estar presente em nossa pesquisa, se refere a caracteristica que a mesma possui de pretender
encontrar uma possivel resposta para uma situacao especifica, que pode servir como subsidio
para pesquisas posteriores, mas que ndo tem a intengdo de se tornar generalizvel, como

acontece com as pesquisas tradicionais.



54

Além disso, ressaltamos que neste trabalho utilizamos uma abordagem qualitativa, pois,
segundo Ivenicki e Canen (2016), as pesquisas qualitativas apresentam algumas caracteristicas
em comum, como a rejeicao a neutralidade do pesquisador, devido a dificuldade de separar o
pesquisador do objeto de pesquisa, que nesse caso é a propria realidade. Outra caracteristica é
a coleta de dados descritivos, o que acaba fazendo com que a andlise tenha uma énfase na
interpretacdo e ndo em dados observaveis, que podem ser medidos estatisticamente. Optamos,
portanto, pela abordagem qualitativa, por compreender que ela possibilitara uma investigacao
mais ampla do fendmeno estudado, levando em consideracdo a opinido dos participantes da

pesquisa.

4.2. Contexto da pesquisa

4.2.1 Conhecendo o local da pesquisa

A coleta de dados ocorreu na escola Centro Educacional Aragao Torquato (CEAT), que
é uma escola da rede privada, localizada no municipio de Nova lguacu, no estado do Rio de
Janeiro. Atende em média 800 estudantes, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio e
atualmente funciona como um polo do Centro Universitario Unicesumar, oferecendo diversos
cursos de graduacdo e pos-graduacdo na modalidade EAD. Segundo a proposta da instituicéo,
seu objetivo € proporcionar uma formacdo integral aos seus alunos, para que eles possam se
tornar cidad&os éticos e preparados para a vida, com base nos principios de liberdade e respeito,

através de uma visao humanista.

Figura 1 - Localizacdo da escola Centro Educacional Aragao Torquato (indicada pela

seta)
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Figura 2 - Centro Educacional Aragdo Torqguato

Fonte: Google Maps
Acesso em: 14 jun. 2019

4.2.2 Conhecendo os locais das aulas de campo e a motivacdo para a realizacdo de aulas de
campo na cidade de Nova Iguacu

Nessa subsecdo iremos apresentar algumas informac6es sobre a Reserva Bioldgica do
Tingué e sobre o rio Tatu Gamela, locais onde foram realizadas as aulas de campo do 7° e 6°
ano, respectivamente. Além de apresentarmos, também, a motivacdo para a realizagdo das aulas
de campo em locais da cidade de Nova lguacu.

A Reserva Bioldgica do Tingua abrange os municipios de Nova lguacu, Petropolis,
Duque de Caxias e Miguel Pereira. Foi criada em 23 de maio de 1989 pelo Decreto Federal n°
97.780, devido a sua importancia como um fragmento de Mata Atléntica preservada e pelos
seus recursos hidricos, sendo um importante manancial do Rio Guandu, que abastece muitas
pessoas na Baixada Fluminense e na regido metropolitana do Rio de Janeiro. Por esse motivo a
REBIO do Tingua também ¢ considerada uma Area Nicleo da Reserva da Biosfera - Patrimonio
da Humanidade, pela UNESCO. (SANTQOS, 2014).
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Figura 4 - Cachoeira da Boa Esperanca - REBIO do Tingua.

Fonte: Site da REBIO do mgué
Disponivel em: <http://www.rebiotingua.eco.br/nossahistoria.php>. Acesso em: 14 jun. 2019

Antes mesmo da criacdo da REBIO do Tingué, em meados do século XX, essa area foi
transformada em Floresta Protetora da Unido, com o objetivo de preservar seus mananciais
hidricos, ja que nessa época 0s rios dessa regido contribuiam com 80% da &gua consumida no
Grande Rio. E valido ressaltar que esse sistema de abastecimento foi feito ainda no periodo
colonial, devido a escassez de agua enfrentada na sede da col6nia. (SANTOS, 2014).

Falando um pouco sobre o valor histérico da Reserva, em sua area encontramos um
trecho do Caminho do Ouro, que se tratava de uma estrada feita pelos escravos com pedras,
contendo uma extensao de 18 km que passava pela regido Serrana e ligava o Rio de Janeiro a
Minas Gerais, permitindo o transporte de mercadorias entre essas regies. Por esse caminho
passaram também naturalistas, que queriam conhecer as riquezas naturais do local.

Sobre a criagdo da REBIO do Tingua, Santos (2014) aponta para a existéncia de
conflitos nesse processo, ja que inicialmente a maior parte da populacdo de Tingua preferia a
criagdo de um Parque Nacional, ao invés do projeto de se criar uma Reserva Bioldgica que foi
apresentado na Camara Municipal de Nova Iguagu. A pesquisadora mostra que fatores politicos

e sociais, tanto nacionais, quanto internacionais, culminaram na criacdo da REBIO do Tingua.


http://www.rebiotingua.eco.br/nossahistoria.php
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Além disso, ressalta como a mobilizacdo da populagdo local contribuiu para a criacdo da
primeira Unidade de Conservacdo do pais instituida a partir de uma iniciativa popular, apesar
das divergéncias de interesses que envolveram sua criacdo. A autora aponta que a mobilizacéo
da populacéo local ocorreu principalmente devido aos boatos de que os moradores poderiam
perder suas terras se a REBIO ndo fosse criada e também pela motivacdo em reivindicar o
abastecimento de agua, ja que ocorria falta d’agua naquela regido.

O rio Tatu Gamela esta localizado proximo a escola e por isso muitos estudantes passam

por ele no caminho para as aulas, além de alguns alunos viverem nas suas proximidades.

Figuras - Treho dorio Tatu,_Gm indi
| . 4 .' ._,_y

cado pela seta

Fonte: Google Maps
Acesso em: 15 jul. 2019

N&o conseguimos encontrar muitas informacgdes sobre o rio Tatu Gamela em fontes
bibliograficas, por isso conversamos com antigos moradores do bairro por onde o rio passa e
fomos informados que o rio Tatu Gamela nasce na Serra de Madureira, localizada no Macico
de Gericind e desagua no rio Botas.

O rio Tatu Gamela se encontra bastante poluido, com diversas canalizagbes que
despejam esgoto sem tratamento em suas aguas. Na época de sua pesquisa, Aradjo (2006)
apontou a existéncia de um muro que foi construido pela Inddstria de Cosméticos Embelleze e
que estava desmoronando para dentro do leito do rio, além de obras de canalizacdo da agua do
rio por parte da referida industria e o lancamento de efluentes industriais e sanitarios lancados
no rio sem tratamento. Segundo um artigo publicado na Revista Consultor Juridico em 14 de
setembro de 2010, o Superior Tribunal de Justica do Rio de Janeiro determinou que a industria
Embelleze demolisse as instalacbes que estavam situadas nas margens do rio Tatu Gamela,
além de indenizar a coletividade e recuperar as areas degradadas.

E importante ressaltar que a opgdo por escolher locais da cidade de Nova lguagu para a
realizacdo das aulas de campo se deu com base no tema principal a ser trabalhado ao longo do
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ano letivo de 2019, escolhido pelos professores e pela coordenagdo da escola, sobre a historia
da cidade de Nova Iguacu. A partir desse tema, pensamos em realizar aulas de campo em locais
da cidade de Nova lguacu, para que fosse possivel abordarmos questdes relacionadas ao
conteudo de Ciéncias, a EA e também os aspectos historicos, sociais, geograficos, entre outros,
contribuindo para que os estudantes conhecessem um pouco mais sobre a historia da cidade de
Nova Iguagu e também da Baixada Fluminense.

Decidimos conversar com os estudantes para saber quais locais eles gostariam de visitar
em uma aula de campo, e dissemos que a preferéncia era por lugares da cidade de Nova Iguagu.
Durante essa conversa, 0s estudantes comentaram que gostariam de visitar locais como o Jardim
Zooldgico, AquaRio, Quinta da Boa Vista e o Jardim Botanico, mas nenhum conseguiu citar
um local da sua cidade para visitar, além disso, muitos estudantes demonstraram ndo ter
interesse em visitar locais da sua cidade. Com base na constatacdo de que os alunos nédo
conheciam e, portanto, muitos ndo tinham interesse em visitar locais da cidade de Nova lguacu,
comegamos a pensar em lugares onde seria possivel realizar as aulas de campo, tomando como

norte os contetdos de Ciéncias, e optamos pelo rio Tatu Gamela e REBIO do Tingua.

4.2.3 Definindo os sujeitos e descrevendo as atividades utilizadas para coleta de dados

Durante a reunido de planejamento anual, realizada no inicio do ano de 2019, os
professores e a coordenacdo da escola decidiram que o tema que iria nortear 0S projetos
desenvolvidos ao longo do ano seria sobre a histdria da cidade de Nova Iguacu. Com base nesse
tema, decidimos realizar aulas de campo em locais da cidade de Nova Iguacu, pelos motivos
explicitados anteriormente, com os alunos do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental. Nesse sentido,
0S sujeitos da pesquisa séo os 15 alunos do 6° ano e os 10 alunos do 7° que participaram das
aulas de campo, assim como das aulas anteriores e posteriores.

Por meio da consulta ao calendario escolar, observamos que sO seria possivel a
realizacdo das aulas de campo no 3° Bimestre, devido ao grande numero de atividades que
aconteceriam nos outros bimestres. A partir disso, foi preciso selecionarmos um dos conteudos
de Ciéncias do 3° bimestre do 6° e 7° ano, j4 que nosso objetivo era que a aula de campo
estivesse de acordo com o conteddo trabalhado nas aulas de Ciéncias, com a finalidade de
relacionar questdes socioambientais, observadas durante a aula de campo, a esses contedos e
também a outras disciplinas. Como apontam Mergulh&o e Vasaki (2002 apud VIVEIRO, 2006,

p. 38) sobre a aula de campo,
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Junto com esse reconhecimento do ambiente, muitos contetdos curriculares
podem ser trabalhados e, sempre que possivel, deve-se procurar envolver
todas as componentes curriculares, explorando a visita de maneira
interdisciplinar.

A sequir, descrevemos de forma resumida as trés aulas realizadas com a turma do 6°
ano e as quatro aulas realizadas com a turma do 7° ano, onde os dados foram coletados.
Ressaltamos que todas as aulas e as atividades realizadas estdo descritas de forma detalhada no
Produto Educacional, que consiste em um caderno de orientacGes pedagogicas para a realizacao
de aulas de campo na Baixada Fluminense, voltadas para a temética da Educacdo Ambiental.

Dentre os contetidos de Ciéncias do 6° ano, decidimos realizar a aula de campo com
base no conteudo sobre o tratamento da dgua e do esgoto, por acreditarmos na importancia da
reflexdo critica desse tema. Em relacdo a escolha do local de realizacdo da aula de campo. a
ideia de realizar a aula no rio Tatu Gamela partiu da professora de Portugués da escola, que
pretendia realizar um projeto sobre a &gua com a turma e convidou os professores interessados
para visitar o local em conjunto. Aceitamos, entdo, realizar a aula de campo em conjunto, ja
que poderiamos abordar os contetdos sobre o tratamento do esgoto e da agua, além do fato
desse rio estar localizado proximo & escola e a casa de alguns alunos.

A primeira aula na turma do 6° ano, que ocorreu antes da aula de campo no rio Tatu
Gamela, teve como objetivo inicial abordar aspectos histéricos e geograficos da cidade de Nova
Iguacu, com foco para 0s rios existentes proximos das casas dos estudantes. Além disso, nessa
aula também discutimos sobre a importancia dos rios e a diferenca entre um rio e um valdo, a
partir da exibicdo de um documentério que abordava esse assunto, para tentarmos compreender
qual a visdo dos estudantes a respeito dos rios de sua cidade, principalmente em relacdo ao rio

Tatu Gamela.

Figura 6 - Alunos do 6° ano realizando a atividade sobre os rios da cidade de Nova
Iguacu

Fonte: A autora, 2020.
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Na segunda aula, que aconteceu ap0s a aula de campo no rio Tatu Gamela, realizamos
um debate com o objetivo de compreender qual foi a percepc¢do dos estudantes a respeito da
aula de campo e das questdes que surgiram a partir dessa aula, como por exemplo, as causas da
degradacdo do rio e os responsaveis por essa degradacdo. Conversamos também sobre a
importancia de conhecermos o local onde vivemos e sobre as entrevistas realizadas com os
moradores, que apresentaram diferentes opinides em relacdo ao rio, sendo considerado um
valdo por alguns e para outros um rio que estava poluido, mas que poderia voltar a ser como
era antigamente.

A terceira aula se iniciou com a contagao da historia “Menino do rio Doce” de Ziraldo
(1996). O objetivo era mostrar aos estudantes que existem outras formas de se relacionar com
os rios, diferente do que foi visto durante a aula de campo. A partir desse ponto, retomamos a
discussao realizada na aula anterior, sobre as causas e consequéncias da degradacédo do rio, 0s
responsaveis por essa questdo e o que poderia ser feito para melhorar a condi¢éo do rio.

Em relacdo a escolha do conteudo de Ciéncias do 7° ano, decidimos realizar a aula de
campo com base no conteudo sobre os Biomas, com enfoque para o bioma Mata Atlantica, pelo
fato dos estudantes estarem inseridos nesse bioma, e assim ser possivel levantar discussdes
relacionadas a EA com base em uma realidade que é préxima dos alunos. A partir da escolha
do conteldo, definimos que o local de realizacdo da aula de campo seria a Reserva Bioldgica
do Tingu4, por ser um lugar onde os estudantes poderiam observar as caracteristicas do bioma
Mata Atlantica, além de conhecer um pouco sobre aspectos histéricos, como o Caminho do
Ouro, que passa pela REBIO e a propria historia da Reserva, com o objetivo de que essas
questdes suscitassem a discussdo de assuntos relacionados a Educacdo Ambiental.

A primeira aula da coleta de dados no 7° ano foi anterior & aula de campo na REBIO do
Tingua, onde discutimos sobre as caracteristicas do bioma Mata Atlantica, as causas e
consequéncias da degradacdo desse bioma e também sobre a Reserva Bioldgica do Tingua,
onde apresentamos para 0s estudantes um pouco sobre a historia dessa Reserva, assim como as
especies de animais e plantas encontradas ali. O objetivo dessa primeira aula foi discutir com
o0s estudantes o conteldo do bimestre e a partir desse conteido apresentar para eles a REBIO
do Tingua, que apesar de ter grande parte de sua extensdo localizada na cidade de Nova Iguacu,
local onde os alunos vivem, ndo era conhecida pela maioria deles.

A segunda aula da coleta de dados ocorreu ap0s a aula de campo na REBIO do Tingua
e foi realizada no formato de uma aula debate, onde os estudantes puderam expressar suas
opinides e sentimentos em relacdo & aula de campo da qual tinham participado. Algumas

perguntas utilizadas para auxiliar no debate abordavam questdes como: 0 que 0s estudantes
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entendiam por aula de campo e se consideravam esse tipo de aula importante para a sua
formacéo; se os estudantes conheciam o local onde foi realizada aula de campo e se eles
consideravam importante conhecer e visitar lugares da sua cidade e/ou regido; se a aula de
campo o0s auxiliou a conhecer mais sobre a historia da sua cidade e/ou regido. Abordamos
também questdes relacionadas a Educagdo Ambiental, como por exemplo, o que significava
para os estudantes o termo “Educacdo Ambiental”, se eles ja haviam estudado assuntos
relacionados a EA, em quais disciplinas e se eles haviam observado alguma relacdo entre a EA
e a aula de campo realizada na REBIO do Tingua.

A terceira aula da coleta de dados teve como objetivo apresentar e discutir, em conjunto
com os estudantes, um pouco sobre a histdria e geografia da REBIO do Tingua. Essa aula surgiu
a partir de uma necessidade apontada pelos proprios alunos, pois durante a aula de campo 0s
estudantes conheceram muitos aspectos relacionados a fauna e a flora encontradas na Reserva,
ja que o guia que nos acompanhou era um bidlogo com amplo conhecimento da regido. Porém,
surgiram algumas duavidas relacionadas principalmente aos aspectos histéricos observados na
Reserva, como por exemplo, o Caminho do Ouro, que tem parte de seu trecho passando por
dentro da REBIO do Tingua. Portanto, em uma aula posterior a aula de campo, os estudantes
foram até o laboratorio de informatica pesquisar sobre os aspectos historicos e geogréficos da
REBIO, mas infelizmente ndo encontraram muitas informac6es sobre o local, principalmente
com uma leitura acessivel. Por esse motivo nos realizamos essa terceira aula, onde
apresentamos aos estudantes um pouco sobre a historia e geografia da regido de Tingué e da
REBIO do Tingu4, utilizando como referéncia a pesquisa de Santos (2014). Com base nessa
apresentacdo, na pesquisa que ja havia sido realizada pelos proprios alunos e no que eles
observaram na aula de campo, realizamos uma discussdo sobre 0s aspectos histéricos e
geograficos da REBIO do Tingua.

A quarta aula da coleta de dados se iniciou com uma atividade onde os estudantes
deveriam escrever palavras que consideravam estar relacionadas com o termo “meio ambiente”
e realizar um desenho sobre o que eles imaginavam quando ouviam as palavras “meio
ambiente” e “natureza”. O objetivo era tentar compreender qual a visdo de meio ambiente
apresentada pelos alunos. Apds esse momento, foi realizada uma aula debate, onde os
estudantes foram estimulados a comentar o porqué da escolha das palavras e a partir dessa
discussao inicial foram levantadas questdes como a rela¢éo ser humano-natureza, o ser humano
como ser natural, degradacdo ambiental e quem sdo 0s principais responsdveis por essa

degradacéo, sempre fazendo um paralelo com a aula de campo na REBIO do Tingua. Ao final,
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os estudantes observaram o desenho que haviam feito no inicio da aula e quem quisesse poderia

realizar uma intervengéo nesse desenho, com base no debate feito anteriormente.

Figura 7 - Alunos do 7° ano escrevendo palavras sobre 0 meio ambiente.

Fonte: A autora, 2020.

Todas as aulas descritas nesta subsecdo foram gravadas em &udio e posteriormente
transcritas, para que pudessem ser analisadas, juntamente com as producgdes dos estudantes
construidas ao longo dessas aulas. Esses dados foram tratados e analisados por meio da Analise

de Contetdo de Bardin (1977), apresentada a seguir.

4.3. Anélise de Contelido - Laurence Bardin

Segundo Caregnato e Mutti (2006) a Analise de Contetdo (AC) surgiu nos Estados
Unidos, no inicio do século XX, com o objetivo de analisar o material jornalistico e foi se
desenvolvendo ao longo da primeira metade deste século impulsionado pelo interesse dos
cientistas pelos simbolos politicos. Entre os anos de 1950 e 1960 a AC se entendeu para varias

outras areas. Para as autoras,

A maioria dos autores refere-se & AC como sendo uma técnica de pesquisa
que trabalha com a palavra, permitindo de forma préatica e objetiva produzir
inferéncias do conteldo da comunicacdo de um texto replicaveis ao seu
contexto social. Na AC o texto € um meio de expressdo do sujeito, onde o
analista busca categorizar as unidades de texto (palavras ou frases) que se
repetem, inferindo uma expressdo que as representem. (CAREGNATO;
MUTTI, 20086, p. 682).
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Nesta pesquisa, nos baseamos nas ideias de Laurence Bardin sobre a Analise de
Conteudo. Segundo Bardin (1977, p. 42), a AC corresponde a

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacBes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢bes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Bardin (1977, p. 29) aponta como um dos objetivos da AC ultrapassar a incerteza: “o
que eu julgo ver na mensagem estara la efectivamente contido, podendo esta <<visdo>> muito
pessoal, ser partilhada por outros? Por outras palavras, serd& a minha leitura vaélida e
generalizavel?”. Outro objetivo € o enriquecimento da leitura, a partir de uma leitura mais atenta
que poderéa esclarecer o propdsito das mensagens.

Em relacdo as funcbes da AC, Bardin (1977) aponta uma funcéo heuristica, a partir do
enriquecimento da tentativa exploratdria, 0 que aumenta a propensdo a descoberta. A outra é
uma funcédo de administracdo de provas, onde as hipoteses sdo formuladas na forma de questdes
ou afirmac@es e servem como diretrizes para a aplicacdo do método, que pode confirmar ou ndo
essas hipoteses. Para a autora, essas duas funcdes podem coexistir de modo complementar.

Segundo Bardin (1977), a intencdo da AC é a producdo de inferéncias a respeito das
condigdes de producéo ou de recepcdo das mensagens, baseadas em indicadores que podem ser
quantitativos ou ndo. Para a autora, inferir significa “deduzir de maneira l6gica” (BARDIN,
1977, p. 39) e essas inferéncias servem como uma ponte entre a etapa da descri¢do, onde sao
enumeradas as caracteristicas do texto, e a etapa da interpretacdo, onde essas caracteristicas
recebem um significado. As inferéncias podem responder a dois tipos de problemas:

- 0 que é que conduziu a determinado enunciado? Este aspecto diz
respeito as causas ou antecedentes da mensagem;

- quais as consequéncias que um determinado enunciado vai
provavelmente provocar? Isto refere-se aos possiveis efeitos das mensagens
[...]- (BARDIN, 1977, p. 39).

Para a realizacdo da AC, Bardin (1977) aponta que Sdo necessarias trés etapas: a pré-
analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo. A
fase da pré-analise possui trés missdes: a escolha dos documentos que serdo analisados, a
formulacdo das hipoteses e dos objetivos e a elaboracdo dos indicadores, que irdo fundamentar

a interpretacdo final. Esses procedimentos ndo possuem uma ordem cronologica para
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ocorrerem, mas apresentam uma conexao, ou seja, sao interdependentes. A seguir estdo listadas

as atividades necessarias nessa primeira etapa:

a)

b)

d)

Leitura flutuante - “consiste em estabelecer contacto com os documentos a analisar e
em conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientagdes.” (BARDIN,
1977, p. 96).

Escolha dos documentos - os documentos podem ser escolhidos previamente ou serem
escolhidos a partir dos objetivos, para fornecer informacbes sobre o problema da
pesquisa. Para a escolha do corpus do documento, que corresponde ao conjunto de
documentos que serdo submetidos & analise, Bardin (1977) propde algumas regras: regra
da exaustividade, regra da representatividade, regra da homogeneidade e a regra da
pertinéncia.

Formulacéo das hipdteses e dos objetivos - Segundo Bardin (1977, p. 98),

[...] uma hipbtese é uma afirmacdo proviséria que nos propomos verificar
(confirmar ou infirmar), recorrendo aos procedimentos de analise. Trata-se de
uma suposi¢do cuja origem € a intuicdo e que permanece em SUSPenso
enquanto ndo for submetida a prova de dados seguros. O objectivo é a
finalidade geral a que nos propomos (ou que € fornecida por uma instancia
exterior), o quadro tedrico e/ou pragmatico, no qual os resultados obtidos
serdo utilizados.

Referenciacdo dos indices e a elaboracdo dos indicadores - Se as hipdteses estiverem
determinadas, é possivel escolher indices que serdo organizados em indicadores. Depois
de escolhidos os indices é possivel construir indicadores que sdo seguros e precisos e
que podem ser testados em uma fase de pré-teste.

Preparacdo do material - antes de se fazer a analise o material precisa ser preparado.
Nessa fase podem ser utilizados, por exemplo, programas de computador para
tratamento informatico.

A segunda etapa corresponde a exploracdo do material, segundo Bardin (1977, p. 101)

“[...] a fase de analise propriamente dita ndo ¢ mais do que a administracdo sistematica das

decisOes tomadas. [...] Esta fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente de operacdes de

codificacdo, desconto ou enumeracgédo, em funcédo de regras previamente formuladas.”.

A terceira etapa da AC consiste no tratamento dos resultados obtidos e na interpretacao

desses resultados. “Os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos

(<<falantes>>) e validos.” (BARDIN, 1977, p. 101).
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Alguns instrumentos sdo fundamentais para a AC, como a codificacdo, a categorizagédo
e a inferéncia. A codificacdo é a transformacédo dos dados brutos do texto, que visa possibilitar
uma representacao do contetido, com o objetivo de esclarecer quais sdo as caracteristicas do
texto que podem ser usadas como indices. Pode ser feita por meio de recorte, agregacdo e
enumeracdo (BARDIN, 1977).

Para se realizar a codificacdo é preciso esclarecer quais serdo as unidades de registro e
as unidades de contexto. Segundo Bardin (1977, p. 104), a unidade de registro “E a unidade de
significacdo a codificar e corresponde ao segmento de conteldo a considerar como base,
visando a categorizagao e a contagem frequencial.”. As unidades de registro mais utilizadas séo
a palavra, o tema, o objeto ou referente, 0 personagem, o acontecimento e o documento. A
andlise tematica é muito utilizada para analisar respostas as questdes abertas em entrevistas
semiestruturadas, ja que o tema é utilizado como unidade de registro para estudar as crencas,
as motivacdes, as opinides do grupo estudado.

A unidade de contexto “[...] serve de unidade de compreenséo para codificar a unidade
de registro e corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimens@es (superiores as unidades
de registro) sdo Optimas para que se possa compreender a significacdo exacta da unidade de
registro.” (BARDIN, 1977, p. 107). No caso da analise tematica a unidade de contexto pode ser
0 paréagrafo.

Em relacdo a categorizacao, Bardin (1977, p. 117) a define como

[...] uma operagéo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto,
por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo 0 género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias, sdo rubricas
ou classes, as quais reunem um grupo de elementos (unidades de registro, no
caso da analise de conteido) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efectuado em raz&o dos caracteres comuns destes elementos.

Segundo a autora, é necessario identificar o que cada elemento tem em comum para
poder classificd-lo em categorias. Portanto, 0 que permite 0 seu agrupamento é a parte em
comum entre eles. A categorizacdo tem, desse modo, 0 objetivo de fornecer uma visdo
simplificada dos dados brutos. As categorias podem ser definidas previamente, com base nas
hipoteses, e dessa forma os elementos sdo divididos. Ou entdo, ¢é feita a classificagdo dos
elementos e ao final é definido o titulo conceitual de cada categoria. (BARDIN, 1977)

A inferéncia € uma etapa importante da analise de contetdo como ja foi citado
anteriormente, ¢ como afirma Campos (2004, p. 613), “Produzir inferéncias sobre o texto

objetivo ¢ a razdo de ser da andlise de conteudo [...]”. Para o autor,
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produzir inferéncia, em analise de contetdo significa, ndo somente produzir
suposigdes subliminares acerca de determinada mensagem, mas em embasa-
las com pressupostos tedricos de diversas concep¢fes de mundo e com as
situagdes concretas de seus produtores ou receptores. Situacao concreta que €
visualizada segundo o contexto historico e social de sua producéo e recepcao.
(CAMPOQOS, 2004, p. 613)

Na AC podem estar presentes tanto a abordagem quantitativa quanto a abordagem
qualitativa. Bardin (1977) aponta que na abordagem quantitativa o que se busca é a frequéncia
de aparicdo de determinados elementos na mensagem. Na abordagem que a autora chama de
ndo quantitativa, o que se pretende observar sao os indicadores capazes de permitir inferéncias,
como por exemplo, a presenca ou auséncia de um determinado elemento, e ndo a sua frequéncia.
A abordagem quantitativa visa obter dados descritivos a partir da analise estatistica. Por esse
motivo, essa andlise é mais fiel, mais exata e mais objetiva. J4 a abordagem qualitativa é mais

intuitiva, sendo também mais adaptavel e maleavel a indices e hipdteses ndo previstas.

Em conclusdo, pode-se dizer que o que caracteriza a analise qualitativa é o
facto de a <<inferéncia - sempre que é realizada - ser fundada na presenca do
indice (tema, palavra, personagem, etc.), e ndo sobre a frequéncia de sua
aparicdo, em cada comunicacéo individual.>>. (BARDIN, 1977, p. 115-116)

Por fim, Bardin (1977) apresenta algumas técnicas que podem ser utilizadas na AC, de
acordo com os objetivos do pesquisador. Dentre elas, a autora cita a analise categorial, que
“Funciona por operagdes de desmembramento do texto em unidades, em categorias segundo
reagrupamentos analdgicos.” (BARDIN, 1977, p. 153). Segundo Caregnato e Mutti (2006), a
andlise categorial pode ser tematica, com a construcdo das categorias a partir dos temas que
forem emergindo do texto. Esses elementos podem ser classificados e agrupados a partir do que

eles ttm em comum.

4.4. Instrumento de coleta de dados e analise dos dados

Para a coleta de dados utilizamos a gravacdo em audio das aulas anteriores e posteriores
as aulas de campo, realizadas com as turmas de 6° e 7° ano, apresentadas na subsec¢éo 4.2.3,
bem como os registros dos estudantes realizados durante as atividades propostas. Optamos pela
gravacdo em audio das aulas, devido o papel da pesquisadora como professora da turma,

fazendo com que estivesse envolvida no proprio processo que buscava observar e registrar. Por



67

esse motivo, através da gravacdo em &udio das aulas buscamos apreender os comentarios e
observagdes dos estudantes realizados ao longo das atividades propostas.

As gravacdes em audios foram transcritas e analisadas, juntamente com os registros das
atividades realizadas pelos estudantes, por meio da técnica de Anéalise do Conteudo, de Bardin,
com a intencdo de alcancar os objetivos da pesquisa.

A andlise dos dados foi feita seguindo as trés etapas da Andlise do Conteldo, ja
explicitadas anteriormente: a pré-analise, onde o material foi organizado; a exploracdo do
material, onde os dados foram codificados por meio das unidades de registro; e a Gltima etapa,
que é o tratamento e a interpretacdo dos resultados, onde foi realizada a categorizacdo dos
elementos do texto (CAREGNATO; MUTTI, 2006). A Figura 8 apresenta estas etapas da

analise do contetdo.

Figura 8 — Representacdo esquematica das etapas da Analise do Conteudo voltada para
uma abordagem qualitativa

ETAPAS INTENCOES ACOES
*Retomada do objeto e objetivos da *Leitura flutuante: pimeiro contato com os textos, captando
pesquisa; o contelido genericamente, sem maiores preccupacoes
*Escolha inicial dos documentos;, técnicas

1* etapa: *Construcio inicial de indicadores para | *Constituicio do corpus: seguir normas de validade:
aandlise: definicio de unidades de 1- Exaustividade - dar conta do roteiro;

pré-andlise | registro- palavras-chave oufrases; e |2- Representafividade - darconta do universo pretendido;
de unidade de contexto - delimitagio | 3- Homogeneidade - coeréncia intema de temas, técnicas
do contexto (se necessano]; e intedocutores;

4- Pertinéncia - adequac&o ao objeto e objetivos do estudo.

“Referenciacio dos indices e a *Desmembramento do texto em unidades/categorias -inven-
2%etapa: elaboracio de indicadores - tario (isolamento dos elementos );
Exploracdo | recortes dotexto e categorizacao, *Reagmnupamento por categorias para analise posterior -
domaterial |*Preparacio e exploracio do material - | classificacio (organizagao das mensagens a partir dos

alinhamento; elementos repartidos)

“Interpretaces dos dados brutos “Inferéncias com uma abordagem vanante/qualitativa,
3" etapa: (falantes); trabalhando com significagies em lugarde
Tratamento | *Estabelecimento de quadros de inferéncias estatisticas.

dos dados e | resultados, pondo em relevo as
interpretacio| nfomacoes fomecidas pelas
andlises;

Fonte: Souza Junior et al. (2010, p. 35)

Na fase da pré-anélise realizamos a leitura flutuante das transcricdes das gravages em
audio e dos registros dos estudantes sobre as atividades propostas durante as aulas, com o
objetivo de nos familiarizarmos com o material. Com base nessa leitura, e voltando sempre para
consultar os objetivos da pesquisa, iniciamos o processo de constru¢do dos indicadores que
serviram de base para a interpretagdo do material.

Na fase da exploracdo do material, aprofundamos a leitura dos dados coletados com o

objetivo de compreender o contetdo de cada palavra ou frase e finalizamos a construcéo dos
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indicadores. Ap0Os essa etapa, o material descrito acima foi desmembrado e reagrupado em
categorias, para posterior analise.

Na terceira fase, realizamos o processo de inferéncia, com o objetivo de captar os
contetidos latentes e manifestos presentes no material coletado (SILVA; FOSSA, 2015),
utilizando como suporte o referencial tedrico da pesquisa, a partir de uma abordagem
qualitativa.

E importante ressaltar que utilizamos a analise tematica, ja citada anteriormente, com o
objetivo de compreender o significado das falas dos estudantes, pois, como apontam Caregnato
e Mutti (2006), a anélise tematica busca compreender o sentido contido no texto, e de acordo
com Urquiza e Marques (2016, p. 121) é utilizada “[...] como unidade de registro para estudar
motivacdes de opinides, de atitudes, de valores, de crencgas, de tendéncias, etc.”. Além disso,
optamos pela abordagem qualitativa por acreditarmos que se adequa melhor ao tipo de pesquisa
realizada - pesquisa-agdo - podendo trazer maiores contribui¢des para analisar como as aulas
de campo, realizadas a partir das aulas de Ciéncias, permitem um trabalho interdisciplinar

voltado para a insercdo da Educacdo Ambiental nos curriculos escolares.
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5. ANALISE DOS DADOS

Ao longo deste capitulo apresentamos a analise dos dados coletados nas aulas anteriores
e posteriores as aulas de campo* realizadas com as turmas do 6° e 7° ano do Ensino
Fundamental, tendo como o norte o objetivo geral da pesquisa, que consiste em analisar como
as aulas de campo, realizadas a partir das aulas de Ciéncias, permitem um trabalho
interdisciplinar voltado para a insercao da Educacdo Ambiental nos curriculos escolares.

Como indicamos anteriormente, os dados coletados a partir das grava¢es em audio das
aulas e também os registros escritos dos estudantes foram tratos e analisados por meio da
técnica de Anélise de Contetdo de Bardin (1977). A partir da leitura do material selecionado
na etapa da pré-analise e com base no referencial teérico desta pesquisa, construimos as
categorias relacionadas as concepcdes de Educacdo Ambiental apresentadas pelos estudantes e
elaboramos os indicadores que nos auxiliaram na categorizacdo dos conteudos de fala. A partir
da criacdo dessas categorias e utilizando como referéncia os indicadores, realizamos a
classificacdo dos contetdos de fala dos estudantes do 6° e 7° ano, que pode ser consultada nos
quadros 5 e 6, disponiveis no apéndice A e B desta pesquisa, e a partir dessa classificacdo
iniciamos nossa analise.

Descrevendo um pouco melhor como se deu o processo de criacdo das categorias e dos
indicadores citados acima, a partir do momento que observamos, por meio da leitura flutuante
dos dados, a presenca da concepcdo de EA Conservadora e construgcdo de uma concepg¢éo de
EA Critica, procuramos encontrar elementos que caracterizavam cada uma dessas concepcoes,
para que pudessem ser os indicadores que iriam auxiliar na classificacdo dos contetidos de fala
dos estudantes em cada uma dessas categorias. Para isso, utilizamos como base as ideias de
Loureiro (2006), Guimaraes (2007b), Layrargues e Lima (2011) e Layrargues (2012), referentes
a essas duas grandes vertentes da Educacdao Ambiental. Além disso, percebemos a necessidade
de dividir a categoria da concepcéo de EA Conservadora em subcategorias e para isso tomamos
como base, além dos autores citados acima, os trabalhos de Tamaio (2000), Sauvé (2005), e
Oliveira (2012), referentes as diferentes correntes e concep¢des de EA e de meio ambiente. A
partir disso, elaboramos os quadros 1 e 2, exibidos a seguir, que apresentam os indicadores de
cada uma das categorias de concepcao de EA e que serviram de base para a classificacdo e

posterior analise dos contetdos de fala dos estudantes.

14 Ressaltamos que na subsecéo 4.2.3 estdo descritas de forma sucinta as aulas realizadas nas turmas do
7° e 6° ano.
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Quadro 1 — Elementos que caracterizam a concepgao Conservadora da EA

CONCEPGAO CONSERVADORA DA EDUCAGAO AMBIENTAL

Visdo individualista/
Comportamentalista
Mobilizacao de | Natureza  vista | Enfase na | Visdo pautada na ideia

sentimentos  para | como fonte de | conscientizagdo das | de  sustentabilidade,
com a natureza e | recurso para o Ser | pessoas  para  que | onde a crise ambiental

Visdo naturalista | Visao recursista Sustentabilidade®®

presenca de uma | humano. ocorram mudangas de | pode ser resolvida se
visdo romantica do comportamento 0S recursos naturais
meio ambiente, que individual  para  a | forem utilizados de
¢ visto como um resolucéo dos | maneira consciente.
local limpo, problemas ambientais.

tranquilo e com
paisagens e animais

exoticos e

exuberantes.

Visdo Visdo do ser humano | Enfase na ideia de que
preservacionista, como um ser genérico, | todos devem se unir
com énfase na visto como vitima e |para  resolver  0s
protecdo integral da causador da  crise | problemas ambientais.
natureza, que deve ambiental.

ficar livre da
presenca humana.

Visdo ecologizada Enfase em problemas
do meio ambiente e ambientais  genéricos,
dos problemas como a questdo do lixo,
ambientais,  com economia da 4agua,
foco para oS preservacao de espécies
aspectos bioldgicos ameacadas de extincdo e
e cientificos. desmatamento.

Fonte: A autora, 2020.

15 | ayrargues e Lima (2011) apresentam trés macrotendéncias que comportam as tendéncias politico-
pedagogicas de EA no Brasil: a vertente conservacionista, a critica e a pragmatica. Os autores apontam
que a vertente pragmatica da EA se constituiu a partir de um ajuste do sistema neoliberal em que vivemos
para corrigir imperfei¢cdes do modelo de producdo baseado no consumismo, nos descartaveis e na
obsolescéncia planejada. Essa vertente, portanto, compreende a ideia de consumo e desenvolvimento
sustentavel e a proposta de sustentabilidade. Apesar de se apresentar como uma vertente mais atual de
EA, condizente com a sociedade em que vivemos, Layrargues (2012) ressalta que a macrotendéncia
pragmatica constitui uma derivacao historica da vertente conservacionista. Por esse motivo e por nos
basearmos nas ideias de Loureiro e Guimardes, que apontam para duas concepcBes predominantes de
EA: a critica e a conservadora, optamos por incluir a categoria “Sustentabilidade” dentro da Concepgao
de EA Conservadora.
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Quadro 2 — Elementos que caracterizam a construcdo da concepcéo Critica da EA

CONSTRUCAO DA CONCEPCAO CRITICA DA EDUCACAO AMBIENTAL

Enxerga outras dimens@es, além do aspecto natural, em uma aula de campo e reconhece a
importancia de se aprender sobre diferentes aspectos do meio ambiente para compreender a sua
complexidade.

Percebe como o conhecimento historico contribui para a compreenséo da realidade de uma forma
mais abrangente.

Reconhece as relaces de poder e exploracdo existentes em nossa sociedade e que implicam na
degradacéo do meio ambiente.

Compreende que a mobilizagdo social € um importante instrumento para mudar as relacdes de
dominacéo estabelecidas em nossa sociedade.

Entende que mudancas pontuais e individuais ndo sdo suficientes para resolver a atual crise
socioambiental.

Compreende as diversas causas dos problemas socioambientais, assim como reconhece quem séo
0s responsaveis pela resolucdo desses problemas.

Realiza uma reflexdo sobre problemas socioambientais globais a partir da constatagdo de
problemas socioambientais do seu cotidiano.

Fonte: A autora, 2020.

Nesse momento, convém relembrar que entendemos que a EA conservadora é aquela
que, segundo Loureiro (2004), apresenta um carater comportamentalista, ou seja, que acredita
que mudancas de habito individuais sdo capazes de resolver a crise socioambiental. Além disso,
nessa concepcao de EA existe uma dicotomizagdo da dimensao social e natural, o que faz com
gue 0s aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais ndo sejam considerados, acarretando
em uma visao biologizante dos problemas ambientais. Dessa forma, a EA Conservadora nao
questiona as bases da crise socioambiental, que estdo intrinsecamente alicercadas nas relagdes
de poder e sociais da nossa sociedade, propondo apenas mudancas superficiais de
comportamento (LOUREIRO, 2004).

Em relacdo a EA Critica, entendemos que essa vertente tem por objetivo compreender
a complexidade que envolve os problemas socioambientais, reconhecendo as dimensdes
historicas, politicas, sociais, econdmicas e culturais que estdo interconectadas a estes. Além
disso, se caracteriza por reconhecer que as relacdes de poder da sociedade capitalista estdo no
amago da crise socioambiental e que por isso é necessaria uma mudanca radical nas bases que
sustentam esse modelo de sociedade, o que pressupde uma educagdo emancipatoria, no sentido
de permitir que o educando se reconheca como um agente social que é transformado, mas
também capaz de transformar a histéria. (LOUREIRO, 2004; GUIMARAES, 2016).
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Na primeira se¢do desse capitulo apresentaremos a anélise dos dados, partindo das aulas
realizadas com a turma do 7° ano, no ambito da aula de campo na Reserva Bioldgica do Tingua
e logo em seguida apresentamos a analise do 6° ano, que realizou a aula de campo no rio Tatu
Gamela, com foco para se investigar a relacdo entre EA, aulas de campo e o ensino de Ciéncias,
a fim de alcangarmos o primeiro e o segundo objetivo especifico da pesquisa. J& na segunda
secdo, partiremos da discussao iniciada na secao anterior para analisarmos os dados a luz do
referencial tedrico da interdisciplinaridade e dessa forma alcancarmos o terceiro objetivo

especifico da pesquisa.

5.1 Diélogos possiveis entre o Ensino de Ciéncias e a Educa¢cdo Ambiental, a partir das
aulas de campo

Nesta subsecdo iremos apresentar as analises dos dados coletados em aulas anteriores e
posteriores as aulas de campo das turmas do 6° e 7° ano, com o objetivo de verificar como a
Educacdo Ambiental penetra no ensino de Ciéncias, a partir da aula de campo e de investigar
como as aulas de campo podem contribuir para um dialogo entre o ensino de Ciéncias e a
Educacdo Ambiental, nos curriculos escolares.

Iniciamos com a analise dos dados do 7° ano, onde observamos que na aula anterior a
realizacdo da aula de campo na REBIO do Tingud, a concepgdo de EA predominante nos
contetidos de fala dos estudantes era a Conservadora, expressa a partir de uma visao naturalista
do meio ambiente, seja através de um enfoque afetivo, com a mobilizacdo de sentimentos para
com a natureza, ou por meio de um enfoque cognitivo, quando os alunos expressavam o que
gostariam de aprender durante a aula de campo (SAUVE, 2005), como demonstram os trechos

a sequir:

Aluna 2: [...] Professora, se eu vir uma capivara eu vou querer apertar ela...
Aluna 2: Tia, mas se um bichinho vir pedir meu carinho, eu posso dar carinho nele?
Aluna 3: Professora, la tem cobra? Vai aparecer cobra?

Além dos trechos apresentados acima, 0s registros escritos realizados pelos estudantes
sobre 0 que eles gostariam de conhecer durante a aula de campo na REBIO do Tingua
corroboram com essa visao naturalista que os estudantes tém do meio ambiente, que de acordo

com Tamaio (2000, p. 31) “Apresenta uma tendéncia pragmatica de encarar a natureza. Ela ¢
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tudo que ndo sofreu acdo de transformacdo pelo homem, tais como as matas, bichos, 0s
alimentos entre outros [...]”. Nesse caso, os estudantes demonstram que esperam encontrar no
lugar visitado espécies exoticas e paisagens exuberantes, o que reflete a ideia que os alunos

possuem sobre a natureza.

Figura 9 - Registro sobre o que os alunos gostariam de conhecer na REBIO do

Tingua
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Fonte: A autora, 2020.
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Encontramos também nesta aula conteldos de fala voltados para a viséo
individualista/comportamentalista e também da Sustentabilidade, como pode ser observado no
quadro 5 (Apéndice A), porém, percebemos que a visdo naturalista do meio ambiente foi
predominante e entendemos que o local onde foi realizada a aula de campo pode ter reforcado
essa ideia, por se tratar de uma Reserva Bioldgica, que ¢ a categoria de Unidade de Conservacao
mais restritiva a presenga humana, contribuindo para a construcdo da visao de natureza intocada
(DIEGUES, 2008), onde a presenca humana é vista como um desequilibrio a harmonia
encontrada nesses locais. Porém, é importante ressaltar que a realizacdo da aula de campo nesta
Unidade de Conservacdo ndo teve como objetivo sensibilizar os estudantes por meio do
discurso de “conhecer para amar, amar para preservar’, muito presente nas praticas de EA
conservadoras (LAYRARGUES, 2012, p. 399), mas sim o intuito de partir do conhecimento
construido durante as aulas de ciéncias sobre os biomas brasileiros, para que os estudantes
pudessem conhecer e refletir sobre outros aspectos da REBIO do Tingua — histdricos, politicos
e sociais - além dos aspectos ecoldgicos.

Na aula debate, realizada ap0s a aula de campo na REBIO do Tingua, ja foi possivel
encontrarmos alguns contetidos de fala que indicam a construcdo de uma concepcao Critica de
EA, apesar de ainda observarmos muitas falas que véo ao encontro da concepcédo de EA
Conservadora. E importante ressaltar que entendemos a importancia da existéncia da EA
voltada para uma perspectiva mais conservadora presente nos contetidos de fala dos estudantes,
pois foi a partir dessa concep¢do que conseguimos avancar nas discussdes referentes a
construcdo da concepcao Critica da EA.

Ao perguntarmos para os estudantes o que eles entendiam por Educacdo Ambiental e se
durante a aula de campo eles realizaram alguma atividade relacionada a EA, observamos que a
visdo naturalista permaneceu, pois alguns alunos demonstraram entender que a Educacgdo
Ambiental esta atrelada a um estudo sobre e no meio ambiente (SAUVE, 2005), considerando
apenas os aspectos bioldgicos deste, como podemos ver na fala da aluna 7. Nessa mesma linha
de pensamento temos a fala da aluna 3, que perguntada se durante a aula de campo havia
ocorrido alguma atividade relacionada a EA, citou 0 momento em que 0s estudantes viram uma

cobra.

Aluna 7: é professora, € mais ou menos... tipo, ao invés de vocé estudar igual a gente esta
estudando hoje aqui na escola, a gente estuda sobre meio ambiente.

Aluna 3: eu lembro quando a gente ‘tava’ 14 embaixo, esperando a chuva passar, que a gente
viu aquela cobra que eles conseguiram pegar e que eles mostraram...
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Ainda em relacdo a ideia que os estudantes tém da Educacdo Ambiental e sobre as
atividades que eles consideram como sendo de EA, encontramos alguns conteddos de fala que
se encaixam dentro da categoria individualista/comportamentalista, como demonstram 0s
trechos da aluna 2, e também conteudos de fala dentro de uma vis&o da Sustentabilidade, como

o fala da aluna 6:

Aluna 2: eu acho professora, que educacdo ambiental € tipo assim, vocé ter educagdo com o
meio ambiente, que nem vocé tem que ter com uma pessoa, Vocé tem que ter com o ambiente.
E tipo assim, n&o jogar lixo no chio, esses negdcios, ndo matar os animais [...]

Aluna 2: [...] depois que a gente saiu da reserva a moga até pediu para a gente catar todos 0s
lixos que tinham la no chéo, porque tinha muito lixo jogado.

Aluna 6: eu lembro quando a gente estava la naquela ONG e tinha as lixeiras para gente jogar
o lixo na lixeira certa.

Os conteudos de fala da aluna 2 demonstram que essa estudante entende que o papel da
EA é prescrever atitudes ambientalmente corretas, como ndo jogar lixo no chdo e ndo matar os
animais. Essas atitudes estdo voltadas para mudancas individuais, que irdo resultar apenas em
“[...] mudangas comportamentais para preservar a natureza, sem que isso se dé de forma
reflexiva e critica da crise socioambiental; sendo, portanto, uma tendéncia de alteracdo de
atitude descontextualizada da realidade socioambiental.” (OLIVEIRA, 2012, p. 70).

O contetido de fala da aluna 6 nos mostra que a mesma associou a apresentacdo das
lixeiras da coleta seletiva a uma atividade de EA. Acreditamos, portanto, que essa visdo de EA
esta de acordo com o discurso da Sustentabilidade, muito disseminado nos dias de hoje pelos
meios de comunicacdo e nas escolas, e que defende uma melhor administracdo dos recursos
naturais, a partir da utilizacdo de fontes de energias renovaveis, crédito de carbono, consumo
sustentavel, coleta seletiva, reciclagem, dentre outros. Apesar de parecer algo novo, essa Visdo
mantém a nocdo de mercantilizacdo do meio ambiente, reforcando a ideia de natureza como
fonte de recurso e ndo questionando as bases da crise socioambiental que vivemos
(LAYRARGUES, 2012).

Embora tenhamos observado muitos conteddos de fala que demonstram uma viséo
conservadora da EA por parte dos estudantes, nesta aula encontramos também contetdos de

fala que demonstram a construcdo de uma concep¢édo Critica de EA, como a fala do aluno 1
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quando perguntado se eles teriam aprendido assuntos relacionados a Educacdo Ambiental
durante a aula de campo:

Aluno 1: eu achei muito interessante, porque além da gente aprender sobre diversas espécies
de plantas, diversas espécies de animais, 0 que sdo espécies exoticas e endémicas e o perigo
disso, a gente ainda viu aquela estrada historica 14 daquele periodo colonial, como aqueles
escravos colocaram aquelas pedras para que eles pudessem passar, que era o caminho do
ouro.

O conteldo de fala desse aluno é interessante, pois, ao ser perguntado sobre a realizagdo
de préticas relacionadas & EA durante a aula de campo, o aluno comeca citando aspectos
bioldgicos que observou durante essa atividade, relacionados a disciplina de ciéncias, porém,
também comenta sobre os aspectos historicos que aprendeu durante a aula. Acreditamos,
portanto, que essa percep¢do do aluno 1 aponta para a construcéo de uma concepcdo Critica de
EA, pois para o estudante ambos os aspectos fazem parte de uma atividade de EA,
demonstrando que 0 mesmo percebeu gque, ndo s6 o conhecimento bioldgico, mas também o
conhecimento histérico, sdo importantes para uma compreensdo mais abrangente do local
visitado.

Ainda sobre a percepcao de outros aspectos observados pelos estudantes durante a aula
de campo, na aula seguinte, onde discutimos sobre a histdria e a geografia da REBIO do Tingua,

encontramos alguns contetdos de fala que vao ao encontro da fala do aluno 1, na aula anterior:

Aluno 1: entdo professora, historia foi a parte que falou sobre o caminho do ouro, sobre como
ela foi se formando, que teve um monte de gente que escreveu abaixo-assinados para levar isso
até o Ibama para que o presidente criasse a Reserva [...]

Aluna 6: sem a contribuicao da histéria, eu ndo saberia como ela se formou...

Acreditamos, portanto, que os conhecimentos historicos e geogréaficos sobre a REBIO
do Tingua contribuiram para que os estudantes compreendessem que as dimensdes historica,
social, politica, entre outras, ndo estdo dissociadas da dimensdo natural, mas sim interferem e
sdo influenciadas por esta, possibilitando uma percep¢do mais ampla do local visitado e
contribuindo para a construcéo de uma concepcéo Critica de EA, na medida em que a integracdo
desses diversos saberes se voltam para a compreensao da realidade socioambiental em quest&o.
(GUIMARAES, 2004).

Nessa aula também discutimos sobre se os estudantes consideravam a criagdo da REBIO

do Tingua como uma atitude relacionada a EA e obtivemos a seguinte resposta do aluno 1:
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Aluno 1: também, porque assim, enquanto eles estavam querendo fazer isso, o principal motivo
é porque eles estavam sem agua para fazer as coisas deles e ai comecaram a cobrar do
governo. SO que como la tinha um monte de espécies, estavam querendo transformar aquilo em
um parque, tinha gente la do local que apoiava e tinha gente que ndo, porque se fosse entrar
gente 14 ia sujar, ia poluir, ia desmatar um monte de coisa la na Reserva.

Acreditamos que o contetdo de fala desse aluno esta voltado para a constru¢do de uma
concepcao Critica de EA, pois como aponta Loureiro (2006, p. 134), uma das énfases da EA
critica estd na “conviccao de que a participagao social e o exercicio da cidadania sdo praticas
indissociaveis da educagdo ambiental [...]”. Sendo assim, o estudante reconhece que o
“pontapé” inicial para a criacdo da REBIO se deu por meio de uma iniciativa popular, devido
um problema socioambiental, que era a falta de agua na regido e ainda aponta o fato da
populacdo local cobrar essa atitude do governo, demonstrando que reconhece quem eram 0S
responsaveis pela resolucdo daquele problema.

E interessante observar que no final da fala do aluno 1 encontramos um discurso com
viés conservacionista, quando o mesmo defende a criacdo de uma Reserva Biologica ao invés
de um parque, por entender que se as pessoas pudessem entrar naquela area ela seria
degradada. Esse dado pode nos ajudar a perceber que as diferentes concepcdes de EA coexistem
na percepcao dos estudantes e que concepcao Critica se da em um processo de construgdo que
ndo se apresenta de forma linear.

A Ultima aula da coleta de dados, como citado anteriormente, teve como objetivo
compreender qual a visdo dos estudantes sobre meio ambiente e discutir mais algumas questdes
relacionadas a aula de campo. A primeira atividade, onde os estudantes deveriam escrever
palavras relacionadas ao termo “meio ambiente”, demonstrou uma visdo majoritariamente

naturalista, como pode ser observado a seguir:
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Figura 10 - Palavras escritas pelos estudantes referentes ao termo "*meio ambiente"

Fonte: A autora, 2020.

Observando as palavras escritas pelos estudantes (terra, macaco, desmatamento,
socorro, animais, mar, incrivel, riacho, biélogo, agua, biodiversidade, plantas, cadeia alimentar,
floresta, oxigénio, ledo, arvores, ar livre, calmo, sapo, mato, fogo, cachoeira, diversidade,
biomas, Amazoénia), percebemos que os alunos ndo incluiram o ser humano dentro da
concepgao que possuem de meio ambiente. Apenas um aluno mencionou a palavra “bidlogo” e
entendemos que ele o fez por este ser alguém que estuda a natureza, como o proprio aluno
aponta em sua fala “Aluno 1: [...] Bidlogo eu botei porque tem...bidlogo ¢ uma profissdo que
estuda sobre isso, bidlogos florestais e tal [...]”. Por esse motivo, perguntamos aos estudantes
se eles consideravam que o ser humano era um ser natural e a seguir apresentamos algumas das

respostas:

Aluno 1: o ser humano, a origem dele é da natureza, s6 que agora nem todo mundo vive na
natureza.

Aluno 4: porque tipo, a natureza ela vai se desenvolvendo sozinha, ela ndo precisa muito da
acao humana, mas se a gente quiser ajudar, a plantar cada vez mais...

Aluno 1: [...] Quando faz essa pergunta eu penso como era antigamente, o ser humano vivia
da natureza, do que a natureza dava para ele e aos poucos ele foi evoluindo, foi sabendo usar
ainda mais ela, s6 que também vieram coisas negativas, comecaram a usar demais e tal e nesse
mesmo tempo comecou a desmatar arvores, comecou a expulsar animais dos lugares em que
eles viviam.

Aluno 9: o ser humano virou o dono da terra, s6 que ele ta estragando a casa dele.

Acreditamos que os contetdos de fala dos alunos 1 e 4 se aproximam de uma concepgao
Conservadora da EA, pois demonstram que 0s estudantes ndo consideram o ser humano como

um ser natural, ressaltando a dicotomia ser humano-natureza, muito presente nessa concepgéao.
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Segundo Guimaraes (2016), essa visao é fruto de uma postura antropocéntrica desenvolvida ao
longo dos altimos séculos e resulta na justificativa da dominacdo da natureza pelo ser humano.
Nesse sentido, 0 homem - tido como um ente genérico e apresentado fora de seu contexto
historico, social e politico - € visto como o grande causador dos problemas ambientais e também
como o Unico capaz de salvar a natureza, através de mudangas comportamentais e individuais
(LAYRARGUES, 2012).

Ja a fala do aluno 9 indica a construcdo de uma concepgéo Critica de EA, visto que o
estudante reconhece as relagdes de dominacgédo que o ser humano estabeleceu com a natureza ao
citar que “o ser humano virou o dono da terra” e entende que essa apropriacdo esta causando
a degradacdo do meio ambiente. Ainda assim, o aluno utiliza o termo “ser humano” de uma
forma genérica, pois ainda ndo consegue perceber que ndo sdo todos os homens que se
apropriam dos recursos naturais da mesma maneira, assim como aponta Gongalves (2006,
p.27):

A natureza €, em nossa sociedade, um objeto a ser dominado por um sujeito,
0 homem, muito embora saibamos que nem todos os homens sdo proprietarios
da natureza. Assim, sdo alguns poucos homens que dela verdadeiramente se
apropriam. A grande maioria dos outros homens nao passa, ela também, de
objeto que pode até ser descartado.

Ao percebermos, portanto, que na maioria das vezes os estudantes utilizavam as
expressoes “o ser humano”, “o homem”, “a gente”, para se referir aos responsaveis pela
destruicao do meio ambiente, resolvemos desvelar quem seria esse “homem”, debatendo com
os alunos que “a sociedade ndo é um simples somatério de individuos, mas um conjunto de
classes sociais distintas e de interesses antagénicos que interagem entre si.” (SILVA, 2013, p.
22), 0 que resulta em sujeitos que sdo responsaveis e vitimas da degradacdo ambiental em
diferentes niveis.

A partir desse debate, encontramos alguns contetdos de fala condizentes com uma visdo
Conservadora de EA, onde observamos a crenca de que séo as atitudes individuais as grandes
responsaveis pela crise ambiental, além de permanecer a visdo de ser humano abstrato e

genérico, como pode ser observado nos trechos a seguir:

Aluna 2: por exemplo, vou dar o exemplo das folhas, a gente usa muita folha a toa, tem gente
que fica rasgando a folha do caderno e jogando fora...
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Aluna 8: porque as pessoas, elas acabam com o meio ambiente tipo, cada um, sem nem
perceber... Deixando o chuveiro ligado...

A visdo apresentada acima acaba por reforcar a ideia de que pequenas mudancas
pontuais e individuais sdo suficientes para resolver a crise socioambiental, que € vista apenas
em sua dimensdo ecoldgica. Porém, como aponta Loureiro (2006, p. 21), “essa transformagao
do “eu” ¢ mediatizada pela sociedade, que por noés ¢ constituida (e pela qual somos
constituidos), e pelas relagdes com o ‘outro’.”, ou seja, para que se transformem as relacdes do
ser humano com a natureza se faz necessario também uma transformacao das relacdes sociais
a partir de um entendimento das outras dimensdes envolvidas na crise socioambiental.

Ainda sobre a discussdo em relacdo aos principais responsaveis pela crise
socioambiental que vivemos, observamos um contetdo de fala do aluno 1 que acreditamos se

aproximar da construcdo de uma concepcdo Critica de EA:

Aluno 1: professora, € que tipo assim, mesmo ndo derrubando arvores, aqui no Brasil tem
grandes empresas que elas usam coisas naturais para poder fazer material ou outras coisas
que séo vendidas e tem gente que compra isso disparadamente, como se ndo tivesse amanha e
guando ela faz isso, consequentemente ela td apoiando que essas empresas continuem
desmatando o meio ambiente.

Nesse trecho podemos observar que o aluno realizou uma reflexdo sobre a relacdo entre
0 consumo e a exploracdo da natureza, reconhecendo outros elementos que estdo envolvidos na
degradacdo do meio ambiente. Porém, o estudante demonstra acreditar que a culpa esta na
populacdo em geral, que utiliza esses produtos de maneira exagerada, ou seja, 0 mesmo ainda
ndo compreende 0s mecanismos que alimentam essa necessidade do consumo na sociedade
capitalista que vivemos. Portanto, com o objetivo de aprofundar um pouco mais essa discussao,
perguntamos qual seria 0 motivo das empresas e indudstrias estimularem o consumo e,
consequentemente, utilizarem tantos recursos naturais para a confeccdo de seus produtos e

obtivemos as seguintes respostas:

Aluno 9: ganancia.
Aluna 2: porgue elas lucram muito.
Esses contetdos de fala demonstram que o0s estudantes conseguiram enxergar as

relacOes de poder e exploracdo que sustentam o sistema capitalista, onde o lucro € o objetivo

final a ser alcangado. Acreditamos, portanto, que as discussdes foram importantes para que 0s
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estudantes refletissem sobre o fato de existirem diversos atores sociais que sdo responsaveis
pela degradacdo ambiental em diferentes niveis e que existem setores da sociedade que lucram
com essa exploracdo e outros que apenas sofrem as consequéncias dessas a¢des (SILVA, 2013).

Finalizamos nossa aula debatendo um pouco mais sobre a aula de campo na REBIO do
Tingua e sobre sua criacdo, e a partir dessa discussdo observamos dois conteudos de fala que
acreditamos se aproximar da construcao de uma Concepcdo Critica de EA:

Aluno 1: ha muito tempo 14 tinha um local que eles tipo assim, a populacdo vivia sem agua. J&
existia 1a um parque né, que o Dom Pedro ficava estudando e tal, s6 que quando foi ficando
mais la para frente, la para 1900, tinha um local que era planta e tal s6 que as pessoas estavam
desmatando... esses ai, grandes empresas, investidores e tal. Ai a populacéo teve uma hora que
comecou a se revoltar com isso, eles comecaram a fazer tipo que abaixo-assinados, ai levaram
isso para o governo, para prefeitura, para tudo quanto € lugar, fazendo um pedido para que
criassem uma reserva, para proteger aquela area ali, que ainda estava restando pela regiéo e
como era uma coisa realmente impactante eles acabaram concordando em criar uma, que é a
REBIO, reserva bioldgica.

Aluna 2: também... N&o sei se tem alguma coisa a ver, mas tem aquilo que vocé falou também...

da praga, que as mulheres se reuniram e ficaram lavando a roupa na praga porque tinham
16

muitos reporteres e ai elas...

A fala do aluno 1 apresenta alguns apontamentos interessantes, como o fato do mesmo
reconhecer que o problema da falta d’agua que afetava a populagdo de Tingud era consequéncia
da degradacdo que ocorria na area que viria a se tornar a REBIO e que era causado pela
exploracdo dos recursos naturais por empresas e agentes externos e nao pela populacéo local.
Dessa forma, o estudante se aproxima de um dos principios da EA emancipatéria apontado por
Loureiro (2006, p. 91),

A percepcdo de que os problemas compreendidos como ambientais s&o
mediados pelas dimensdes “naturais” (no sentido das relagdes com os fatores
abidticos, seres vivos e o planeta como um todo), econdmicas, politicas,
simbdlicas e ideoldgicas que ocorrem em dado contexto historico [...].

Além disso, o estudante aponta para a importancia da mobilizacdo dos moradores em

cobrar das autoridades responsaveis a resolucdo para o problema socioambiental que

16 A aluna estava se referindo ao ato realizado pelas “mulheres da biquinha”, comunidade que se localiza
no Tingud, que segundo Santos (2014) ocorreu em 1988, onde um grupo de mulheres se reuniu na praca
de Tingua para lavar suas roupas com baldes em forma de protesto pela falta d’agua que os moradores
estavam enfrentando ha anos na regido.
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enfrentavam. Nesse sentido, a fala da aluna 2 reforca a ideia apresentada pelo aluno 1, ao
apontar para a importancia do movimento que ficou conhecido como “Mulheres da Biquinha”,
onde um grupo de mulheres aproveitou a presenca de repdrteres que estavam na regido para
lavar suas roupas em praca publica como uma forma de protesto contra a falta d’agua.
Observamos entdo, que assim como o aluno 1, a estudante percebeu que a mobilizagdo social é
uma ferramenta importante para a reivindicacdo de direitos e na luta por justica social e
ambiental, o que segundo Lima (2002) é uma das caracteristicas da EA emancipatoria.

Ao analisarmos os dados dessas quatro aulas, observamos que as discussées em torno
da aula de campo contribuiram para suscitar nos estudantes uma reflexdo a respeito de aspectos
relacionados a EA. Desde a primeira aula, anterior a aula de campo na REBIO do Tingu4,
encontramos conteudos de fala que abordavam questdes relacionadas a Educacdo Ambiental,
em sua maioria voltados para uma visdo romantica e naturalista do meio ambiente, como pode
ser observado no quadro 5 (Apéndice A). Apos a aula de campo, conforme as discussdes foram
avancando, observamos uma mobilizacdo dos conteudos de fala indo da concepcdo
Conservadora de EA para a construcao da Concepcdo Critica, principalmente quando incluimos
nessas discussdes aspectos histdoricos, como o relato da criacdo da REBIO do Tingua.

Observamos, portanto, que questdes referentes a EA vieram a tona de maneira natural
durante a aula de campo, principalmente aquelas relacionadas a um enfoque ecoldgico da
dimensdo ambiental, que possuem uma aproximacdo maior com o contetdo de ciéncias e
também, assim como apontam Viveiro e Diniz (2009), aquelas voltadas para a sensibilizacdo e
conscientizacdo a respeito dos problemas ambientais, com enfoque para uma mudanca de
habitos individuais. Porém, a partir do desenvolvimento das aulas observamos que, se o objetivo
for ir além da viséo ecologizada do meio ambiente e da crise ambiental, se faz necessaria uma
discussdao mais aprofundada sobre outros aspectos presentes em uma aula de campo, incluindo
no debate a dimenséo social, politica, historica, entre outras, pois como destaca Loureiro (2006),
é fundamental um dialogo entre as ciéncias sociais e naturais para que se compreenda de
maneira mais abrangente as relagdes existentes em determinado ambiente.

Como ja mencionamos anteriormente, o local de realizagdo da aula de campo pode ter
influenciado na percepgdo que os alunos tém do meio ambiente e da propria Educagdo
Ambiental. Como foi visto ao longo da analise dos dados do 7° ano, a aula de campo em uma
Unidade de Conservagéo despertou nos estudantes, no primeiro momento, uma visdo naturalista
do meio ambiente e da crise socioambiental, voltada para uma concepcéo de EA Conservadora.

Nesse sentido, apresentamos a seguir a analise dos dados coletados na turma do 6° ano,

que realizou a aula de campo em um ambiente totalmente diferente do local visitado pelo 7°
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ano. A aula de campo do 6° ano aconteceu no rio Tatu Gamela, que se localiza proximo da
escola e da casa de alguns alunos da turma. Esse rio se encontra degradado pela poluicdo
causada pelos esgotos que séo lancados ali sem nenhum tratamento e também pelo lixo, sendo
considerado um valdo pelos moradores.

Diferente do que observamos na turma do 7° ano, desde a primeira aula na turma do 6°
ano, realizada antes da aula de campo, j& conseguimos encontrar contetdos de fala que se
aproximavam da construcdo de uma concepc¢do Critica de EA, como podemos observar no

trecho apresentado a seguir:

Professora: Sera que se a gente falar com a prefeitura para limpar o rio, vai resolver o
problema do rio?

Aluno 5: ndo tia, porque dependendo... se tiver esses canos, ndo tiver saneamento basico, ndo
vai adiantar nada, porque vai limpar e daqui a duas semanas vai estar sujo de novo.

Observamos, portanto, que desde o inicio alguns estudantes demonstraram compreender
de uma forma mais ampla as causas da polui¢cdo do rio, indo além da culpabilizacdo da
populacédo local, o que pode ter acontecido pelo fato de alguns estudantes viverem préximos
desse rio e verem de perto as causas da sua degradacdo e também devido ao conteido
apresentado durante as aulas de ciéncias sobre saneamento basico. Dessa forma, percebemos
como foi significativo realizar a aula de campo em um ambiente préximo dos alunos, pois como
aponta Loureiro (2006, p. 133), é importante em projetos de Educacdo Ambiental realizados

em escolas,

[...] partir da realidade de vida, do local, do cotidiano, na a¢do tedrica-prética,
para construir uma compreensao complexa e integrada do ambiente em suas
diferentes escalas (local, regional, nacional e global). A internalizacdo de uma
visdo ambiental de mundo, passa, sem davida, pela vinculagdo, feita por
multiplas mediagdes, entre o imediato vivido e as grandes questdes globais.
Ndo existe cidadania planetaria sem que o individuo crie o senso de
pertencimento e seja cidaddo de algum lugar e de um Estado-nacéo,
exercitando e redefinindo o préprio sentido de cidadania.

Como mencionamos anteriormente sobre a coexisténcia das diferentes concepcdes de
EA, na aula debate realizada apds a aula de campo no rio Tatu Gamela encontramos contetudos
de fala dentro de uma concepg¢édo Conservadora de EA, como por exemplo, ao discutirmos sobre
os responsaveis pela poluigéo do rio alguns alunos citaram apenas a populagéo local e sugeriram

como solugdo para acabar com a poluicdo a fiscalizacdo e a aplicagdo de multa para quem
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jogasse lixo no rio. Percebemos, como é comum na concepg¢do de EA Conservadora, a presenca
forte da ideia de que o lixo é o grande responsavel pela poluicdo e que os principais culpados
sao os moradores. Nessa concep¢ao de EA a no¢do que se tem ¢ de que “a transformagao da
sociedade é consequéncia da transformacao de cada individuo, visto como seres em absoluta
autonomia; a transformacdo depende da vontade individual.” (GUIMARAES, 2016, p. 16).
Acreditamos que essa ideia, além de ja estar presente no imaginario dos alunos por ser comum
nos discursos relacionados a EA, pode ter sido reforgcada pelas respostas dos proprios moradores
que foram entrevistados pelos alunos e expressaram essa mesma crenca.

A aula de campo, porém, contribuiu para que os estudantes observassem outras causas
da polui¢do do rio Tatu Gamela, como o0s canos que saiam das casas e despejavam 0 esgoto sem
tratamento diretamente no rio e um cano principal por onde era eliminado o esgoto da fabrica
de cosméticos Embelleze. Essas observacdes e a conversa com um antigo morador do bairro,
que acompanhou de perto o processo de degradacdo do rio, podem ter contribuido para uma
visdo mais ampla do problema socioambiental presenciado pelos estudantes, como podemos
observar nos conteudos de fala apresentados a seguir, quando discutimos sobre as causas da

poluicdo do rio:

Aluno 6: o esgoto, o lixo...
Aluno 9: tem a fabrica, que o esgoto vai para la também.

Aluna 1: é um problema coletivo tia, porque as pessoas podem até estar jogando lixo no rio,
mas as pessoas ndo colocaram os canos ali para poder cair o esgoto.

A partir desses contetidos de fala, percebemos como a aula de campo pode contribuir
para uma percepcao mais ampla dos problemas socioambientais, por possibilitar aos estudantes
uma observacao direta da realidade, abarcando as diferentes dimensfes que estdo envolvidas
nas causas e consequéncias desses problemas. (VIVEIRO; DINIZ, 2009).

Na terceira aula da coleta de dados, onde discutimos sobre a relacdo que temos com 0s
rios da nossa cidade e continuamos a discussao da aula anterior sobre as causas da degradacéo
do rio Tatu Gamela, ainda observamos muitos conteidos de fala voltados para uma concepcao
conservadora de EA e assim como ocorreu com 0 7° ano, os alunos apresentavam aquela ideia
do ser humano como um ente genérico e o grande responsavel pelos problemas socioambientais,

como demonstram os trechos a seguir:

Aluna 2: a diferenca é que ele trata o rio bem e a gente trato o rio como se fosse lixo!
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Aluno 4: a gente no, o ser humano.
Aluno 6: a sociedade.
Aluna 1: a gente!

Professora: o ser humano? Mas quem seria esse ser humano?
Aluna 1: n6s, todos nads!
Aluna 3: a sociedade...

Observamos entdo, que apesar de conseguirem identificar as diferentes causas da
poluicdo do rio Tatu Gamela, os estudantes apresentaram dificuldades em reconhecer quem
seriam os verdadeiros responsaveis por essa degradacdo. Portanto, com o intuito de aprofundar
um pouco mais essa discussdo, perguntamos aos alunos se eles acreditavam que todos poluiam
0 rio na mesma proporcdo e quem eles consideravam como os maiores prejudicados pela

poluicdo do rio:

Professora: [...] entdo quem eram os principais prejudicados pela polui¢éo do rio?

Aluno 4: a populagéo.

Aluno 6: as pessoas que moravam la.

Professora: as pessoas que moravam ali perto, ali ao redor daquele rio. Sera que os donos da
Embelleze moravam ali?

Alunos: ndo!

Aluno 5: se tivesse morado ndo faria isso, se morasse ndo faria isso.

Professora: entdo, olha s6 a conclusdo que nds chegamos: os principais causadores da
poluicdo do rio ndo eram os principais prejudicados pela poluicéo do rio, seré que isso € justo?
Alunos: nao!

A partir dessa discussdo, acreditamos que os estudantes compreenderam que a nossa
sociedade “ndo ¢ um simples somatorio de individuos, mas um conjunto de classes sociais
distintas e de interesses antagonicos que interagem entre si.” (SILVA, 2013, p. 22) e que dessa
forma, existem setores da sociedade que detém os meios de producdo responsaveis pela
exploracdo da natureza e lucram com isso, sendo 0s principais responsaveis pela degradacéao
ambiental e a0 mesmo tempo existe a populacdo em geral, que ndo é dona dos meios de
producéo e acaba sendo a maior prejudicada por essa degradacéo.

Além disso, entendemos que esse debate também contribuiu para que os estudantes
percebessem que, da mesma forma que a degradacdo do rio envolve diferentes atores, a
responsabilidade em reverter esse quadro ndo depende apenas da populacao local, mas também

de agentes publicos e privados, como observamos nos contetdos de fala a sequir:
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Aluno 5: acho que quem tinha que limpar era a Embelleze!

Professora: [...] quem é responsavel por cuidar do esgoto?
Aluno 10: prefeitura!
Aluno 5: o governo...

Outro dado interessante dessa aula foi perceber como o conhecimento historico e
geografico, que se fez presente nas discussdes em sala, em conjunto com o conhecimento
cientifico, possibilitaram aos estudantes uma compreensdo mais ampla do problema

socioambiental em questdo, como podemos observar no conteudo de fala da aluna 7:

Aluno 7: [...] ou seja, é porque assim, € porque o rio nasce em um lugar e vai terminar em
outro, ou seja a sujeira que esta la no rio vai ser levada para muitos outros...

Percebemos que o estudante utiliza o conhecimento bioldgico e geogréfico apresentado
nas aulas anteriores sobre o trajeto realizado pelas aguas do rio Tatu Gamela para apresentar a
dimensao que pode alcancar a poluicao do rio e ainda reconhece que um problema local, que é
a poluicdo do rio existente em seu bairro, pode gerar uma degradacdo ainda maior, acarretando
em um problema global.

Observamos também, por meio dos contetidos de fala apresentados a seguir que, a partir
do momento que os conhecimentos historico, geografico, cientifico e popular (que se
manifestou a partir das entrevistas realizadas com os moradores) contribuiram para uma
compreensdo mais ampla daquela realidade, eles fizeram com que os alunos tivessem outro
olhar sobre o rio, que antes era visto apenas como um valdo e que passou a ser reconhecido
como um rio que se tornou poluido, principalmente por causa do esgoto lancado pela fabrica de
cosmeéticos e pela falta de saneamento basico, e que precisa ser reconhecido como tal por todos,

inclusive pelos moradores, para que cobrem dos principais responsaveis a sua recuperacao.

Aluno 5: 14, em frente ao rio, tem uma... como é o nome daquele lugar 1a?

Aluno 8: associacao.

Aluno 5: associacdo... entdo, eu faco o meu judo 1, ai o prefeito foi 1& na associacéo para ver
como estava sendo o judoé né. Ele ndo poderia ter olhado para o lado e ver o rio ndo? Como €
que estava! Porque ld do meu judé da para sentir o cheiro... Ele foi la ‘que legal, tem um rio
aqui’, ele estacionou o carro em frente ao rio [...].

Professora: Seria uma oportunidade dele ver, mas como a gente viu na nossa aula de campo,
a maioria das pessoas considera aquele rio o qué?

Alunos: poluido.

Alunos: um val&o.



87

Professora: a maioria das pessoas nem sabe que aquilo é um rio, nem sabe onde ele nasce...
Aluna 7: ndo sabe como ele ja foi, que j& teve peixe, que ja teve vida! E olha como estd hoje...

Nessa mesma linha de pensamento exposta acima, apresentamos a seguir a redacdo de

uma aluna que foi escrita a partir de uma questdo da prova de Portugués sobre a aula de campo
no rio Tatu Gamela:

Figura 11 - Producao textual da aluna 12 sobre a aula de campo no rio Tatu Gamela
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Fonte: A autora, 2020.

Acreditamos, portanto, que os conteudos de fala apresentados anteriormente e a
producéo textual da aluna se aproximam de uma concepcao Critica de EA, j& que nesses dados
encontramos elementos que demonstram que o0s estudantes compreenderam a diferentes
dimensdes envolvidas no problema socioambiental observado durante a aula de campo e como
aponta Loureiro (2006), o conhecimento na EA critica se da a partir de uma apreensao da

realidade que leva em consideragdo o contexto; o global, que corresponde ao conjunto das
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relacfes; o multidimensional, onde o ser humano €é percebido em sua dimensdo bioldgica,
emotiva, psicoldgica, social, entre outras e a sociedade como uma unidade ecossistémica,
econdmica, historica, etc; e 0 complexo.

A partir da andlise das aulas realizadas com a turma do 6° ano observamos que a aula
de campo contribuiu, em um primeiro momento, para a sensibiliza¢do dos estudantes a respeito
da poluicao do rio Tatu Gamela. Porém, para nos aprofundarmos um pouco mais nas causas e
consequéncias da degradacdo do rio e irmos além da ideia do lixo como o principal agente
poluidor e da culpabilizacao da populacgéo local, se fez necessario a integragcdo do conhecimento
bioldgico, histdrico, geografico, entre outros, assim como ocorreu nas aulas do 7° ano.

Ao analisarmos os dados do 6° e 7° ano de uma maneira geral, observamos que em
ambas as turmas foram encontrados muitos contetddos de fala voltados para uma concepcéo
Conservadora de EA, porém com algumas diferencas, ja que na turma do 7° ano prevalecia uma
visdo romantica e naturalista do meio ambiente e nos dados do 6° observamos uma
predominancia de contetdos de fala voltados para uma visdo individualista e
comportamentalista da EA e também para a ideia de Sustentabilidade, como pode ser observado
nos quadros 5 e 6 (Apéndice A e B).

Apesar dessas diferencas, observamos que independente do local de realizacdo da aula
campo - Unidade de Conservacdo ou local impactado pela agdo humana -, a ida a campo
possibilitou aos estudantes conhecer o local visitado de uma maneira mais ampla, por meio da
observacdo de seus diferentes aspectos, e essa observacdo suscitou a mobilizacdo de
conhecimentos de diferentes areas para uma compreensdo mais abrangente daquela realidade
socioambiental, contribuindo para a construcdo de uma concepcdo Critica EA. Como aponta
Guimardes (2007a), um dos caminhos de construgdo da perspectiva critica “[...] € 0 da
ampliacdo do ambiente educativo para além dos muros da escola [...] E o processo educativo
de a escola estar integrada, interagindo com 0s movimentos externos a ela, presentes nas
comunidades.”.

Nesse sentido, acreditamos que as aulas de campo, que tiveram como motor o conteddo
de Ciéncias, contribuiram para que os estudantes conhecessem de maneira mais ampla a
realidade socioambiental de cada local visitado, ao passo que mobilizaram diferentes
conhecimentos voltados para a compreensdo dos aspectos observados durante essas aulas,
estimulando o debate de questdes relacionadas a EA Critica e contribuindo para uma ampliacdo
do entendimento do proprio contetido de Ciéncias. Como aponta Guimaraes (20073, p. 91), a
realizacdo de atividades educativas para além dos muros da escola pode contribuir para uma

reflexdo critica dos estudantes sobre sua realidade,
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[...] j& que na interagdo com sua comunidade, pode, se aplicando criticamente
0s conhecimentos acumulados (contetdos curriculares), produzir uma
interpretacdo da realidade vivida (local/global) e que nesse processo de
experienciacao que envolve o saber, sentir e fazer (individual e coletivamente)
promove uma reformulagdo do que € esta realidade e como ela se constitui
gerando, assim, a construcdo de um novo conhecimento, alimentador de novas
praticas que promovem transformacoes.

5.2 Aula de Campo no Ensino de Ciéncias: possibilidades interdisciplinares para a

Educacdo Ambiental

Nesta subsecdo iremos discutir sobre os dados apresentados na se¢do anterior a luz do
referencial teérico da interdisciplinaridade, tomando como guia o objetivo especifico desta
pesquisa que trata sobre as possibilidades interdisciplinares de se trabalhar a EA nas aulas de
campo, a partir do ensino de Ciéncias.

Partindo da premissa de que a Educacdo Ambiental €, em esséncia, interdisciplinar
(GUIMARAES, 2015), pretendemos demonstrar de que forma conseguimos alcancar a
interdisciplinaridade ao longo das aulas realizadas com as turmas do 6° e 7° ano do Ensino
Fundamental.

Como observamos na andlise das aulas do 7° ano, apresentada na subsecdo anterior, a
aula de campo realizada na REBIO do Tingué contribuiu para que os estudantes percebessem
diversos elementos relacionados ao contetdo de ciéncias e, além desses aspectos bioldgicos e
cientificos, os alunos conheceram outras dimensdes presentes naquele ambiente, mobilizando
conhecimentos de outras areas, como pode ser observado no contetido de fala do aluno 1, ja

apresentado anteriormente:

Aluno 1: eu achei muito interessante, porque além da gente aprender sobre diversas espécies
de plantas, diversas espécies de animais, 0 que sdo espécies exoticas e endémicas e 0 perigo
disso, a gente ainda viu aquela estrada histdrica 14 daquele periodo colonial, como aqueles
escravos colocaram aquelas pedras para que eles pudessem passar, que era o caminho do
ouro.

A aula de campo acabou despertando, entdo, o interesse dos alunos em investigar um
pouco mais sobre a histdria e a geografia da regido, acarretando na realiza¢do de uma aula para
discussdo desses aspectos, 0 que suscitou um alcance mais amplo da interdisciplinaridade.

Percebemos também que, a partir da abordagem dos aspectos historicos e geograficos da
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REBIO do Tingua, em conjunto com o contedo de ciéncias sobre 0s biomas, 0s estudantes
compreenderam de maneira mais abrangente as diferentes dimensdes presentes na REBIO, o
que contribuiu para a discussdo de questdes relacionadas a EA voltadas para uma perspectiva
mais critica, pois segundo Loureiro (2006, p. 33), umas das caracteristicas indissociaveis da EA
emancipatéria € a “[...] preocupag¢do concreta em estimular o debate e o didlogo entre as
ciéncias, redefinindo objetos de estudo e saberes; [...]”. Podemos observar as questdes

apontadas acima nos conteudos de fala a seguir:

Aluna 6: sem a contribuicao da histéria, eu ndo saberia como ela se formou...
(A aluna estava se referindo a criagdo da REBIO do Tingua).

Aluno 1: ha muito tempo I& tinha um local que eles tipo assim, a populagéo vivia sem agua. J&
existia 1a um parque né, que o Dom Pedro ficava estudando e tal, sé6 que quando foi ficando
mais la para frente, la para 1900, tinha um local que era planta e tal s6 que as pessoas estavam
desmatando... esses ai, grandes empresas, investidores e tal. Ai a populacéo teve uma hora que
comecou a se revoltar com isso, eles comecaram a fazer tipo que abaixo-assinados, ai levaram
isso para o governo, para prefeitura, para tudo quanto € lugar, fazendo um pedido para que
criassem uma reserva, para proteger aquela area ali, que ainda estava restando pela regiéo e
como era uma coisa realmente impactante eles acabaram concordando em criar uma, que é a
REBIO, reserva bioldgica.

Nesse sentido, assim como apontam Viveiro e Diniz (2009), percebemos que, como a
aula de campo possibilita que os estudantes estejam em contato direto com 0 meio ambiente,
ela pode contribuir para a mobilizacdo de diversos saberes voltados para a percepcdo de
diferentes elementos presentes no local em questdo, indo além da visdo dos aspectos meramente
bioldgicos, além de poder auxiliar também na compreensédo de problemas socioambientais que
se manifestam explicita ou implicitamente, podendo desencadear discussdes relacionadas a EA.

Nas aulas realizadas com a turma do 6° ano observamos um caminho um pouco
diferente, com a mobilizacdo de conhecimentos de outras areas se fazendo presentes antes
mesmo da aula de campo. Podemos entender que esse movimento ocorreu por alguns motivos,
como o fato de partirmos de um problema socioambiental, que era a degradacéo do rio Tatu
Gamela, e por isso desde a aula anterior a aula de campo se fez necessario apresentar para 0s
estudantes alguns aspectos geograficos e historicos da regido onde se localiza o rio, pois como
aponta Loureiro (2003), toda problematica ambiental é complexa e interdisciplinar. Além disso,
alguns estudantes trouxeram para a aula conhecimentos sobre o rio Tatu Gamela partindo de
suas proprias vivéncias, por morarem proximos ao rio, como mostra o contetdo de fala do aluno
6:
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Aluno 6: nesse rio que a gente vai, tem o rio e varias casas na beira. Nessas casas tem um cano
que ja cai dentro do rio, ai tudo que eles usam dentro de casa ja cai dentro do rio.

Ainda assim, a aula de campo contribuiu para que os estudantes observassem de perto
as diferentes causas da degradacédo do rio Tatu Gamela e conhecessem um pouco mais sobre a
historia desse rio, a partir das entrevistas que foram realizadas com antigos moradores do bairro,
0 que acarretou em um olhar diferenciado em relacao ao rio, que era considerado um valao por
muitos até entdo ou que nem era conhecido por alguns alunos que vivem perto dele, como

mostram os contetdos de fala sobre o que os estudantes acharam da aula de campo:

Aluna 12: diferente, porque eu néo sabia que aquele rio era perto da minha casa.

Aluna 3: eu achei muito, muito legal e eu achei bem interessante porque descobrimos coisas
gue ndo sabiamos com as entrevistas.

Aluna 1: eu gostei de saber o porqué do nome, por causa dos tatuzinhos, dos tatus que moravam
perto da nascente dele, mas depois os idiotas mataram eles...

Aluno 6: que a gente aprendeu coisas que nem na internet dava para pesquisar.

Dessa maneira, observamos que além da aula de campo contribuir com a mobilizacdo
de conhecimentos de outras areas, como a historia e a geografia, ela também permitiu que os
estudantes tivessem contato com o conhecimento popular, a partir das entrevistas realizadas
com os moradores do bairro sobre o rio Tatu Gamela, que contaram um pouco sobre as
memorias que tinham do rio, contribuindo para que os estudantes conhecessem um pouco mais
sobre as causas e consequéncias da sua degradacao e tivessem uma nova visdo sobre o rio, como
pode ser observado na producao textual de uma aluna realizada a partir de uma questéo da prova

de Portugués:
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Figura 12 - Producéo textual da aluna 2 sobre a aula de campo no rio Tatu Gamela

Fonte: A autora, 2020.

Neste momento, relembramos que a aula de campo realizada com a turma do 6° ano no
rio Tatu Gamela ocorreu em parceria com a professora de Portugués, que estava desenvolvendo
um projeto sobre a agua no ambito da sua disciplina. Porém, apesar de termos realizado a aula
de campo em conjunto, ndo foi possivel efetuarmos o planejamento dessa aula de uma maneira
integrada, devido, principalmente, a falta de tempo para nos encontrarmos e discutirmos sobre
nossos objetivos em relacdo a aula de campo. Assim, como indica Lima (2011), percebemos
que a realizagdo de um trabalho interdisciplinar ndo depende somente da vontade do professor
em ter uma atitude interdisciplinar, ja que na realidade da escola existem diversos entraves que
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dificultam a realizacdo desse trabalho. Ainda assim, acreditamos que 0s conhecimentos das
disciplinas envolvidas no projeto, assim como a mobilizacdo dos conhecimentos historicos,
geograficos e também do conhecimento popular, contribuiram para que os estudantes pudessem
compreender de forma mais abrangente a realidade socioambiental daquele local, como pode
ser observado a partir dos conteldos de fala e dos registros dos estudantes que foram
apresentados ao longo dessa secéo de anélise.

A partir da analise dos dados das aulas realizadas com as turmas do 6° e 7° ano
observamos que, a0 mesmo tempo em que aula de campo suscitou a mobilizacdo de
conhecimentos de diversas areas, a percepcdo desses conhecimentos por parte dos alunos

possibilitou uma compreensdo mais ampla do ambiente visitado.

Figura 13 - Relacéo entre a aula de campo e a interdisciplinaridade

PROMOVE
LOCAL DA
AULA DE MOBILIZACAO DOS
CAMPO CONHECIMENTOS
COMPREENSAO

Fonte: A autora, 2020.

Nesse sentido, acreditamos que o enfoque interdisciplinar que foi dado aos aspectos
observados durante a aula de campo permitiu que os estudantes percebessem as dimensdes
historica, geogréfica, bioldgica, afetiva, entre outras, presentes no local visitado, contribuindo
para o debate de questdes relacionadas a EA voltadas para uma perspectiva critica, na medida
em que desvelou alguns aspectos e relagdes envolvidas naquela realidade socioambiental
observada. Assim, entendemos que a aula de campo foi uma metodologia importante para
suscitar a realizagdo de um trabalho interdisciplinar, pois como aponta Miranda (2008, p. 118),
“A interdisciplinaridade se sustenta na base da leitura da realidade tal como ela ¢, assumindo
suas nuances e singularidades, bem como a diversidade presente.” e a aula de campo permitiu
gue os alunos estivessem em contato com essa realidade.

Por meio da discussdo apresentada anteriormente, percebemos que as possibilidades

interdisciplinares para trabalhar a EA tiveram como motor as proprias aulas de campo. No caso
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do 7° ano, a aula de campo ocorreu no &mbito apenas da disciplina de Ciéncias, mas foi capaz
de mobilizar conhecimentos historicos e geograficos, que foram abordados de maneira mais
detalhada em uma aula posterior, a pedido dos alunos, e contribuiram para que os estudantes
conhecessem de maneira mais ampla a histéria da REBIO do Tingud. J& no 6° ano, a aula de
campo ocorreu em conjunto com a professora de Portugués, porém, como exposto
anteriormente, ndo foi possivel planejarmos essa aula de forma integrada, e as aulas anteriores
e posteriores a aula de campo no rio Tatu Gamela ocorreram somente no ambito da disciplina
de Ciéncias e, assim como no 7° ano, os conhecimentos de outras areas (historia, geografia,
memdrias da populagdo local), foram utilizados para uma compreensdo mais abrangente do
local visitado e estimularam discusses de questfes relacionadas a EA voltada para uma
perspectiva Critica. Dessa forma, entendemos que o trabalho interdisciplinar realizado

transcorreu segundo a visdo de Loureiro (2006, p. 76), onde:

A interdisciplinaridade, nesse sentido e enquanto pressuposto da Educacéo
Ambiental, ndo é um principio epistemolégico para legitimar determinados
saberes e relagbes de poder hierarquizadas entre ciéncias, nem um método
Unico para a articulacdo de objetos de conhecimentos, capaz de produzir uma
“metaciéncia”. E uma pratica intersubjetiva que associa conhecimentos
cientificos e relaciona o racional com o intuitivo, o cognitivo com o sensorial,
buscando a construcdo de objetos de conhecimentos que se abram para novas
concepcdes e compreensdes do mundo (natural estrito senso e histdrico) e para
a constituicdo do sujeito integral. [...].

Apesar do que foi apresentado, sabemos que o trabalho interdisciplinar que buscamos
realizar ndo foi capaz de fazer com que os estudantes tivessem uma compreensao total daquela
realidade socioambiental observada, pois como aponta Frigotto (2008, p. 47), a
interdisciplinaridade possui como entraves os “limites do sujeito que busca construir o
conhecimento de uma determinada realidade e [...] a complexidade desta realidade e seu carater
historico. Todavia esta dificuldade é potenciada pela forma especifica que os homens produzem

a vida de forma cindida [...]”. Nesse sentido,

[...] mesmo que se atinja um elevado nivel de capacitacdo critica nenhum
sujeito individual da conta de exaurir determinada problematica. Este esforco
é sempre acumulativo e social. J&, por este angulo percebemos que o
conhecimento humano sempre serd relativo, parcial, incompleto. Dai a
relevancia de se buscar esclarecer, revelar, expor ndo toda a realidade de um
fato mas sim as suas determinacGes e mediacdes fundamentais. (FRIGOTTO,
2008, p. 48).
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Porém, entendemos que o trabalho interdisciplinar que procuramos realizar foi
importante na medida em que possibilitou aos estudantes enxergarem, nédo a realidade em sua
totalidade, mas as diferentes dimensdes presentes no local visitado, contribuindo para que os
alunos pudessem estabelecer relacfes entre essas dimensdes e compreendessem de maneira
mais abrangente a realidade socioambiental em questéo, pois como indica Frigotto (2008, p.
48) a necessidade do trabalho interdisciplinar esta na

[...] simples razdo de que a parte que isolamos ou arrancamos ‘do contexto
originario do real’ para poder ser explicada efetivamente, isto ¢, revelar no
plano do pensamento e do conhecimento as determinagfes que assim a
constituem, enquanto parte tem que ser explicitada na integridade das
caracteristicas e qualidades da totalidade.

Com base nos dados expostos ao longo dessa secdo de andlise, entendemos que a aula
de campo, por possibilitar o contato direto com o ambiente, foi capaz de promover a
mobilizacdo de diversos conhecimentos voltados para uma compreensdo mais ampla do local
visitado e que o trabalho interdisciplinar, que teve como motor a prépria apreensao da realidade
socioambiental observada, se mostrou fundamental para a construgcdo de uma concepcéo Critica

de EA por parte dos estudantes.

Figura 14 - Relacéo entre a aula de campo, a interdisciplinaridade e a EA Critica

PROMOVE
LOCAL DA
AULA DE E,A MOBILIZAGAO
CAMPO Critica DOS
CONHECIMENTOS
COMPREENSAO

Fonte: A autora, 2020.
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6. PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional, construido em conjunto com essa pesquisa, consiste em um
Caderno de OrientacGes Pedagogicas, onde buscamos propor formas de se realizar aulas de
campo interdisciplinares, voltadas para a tematica da Educacdo Ambiental. Como
mencionamos anteriormente, todas as atividades descritas no produto foram realizadas no
ambito da disciplina de Ciéncias, com turmas do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental, da escola
Centro Educacional Aragdo Torquato, localizada no municipio de Nova Iguacu. A seguir,
apresentamos de que forma o Produto Educacional esta dividido:

1. Motivacdo e Apresentacdo - Nestas se¢Oes apresentamos 0 que nos motivou a construir
o0 Produto Educacional e também realizamos uma breve apresentacao sobre 0s objetivos,
as partes que o compdem e as nossas expectativas em relacdo ao produto.

2. Secdo 1 - Nesta secdo apresentamos, de forma breve, o referencial teérico que subsidiou
nossa pesquisa e também o desenvolvimento das atividades descritas no produto.

3. Secdo 2 - Nesta se¢do discutimos sobre as possibilidades para se trabalhar o contetdo
de Ciéncias a partir das aulas de campo que foram realizadas e, para isso, apresentamos
os contetidos de Ciéncias que nos mobilizaram na escolha do local da aula de campo.

4. Secdo 3 - Nesta secdo abordamos a importancia do planejamento da aula de campo e
apresentamos 0s roteiros que construimos para as aulas de campo realizadas na Reserva
Bioldgica do Tingué e no rio Tatu Gamela, bem como uma breve descri¢cdo desses
locais.

5. Secdo 4 - Nesta secdo nos apresentamos de forma detalhada a descricdo das quatro aulas
realizadas com a turma do 7° ano e das trés aulas realizadas com a turma do 6° ano, além
de descrevermos também os acontecimentos ocorridos durante as aulas de campo. A
descricdo dessas aulas conta com: o tempo de duracdo de cada aula; 0s recursos
utilizados; os objetivos que pretendiamos alcancar; o relato de todo o desenvolvimento
da aula, com trechos das falas dos estudantes e fotos sobre as atividades realizadas; e as
consideracdes finais sobre cada aula, onde realizamos uma breve discusséo com base
nas falas dos estudantes e nos registros das atividades, a luz do referencial tedrico desta
pesquisa.

6. Secdo 5 - Nesta secdo apresentamos outros locais da Baixada Fluminense onde podem

ser realizadas aulas de campo, voltadas para o desenvolvimento de um trabalho de
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Educacdo Ambiental, com uma breve descricdo sobre Parques e Reservas que sao
abertas a visitagdo de escolas e que possuem uma riqueza, tanta natural, quanto histérica.

Como ndo sera possivel exibir de forma detalhada todas as informacdes
presentes no Produto Educacional, apresentamos a seguir alguns topicos que
consideramos importantes para que o leitor compreenda a ideia geral e a estrutura do
produto. Sobre essa questdo, indicamos que o Produto Educacional, desenvolvido em
conjunto com essa pesquisa, estd disponivel no site do Programa de Mestrado

Profissional em Préaticas de Educacdo Basica, do Colégio Pedro II.

6.1 Possibilidades para trabalhar o contetdo de Ciéncias a partir das aulas de campo

Nesta subsecdo apresentamos as possibilidades que encontramos para trabalhar os
contetidos de Ciéncias com base nas aulas de campo, realizadas no rio Tatu Gamela e na REBIO
do Tingua. Ressaltamos que a discussdo sobre a realizacdo das aulas de campo aconteceu na
reunido de planejamento anual da escola, em janeiro de 2019. Com base no calendario escolar,
observamos que so seria possivel a realizacdo das aulas de campo no 3° Bimestre, devido ao
grande nimero de atividades que aconteceriam nos outros bimestres. A partir disso, foi preciso
selecionarmos um dos contetdos do 3° bimestre, ja que nosso objetivo era que a aula de campo
estivesse de acordo com o contetido trabalhado nas aulas de Ciéncias.

Dentre os contetidos de Ciéncias do 6° ano, do 3° Bimestre, decidimos realizar a aula de
campo com base no conteddo sobre o Tratamento da dgua e do esgoto, por acreditarmos na
importancia da discusséo desse tema, a partir de uma reflex@o critica sobre os diversos fatores
que envolvem a questdo do saneamento basico. A partir da escolha do contetido, comegamos a
pensar em um local onde poderiamos realizar a aula de campo. Foi entdo que, em uma das
reunides de planejamento, a professora de Portugués da escola disse que iria realizar um projeto
sobre a 4gua com a turma do 6° ano e gostaria de planejar uma visita ao rio Tatu Gamela, em
conjunto com outros professores que estivessem interessados. Aceitamos, entdo, realizar a aula
de campo em conjunto, ja que poderiamos abordar os contetudos sobre o tratamento do esgoto

e da agua, além do fato desse rio estar localizado proximo a escola e a casa de alguns alunos.
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Quadro 3 - Possibilidades de discussdes a partir do conteudo de Ciéncias — 6° ano

CONTEUDO AULA DE CAMPO NO RIO TATU GAMELA
e Observacdo das diferentes causas da polui¢do do rio
Tatu Gamela.
; e ldentificacdo dos principais responsaveis e
Tratamento da agua prejudicados com a degradacao do rio.
e do esgoto

e Discussdo sobre os riscos causados pela falta de
saneamento bésico.

e Reflexdo sobre o que é um rio e 0 que é um valdo.
Fonte: A autora, 2020.

Em relagdo a escolha do conteido de Ciéncias do 7° ano, do 3° Bimestre, decidimos
realizar a aula de campo com base no contetdo sobre os Biomas, com enfoque para o bioma
Mata Atlantica, pelo fato dos estudantes estarem inseridos nesse bioma, e assim ser possivel
levantar discussfes relacionadas a EA com base em uma realidade que, de certa forma, é
proxima dos alunos. A partir da escolha do contetdo, definimos que o local de realizagdo da
aula de campo seria a Reserva Bioldgica do Tingud, por ser um lugar onde os estudantes
poderiam observar as caracteristicas do bioma Mata Atlantica, além de conhecer um pouco
sobre aspectos historicos, como 0 Caminho do Ouro, que passa pela REBIO e a prépria historia
da Reserva, com 0 objetivo de que essas questdes suscitassem a discussdo de assuntos
relacionados a Educacdo Ambiental.

Quadro 4 - Possibilidades de discussdes a partir do contetdo de Ciéncias — 7° ano
CONTEUDO AULA DE CAMPO NA REBIO DO TINGUA

e Observacao de algumas caracteristicas do bioma Mata
Atlantica, como o tipo de vegetacéo, clima e animais
encontrados nessa regiao.

e Identificacdo e discussdo sobre as ameacas a esse
Biomas Brasileiros — Mata bioma, com uma reflexéo critica sobre os responsaveis
Atlantica por sua degradacao.

e Conhecer as diferentes dimensdes presentes na REBIO
do Tingud, como os aspectos historicos, que auxiliam
na compreensdo mais ampla do préprio bioma Mata
Atlantica.

Fonte: A autora, 2020.

6.2 Planejamento da aula de campo

Como ja citamos anteriormente na secdo 3.3, sobre a aula de campo, a preparacao e o

planejamento para a realizacdo desse tipo de aula se configura como uma etapa fundamental. A
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seqguir, apresentamos de forma resumida as etapas do planejamento que efetuamos para a

realizacdo das aulas de campo:

1. Definicdo dos locais e das datas de realizacdo das aulas de campo, a partir do projeto anual
da escola e de conversas com os estudantes.

2. A secretaria da escola realizou o agendamento dos transportes e entrou em contato com a
ONG Onda Verde para marcar a visita a REBIO do Tingua.

3. Visitacdo a REBIO do Tingué e a rua por onde passa o rio Tatu Gamela, com o objetivo de
conhecer um pouco mais sobre os locais da aula de campo.

4. Confeccdo de um roteiro prévio da aula de campo e planejamento das aulas anteriores.

5. Realizacdo da aula anterior as aulas de campo, onde apresentamos aos alunos os locais que
seriam visitados e todas as informacdes e cuidados necessarios durante a aula.

6. Confeccdo de um roteiro definitivo das aulas de campo, a partir dos apontamentos feitos
pelos estudantes nas aulas anteriores.

7. Realizacdo das aulas de campo na REBIO do Tingué e no rio Tatu Gamela.

8. Realizacdo de aulas posteriores para a discussdo de questdes relacionadas as aulas de

campo.

6.3 Breve descricdo das aulas realizadas

Nesta subsecdo, apresentamos de forma resumida uma descri¢cdo sobre as aulas
anteriores e posteriores as aulas de campo, realizadas com as turmas do 6° e 7° ano.
Relembramos que todas as atividades desenvolvidas ao longo dessas aulas estdo descritas de
forma minuciosa no Produto Educacional.

E importante ressaltar que as atividades desenvolvidas com os estudantes ao longo
dessas aulas tiveram como motor o contetido de Ciéncias e a prdpria aula de campo, sendo
nosso objetivo contribuir para a reflexdo e o debate, por parte dos alunos, sobre temas
relacionados a Educacdo Ambiental, voltados para uma perspectiva Critica, onde buscamos
abordar questBes sobre a relagdo ser humano-natureza, as causas e consequéncias da crise
socioambiental que vivemos e quem s&o 0s principais responsaveis por essa crise. Para isso, foi
necessario explorarmos conhecimentos de outras areas, indo além dos conhecimentos

cientificos.
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6.3.1 Aulas realizadas com a turma de 7° ano
- Aula 1: Discussdes sobre o bioma Mata Atlantica

Essa aula teve como objetivo discutir, em conjunto com os estudantes, as principais
caracteristicas do Bioma Mata Atlantica, com base no contetudo de Ciéncias apresentado em
aulas anteriores. Alem disso, discutiu-se sobre algumas causas e consequéncias da degradacéo

desse bioma, e também sobre o local de realizacéo da aula de campo, a REBIO do Tingua.

Objetivos:
e Identificar as caracteristicas do bioma Mata Atlantica;
e Reconhecer que vivemos no bioma Mata Atlantica;
e Compreender as causas da degradacdo desse bioma.

e Apresentar o local da aula de campo e a preparacdo e cuidados necessarios para a

realizacdo dessa aula.

Figura 15 - Slide com fotos tiradas no dia em que visitei a REBIO do Tingua

v

Fonte: A autora, 2020.

- Aula 2: Aula debate sobre a aula de campo na REBIO do Tingua

A aula debate foi realizada uma semana apds a realizacdo da aula de campo na REBIO
do Tingué e o objetivo era que os estudantes pudessem expressar suas opiniées e sentimentos

em relacdo a aula de campo da qual tinham participado.
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Para direcionar melhor a nossa aula debate planejamos algumas perguntas que foram
divididas em trés blocos, sendo um relacionado a questdes referentes a aula de campo, outro
relacionado a Educacdo Ambiental e mais um com questdes referentes a interdisciplinaridade.
Essas perguntas, no entanto, serviram apenas como um direcionamento para 0 nosso debate e
n&o foram utilizadas de maneira a engessar nossa discussdo. Dessa forma, ao longo da conversa

com os alunos outras questdes surgiram e foram incorporadas a nossa discussao.

Objetivos:
e Compartilhar com os colegas as vivéncias experimentadas durante a aula de campo;
e Refletir sobre a importancia desse tipo de atividade;
e Discutir sobre os aspectos relacionados a Educacdo Ambiental observados ao longo da

aula de campo.

Fiaura 16 - Reaqistro sobre a aula de campo na REBIO do Tinqua

V. S SVVe ey
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Fonte: A autora, 2020

- Aula 3: Conhecendo um pouco mais sobre a historia e a geografia da REBIO do Tinguéa
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Essa terceira aula surgiu a partir do interesse dos proprios alunos em conhecer um pouco
mais sobre os aspectos historicos e geograficos que foram observados na REBIO do Tingud,
pois, apos a aula de campo surgiram algumas davidas relacionadas principalmente aos aspectos
historicos observados na Reserva, como por exemplo, 0 Caminho do Ouro, que tem parte de
seu trecho passando por dentro da REBIO do Tingud. Portanto, em uma aula posterior a aula
de campo, os estudantes foram até o laboratdrio de informatica pesquisar sobre os aspectos
historicos e geograficos da REBIO, mas infelizmente ndo encontraram muitas informacdes
sobre o local, principalmente com uma leitura acessivel.

Por esse motivo, foi necessario realizarmos uma pesquisa mais aprofundada sobre a
historia e geografia da regido de Tingua e para isso tomamos como base a Dissertagdo de
Mestrado de Elloa Figueiredo dos Santos sobre “O Processo de Criagdo da Reserva Biologica
do Tingua: conflitos na constituicdo de uma Unidade de Conservacdo, Nova lguacu-RJ (1987-
1989)”. A partir dessa pesquisa, preparamos uma apresentacao para os alunos em PowerPoint
e com base nessa apresentacao, na pesquisa que ja havia sido realizada pelos préprios estudantes
e no que eles observaram durante a aula de campo, realizamos uma discussdo sobre os aspectos

historicos e geograficos da REBIO do Tingua.

Objetivos:
e Compartilhar com o grupo o que foi descoberto sobre os aspectos histéricos e
geograficos da REBIO do Tingua;
e Apresentar como se deu o processo de criacdo da REBIO do Tingug;
e Discutir sobre a relacdo entre a criacdo da REBIO do Tingué e a EA.

Figura 17 - Alunos no laboratério de informética pesquisando sobre a
REBIO do Tingua

Fonte: A autora, 2020.

- Aula 4: Roda de conversa sobre meio ambiente, relacdo ser humano-natureza e a aula

de campo na REBIO do Tingua
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A quarta aula foi planejada com o objetivo de propor atividades para tentarmos
compreender qual a visdo que os alunos tinham do meio ambiente e, consequentemente, qual a
ideia que eles possuiam da relacdo ser humano-natureza. A partir dessa abordagem inicial,
outras questdes foram sendo colocadas em discussdo, como a visdo do ser humano como ser
natural ou n&o, as causas da degradacdo ambiental e quem seriam 0s principais responsaveis

por essa degradacdo, sempre fazendo um paralelo com a aula de campo na REBIO do Tingua.

Objetivos:
e Compreender qual a visdo dos estudantes sobre meio ambiente e a relagdo ser humano-
natureza;
e Discutir sobre as causas da degradacdo ambiental e 0s principais responsaveis por essa
degradacéo;
e Retomar o debate anterior sobre a aula de campo na REBIO do Tingua e a EA, com
base no que foi discutido ao longo dessa aula.

Figura 18 - Desenho dos alunos antes (esq.) e depois (dir.) do debate
sobre suas concepcdes de meio ambiente
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Fonte: A autora, 2020.

6.3.2 Aulas realizadas com a turma de 6° ano

- Aula 1: E rio ou valdo?
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Essa aula teve como objetivo apresentar alguns rios da cidade de Nova Iguacu, além de
discutirmos sobre a importancia dos rios e sobre a diferenca entre um rio e um valdo. Também
comentamos sobre o rio Tatu Gamela, local de realizacdo da aula de campo, e sobre a

preparacdo e o0s cuidados necessarios para a realizacédo dessa aula.

Objetivos:
e Reconhecer a existéncia de rios proximos dos locais onde vivem;
e Discutir sobre a importancia dos rios;
e Debater sobre a diferenca entre rio e valdo
e Conhecer um pouco sobre o rio Tatu Gamela e a preparacdo necessaria para a aula de

campo.

Figura 19 - Mapa da Hidrografia (esq.) e da divisdo dos Bairros (dir.) de Nova Iguagu

Hidrografia

Fonte: Livro “Formacdo de valores ético-ambientais para o exercicio da cidadania no municipio de Nova
Iguagu” (2010).
Disponivel em: <http://www.nima.puc-rio.br/Publicacoes/Publicacoes-82.html>Acesso em: 20 jul. 2019

Aula 2: Debatendo sobre a aula de campo no rio Tatu Gamela

A aula debate foi realizada uma semana ap0s a realizagcdo da aula de campo na REBIO
do Tingué e o objetivo era que os estudantes pudessem expressar suas opinides e sentimentos
em relacdo a aula de campo da qual tinham participado.

Assim como ocorreu na aula debate do 7° ano, preparamos algumas perguntas para
direcionar melhor a nossa aula debate, que foram divididas em trés blocos, sendo um
relacionado a questdes referentes a aula de campo, outro relacionado a Educacdo Ambiental e

mais um com questdes referentes a interdisciplinaridade. Essas perguntas, no entanto, serviram
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apenas como um direcionamento para 0 nosso debate e ndo foram utilizadas de maneira a
engessar nossa discussdo. Dessa forma, ao longo da conversa com os alunos outras questdes

surgiram e foram incorporadas a nossa discussao.

Objetivos:

e Compartilhar com os colegas as vivéncias experimentadas na aula de campo e refletir

sobre a importancia desse tipo de atividade;
Discutir sobre os aspectos relacionados a Educagdo Ambiental e as outras disciplinas

observados ao longo da aula de campo;
Refletir sobre as entrevistas realizadas com os moradores e sobre a relacdo dos mesmos

com o rio Tatu Gamela.

Figura 20 - Registro sobre a aula de campo no rio Tatu Gamela
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Fonte: A autora, 2020.

- Aula 3: Debatendo um pouco mais sobre o rio Tatu Gamela a partir do livro “Menino

do rio Doce” de Ziraldo
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Realizamos essa aula com o intuito de mostrar para os estudantes outras formas
possiveis de se relacionar com os rios, a partir da conta¢ao da historia “Menino do rio Doce”,
de Ziraldo. A partir desse ponto, retomamos a discussdo realizada na aula anterior, sobre as
causas e consequéncias da degradacdo do rio, 0s responsaveis por essa questdo e o que poderia

ser feito para melhorar a condicdo do rio.

Objetivos:
e Demonstrar a existéncia de outras formas da sociedade se relacionar com os rios;

e Retomar a discussdo anterior sobre as questdes relacionadas a aula de campo no rio Tatu
Gamela.

Figura 21 - Trecho do debate sobre a poluicéo do rio Tatu Gamela
Discussao sobre os responsaveis pela poluicao do rio Tatu
Gamela

“Aluno 10: resumindo, o ser humano.

Professora: o ser humano... Mas eu quero tentar desvendar que ser

humano é esse...

Aluna 1: nés!

Aluno 4: os homens!

Professora: todos os homens poluem o rio da mesma forma?
Alunos: ndo...”

Fonte: A autora, 2020.

6.4 Roteiros das aulas de campo

6.4.1 Roteiro da aula de campo realizada na Reserva Biologica do Tingua

A seguir esta descrito o roteiro que elaboramos para orientar a aula de campo na REBIO

do Tingua, realizada com a turma do 7° ano:

e Observacao do trajeto entre a escola e a Reserva Bioldgica do Tingua, para observacao
das caracteristicas do bioma Mata Atlantica encontradas dentro e fora da Reserva.
e Explicacdo sobre o Caminho do Ouro, mostrando para os estudantes a trilha que ainda

contém as pedras originais utilizadas pelos escravos na construgédo da estrada.
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e Pausa na recepcdo da REBIO para lanchar e falar com os estudantes um pouco sobre a
REBIO do Tingua — como se deu sua criacdo, sua importancia, os animais e plantas
encontrados na reserva.

e Caminhada pela trilha que acompanha o trajeto do rio Tingud, onde é possivel observar
as etapas iniciais do tratamento da &gua. Ao longo da trilha irdo ocorrer pausas para
explicar aos estudantes um pouco sobre a fauna e a flora observadas e também para
responder os questionamentos feitos pelos alunos.

e Retorno a ONG Onda Verde, onde os estudantes irdo conhecer um pouco sobre 0s

projetos de Educacdo Ambiental realizados pela ONG.

Figura 22 - Estudantes observando um trecho do rio Tingua e o tanque onde ocorre 0
processo de decantacdo da agua desse rio

Fonte: A autora, 2020.

6.4.2 Roteiro da aula de campo realizada no rio Tatu Gamela

A seguir esté descrito o roteiro que elaboramos para orientar a aula de campo no rio Tatu

Gamela, realizada com a turma do 6° ano.

e Observacdo do trecho inicial do rio Tatu Gamela, para que os estudantes possam
identificar algumas das causas de polui¢do do rio, como o0 lixo e 0 esgoto que sdo
langados naquele local.

e Caminhada ao longo do rio, para a observacdo de suas margens e também do seu
entorno.

e Realizagdo de entrevistas com moradores que estiverem passando pelo local no
momento da aula de campo, através das perguntas elaboradas pelos estudantes.

e Momento de encontro com um antigo morador do bairro, que aceitou conversar com 0s

estudantes sobre o rio Tatu Gamela, compartilhando suas lembrancas do rio limpo e
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falando sobre o trabalho que ele realiza com outros moradores para contribuir para a
preservacao do rio.
e Momento de troca entre os estudantes e professores sobre as observacgdes realizadas

durante a aula de campo.

Figura 23 - Alunos observando o trecho inicial do rio Tatu Gamela, junto com a

Fonte: A autora, 2020.

6.5 Outros locais para realizacdo de aulas de campo na Baixada Fluminense

Nesta secdo apresentamos alguns locais da Baixada Fluminense onde podem ser
realizadas aulas de campo voltadas para a tematica da EA. Entendemos que uma aula de campo,
realizada no ambito da disciplina de Ciéncias, e voltada para um trabalho de EA néo precisa
ocorrer necessariamente em um ambiente natural, uma area de preservacdo. No entanto, como
muitas das vezes esses locais sdo procurados para a realiza¢ao de aulas de campo, consideramos
importante apresentar algumas Unidades de Conservacdo presentes na Baixada Fluminense,
para que dessa forma os estudantes dessa regido possam conhecer um pouco mais sobre a sua
cidade/regido.

Acreditamos, ainda, que atividades de EA desenvolvidas em aulas de campo em uma
Unidade de Conservacdo ndo precisam estar voltadas apenas para praticas tradicionais de
sensibilizacdo e conscientizacdo, através da “logica do ‘conhecer para amar, amar para

preservar’” (LAYRARGUES, 2012, p. 399), pois ¢ possivel explorar outros aspectos dessas
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areas, como as dimensfes historicas, sociais, politicas, possibilitando didlogos que se
aproximem de uma concepgéo Critica de EA.

Nesse sentido, na secdo 5 do Produto Educacional, trazemos informacdes sobre algumas
Unidades de Conservacdo localizadas em municipios da Baixada Fluminense, sendo elas: a
Area de Preservacio Ambiental (APA) de Guapi-mirim; a APA do Gericin6-Mendanha; o
Parque Municipal da Taquara; o Parque Natural Municipal de Nova Iguacgu e o Parque Natural

Municipal do Curio.

6.6 Consideracdes sobre o Produto Educacional

Esperamos que o Produto Educacional possa ser explorado e adaptado para cada
contexto escolar e possa servir de subsidio, ndo apenas para professores de Ciéncias, mas
também de outras areas do conhecimento, que desejam planejar aulas de campo voltadas para
discussdo de questdes relacionadas a Educacdo Ambiental em uma perspectiva Critica. Além
disso, buscamos estimular a realizacdo de aulas de campo em locais préximos aos estudantes,
para que 0s mesmos possam conhecer a historia do local em que vivem e se interessem em

conhecer e intervir em outros ambientes de sua cidade ou regido.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Nosso objetivo ao elaborar esta pesquisa foi analisar como as aulas de campo, realizadas
a partir das aulas de Ciéncias, permitem um trabalho interdisciplinar voltado para a inser¢éo da
Educacdo Ambiental nos curriculos escolares. Em conjunto com a pesquisa, elaboramos o
Produto Educacional, que consiste em um Caderno de OrientacGes Pedagogicas, onde
buscamos apresentar propostas de aulas onde sdo abordadas questdes relacionadas a EA, com
um enfoque interdisciplinar, a partir das aulas de campo realizadas.

Nossa pesquisa surge, entdo, com a intencdo de validar o Produto Educacional, que foi
pensado e elaborado com base em questionamentos que acompanham nossa pratica, enquanto
professores da Educacdo Basica. Dessa forma, as aulas realizadas com estudantes do 6° e 7°
ano, que tiveram como motor o conteldo de Ciéncias e as aulas de campo, que fazem parte do
nosso Produto Educacional, foram analisadas a luz do referencial tedrico que deu suporte a
nossa pesquisa, com o intuito de avaliar se alcan¢camos 0s objetivos propostos.

Através da discussédo realizada no capitulo anterior, onde apresentamos a analise dos
dados, observamos que a aula de campo foi capaz de mobilizar discussées relacionadas a EA
antes mesmo da visita aos locais escolhidos, como pode ser observado nos contetdos de fala
dos estudantes nas aulas anteriores a aula de campo na REBIO do Tinguéa e no rio Tatu Gamela
(quadro 5 e 6 — Apéndice A e B). Entendemos, portanto, que as aulas de campo sdo capazes de
suscitar discussdes relacionadas a EA, assim como apontam Viveiro e Diniz (2009), e que essas
discussbes podem contribuir para que a EA penetre no ensino de Ciéncias.

Porém, a partir da analise dos dados apresentados, também foi possivel verificarmos
como a EA penetrou no ensino de Ciéncias, a partir das aulas de campo. Entendemos que, nas
aulas anteriores as aulas de campo, as discussdes relacionadas a EA traziam consigo muitos
conceitos relacionados ao ensino de Ciéncias, até porque essas discussdes tiveram como motor
a aula de campo, mas também o proprio contetddo de Ciéncias. No entanto, ao longo da analise
dos dados obtidos durante o desenvolvimento das aulas subsequentes foi possivel observar
algumas mudancas nas concepcdes de EA apresentadas pelos alunos, ja que nas aulas anteriores
as aulas de campo encontramos uma presenca maior da concep¢do Conservadora da EA e
observamos que 0s estudantes acionavam muitos conceitos ecoldgicos e cientificos para discutir
sobre as questdes apresentadas. Conforme fomos aprofundando nossas discussdes a respeito de
questdes relacionadas & Educacdo Ambiental, trazendo para o debate outros aspectos referentes
a aula de campo, como as dimensdes histdricas, politicas, sociais, entre outras, observamos que

os alunos foram estabelecendo conexdes entre o conhecimento cientifico e essas outras
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dimensdes apresentadas. Acreditamos, entdo, que essas discussdes contribuiram para a
construcdo de uma concepgdo Critica de EA e que ao penetrar no ensino de Ciéncias, essa Visao
da EA pode ter contribuido para que os alunos estabelecessem rela¢des entre 0 conhecimento
cientifico e os aspectos histdricos, sociais, ambientais e politicos, abordados a partir das aulas
de campo.

Nesse sentido, foi possivel investigarmos também como as aulas de campo contribuiram
para um didlogo entre o ensino de Ciéncias e a EA, uma vez que a propria aula de campo foi
planejada a partir do conteldo de Ciéncias, que estava sendo trabalhado em sala de aula.
Observamos que as aulas de campo realizadas na REBIO do Tingua e no rio Tatu Gamela
estimularam o debate a respeito de questdes relacionadas a EA, mobilizando também
conhecimentos referentes aos conceitos abordados nas aulas de Ciéncias.

Em relacéo as possibilidades interdisciplinares de trabalhar a EA nas aulas de campo, a
partir do ensino de Ciéncias, € importante mencionar que encontramos muitas dificuldades para
realizar aulas de campo em conjunto com professores de outras disciplinas, como por
exemplo, o horario disponivel que os professores precisariam ter para acompanhar as turmas
durante as aulas de campo e o tempo disponivel para momentos de encontro a fim de planejar
essas aulas em conjunto. Mesmo tendo realizado a aula de campo no rio Tatu Gamela junto
com a professora de Portugués, ndo foi possivel pensarmos e planejarmos essa aula em
conjunto, nem as aulas anteriores e posteriores, para que pudéssemos pensar em atividades
integradas entre as duas disciplinas.

Apesar dessas dificuldades, observamos que as aulas de campo na REBIO do Tinguéa e
no rio Tatu Gamela contribuiram para a mobiliza¢do de conhecimentos de outras areas, voltados
para uma percepcao mais ampla dos locais visitados. Na turma do 7° ano percebemos que a aula
de campo motivou os estudantes a pesquisarem mais sobre os aspectos histéricos e geograficos
relacionados a REBIO do Tingua, ja na turma do 6° ano observamos a mobilizacdo de
conhecimentos de outras areas antes mesmo da visita ao rio Tatu Gamela, inclusive com
conteudos de fala dos estudantes demonstrando seus proprios conhecimentos em relagéo ao rio.
Dessa forma, foi possivel realizarmos atividades e discussdes que abordassem questdes
relacionadas a EA, ndo apenas voltadas para 0s aspectos bioldgicos observados nos locais das
aulas de campo, mas que compreendessem tambeém as diferentes dimensdes - historica, social,
ambiental, politica, etc. - presentes nagueles ambientes, o que pode ter auxiliado na construgédo
de uma concepcdo Critica de EA, voltada para uma compreensdo mais ampla da realidade

socioambiental observada.
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E importante ressaltar que a existéncia da concepgdo Conservadora da EA foi
importante para avangarmos nas discussdes sobre a EA Critica e, com base nos dados coletados,
foi possivel percebermos também que a construgdo da concepcdo Critica da EA por parte dos
alunos € um processo que nao se apresenta de forma linear e gradativa. Mesmo que tenhamos
observado uma ocorréncia maior de contetdos de fala voltados para uma concepgéo Critica de
EA nas Gltimas aulas, em comparacdo com as aulas anteriores as aulas de campo, percebemos
gue muitos alunos ora apresentavam falas voltadas para a concepcao Critica de EA, ora voltadas
para uma concepcdo Conservadora. Percebemos, entdo, que as concepcbes de EA Critica e
Conservadora muitas vezes coexistem na percepc¢do dos estudantes sobre 0 meio ambiente,
sobre a relacdo ser humano-natureza, sobre as causas e consequéncias da crise socioambiental
e entendemos que o0 processo de construcdo de uma concepcdo Critica de EA requer muitas
discussbes, desconstrucdo e reconstrucdo de conceitos, e que € importante a mediacdo do
professor para que essas a¢les acontecam.

Outra questdo interessante que observamos foi que os locais que escolhemos para a
realizacdo das aulas de campo podem ter influenciado na percepcdo dos estudantes sobre
aspectos relacionados ao meio ambiente e a prépria EA. Na aula anterior a aula de campo na
REBIO do Tingu4, observamos muitos contetdos de fala dos alunos do 7° ano voltados para
uma visao naturalista do meio ambiente e da crise socioambiental. J& na aula anterior & aula de
campo no rio Tatu Gamela, encontramos muitos contetidos de fala dos estudantes do 6° ano
voltados para uma visdo recursista e também individualista/comportamentalista, além disso,
nessa aula também encontramos contetdos de fala voltados para construcdo de uma concep¢ao
critica de EA. Apesar dessas diferencas, ao longo das aulas de campo e das aulas posteriores
foi possivel discutirmos sobre questBes relacionadas a perspectiva da EA Critica em ambas as
turmas, como pode ser observado na anélise das aulas do 6° e 7° ano. Nesse sentido, acreditamos
que atividades de EA desenvolvidas em aulas de campo em uma Unidade de Conservacdo ndo
precisam estar voltadas apenas para praticas tradicionais de sensibilizacdo e conscientizacao,
através da “logica do ‘conhecer para amar, amar para preservar’” (LAYRARGUES, 2012, p.
399), ja que é possivel explorar outros aspectos dessas areas, como as dimensdes historicas,
sociais, politicas, possibilitando dialogos que se aproximem de uma concepcao Critica de EA,
assim como ocorreu nas aulas com os alunos do 7° ano, a partir da aula de campo na REBIO do
Tingua.

Com base nas consideracfes apresentadas anteriormente, esperamos ter contribuido

com alguns apontamentos sobre como as aulas de campo, realizadas a partir das aulas de
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Ciéncias, permitem um trabalho interdisciplinar voltado para a inser¢do da Educacdo Ambiental

nos curriculos escolares.
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APENDICE A - QUADRO COM O TRATAMENTO DAS TRANCRICOES DAS AULAS REALIZADAS COM O 7° ANO

Quadro 1 - Concepcoes de EA dos estudantes do 7° ano
CONCEPCOES DE EDUCACAOQ AMBIENTAL

Concepcio Conservadora

Wisdo naturalista

Wisio
recursista

Wisio individualista’
comportamentalista

Sustentabilidade

Construcio da
Concepcao
Critica

Aluna 2: [...] Professora,
se eu vir wma capivara eu
vou querer apertar ela...

Aluna 2: [..] quando eu
for 1a na Feserva eu vou
querer apertar todos os
animais.

Alhma 2: Tia, mas se wm
bichinho wir pedir meu
carinho, eu posso dar
cannho nele?

Ahma 3: Professora, la
termn cobraT Wail aparecer
cobra?

Aluneo 5: Como assim, se
la tem awve, entio eles
deixam o local fechado?

Aluno 1: Professora, eu simto
muita pena desses animais, =6
que infelizmente a timica colsa
gue a gente pode fazer & falar
iS50 para aspessoas, 50 que as

pessoas ndo estdo nem ai

Discussioe sobre como era a
relacdo dos indios com a
natureza.

Aluno 4: Muito boa, porque eles so
usuffuiiam de gue era bom da
natureza .entio, eles nio
prejudicavam muito, porgue o que
eles usufriiam geralmente crescia
rapido..nio prejudicawva em nada.

Diiscussio sobre a relacio do ser
humane com a natureza.

Almo 4: Eu acho gue & mim
porgue..a gente, tipo, tira madeira
da natureza [...] desmata a arvore
pra poder pegar madeira pra fazer
mowveis, 1apis e outras coisas. Entio
nio & muito boa.

Aluno 1: [..] S0 que, tipo assim, as
pessoasndo sabempegar da forma
certa, por exemplo, constriir wma
guarita, aguelas casas florestais que
os guardas ficam. tipo assim,
vamos supor gue precise de 20, as
pessoas pegam 45 e eles sdo
uszados, muitas das WezZes,
naproprnadamente, sio tirados a
toa.. . quenio usam pra nada e isso
acontece rmmto, muto, muito e ta
causando wm grande impacto na
natureza e nio esta sendo nada
bom.

Fonte: A autora, 2020.
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debate —
Pdos Aula
de Campo
na Rebio
do Tingua

CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL

Concepeiio Conservadora

Visdo naturalista

Visdo
recursista

Visdo individualista’
comportamentalista

Sustentabilidade

Construcio da
Concepcio Critica

Discussio sobre o que os alunos entendem
sobre Educacio Ambiental.

Ahma 6: € tipe que um estude sobre o mewo
ambiente.

Ahlma 7: & professora, € mais ou menos... tipo,
a0 mves de vocof estudar igual 2 gente esta
estudande hoje agqui na escola, a gente estuda
sobra meio ambisnts.

Discussio sobre se os alunos aprenderam
assuntos relacionados a Educacio
Ambiental na aula de campo.

Almo 1: Ele (32 referinde ao pgnia que
acompanhou as tuwrmas) falon que & muito
perigoso.. que & uma codsa que acontece
muite, gque € de frazer espécies exobicas,
espécies de outros lugares para ci para mata
Atintica @ o perige dizsso € que elzs competem
com as endémicas, com as especies nativas

daqui. [..]

Ahlma 3: eu lembre quando a gente “tava™ la
embaixo, esperande a chuva passar, que a
gente wiu aquela cobra que eles conseguiram
pegar 2 que eles mostraram .

Almo 1: o que en mazis gost=i foi de ficar com
aquela mariposa aqui (apontande parz 2 mio).

Discussiio sobre o que os alunos acharam da
aunla de campo.

Ahmz 6: eu achei legal, me senti uma bidloga

Alma 3: eu achel legal, porque a gents tocou
em um =zmimal gque nunca viu & como vood

Discussio sobre a importincia de
visitar locais como a Rebio do
Tingua.

Alme 1: porque isso deixa a gente
maizs conscientizado do nosso dewver
com o espage natural, com a natureza
COm ©F animais que vivem zli, com as

plantas.

Discussio sobre o gque os alunos
entendem sobre Educacio
Ambiental.

Ahme 1: professora, assim, existem
virios tipos de educagSo, educacSo
escelar, educagdo scocial = 23 cotsas
que o3 pais ensinam.. s0 que, pelo
menes U Vejo assim, gue a ambiental
£ 2 mais important=, porqus € o que
realments faz as pessoas pensarem que
tem muita coisa no planeta que tanto
pods ajudar, pode salvar, gque estd em
nisco de extingdo, que ta sofrendo, so
gque 25 pessoas nde estio nem al ne,

Ahma 2: en ache professora, que
educacio ambientzl & tipe assmm. vood
tet educagfic com o meio zmbisnts,
que nem wvecé tem gue fer com uma
pessoa, vooé tem que ter com o
ambisnte. E tipo zssim, nio jogar lixe
no chie, esses negocios, nio matar os
animmais [...]

Ahme 4: € tipo, quando voc® va na

mata para szber gque ndo pode jogar
nzda ne chio, wvocd ir em alpum lugar,

Discussio sobre se os
alunos estudam assuntos
relacionados 4 Educacio
Ambiental na escola.

Alme 1: [.] 2 gente até
colocou  papéis,  essas
coisas, na escola, para ver
como € que tmha que ser,
wver 52 o ar-condicionade
estava ligade, apagar as
luzes. Porque, tipo assim,
por mais que muita gents
nir perceba voef  esta
audando o meic
ambient=, porqus para
tmude iss0 nos precisamos
de enerpia e essa energia
vem da 3gua, entie toda
ver que a gents td
apagande a2 luz, t
desligande alguma coisa,
também ti economizande
agua

Discussio sobre se os
alumos aprenderam
assuntos relacionados a
Educacio Ambiental na
aula de campo.

Aluna  6: eu  lembro
quande 2 gente estava 13
naquela ONG e tmha as
lixeiras para gente jogar o
lixo na lixeira certa.

Discussio sobre a
importincia de conhecer
locais da prdpria cidade,
ou regiio.

Alue 1: sim, porque além
da gent= conhecer de perto
diversas especies de
ammaiz & de plantas, a
gent= vai entender o gue
realment2 eles  passam,
porque € muite facil uma
pessoa chegar e falar que td
tude bem, mas na realidade
nio t2 nadz bem, entio o
inico jeite da pessoa saber
& vende de perto mesmo.

Discussdo sobre se os
alunos aprenderam
assuntos relacionados a
Educacio Ambiental na
aunla de campo.

Alume 1: eu achei muite

intereszante, porque  além
dz gent= aprendsr sobre
diversas espécies de

plantas, diversas espécies
de  znimzis, o gue sdo
espécies exoticas e
endémicas e o perigo disse,
a gente ainda vin aguela
estrada historica la daguele
periode colomial,  como
agqueles escravos colocaram
aquelas  pedras para  gue
eles pudessem passar. gue
era o caminhe do ouro.

falou foi uma epermunidade (nica, porque nio &
qualquer pessoa que pode entrar la

Alunz 2: 12 tem ma=iz drvores, mais aves.

Alma 8: 12 € maizs nztural do que na cidade,
tem mais animeis, mencs Carros.

*(0z slunos comegam 2 discutir como dentro da
Reserva era calmo e siencieso®

Alumo 1: € como se tivesse no céu...

tipe na rus e nde jogar nada no chio.

Discuzsio sobre e o alunos
aprenderam assuntos relacionados a
Educacio Ambiental na aula de
campo.

Ahma 2: Sim... depeis que a gents sam
da reserva a2 moga até pediu para a
gente catar todes os lios que tmham
l2 ne chi3o, porque tmha muite lixeo
jogado.
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Concepcio Conservadora

Visio naturalista

WVisdo recursista

Visdo individualista/
comportamentalista

Sustentabilidade

Construcio da Concepcio Critica

Discussio sobre o que os alunos

acharam da forma como a
Rebio do Tingua foi criada.

Almo 1: eu acho que foi legal
porque ai pode nfluenciar né...
Estimular as pessoas a charem
projetos, até sociais, uns para
ajudar o meio ambiente, para ver
como € que ele ta, sem esperar
que © gOVEImo tome essas
Imiciativas, por que se ficar
esperando ndo vai dar certo.

Discussio sobre se a criacio da

Rebio de Tingua  esta
relacionada a Educacio
Ambiental.

Aluno 5: porqueisso vai salvaro
nosso planeta mais para frente...

Aluno 4: porque como a senhora
falou, cada um fazendo =ua
propma parteé meio difial, entdo
quando todonmmdo se junta para
fazeras coisas sasmbemmelhor.

Discussio sobre se os alunos aprenderam apenas
assuntos relacionados a disciplina de ciéncias na
aula de campo.

Ahma 2: a gente aprenden também conceitos de
geografiae de histora por que esta falando como ela
se formou, sobre onde ela fica...

Alune 1: entdo professora, histona fol a parte que
falou sobre o caranho do ouro, sobre como ela foi se
formando, que teve umimonts de gente que escreveu
abaixo-assinados paralevarisso até o Ibama para que
o presidente criassea Feservae a ver com geografia
era quando estava falando sobre os mormrros, sobre as
medidasla e tal, que nem estava falando onde ela
comeca, as cidades por onde ela passa e matematica
era os quildmetros quadrados da Feserva, a
quantidade de animais, plantas.

Alma 6: sem a contribuigdo da histona, eu nio
zaberia comeo ela sze fonmou... (a2 aluna estava se
referindo a criagdo da Febio do Tingua).

Discussiio sobre se a criacio da Rebio do Tingua
esta relacionada a Educacio Ambiental.

Almo 1: também, porque assim, enguanto eles
estavam querendo fazerisso, o principal motivo &
porque eles estavam semn agua para fazer as coisas
deles e ai comegaram a cobrar do govemo. 30 que
como 1a tinha uwm monte de espécies, estavam
querendo transformar aquile em um parque, tinha
gentela dolocal que apoiavae tinha gente que nio,
porgue se fosse entrar gente 13 ia sujar, ia poluir, ia
desmatar um monte de coisa 1a na Beserva.
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Concepgiio Conservadora

Wisdo individualista/

Construcio da Concepcio Critica

Visdo naturalista Visdo recursista ; Sustentabilidade
comportamentalista

Atividade para gue os | Discussio sobre se | Discussdo sobre se o ser | Discussdo sobre se o ser | Atividade para que os alunos escrevessem
alunos escrevessem | 0 ser humano faz | humano faz parte da | humano faz parte da natureza, | palavras gue eles consideravam
palavras que eles | parte da natureza, | natureza, se & wm ser | se é um ser natural relacionadas ao meio ambiente ¢ discussio
consideravam s € um ser | natural para gue os alunos explicassem o motivo das
relacionadas  ao  meio | natural Alme 1: [..] Quando fzz e3zz | escolhas.
ambiente e discussio para Ahme 4: porque fipo, 2| pergunta eu pensc come  efa
que o5 alunos explicassem | Aluna 3: porque | natureza ela  val  se | antigements, o ser humano wvivia | Alune 1 entSo professora 23 pelavras que eu
o motivoe das escolhas. gEm o meio | desenvelvende  sczmha | da namrerz do que a naturera | escrevi  foram: socorro, riache, merivel,

ambiente 2 pgente | ela ndo precisz muito da | dava para ele e aos pouces ele foi | biologe, e plantas. Eu escolhi socorro porque

Alma 6 en escolhi floresta
por que a floresta € do meio
ambientz & mar porque tem
mar dentro das  florestas,
tetra por camsa da terra e
cadeia zlimentzr por causa
doz mmimaiz. O oxigénio &
porgue tem também o cicle
do ORigEnio, €
biodiversidade £ por causa
dos =nimais, porque tem
muitos mmimaiz £ plantas.

Almo 1: [] Plantaz en
coloquel porque eu imagino
muitzs  plantas, um lugar
bem verde, apesar de estar
zendo destnnido, desmatado
e tzl, maz en imagmo
plantas. Eidloge eu botei
porque tem..bicloge & uma
profissde que estuda sobre
is30, biclogos florestzis e
tzl. Fiache porque tem
muitz  floresta que tem
riache. E merivel porque en
acho merivel.

ndo comsriz Carme,
2 gente nio beberia
iguz,  nio  fania
nada.

Alme 1: porgue a
gente depende dele
(msio ambisnt=)
para sobreviver, e
todas 2z mudangas

que aconteceram
foram agies
antropicas, do
homem.

zcio humana mas s2 2
gente  gquiser zjudar, a
plantar cada vez mais...

Aluna 6 melhorando as
neszas atitudes.

Alma 2: professora, a
gentz pode mudar sim,
pot exemple, muita gente
fica desmatando  as
Mvores e se a3 gente
plantasse mais, parasse de
coftar as &rvores, a gente
podiza sim mudar  esse
mme.

evoluindo, foi sabendo uszr zmda
mas ela, 3¢ gue tambem vieram
colsas Negativas, Comegaram 2
usar demais e tal e nesse mesmo
tempe comegou a2 desmater
arvores, comegou 2 expulsar
amimaiz dos lugares em que eles
wiviam.

Discussio sobre porgue
utilizamos 0 termo  “zer
humano™ de wuma forma

genérica para nos referirmos a
destruicio do meio amhbiente.

Almme 1: porque, tipe assim, isso
nio € de agora, j2 € hi muito
tempe. Come a gente falou, mde
quz 2 gents tem, nessa sala
MESmA. .. cadeira. teve  uma
origem natural, teve que ser pego
nz natureza para poder fazer, 30
que o gue acontsce, eles nio usam
de uma forma moderzda eles
pegam tude isso para poder fazer
e acabam zendo desperdigados, ou
sgja, uma parte da naturera foi
mortz e foi utilizada 2 toz, porque
nip usaram egses feCUsOs que
pegaram dela[.]

no meic ambisntz tem um monts= de plantas,
amimais, arvores morrende por  causa de
poluigdie, por causa de queimada 2 por causa
de um monte de coisa 2 que ndo esta fazendo
bem, entdo por isso eu coloquel socorro né,
nessa intengio: o meio ambient= pede socorro.

Discussio sobre se o ser humano faz parte
da natureza, se € um ser natural.

Alune 9 o ser humane virou o dono da terra,
30 que ele t2 estragando 2 casa dele.

Discussiio sobre porque utilizamos o termo
“ser humano” de uma forma genérica para
nos referirmos a  destruicio do meio
ambiente.

Alume 1: professora & gque tipo a2ssim, mesmo
ndp derubande arvores, aqui no Brasil tem
prandes empresas que elas usam  coisas
naturzis para poder fazer materisl ou outras
coisas gue s@o vendidas e tem pente que
compra isso  disparadzment=. come se ndo
tivesse amanhd ¢ guande ez faz  isso,
consequentemente ela t zpoiando que essas
empresas  Comtmuem  desmatande o @ meio
ambiente.
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Alma 8 [.] basicament=
porque ndc tem tecnologia
e vood estd livre para fazer
qualquer codsz, o 2 £ mais
puro...

Alma 2: [..] O camo &
porque na cidade  vocd
escutza muite  barulho  de
carros 2 13 na floresta vocd

meio que nde escuta [...]

Alme 40 e=u  coloqust
Amardnia,  porque  meio
ambiente  basiczments €
Amazonia Diversidade
porque tem muitos nimais
ne meio ambiente,
Cachosita que tem Zgua
dgua porque tem dgua
basicaments 1330 & existem
muites  bicmzz no meio
ambisnte ¢ planeta

Discussdo sobre ze o ser
humano faz parte da

natureza, se € wuwm Ser
natural.

Alme 1: o ser humsno, 2
origem dele & da nzmirera
50 que agorz nem tode
mundo vive na natireza

Discussio sobre porgue
utthizamos o termo “ser
humano™ de uma forma
gemérica  para  nos
referirmos a destruicio
do meio ambiente,

Almz 2: mas mesmo
2331m 2 gents desmata .

Alma 3: porgue 2 gents
CONsOomE..

Alma 2: por exemplo,
vou dar o exemplo das
folhas, 2 gents usa muita
folha 2 toa, tem gente que
fica rasgamnde z folhs do
cademo e jogando fora..

Alma  §:  porgue  as
pessoas, elas zezhem com
o meic ambientz  tipo,
cada um, s=m  nem
peresber..  Demande o
chuveiro ligado...

Discussio sobre porque as empresas,
induastrias, fabricas, utihzam tantos recursos
naturais.

Alune & ganincia
Aluna 2: porque elas lucram muito.

Discussdo sobre a forma como foi criada a
Rebio do Tingua.

Alme 1: h2 muite tempo 12 tmhz um local que
eles tipo zssim. 2 populagio viviz sem dous J2
existia 13 um parque né que ¢ Dom Pedro
ficava esmdamde e tal 36 gue quande fm
ficando mais 12 para frente, 12 para 1900, tmha
um local que era planta e tzl 56 que a3 pessoas
estavam  desmatamde.. esses  al,  grandes
empresas, investidores e tal. Al 2 populagio
tewe umz hora que comegou 2 se revoltsr com
1330, eles comegaram s fzzer tipo que zbamo-
zssinades, ai levaram isso para o goveme, pars
prefeiurs. para tude quante & lugar, fazendo
um pedide parz que crizssem uma reserva
parz proteger aquela drez 2l gue zinds estava
restando pela regifo 2 como era uma coiss
rezlments mpactants les zczbaram
concordande em crizr uma gue € a2 Eebio,
reserva biologica

Alma 2: tzmbém.. Nio s2i ze tem =lguma
coisa a2 ver, mas tem aquile que vocd fzlon
tembém... da praca gque 2z mulheres 32
reunirzrn e ficram lavando 2 roupa na prage
porque tinham muitos reporteres 2 ai elas.

(A alunz estzwva ze referindo 20 movimento
“Mulheres da bigunhz”, gue foi um grpoe de
mulheres que s2 reuniram na praga de Tingns
para lavar suas roupas com beldes em forma de
protesto pela falta d'dpuz que oz moradorss
estavam enfrentznde ha anes.)




APENDICE B - QUADRO COM O TRATAMENTO DAS TRANCRICOES DAS AULAS REALIZADAS COM O 6° ANO

Fonte: A autora, 2020.

Quadro 2 - Concepcoes de EA dos estudantes do 6° ano

Aula
anterior a
aula de
campo no
rio Tatu
Gamela —
Discussio
sobre os
rios de
Nova
Iguacu,
importincia
dos rios e
diferenca
enfre rio e
valio.

CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL

Concepciio Conservadora

Construcio da Concepcio

- . - . Visdo individualista/ - Critica
Visio naturalista Visio recursista Lo il el Sustentabilidade
e I comportamentalista —_—
Discussio sobre  a | Discussio sobre a | Os alunos observaram a Professora: Serd que se a gente

importiancia dos rios.
Aluna 2: ele taz um
ambiente mais bonito para

a gente.

Aluna 11: ele faz chuva.

importancia dos rios.

Aluna 1: a importincia dos
rios é para a gente viver né,
porque os ros que dio
agua... Que lava...

Aluna 3: ter dgua potivel
para beber.

imagem de um rio poluido
e deveriam dizer se o
consideravam um rio ou
um valio.

Aluna 3:um rio sujo, que as
pessoas nio sabiam onde
botar o lixo e comegaram a

Jogar li.

Aluno 4: é um rio poluido
tia, que as pessoas jogaram
lixo ali, ai virou o esgoto.

falar com a prefeitura para
limpar o rio, vai resolver o
problema do rio?

Aluno 5 nio tia, porgue
dependendo... se tiver esses
canos, ndo tiver saneamento
bisico, nio val adiantar nada,
porque vai limpar e daqui a
duas semanas vai estar sujo de
novo.

Aluno 6: nesse rio que a gente
val, tem o rlo e vArias casas na
beira. Nessas casas tem um
cano que ja cai dentro dorio, ai
tudo que eles usam dentro de
casa ja cal dentro do rio.




Concepcio Conservadora

Wisio naturalista

Wisdo recursista

WVisdo individualista’
comportamentalista

Sustentabilidade

Construcio da Concepciio Critica

Discussioe sobre o
que o5 alunos
acharam da aula de
campo.

Ahma 7: eu achei
interessante, porque
eunio imagnava que
antes dawva até para
pescar.

Discussio sobre o
que o5 alumos mais
gostaram na
entrevista que

fizeram com os
moradores locais.

Ahma 7 :saberquela
um dia ji tewve peixe.

Ahmeo 8: &, que dava
para mergulhar, dava
para pescar ali.

Discussio sohre
como os alunos se
sentiram quando
viram o rie Tatu
Gamela.

Ahma 7: triste.
Aluno 9 triste.
Aluna 3: era muito
sujo.

Discussio sobre
a importincia de
conhecer os rios

da propria
cidade.

Aluna 3: &, para
saber de onde
vemanossaagua,
que a  gente
bebe...

Discussio sobre a
importincia de conhecer
os vrios da propria
cidade.

Aluna 1: se fosze um ro
todo mundo ia valonzar,
mas depois que eles
poluiramnemolhammais
S8 & UM Mo ou 52 & um
valdo...

Ahmo 3: para gente se
conscientizar.

Discussio sobre se a
aula de campo foi uma
atividade de Educacio
Ambiental.

Alune 3 sim, porgue a
gente tem que cuidar do
meio ambiente, entio foi
uma educagio... Tipo wm
aprendizado para gente

nio poluir o meio
ambiente.
Discussio sobre as

causas da poluicio do
rio Tam Gamela que os
alunos observaram.

Aluna 7: as pessoas..

Discussio sobre a importiincia de conhecer
os rios da préopria cidade.

Ahma 2: eu ja sei por que principalmente
nos, criangas, temos gue aprender sobre os
rios. Porque, como eles falam, nés somos o
future do pais ent3o & para a gente saber
como mnos temos que tratar os Hos
futuramente, para a gente nio ficar ignal
£553as pessoas que jogam lixo no Ho e
também se o no ficar mpo ele pode se
tomar um ponto turistico daqui e quanto mais
pontos turisticos maior a cidade wai ficar e
isso val ser bom para... Eunio sei para qué
que isso seria bom...

Discussio sobre o que o poderia ser feito
para que o rio deixasse de ficar poluido.

Ahma 3: bom, eu ache gue o govemo
dewveria, vamos dizer assim, crar almuma lei,
urma regra, que se wn humano jogasselixo no
valdo... Até existe wma regra que jogar lixo
no valdoé cime... Mas podiateruma lei que
se Jogasse o ixo tinha que teralgumapessoa
fiscalizando o lugar, af quando wisse alguma
pessoa jogando hxo ela devia pagar uma
multa...

Ahmo 3: entdo tia, continuando o que ela
falou, o prefeito podia colocarisso né. A ele
podia fazer o tratamento do esgoto e impar
osnos tambémn e cobrar BS$ 15 000 de multa
para guem joga lixo no do.

Discussio sobre o que os alunes acharam da
aula de campo.

Ahma 12: diferente, porque eunfio sabia que
aquele rio era perto da nunha casa.

Discussio sobre as causas da peluicio do rio
Tatu Gamela que os alunos observaram.

Aluno 6: o esgoto, o lixo..

Professora:e o esgoto, 0 esgoto vinha de onde?
Alunos: da fabrica!

Aluno 8: das casas...

Aluno 9: tem a fabrica, que o esgoto vaiparald
também.

Discussio sobre o que o poderia ser feito
para que o rio deixasse de ficar poluido.

Aluno 5: entdo tia, continuando o gque ela
falou, o prefeito podia colocarisso né.. A ele
podia fazer o tratamento do esgoto e impar os
nos também, e cobrar B 13.000 de multapara
quem joga lixo no no.

Ahmo 6: entdo tia, podia, se tivesse alguma
coisa de impar... Fechar aquele cano ali da
Embelleze e ali mesmo fazer, como e diz, o
tratamento de esgoto, logo ali no comecinho
do ro.

Discussio sobre como os alunos se sentiram
quande viram o rie Tatu Gamela.

Discussdo sobre se a poluicio do rio Tatu
Gamela ¢ um problema individual, de
cada morador ou que envolve também o
governo e indiastrias.

Almo 10: é um problema coletivo, porgue sé
wma pessoa nao vail adiantar ndo.

Ahmo 5: en acho que & coletivo, porque nao
fol 50 wma pessoa que causon foimais de
uwma, entio todo mundo term que ajudar.

Aluna 2: Trste, porque tipo assim, a gente ta
vendo =60 um no poluido, mas existern vanos
rios que podem estar piores ainda.

Discussdo sobre se a poluicio do rie Tatu
Gamela ¢ um problema individual de cada
morador ou que envolve também o governo
e indiistrias.

Aluna 1: & wm problema coletivotia, porgue as
pessoas podem até estar jogando lixo no no,
mas as pessoas ndo colocaram os canos ali
para poder cair o esgoto.
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CONCEPCOES DE EDUCACAO AN

Concepcio Conservadora

Visdo
naturalista

Visdo recursista

Visio individualista’
comportamentalista

Sustentabilidade

Construcio da Concepcio Critica

Aula com
contacio
da historia
“0O menino
do rio
Doce™ de
Ziraldo e
aula debate
sobre 05
rios.

Discussio sobre
como era a relacio
do protagonista da
historia com o rio e
como € a relacio
dos alunos e das
pessoas proximas
com o3 rios.

Aluna 7: assim tia,
eu acho que a gente
tem mais relagio
com o Mo por causa
de transporte.

Aluno 6: agua para
beber.

Aluno  4:  tomar
banhoe, tomarbanho.

Ahmeo &:lavarroupa.

Aluna 3: pegarpeixe.
Almo  3: fazer
energia.

Ahmo Q:
alimentacio.

Discussio sobre como era
a relaciodo protagonista
da histéria com o rio e
como € a relacio dos
alumos e das pessoas
proximas com os rios.

Aluna 2: a diferenca é que
ele trata orio bem e a gente
trata o rio como ze fosze
Lixa!

Alumo 4: a gente ndo, o ser
humanao.

Alune 6: a sociedade.
Aluna 1: a gente!

Discussio sobre as causas
da poluicio do rio Tatm
Gamela.

Aluno 10: resumindo, o ser
humano.

Discussio sobre o segundo
maior problema da
peluicie de rie Tam
Gamela (os  alunos
apontaram COMD
principal problema o
esgoto que era jogado
pela fabrica Embelleze).

Aluno 4: os moradores.

Alune 6: algmas pessoas
que jogam saco de lixo...

Discussio sobre o
segundo maior
problema da
peluicio do rio
Tam Gamela (os
alunos apontaram
Como principal
problema o esgoto
que era jogado pela
fabrica Embelleze).

Alma 1: ascasas que
estiointerligadas ao
no, o esgoto das
casas calno no.

Discussio sobre as causas da poluiciio do rie Tam Gamela.

Alunos: a fabnca!
Alunoes: as ndustnas!
Aluna 7: o esgoto.
Alunos: o ixo.

Discussiio sobre quem eram os maiores prejudicados quande o rio
transbordava.

Aluno 4: a populagio.
Aluno 6: as pessoas que moravamla.

Discussio sobre a fabrica de cosméticos Embelleze, que despejava
seu esgoto no rio.

Aluna 7: enacho que assim, eles penzamaszsim: “Ah, ndovai prejudicar
para nos, vai prejudicar para eles. ™ (Inaudivel) eles sdo egoistas, s0
pensam neles mesmos.

Aluno 3: acho que gquem tinha que limpar era a Embelleze!

Alno §: tudo gira em tomo do dinheiro!

Discussiio sobre o esgoto que cai no rio Tatu Gamela.

A}u.na 1: as casas que estdo interliga das ao ro, 0 esgoto das casas cai no
ilzéessnra: [...] quem € responsavel por cuidar do esgoto?

Aluno 10: prefeitura!
Aluno 3: o govemao...

Discussiio sobre de quem € a responsabilidade pele saneamento
basico dos moradores locais.
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Alma 7: mesmo que a
gente fale paraaspessoas o
que pode acontecer com
glas, elas nio vio mudar,
porgue eu tenho uma foto
no meu telefone, tem wma
placa escrto 1a que jogar
lixo no ro é crime, € crime
ambiental, mas sendo que
as pessoas ndo estdo nem
ai, ou seja, avisar nio vai
adiantar.

Discussio sobre gquais
acies podem ser
realizadas para melhorar
a condicio de rie Tatu
Gamela.

Alma 1: o problema é a
conscientizagio do  ser
humano, porque o ser
humano & um hixo...
Professora: o ser humano?
Mas guem sena esse ser
humano?

Aluna 1: nos, todos nos!
Aluna 3: a sociedade...
Ahma 7: enachoquetodos
estio envolvides como fato
do o estar sujo, porque a
gente pode até falar: “nio
tdjogandolixo nono”, mas
mesmo assin, a gentepode
estar fazendo coizas que
nio estio ajudando em
nada, ouseja...

Ahme 4: a prefeitura!
Ahma 1: o= que se achamos chefées que tem que fazer as coizas para o
pais.

Discussio sobre acdes que podem ser feitas para melhorar a
condicdo do rio.

Alma 2: a gente pode fazertudo para tertar ajudar o rio, mas vio ter os
outros nos tambémpelo planeta Terra que vdo acabar... poluiram esse
dai que a gente viu e tipo assin, a gente pode (naudivel) todo o lixo de
MNowva Iguagu que sermpre vai alguém depois que vaitacar o ixo todo la.
Vocé falou que a gente tem que resolver o problema do esgoto com a
prefeitura.. a gente nio podia r na prefeitura com esse negocio do
esgoto e pedir para eles, tipo... wm no =0 para o esgoto, de todas as
cidades...

Discussio sobre as pessoas que moram na beira do rio.

Aluna 2:lembra dovaldo que eu falei que tinha perto da minha casa?
Entio, tinhamumas casinhas que eramencostados nele, ai vinha direto
na casa, o esgoto caia diretona casa, af euacho que o govemo... Nio sel
ze gle fer wma coisa boa ou se ele fez uma coiza do mal, ele demolu
todasaquelas casas.. eaia poeira ficoula, parou de jogar o esgoto, 50
que a poeira ficoula.

Discussio sobre a poluicio do rio.

Aluna 7:[...] ouseja, é porque assim & porgue o o nasce emum ugare
waltenminar em outro, 0115eja a sujara que esta 1a no ro vai serlevada
para muitos outros...

Alune 3:13, em frente ao no, tem wma... come & o nome daguele lngar
1a?
Ahmo 8: associacdo.

Alunoe 3: associagdo... entdo, eu fago o meujuds 13, ai o prefeto foila na
associagdopara ver como estava sendo o judé né, ele ndo podena ter
olhado para o lado e ver o o ndo? Comeo & que estava! Porque 1a do
men judd da para sentir o cheiro... Ele foi la "que legal, tem wm rio
aqui”, ele estacionon o carro em frente ao no, ai foild e a gentendo teve
aula nesse dia porgue ele ficou la com o professor conversando...
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
RESPONSAVEL LEGAL

Prezado(a) responsavel/representante legal:

Gostariamos de solicitar 0 seu consentimento para o(a) menor
participar como voluntario(a) da pesquisa denominada “A
EDUCACAO AMBIENTAL EM AULAS DE CAMPO NA BAIXADA FLUMINENSE: UMA
PROPOSTA PARA O ENSINO DE CIENCIAS.”, realizada no 4mbito do Mestrado Profissional em
Préticas da Educagdo Bésica/Prd-Reitoria de POs-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura do Colégio
Pedro I1/RJ.

A pesquisa serd realizada na escola Centro Educacional Aragdo Torquato e na Reserva
Bioldgica do Tingud, na cidade de Nova Iguagu, onde sera realizada a aula de campo.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo é analisar se as aulas de campo, realizadas nas aulas de
ciéncias, permitem trabalhar a Educacdo Ambiental através de diversas disciplinas.

2. PROCEDIMENTOS: a forma de participa¢do do (a) menor consistird em: participar da aula
de campo, que faz parte do projeto bimestral da escola, e de aulas anteriores e posteriores a essa aula,
gue serdo ministradas pela professora/pesquisadora, além de participar de uma entrevista. As aulas
anteriores e posteriores a aula de campo e a entrevista serdo gravadas em audio e registradas em diarios
de campo.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta
pesquisa, o0 risco pode ser avaliado como baixo, isto é, o aluno pode apresentar riscos fisicos
relacionados com sua participagéo na aula de campo, proporcionados pelo contato com animais, plantas
e a propria geografia do ambiente, ja que a aula se realiza em um ambiente natural. Em relagdo a
entrevista e as gravagdes em audio, o estudante pode se sentir constrangido ou desconfortavel por ndo
saber responder alguma pergunta ou por ndo querer ter suas a¢fes gravadas. Objetivando conter e sanar
esses riscos, a pesquisadora/professora se compromete em explicar que a entrevista € apenas uma
conversa, que ndo serd utilizada como avaliagdo e que néo existe resposta certa ou errada, além disso,
as identidades dos estudantes serdo mantidas em sigilo. As perguntas ndo irdo se referir a aspectos
intimos da vida do aluno, evitando dessa forma relembrar fatos indesejaveis. O (a) aluno (a) podera
optar em ndo responder determinadas perguntas da entrevista ou ndo participar da mesma. Em relacéo
a aula de campo, o estudante deve usar repelente, roupas fechadas, estar uniformizado, levar uma garrafa
de agua e um lanche reforgado. A aula de campo ocorrera em um dia letivo do terceiro bimestre - que
sera informado a vocé pela escola com uma antecedéncia de pelo menos quinze dias — com o 6nibus da
empresa saindo da escola as 7h30min e chegando a reserva por volta de 9h. A saida do local para o
retorno esta prevista para as 12h, com previsao de chegada a escola as 13h30min. Se houver qualquer
condicdo climética desfavoravel, a aula serd remarcada. Em relacéo ao local, um guia que é funcionario
da REBIO ira acompanhar os participantes ao longo da visita, que ocorrera em uma trilha, prépria para
esse tipo de atividade, com poucas inclina¢des, bem demarcada para evitar o contato com animais e que
apresenta uma distincia segura dos rios e quedas d’agua. O local apresenta banheiros e disponibilidade
de agua. A recepcdo da REBIO sera o local de encontro, caso algum participante se perca. Todos 0s
participantes receberdo um cartdo com telefones que poderdo entrar em contato em caso de emergéncia.
Os professores, incluindo a professora/pesquisadora, que irdo participar da aula de campo serdo os
responsaveis pelos estudantes. Por outro lado, sdo esperados os seguintes beneficios da participacdo na
pesquisa: contribuir para que o aluno conhega ambientes da sua cidade e/ou regiéo e dessa forma aprenda
sobre a riqueza e a historia do local em que vive. Além disso, a atividade ir& contribuir para a discusséo
de assuntos relacionados a Educacdo Ambiental, por meio da abordagem de diferentes disciplinas.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e
revistas cientificas. Asseguramos que a privacidade do (a) menor serd respeitada e 0 nome dele (a) ou
qualquer informacdo que possa, de alguma forma, o(a) identificar, sera mantida em sigilo. O (a)
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pesquisador (a) responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda
e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o término da pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a participacdo do (a) menor neste estudo é voluntaria e ndo é
obrigatoria. VVocé podera se recusar a permitir que ele (a) participe do estudo, ou retirar seu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar que o (a) menor saia da pesquisa
ele (a) ndo sofrera qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participacao neste estudo n&o tera custos
adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento devido a participacdo do (a)
menor no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da
participacdo na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMACOES: o
(a) pesquisador(a) garante a vocé livre acesso a todas as informac@es e esclarecimentos adicionais sobre
0 estudo e suas consequéncias. Vocé podera ter acesso a pesquisadora Mariana Silva de Andrade pelo
telefone: (21) 99771-9906 ou pelo e-mail: maariandrade@yahoo.com.br. Se vocé tiver alguma
consideragio ou ddvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do Colégio Pedro Il (CEP/CPII), situado no Enderegco: Campo de S&o Cristovao n° 177, prédio
da Pro-Reitoria de Pés-Graduagdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Séo
Cristovdo — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail:
cep@cp2.912.br

CONSENTIMENTO

Eu, acredito ter sido suficientemente esclarecido (a) a
respeito das informacdes sobre o estudo acima citado que li ou que foram lidas para mim. Eu receberei
uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficard com o (a)
pesquisador (a) responsavel por esta pesquisa. Além disso, estou ciente de que eu e o (a) pesquisador
(a) responsavel devemos rubricar todas as folhas desse TCLE e assinar na ultima folha. Declaro que
concordo que o (a) menor participe da pesquisa.

Assinatura

Data: /]

Eu, obtive de forma apropriada e voluntaria o
Consentimento Livre e Esclarecido do (a) responsavel /representante legal pelo (a) menor participante
da pesquisa.

Assinatura

Data: /[
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ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) aluno(a) da Escola Centro Educacional Aragéo Torquato:

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “A EDUCACAO AMBIENTAL EM
AULAS DE CAMPO NA BAIXADA FLUMINENSE: UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DE
CIENCIAS.”. Queremos saber se as aulas de campo, realizadas nas aulas de ciéncias de sua escola,
permitem trabalhar a Educacdo Ambiental através de diversas disciplinas.

Como vocé, a maior parte das pessoas que irdo participar desta pesquisa tem de 10 a 14 anos de
idade. A pesquisa sera feita na escola Centro Educacional Aragdo Torquato e na Reserva Bioldgica
(REBIO) do Tingu4, na cidade de Nova Iguacu. Durante a pesquisa, vocé ira participar da aula de campo,
que faz parte do projeto do bimestre da sua escola. Participard também de aulas anteriores e posteriores
a aula de campo, que serdo registradas em um caderno e gravadas em audio, além de participar de uma
entrevista. Para isso, a pesquisadora usard um caderno de anotac¢des, lapis, borracha e um gravador de
audio. O uso de caderno de anotacdes, lapis, borracha e gravador de &udio sdo considerados seguros,
mas existem possiveis riscos fisicos durante a aula de campo que podem ser causados pelo contato com
animais, plantas e a propria geografia do ambiente. Para reduzir esses possiveis riscos, a
pesquisadora/professora em uma aula anterior, se compromete a orientar que para participar da aula de
campo vocé e seus colegas devem usar repelente, roupas fechadas, ir de uniforme, levar um lanche
reforgado e garrafa de 4gua. A aula de campo vai ser feita na Reserva Biologica do Tingua, em um dia
letivo do terceiro bimestre - que sera informado pela escola ao seu responsavel com uma antecedéncia
de pelo menos quinze dias — com o dnibus saindo da escola as 7h30min e chegando a reserva por volta
de 9h. A saida do local para o retorno esta prevista para as 12h, com previsao de chegada a escola as
13h30min. Se clima néo estiver bom (muita chuva ou muito sol), a aula sera remarcada. Em relagéo a
aula de campo, um guia que trabalha na REBIO ird acompanhar vocé e seus colegas ao longo da visita,
que acontecerd em uma trilha prdpria para esse tipo de atividade, com poucas inclinagdes, bem
demarcada para evitar o contato com animais e que apresenta uma distancia segura dos rios e quedas
d’agua. O local apresenta banheiros e disponibilidade de agua. A recepcdo da REBIO sera o local de
encontro, caso vocé ou algum colega se perca. Todos os participantes receberdo um cartdo com telefones
gue poderdo entrar em contato em caso de emergéncia. Os professores que irdo participar da aula de
campo serdo 0s responsaveis por vocé e seus colegas. Em relagdo a entrevista e & gravagdo em audio
das atividades, algumas perguntas podem causar constrangimento ou desconforto e para minimizar esses
riscos a pesquisadora/professora se compromete em explicar que a entrevista € apenas uma conversa,
que ndo serd utilizada como avaliacdo e que ndo existe resposta certa ou errada, além disso, sua
identidade sera mantida em sigilo. As perguntas também ndo irdo se referir a aspectos intimos da sua
vida, evitando dessa forma relembrar fatos que vocé nao deseja. VVocé podera optar em nao responder
determinadas perguntas da entrevista ou ndo participar da mesma. Caso aconteca algo errado, vocé pode
procurar a pesquisadora Mariana Silva de Andrade pelo telefone: (21) 99771-9906. Mas ha coisas boas
gue podem acontecer, pois essa pesquisa pode contribuir para que vocé conheca ambientes da sua cidade
e/ou regido e dessa forma aprenda sobre a riqueza e a histéria do local em que vive. Além disso, a
atividade ir4 contribuir para a discusséo de assuntos relacionados a Educacdo Ambiental, com a ajuda
de diferentes disciplinas.

Vocé ndo precisa participar desta pesquisa se ndo quiser. Ninguém ficara irritado(a) ou
chateado(a) com vocé se vocé disser “ndo”: a escolha é sua. Vocé€ pode pensar nisto e falar depois se
vOCé quiser. Vocé pode dizer “sim” agora e mudar de ideia depois e tudo continuara bem. E importante
gue VOCé converse com seus responsaveis sobre a sua decisdo. Saiba o que eles acham, fale a eles o que
pretende fazer, se quer ou ndo participar. Vocé tem o tempo que precisar para isso. Também pode
conversar com a pesquisadora, quando quiser. Ela responderd todas as suas duvidas, em qualquer
momento.

Vocé ndo receberd nenhum dinheiro nem terd que pagar nada para participar da pesquisa.
Ninguém saberd que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos
a estranhos as informacGes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem
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ASSENTIMENTO

Eu aceito participar da pesquisa “A
EDUCACAO AMBIENTAL EM AULAS DE CAMPO NA BAIXADA FLUMINENSE: UMA
PROPOSTA PARA O ENSINO DE CIENCIAS.”. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem
acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo”
e desistir e que ninguém vai ficar furioso. O (a) pesquisador (a) tirou minhas duvidas e conversou com
0S meus responsaveis. Recebi uma via deste termo de assentimento. Li este termo e concordo em
participar da pesquisa.

Assinatura Data: /[ /____
Eu, obtive de forma apropriada e voluntaria o
Consentimento Livre e Esclarecido do participante da pesquisa.

Assinatura Data: __ /[
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO DA PLATAFORMA BRASIL

COLEGIO PEDRO II W

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A EDUCACAO AMBIENTAL EM AULAS DE CAMPO NA BAIXADA FLUMINENSE:
UMA PROPOSTA PARA O ENSINOD DE CIENCIAS.

Pesquisador: Mariana Silva de Andrade

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 14288419.9.0000.9047

Instituigao Proponente: Colegio Pedro |l
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.500.930

Apresentacdo do Projeto:

As informacgoes colocadas nos campos denominados "Apresentagdo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa® e
“"Avaliagdo dos Riscos e Beneficios" foram retiradas do documento intitulade
“‘PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1329551.pdf” (submetido na Plataforma Brasil em

02/07/2019).
COLEGIO PEDRO |l '%"mﬂ me
Continuacio do Parecer. 3.500.930
Orgamento orcamento_pdf 11:25:10 | Andrade Aceito
Cronograma cronograma_vers_final pdf 02/07/2019 |Mariana Silva de Aceito
11:24:26 | Andrade
Folha de Rosto folhaderosto_submissao2. pdf 02/07/2019 |Mariana Silva de Aceito
11:18:56 | Andrade
Outros Roteiro_entrevista_ docx 07/05/2019 |Mariana Silva de Aceito
20:24:04 | Andrade
QOutros lattes_versfinal.pdf 07/05/2019 |Mariana Silva de Aceito
20:23:20 | Andrade
Outros termo_confidencialidade_versfinal.pdf 07/05/2019 |Mariana Silva de Aceito
20:21:08 | Andrade
Declaragéo de DECLARACAO_DE_INSTITUICAO.pdf | 07/05/2019 [Mariana Silva de Aceito
Instituicdo e 20:17:05 |Andrade
Linfraestrutura

Situacéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

RIO DE JANEIRO, 12 de Agosto de 2019

Assinado por:
ROGERIO MENDES DE LIMA
(Coordenador(a))



