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RESUMO

LIMA, Ruy Ferreira. Lingua materna e intercompreensio como ferramentas no ensino de
francés. 2026. Trabalho de Conclusdo de Curso de Especializagdo em Ensino de Francés — Pro-
Reitoria de Pos-Graduagao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro,
2026.

Este trabalho analisa o papel da lingua materna e da intercompreensao entre linguas romanicas
como estratégias pedagdgicas no ensino de francés para falantes de portugués brasileiro, com
foco no desenvolvimento da competéncia leitora em contextos académicos. O objetivo ¢
investigar como a valorizagdo do repertorio linguistico prévio do estudante, especialmente o
portugués, pode atuar como suporte cognitivo e instrumento de media¢do plurilingue na
constru¢do de sentidos durante a leitura em lingua adicional. A metodologia baseia-se em
pesquisa bibliografica de natureza qualitativa e na analise de textos de géneros jornalistico-
cientificos utilizados em provas de proficiéncia leitora, examinando a mobilizacao de recursos
como cognatos, transparéncia lexical e inferéncias semanticas entre francés e portugués. A
analise considera a proximidade genética entre essas linguas e observa como essa relagdo
favorece estratégias de compreensao global. Os resultados indicam que a exploragdo consciente
das semelhangas lexicais, morfologicas e sintaticas entre as duas linguas contribui para reduzir
a carga cognitiva do estudante, fortalecer sua seguranga linguistica e ampliar sua capacidade
interpretativa, mesmo sem dominio pleno do idioma adicional. Observa-se que a leitura
mediada pela intercompreensao favorece a autonomia do estudante, permitindo mobilizar seu
repertorio linguistico pré-existente como recurso ativo na aprendizagem. Conclui-se que a
integracdo da lingua materna ao ensino de francés, por meio da intercompreensdo, promove
uma abordagem pedagogica mais inclusiva e eficaz, transformando a leitura em um processo
de reflexdo critica e agdo interpretativa. O valor e a originalidade do estudo residem na
articulacdo entre fundamentos do plurilinguismo e uma aplicagdo didatico-analitica em
avaliacdes de proficiéncia, evidenciando a lingua materna como recurso estratégico para o

letramento em francés e a atuagdo em contextos plurilingues.

Palavras-chave: lingua materna; intercompreensao; ensino de francés; competéncia leitora;

plurilinguismo.



RESUME

LIMA, Ruy Ferreira. Lingua materna e intercompreensio como ferramentas no ensino de
francés. 2026. Trabalho de Conclusdo de Curso de Especializagdo em Ensino de Francés — Pro-
Reitoria de Pos-Graduagao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro,
2026.

Ce travail analyse le role de la langue maternelle et de I’intercompréhension entre les langues
romanes comme stratégies pédagogiques dans I’enseignement du francais a des locuteurs du
portugais brésilien, ancré sur le développement de la compétence de lecture dans des contextes
académiques. L’objectif est d’examiner comment la valorisation du répertoire linguistique
préalable de 1’étudiant, en particulier le portugais, peut agir comme support cognitif et comme
instrument de médiation plurilingue dans la construction du sens lors de la lecture en langue
additionnelle. La méthodologie repose sur une recherche bibliographique de nature qualitative
et sur I’analyse de textes appartenant a des genres journalistiques et scientifiques utilisés dans
des épreuves de compétence en lecture, en examinant la mobilisation de ressources telles que
les cognats, la transparence lexicale et les inférences sémantiques entre le francais et le
portugais. L’analyse prend en compte la proximité génétique entre ces langues et observe
comment cette relation favorise des stratégies de compréhension globale. Les résultats
indiquent que 1’exploitation consciente des similitudes lexicales, morphologiques et
syntaxiques entre les deux langues contribue a réduire la charge cognitive de I’étudiant, a
renforcer sa sécurité linguistique et a élargir sa capacité interprétative, méme sans une maitrise
complete de la langue additionnelle. On observe que la lecture médiée par I’intercompréhension
favorise I’autonomie de I’étudiant, en lui permettant de mobiliser son répertoire linguistique
préexistant comme ressource active dans 1’apprentissage. On conclut que I’intégration de la
langue maternelle dans I’enseignement du frangais, par le biais de I’intercompréhension,
favorise une approche pédagogique plus inclusive et plus efficace, en transformant la lecture en
un processus de réflexion critique et d’action interprétative. La valeur et I’originalité de I’étude
résident dans ’articulation entre les fondements du plurilinguisme et une application didactico-
analytique dans des situations d’évaluation de la compétence, mettant en évidence la langue
maternelle comme ressource stratégique pour le développement de la littératie en frangais et

pour I’action dans des contextes plurilingues.

Mots-clés : langue maternelle ; intercompréhension ; enseignement du frangais ; compétence
de lecture ; plurilinguisme.
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1 INTRODUCAO

As instituicdes de ensino contemporaneas assumem papel central na formacgao cidada e
critica. No que diz respeito ao ensino de linguas adicionais, o aprendizado restrito a estruturas
formais se mostra ultrapassado. A diversidade de técnicas de ensino e a escolha consciente de
suportes didaticos tornam-se decisivas para a efetividade do processo formativo. Entre esses
recursos, a lingua materna ocupa lugar relevante na organizagao das praticas pedagogicas.

A diversificagdo de metodologias constitui uma exigéncia pedagodgica que responde a
heterogeneidade dos aprendizes. Ao articular estratégias variadas e exercer sensibilidade para
interpretar necessidades e contextos, o professor amplia o engajamento dos alunos, favorece a
inclusdo e fortalece a construcdo de sentidos no processo de ensino e aprendizagem.

A aula de lingua adicional configura-se também como espago politico de negociacao de
identidades e de constru¢do de cidadania. Logo, a lingua materna, que faz parte decisivamente
da identidade do aluno, pode emergir como suporte legitimo no ensino de francés. Isto posto, o
portugués ndo deve se apresentar como vildo, mas como ponte para a constru¢do de sentidos.
Utiliza-lo de forma sabia como instrumento de comparagdo ¢ mediacdo favorece a autonomia
do aprendiz e contribui para uma perspectiva de justica linguistica, valorizando o aluno em sua
totalidade.

A metodologia deste trabalho caracteriza-se como pesquisa bibliografica de natureza
qualitativa e carater propositivo, fundamentada em livros, artigos cientificos e documentos
oficiais, segundo Gil (2008). O percurso investigativo inicia-se com o levantamento e a revisao
da literatura sobre o uso da lingua materna no ensino de linguas adicionais. Depois, procede-se
a andlise e articulacdo de conceitos que legitimam o portugués como recurso de mediagao
pedagogica no processo de compreensdo leitora. Por fim, tais conceitos sdo aplicados na anélise
de um exame de proficiéncia leitora em lingua francesa, utilizado para demonstrar a
aplicabilidade pratica das discussodes tedricas e a possibilidade de constru¢do de estratégias de
mediagdo no ensino.

Passemos as consideracdes da lingua materna como suporte e mediagao.
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2 LINGUA MATERNA COMO SUPORTE COGNITIVO E MEDIACAO
PLURILINGUE

Partimos do principio de que a lingua materna representa um suporte cognitivo
importante que pode acompanhar o aluno em todas as fases da apropriacdo de uma nova lingua,
da percepcao inicial as compreensdes e expressdes mais aprofundadas, sejam orais ou escritas.
As referéncias linguisticas e discursivas do individuo, aqui o aluno, ndo desaparecem com o
contato com outra lingua, mas constituem a base para a constru¢ao de novas competéncias,
atuando como mecanismo de ancoragem semantica que mobiliza conhecimentos prévios para
a construgdo de sentidos em contextos variados de uso linguistico.

Essa correlacdo pode facilitar a transferéncia de estratégias de compreensao e produgao,
estando alinhada a perspectivas que veem a lingua materna como elemento sociolinguistico
essencial no processo de ensino e aprendizagem. A visdo tradicional de exclusdo da lingua
materna nas aulas de linguas adicionais ja ndo se sustenta face a abordagens contemporaneas,
tais como determinadas praticas propostas na abordagem acional, que reconhecem a
necessidade de uma eventual mediacao linguistica para lidar com a complexidade das interagdes
plurais.

A respeito da valorizagdo dos repertorios linguisticos no contexto escolar, Moore (2011),
na introdugdo e nos capitulos dedicados a didatica do plurilinguismo, argumenta que as linguas
previamente adquiridas pelos alunos constituem recursos cognitivos e identitarios mobilizaveis
na aprendizagem de novas linguas, ndo devendo ser tratadas como obstaculos metodologicos.
Igualmente, Puren (2018b), ao distinguir a perspectiva acional da abordagem comunicativa
tradicional, argumenta que a acao didatica deve integrar praticas de mediacdo e cooperagao
plurilingue, o que implica superar uma ldégica monolingue rigida e reconhecer a circulagdo
funcional entre linguas no interior das tarefas sociais escolares.

O aprendiz, desse modo, passa a utilizar todo o seu repertorio linguistico para avangar
em seu processo de aprendizagem e construir sentido, macrocompeténcia ja sugerida no Quadro
Europeu Comum de Referéncia para Linguas, QECR, em que, em certo ponto, destaca uma

didatica pautada na valorizagao da diversidade linguistica do aluno.

2.1 Seguranca linguistica e o papel fundacional da lingua materna
A seguranca linguistica emerge como um pré-requisito fundamental para uma
aprendizagem eficaz que funciona como alicerce emocional e cognitivo para o desenvolvimento

de competéncias em linguas adicionais. E sob esse viés a compreensao textual deve ser
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entendida como um processo ativo de producdo de sentidos, diretamente dependente do
acionamento de conhecimentos prévios e de experiéncias sociocognitivas do individuo. Essa
condicdo que articula dimensdes afetivas e cognitivas, integrando memoria, repertorio
linguistico e vivéncias culturais, evidencia que aprender outra lingua ndo se reduz a assimilagao
de estruturas formais. Esse processo envolve, por isso, confianga, reconhecimento de saberes
j& construidos e mobilizagdo continua de referéncias internas que sustentam, orientam e
ampliam a constru¢ao de novos significados. A esse respeito, Marcuschi (2008) entende que
um texto nao se reduz a decodificacdo linguistica, mas envolve a mobilizagdo de saberes
construidos socialmente:
Compreender ndo é uma agio apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma
forma de inser¢do no mundo e um modo de agir sobre o mundo na relagdo com o outro
dentro de uma cultura e uma sociedade. Ao compreendermos uma mensagem por meio
de uma leitura estamos de certo modo inserindo-nos em um contexto social, em uma
acdo intencional, em praticas socialmente institucionalizadas, as mais diversas
possiveis. Ao ler um texto, ndo lemos as palavras soltas ou classes gramaticais
separadas. Para a compreensdo do texto, estabelecemos conexdes entre as
informagdes ja processadas anteriormente. E uma acdo de inferéncia, ja que o texto
nunca sera apenas a jun¢ao de palavras, mas uma teia de informacdes que fazem

sentido ao fazer-se conexdes. Individuos diferentes ao lerem o mesmo texto produzem
sentidos diferentes. (Marcuschi, 2008, p. 229-230).

Essa perspectiva justificaria o papel da lingua materna como ponte para interpretagdes
mais ricas, contextualizadas e significativas em textos de outras linguas que estdo sendo
aprendidas. Ela seria, portanto, uma ferramenta pedagogica legitima, capaz de promover a
confianca necessaria para que o aprendiz se engaje no novo codigo linguistico sem os bloqueios
decorrentes da inseguranga, favorecendo uma progressdo mais fluida em direcdo a autonomia
linguistica.

A reflexdo sobre o papel da lingua materna evidencia-a como um suporte cognitivo
estruturante no processo de aprendizagem de linguas adicionais. Mais do que um recurso
ocasional, a lingua materna integra de modo continuo o repertdrio do aluno, acompanhando-o
ao longo de toda a apropriacdo linguistica. Por ser a lingua mais solidamente adquirida,
profundamente interiorizada e socialmente consolidada, ela constitui o sistema de referéncia
mais estavel do aluno. Conforme argumenta Louise Dabene (1996), a lingua primeira (lingua
materna) funciona como ponto de apoio inevitdvel para a aprendizagem de outras linguas
(linguas adicionais), uma vez que organiza as primeiras experiéncias discursivas, cognitivas e
culturais do individuo. Assim, a lingua materna nao apenas antecede a lingua adicional, mas
atua como matriz interpretativa, permitindo ao aluno identificar regularidades, estabelecer

comparagoes e construir sentidos na nova lingua. As referéncias discursivas formadas na lingua
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de socializagdo tornam-se alicerces para o desenvolvimento de competéncias de compreensao,
retextualizagdo e analise de géneros, evidenciando que a aprendizagem linguistica se da por
articulagdes sucessivas entre sistemas ja consolidados e novos saberes em construgao.

A lingua materna atua como mecanismo de ancoragem cognitiva, mobilizando saberes
prévios essenciais a interpretagdo textual e a resolucdo de ambiguidades semanticas. Esses
conhecimentos, organizados em estruturas cognitivas ja consolidadas pelo leitor, permitem que
novas informagdes linguisticas sejam processadas com menor esfor¢o, favorecendo a
construgdo de sentido a partir da ativagao de esquemas previamente adquiridos (Kleiman, 2004,
p. 13-20).

Abordagens atuais reforgam essa concepgao de forma integrada, reconhecendo que, no
contexto educacional plurilingue, a aprendizagem nao pode ser pensada apenas por meio de
modelos monolingues ou exclusivamente comunicativos. A esse respeito, Puren (2018a)
sustenta que a didatica das linguas-culturas, inserida nos modelos atuais de ensino, valoriza a
mobilizagdo de saberes plurilingues e de recursos linguisticos diversificados para que o aluno
construa sentidos em tarefas contextualizadas. Para o autor, a propria expressao linguas-culturas
demonstra a indissociabilidade entre lingua e cultura no processo de ensino e aprendizagem,
podendo ser compreendida também como lingua-cultura no singular, a fim de enfatizar que nao
se ensina apenas um sistema linguistico, mas um conjunto integrado de praticas, valores,
representacdes € usos sociais.

O autor apresenta também a perspectiva acional como fundamentada em uma correlagio
entre a sala de aula e a sociedade exterior, o que implica mediacdo e uso estratégico de
repertdrios linguisticos diversos em atividades que simulam ou reproduzem praticas sociais
reais. Essa mediacdo, elevada a condi¢ao de macrocompeténcia pelo Quadro Europeu Comum
de Referéncia para Linguas, mostra que o uso plurilingue constitui uma estratégia pedagogica
que enriquece as interacdes em sala de aula, considerando que os repertorios dos aprendizes sao
recursos dindmicos mobilizaveis conforme as demandas da aprendizagem.

Por sua vez, Dani¢le Moore (2011) demonstra que os repertdrios plurilingues
correspondem ao conjunto de linguas, variedades e recursos discursivos que um individuo
mobiliza ao longo de sua trajetdria, funcionando como instrumentos cognitivos e socioculturais
centrais para o desenvolvimento de competéncias entendidas como a capacidade de agir,
compreender e interagir de maneira eficaz em diferentes contextos. Ao afirmar que repertorios
plurilingues e pluriculturais constituem ambientes igualmente plurilingues, pluriculturais e
plurigraficos para aqueles que neles se encontram inseridos, a autora evidencia a complexidade

dos contextos de contato linguistico e cultural nos quais os sujeitos estdao inseridos.
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Quando o aluno se sente seguro em sua lingua materna, a lingua adicional tende a se
tornar um espago de ampliacao de possibilidades, no qual ele transita entre cédigos de modo
consciente e reflexivo. Nesse movimento, ele constréi uma identidade linguistica dindmica e
funcional, e fortalece sua autonomia ao mobilizar estrategicamente seus proprios recursos

linguisticos para compreender, produzir sentidos e participar das interagdes sociais.

2.2 Leitura, compreensao e mediacio linguistica no ensino de francés

Como ja observado, Marcuschi (2001, 2008) destaca que o processo de compreensao
ndo se reduz a uma mera decodificagdo de elementos linguisticos, mas configura-se como uma
atividade essencialmente inferencial, na qual o leitor mobiliza seu conhecimento de mundo para
preencher eventuais lacunas do texto e construir sentidos que nao estdo explicitamente dados.
Nesse movimento, ativam-se processos de retextualizagao que podem operar, por exemplo, na
passagem da fala para a escrita, exigindo reorganizagao, selecao e reconstru¢do de informagdes.
Como o proprio autor assinala, “a compreensao [...] pode ser a fonte de muitos problemas no
plano da coeréncia no processo de retextualizagao” (Marcuschi, 2001, p. 47), sinalizando que
compreender implica interpretar, inferir e reconfigurar o dito, e ndo apenas reconhecer
estruturas linguisticas superficiais.

Assim, ao permitir o uso pontual da lingua materna, o professor facilita esse processo
inferencial, possibilitando que o aluno ancore as novas estruturas do francés em conceitos ja
dominados, como vocabulario, concordancias verbais ou marcadores discursivos, entre outros.
Essa mediacdo ndo compromete a imersdo, mas a enriquece, transformando a leitura em um
processo ativo de construcao de sentido que integra analise de géneros e producao textual. No
ensino de franc€s como lingua adicional, portanto, a leitura e a compreensao textual demandam
mediacdo linguistica estratégica, especialmente para lidar com especificidades culturais e
estruturais da lingua francesa, o que torna a articula¢do entre lingua materna e lingua adicional
um recurso pedagogico relevante.

A compreensdo escrita em francés lingua adicional beneficia-se diretamente da lingua
materna como ferramenta de mediagdo, especialmente em textos cujo vocabulario parega
complexo ao aluno ou pertencentes a géneros que ele ndo conhega bem. Praticas como a
tradugdo seletiva ou comparacdes léxico-gramaticais ativam esquemas cognitivos prévios,
reduzindo ambiguidades e favorecendo uma compreensao mais profunda. Dabene (1996) ilustra
essa ideia ao enfatizar a lingua materna como base inevitavel para o desenvolvimento de novas
competéncias. Isso também se aplica a leitura, pois envolve a mobilizagdo de vocabulério

compartilhado e de padrdes sociolinguisticos presentes em diferentes linguas, como ocorre, no
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caso aqui estudado, entre o portugués e o francés. Puren (2018a) reforca a mediagdo no ambito
acional, em que tarefas de leitura integram o repertério total do aprendiz para resolver
problemas comunicativos reais, como interpretacao de instrugdes especificas. Moore (2011)
complementa, mostrando que esse transito favorece a autonomia na leitura, com ganhos em
velocidade e profundidade de entendimento por meio de estratégias plurilingues que exploram
contrastes e semelhancas linguisticas.

Implementar mediacao linguistica no ensino de franc€s lingua adicional em termos de
leitura demanda estratégias pedagogicas concretas, adaptaveis a diferentes niveis de
proficiéncia. Sugere-se aqui algo que segue o proposto por Solé (1998), que estrutura o processo
leitor em etapas pré, durante e pds-leitura para ativar conhecimentos prévios € promover
autonomia. As etapas sdo as seguintes:

1) Ativagdo pré-leitura: Discussdes em lingua materna sobre temas familiares para

ativar conhecimentos prévios e gerar hipoteses sobre o texto francés.

2) Mediagdo durante a leitura: Uso guiado da lingua materna para esclarecer estruturas
paralelas, como tempos verbais, e promover comparacdes metacognitivas que
destaquem géneros textuais.

3) Pos-leitura reflexiva: Sinteses bilingues que consolidam a compreensao, incentivem
a retextualizagdo e reforcem a autonomia por meio de produgdes criativas.

Em sintese, no ensino de francés lingua adicional, a mediacdo via lingua materna eleva

a leitura de uma mera tarefa técnica a um processo compreensivo profundo, integrando
producdo de sentido, analise de géneros e praticas plurilingues. Essa abordagem otimiza os
resultados pedagogicos e promove uma aprendizagem humanizada e inclusiva, respeitando o
repertorio prévio do sujeito e alinhando-se as demandas contemporaneas da didatica das linguas.

Avancemos com reflexdes sobre a intercompreensao leitora em lingua francesa.



15

3 INTERCOMPREENSAO LEITORA EM LINGUA FRANCESA

No contexto deste trabalho, a intercompreensao de linguas romanicas parte do
reconhecimento de que o portugués ¢ uma lingua neolatina e compartilha com o francés, o
espanhol, o italiano e outras linguas romanicas uma heranca histdrica, lexical, morfossintatica
e discursiva comum. No Brasil, ¢ recorrente a percepc¢ao, de que o espanhol se assemelha
significativamente ao portugués, tanto nas competéncias escritas quanto nas orais, percepgao
essa que se manifesta na facilidade com que muitos brasileiros identificam palavras cognatas
ditas “transparentes”, estruturas sintaticas proximas e semelhancas fonéticas. Contudo, essa
proximidade ndo se restringe ao espanhol. O francés, foco central deste estudo, também
apresenta multiplos pontos de convergéncia com o portugués, ainda que tais semelhangas nem
sempre sejam imediatamente reconhecidas pelo aluno lus6fono. Ressaltamos, porém, que a
investigacdo em tela ndo buscou informagdes sobre alunos lus6fonos de outros espagos falantes
da lingua portuguesa além do Brasil.

A nocao de familia linguistica ocupa lugar relevante nas propostas de intercompreensao,
especialmente quando se trabalham linguas aparentadas, como as roméanicas, germanicas ou
eslavas (Jamet; Caddeo, 2013). Parte-se do pressuposto de que a proximidade genética favorece
semelhancgas fonologicas, lexicais, morfoldgicas e sintaticas, reduzindo o tempo de adaptacao
a novidade e estimulando o aprendiz a identificar convergéncias em vez de diferengas, o que
contribui também para transformar representacdes sobre as linguas.

Ao considerar a intercompreensao como um processo de constru¢do de sentidos entre
linguas aparentadas, compreende-se o quao privilegiado ¢ o ponto de partida ocupado pela
propria lingua materna, que deixa de ser vista como obstaculo e passa a funcionar como recurso
cognitivo estratégico. Quando o aluno parte do principio de que portugués e francés sao
suficientemente proximos para permitir uma compreensdo inicial facilitada, a sensa¢do de
estranhamento tende a ser reduzida e o temor frequentemente associado a aprendizagem de uma
lingua estrangeira ¢ atenuado. Assim, ao valorizar as semelhangas estruturais e lexicais entre as
linguas romanicas, € ao promover uma atitude positiva diante da proximidade linguistica, a
intercompreensao se configura como uma abordagem que nao apenas desenvolve competéncias
de recepcdo e interacdo, mas também potencializa a autonomia do aluno, amplia sua

consciéncia linguistica e refor¢a sua identidade plurilingue.
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3.1 A nogao de intercompreensiio nas linguas roméanicas

Nas ultimas décadas a intercompreensao tem sido consolidada como um campo de
investigacao e de pratica pedagdgica que se insere no debate mais amplo sobre o plurilinguismo
e sobre novas formas de ensino e aprendizagem de linguas aparentadas. A reflexdo teorica
proposta por Pierre Escudé e Francisco Calvo del Olmo, na obra Intercompreensdo: a chave
para as linguas (2019), constitui uma das referéncias centrais para o entendimento desse
paradigma.

Segundo os autores, logo na sinopse da obra, “o termo intercompreensdo parece
transparente e serve para definir a possibilidade de comunicacdo entre falantes de linguas
diferentes, porém aparentadas, usando cada um sua prépria lingua e se esfor¢ando para entender
a lingua do outro.” (Escudé¢; Calvo del Olmo, 2019, sinopse). Essa definicdo pde em evidéncia
dois elementos fundamentais: o primeiro diz respeito ao reconhecimento da proximidade
tipoldgica entre as linguas envolvidas, entendida como a semelhanga estrutural que pode
ocorrer em niveis como o 1éxico, a morfologia e a sintaxe, permitindo que falantes de uma
lingua consigam compreender parcialmente outra lingua da mesma familia mesmo sem estudo
formal; o segundo refere-se ao esforco ativo de compreensdo, que desloca o foco da producdo
linguistica para as competéncias de compreensdo e para a negociagdo de sentidos. Tais
principios aparecem ilustrados na propria obra quando os autores apresentam exemplos de
estudantes franceses capazes de compreender elementos da lingua espanhola, mobilizando
justamente essas proximidades estruturais entre linguas roméanicas (Escudé; Calvo del Olmo,
2019, p. 28-29).

No caso do portugués e do francés, essa possibilidade de comunicacao se justifica na
existéncia de um patrimonio linguistico comum que se manifesta em cognatos, estruturas
sintaticas comparaveis e marcas discursivas semelhantes, ainda que também haja diferencas
significativas nesses campos.

A intercompreensdo, conforme formulada por Escudé e Calvo del Olmo, ndo se limita a
uma constatacdo espontanea de semelhangas. Ela € apresentada como uma pratica comunicativa
e cognitiva organizada, na qual interlocutores de linguas diferentes utilizam cada um a sua
propria lingua, realizando um esfor¢co consciente para compreender a lingua do outro e
valorizando o repertorio linguistico disponivel como recurso estratégico. Essa perspectiva
implica uma mudanga de paradigma em relagdo aos modelos tradicionais de ensino de linguas
adicionais, que frequentemente priorizam a aquisi¢do produtiva e a aproximagao a um ideal de
competéncia nativa. Na intercompreensao, o objetivo central ndo € substituir a lingua do outro

pela propria, mas criar condigdes para que a comunicac¢ao ocorra de forma eficaz, mesmo na
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auséncia de dominio pleno daquela.

Em outra passagem significativa, os autores afirmam que “a intercompreensao, por sua
propria natureza, convida a ouvir o que a outra pessoa fala tanto literalmente quanto no nivel
de prestar atengdo, de escutar com cuidado” (Escud¢; Calvo del Olmo, 2019, p. 33). Essa
observagao amplia o conceito de compreensao para além da dimensdo puramente linguistica e
introduz uma dimensao ética e relacional. Escutar com cuidado implica reconhecer o outro
como sujeito de linguagem e como portador de uma identidade linguistica legitima. No contexto
da intercompreensao entre portugués e francés, isso significa considerar ambas as linguas em
posicao de reciprocidade, evitando hierarquizagdes implicitas ou explicitas que possam atribuir
maior prestigio a uma em detrimento da outra.

Estudos sobre a intercompreensao reforcam que esse conceito deve ser compreendido
cOmo um processo que promove uma comunica¢do plural e horizontal entre falantes de linguas
diferentes, na qual cada participante fala ou escreve em sua propria lingua e, simultaneamente,
mobiliza estratégias linguisticas, cognitivo-culturais e metalinguisticas para compreender a
lingua do outro. Adota-se aqui o termo “falante” com a ressalva de que ele ¢ empregado em
sentido ampliado, englobando também aqueles que ndo fazem uso das competéncias orais,
como ¢ o caso de pessoas surdas, mas que participam ativamente da interacdo por meio de
outras modalidades que participam ativamente das interacdes seja por via escrita ou pelo uso
de outro codigo semiotico. No caso especifico das linguas roméanicas, a proximidade estrutural
favorece a identificac¢do de regularidades, como a correspondéncia entre terminagdes verbais, a
transparéncia de numerosos radicais lexicais e a semelhanca de determinados conectores
discursivos, elementos que funcionam como pontos de apoio para a constru¢do de sentidos.
Esse entendimento encontra respaldo nas reflexdes dos autores citados que evidenciam a
densidade das rela¢des lexicais entre as linguas romanicas e o potencial de transparéncia textual
dai decorrente. Contudo, a intercompreensao ndo se reduz a simples identificagdo de cognatos;
ela exige o desenvolvimento de competéncias de inferéncia, de comparacao sistemadtica e de
reflexdo sobre o funcionamento das linguas, ampliando a autonomia do usudrio e
fundamentando a compreensdo de textos mesmo quando nem todos os itens lexicais sdo
imediatamente reconhecidos, aspecto que € explicitado na citagdo a seguir:

Ao estudarmos as relagdes lexicais entre as linguas romanicas, observamos a
existéncia de inumeros cognatos e correspondéncias que tornam os textos
transparentes, mesmo nos casos em que os estudantes ndo conseguem inferir

imediatamente o significado de determinado vocébulo. (Escudé; Calvo del Olmo,
2019, p. 109)
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E importante destacar uma vez mais que, na perspectiva de Escudé e Calvo del Olmo, a
intercompreensdo nao deve ser confundida com uma compreensao superficial ou intuitiva. Nao
se trata de “entender sem estudar”, mas de organizar didaticamente o potencial de compreensao
ja existente entre linguas aparentadas. Essa abordagem didatico-pedagdgica propoe sistematizar
o reconhecimento das semelhangas tipologicas, transformando o repertdrio prévio do aprendiz
em instrumento ativo de aprendizagem.

Degache (2006) sintetiza essa abordagem ao destacar que a intercompreensdo envolve,
simultaneamente, o esfor¢o para compreender a lingua do outro e a adogao de estratégias que
possibilitem ser compreendido. Desse modo, trata-se de um processo dindmico baseado em um
duplo movimento complementar: por uma perspectiva, a disposi¢do ativa para interpretar o
discurso do outro; por outra perspectiva, a mobilizagdo consciente de recursos linguisticos e
comunicativos que favorecam a inteligibilidade mutua.

No contexto portugués-francés, esse principio manifesta-se de modo bastante evidente
no ambito das competéncias orais, sobretudo quando se observa a adaptagdo do ritmo de fala,
a escolha de vocabulario lexicalmente transparente e o recurso a reformulagdes estratégicas
sempre que surgem obstaculos a compreensdo, evidenciando o carater cooperativo e negociado
da interagdo plurilingue. Todavia, tais mecanismos nao se restringem a oralidade. No campo
das competéncias escritas, especialmente sob a oOtica da intercompreensado leitora entre lingua
portuguesa e lingua francesa, esses mesmos fundamentos se manifestam por meio da
exploragdo consciente das proximidades lexicais, morfologicas e sintaticas, da identificagdo de
cognatos e falsos cognatos, da atenc¢ao as regularidades derivacionais e do reconhecimento de
marcadores discursivos semelhantes, estratégias que permitem ao leitor mobilizar seu repertorio
linguistico prévio para construir sentidos mesmo diante de lacunas vocabulares.

Além disso, a intercompreensdo promove uma reflexdo metalinguistica que ultrapassa
a aprendizagem orientada apenas por objetivos discursivos. Ao comparar estruturas do
portugués e do francés, o aluno desenvolve uma consciéncia mais ampla sobre o funcionamento
dessas duas linguas, identificando regularidades e diferencas sistemdticas e ampliando o
entendimento de seus mecanismos. Esse exercicio comparativo pode contribuir tanto para o
aprimoramento da competéncia em francés quanto para uma compreensao mais aprofundada
da propria lingua materna.

No caso do portugués e do francés, essa abordagem fundamenta-se na proximidade
historica e estrutural entre as duas linguas e se volta para a sistematizacdo didatica dessa
proximidade como recurso de aprendizagem. Ao convidar os leitores a ler com atengdo, ao

mobilizar o repertério linguistico de que dispdem e ao atuar em um espago de construgdo de
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sentidos mais horizontal, a intercompreensao leitora oferece uma base tedrica consistente para
duas posturas: repensar as relagdes entre as linguas romanicas no plano textual escrito e
fortalecer praticas pedagogicas orientadas pela cooperacao interpretativa, pela consciéncia

linguistica e pelo reconhecimento da diversidade inscrita nos proprios textos.

3.2 Aintercompreensio e as competéncias de compreensio

A obra Collection F — L’Intercompréhension: une autre approche pour [’enseignement
des langues, de Marie-Christine Jamet ¢ Sandrine Caddeo (2013), propde uma reconfiguragao
dos objetivos do ensino de linguas ao defender que a compreensdo pode se constituir como
finalidade primeira do processo formativo (Jamet; Caddeo, 2013). As autoras observam que,
apesar das orientacdes do Quadro Europeu Comum de Referéncia, as praticas pedagogicas
continuam majoritariamente voltadas para a produgdo oral e escrita, enquanto as atividades de
compreensdo permanecem em segundo plano. Tal situagdo se explica, segundo elas, tanto pela
dificuldade de avaliar a compreensdo quanto pelo desconhecimento ainda existente acerca dos
mecanismos envolvidos no processamento da informagado, argumento que retoma reflexdes de
Castellotti (2011 apud Jamet; Caddeo, 2013).

As autoras questionam se seria legitimo assumir apenas a compreensao como objetivo
de aprendizagem e respondem afirmativamente a isso, lembrando que a dissociagdo de
competéncias ja € pratica corrente no campo educacional, sobretudo em contextos de
certificagdo (Jamet; Caddeo, 2013). Do ponto de vista da pesquisa, a andlise isolada das
competéncias permite compreender melhor seus mecanismos especificos. A competéncia de
compreensdo, destacam, ndao ¢ unitaria, mas composta por habilidades diversas que envolvem
tanto o ato de ler ou ouvir quanto o acesso efetivo ao sentido, processos complexos e
interdependentes.

No ambito da recepgao, as autoras distinguem compreensao escrita € compreensao oral,
ambas consideradas objetivos possiveis da intercompreensao. Ainda que a comunicagdo oral
pareca constituir o grande objetivo das trocas entre interlocutores que falam linguas diferentes,
as experiéncias relatadas indicam que a intercompreensao se manifesta de modo mais imediato
na modalidade escrita do que na oral (Jamet; Caddeo, 2013, p. 29, 30).

Logo, as autoras defendem que a compreensao pode ser o principal objetivo no ensino
de linguas, valorizando as atividades de leitura e escuta como centrais no processo de
aprendizagem. Elas mostram que € possivel trabalhar a compreensao de forma autdnoma, pois
ela envolve diferentes habilidades e pode ser analisada separadamente para melhor

entendimento de seus mecanismos. Além disso, destacam que, embora a comunicacao oral seja
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por vezes vista como meta final, a intercompreensdo aparece com mais facilidade na
modalidade escrita, o que reforga a importancia de dar maior espago as praticas de recepcao no
ensino de linguas.

Assim sendo, evoquemos Pierre Escudé e Pierre Janin (2010), que articulam a
viabilidade de uma modalidade didatica de intercompreensdo que foca deliberadamente na
compreensdo escrita como porta de entrada para o plurilinguismo. Eles se fundamentam no fato
de que, quando multiplas linguas adicionais passam a ser estudadas simultanecamente, a
interacdo oral espontanea torna-se impraticavel, restando ao texto escrito o papel de unico
suporte viavel para uma abordagem intelectual e académica rigorosa. Essa op¢do por uma
competéncia parcial desafia a progressao tradicional das habilidades linguisticas proposta pelo
QECR, ao estabelecer que o dominio da leitura funciona como um alicerce para a naturalizagao
progressiva das demais capacidades, utilizando a escrita tanto como referencial para o oral
quanto como ferramenta para evitar a fossilizagdo de erros.

Ao explorar a genealogia comum das linguas romanicas, essa metodologia permite que
o estudante realize comparagdes morfologicas e lexicais aceleradas, potencializando uma
habilidade inicial que, no contexto de ensino e aprendizagem, serve de base para que
semelhancas fonéticas e semanticas sejam futuramente exploradas em niveis de proficiéncia
mais amplos (Escudé¢; Janin, 2010).

Sigamos rumo a compreensao leitora em lingua francesa no contexto de exames de

proficiéncia leitora.
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4 A COMPREENSAO LEITORA EM LINGUA FRANCESA NO CONTEXTO DE
EXAMES DE PROFICIENCIA LEITORA

Atuando no campo da intercompreensao leitora entre as linguas portuguesa e francesa
ha mais de duas décadas, bem como integrando, por periodo praticamente equivalente, a equipe
responsavel pela elaboracdo e correcdo das provas de proficiéncia em compreensdo leitora em
lingua francesa da Casa de Cultura Francesa na UFC, considero pertinente e academicamente
relevante relatar e discutir uma experiéncia que tem se mostrado ao longo de décadas
recorrentemente exitosa no processo de aquisi¢ao da lingua francesa como adicional por parte
dos alunos. Essa experiéncia diz respeito a mobilizacdo consciente de semelhancas e de
diferengas existentes entre o portugués e o francés, linguas neolatinas, como estratégia
facilitadora da compreensao leitora e da construcao de sentidos em lingua estrangeira.

Quando o aluno decide iniciar o estudo de uma lingua estrangeira, termo que usaremos
nesta se¢do como sindnimo de lingua adicional, é frequente que se parta da concepgao de que
o proprio termo “estrangeira” remete a ideia de distanciamento, dificuldade ou estranhamento.
Essa percepcao encontra respaldo etimologico, uma vez que a palavra “estrangeira” deriva do
latim extraneus, que designava aquilo que ¢ de fora, estranho ou nao familiar, termo originado
de extra, com o sentido de exterioridade. Posteriormente, essa forma lexical evoluiu para o
francés antigo estrangier ou étranger, chegando ao portugués para designar individuos, objetos
ou realidades pertencentes a outra na¢do ou ndo naturais de determinado espago sociocultural.

Essa concepcao inicial pode ser progressivamente ressignificada quando o aluno passa
a observar, ou ¢ devidamente informado, que a lingua estrangeira em questdo compartilha uma
base historica comum com sua lingua materna. No caso especifico do portugués e do frances,
essa origem latina se manifesta em diversos niveis linguisticos, ainda que ndo de forma
homogénea. E importante reconhecer que determinados aspectos, especialmente no plano da
oralidade, como a fonética segmental e suprassegmental, apresentam distanciamentos
significativos. Contudo, tais diferencas ndo anulam a existéncia de um conjunto expressivo de
convergéncias, sobretudo no dominio da lingua escrita.

No ambito da leitura, as aproximacdes tornam-se evidentes por meio de cognatos, de
estruturas morfossintaticas semelhantes, de marcas discursivas recorrentes e de formas
compartilhadas de organizacao textual. Essas semelhangas permitem que o aluno mobilize seus
conhecimentos prévios da lingua portuguesa como recurso estratégico para acessar sentidos em
textos escritos em lingua francesa, favorecendo a constru¢do de hipdteses, a realizagdo de

inferéncias e a identificagdo das ideias centrais e secundarias do texto. Nessa perspectiva, a
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intercompreensdo leitora se apresenta como um caminho metodoldgico particularmente
produtivo, pois desloca o foco da tradugdo literal para a compreensao global e funcional do
texto.

E nesse contexto que se insere a andlise especifica deste trabalho, realizada a partir de
uma prova de proficiéncia leitora em lingua francesa aplicada na sessdo de janeiro de 2026 pela
Casa de Cultura Francesa, de carater publico, com a participa¢do de candidatos oriundos de

diversas institui¢des de ensino superior de todo o Brasil.

4.1 A prova de compreensao leitora em lingua francesa da Casa de Cultura Francesa

O Exame de Proficiéncia Leitora em Lingua Francesa foi desenvolvido inicialmente
para atender a necessidade da UFC de certificar a proficiéncia leitora de estudantes vinculados
a seus programas de mestrado e doutorado, exigéncia comum tanto para ingresso quanto para
permanéncia nesses cursos. Com o tempo, o exame passou a atender também as demandas de
outras instituicdes de ensino superior em ambito nacional, ampliando seu alcance e sua
relevancia no cenario académico brasileiro.

O exame, cujo grau maximo ¢ dez, tem como finalidade avaliar a competéncia leitora
dos candidatos em lingua francesa, certificando aqueles que alcangam nota igual ou superior a
sete, o que corresponde a 70% do total de 100 pontos da prova. A avalia¢do incide sobre
habilidades essenciais a leitura académica, tais como a compreensdo da ideia geral do texto, a
identificacdo de informacdes especificas, a realizagdo de inferéncias, a formulacao de predigdes,
o estabelecimento de relacdes internas ao texto, a referenciacdo e, em determinados casos, a
tradugdo ou reescrita de trechos. Os textos utilizados sdo exclusivamente em lingua francesa e
provenientes de diferentes areas do conhecimento, enquanto as questdes e as respostas sdao
redigidas em lingua portuguesa, o que refor¢a a centralidade da compreensao, e ndo da produgao
em lingua estrangeira.

A prova € composta por cinco questoes, cada qual valendo 20 pontos, organizadas em
dois eixos principais. O primeiro avalia a compreensao leitora por meio de perguntas
relacionadas ao contetido e a organizacdo do texto, enquanto o segundo, presente apenas na
quinta questdo, exige a reescrita, em portugués, de um trecho do texto original, avaliando a
capacidade do candidato de interpretar e reproduzir o conteudo de forma fiel e clara. O tempo
maximo para a realizagdo do exame ¢ de cento e vinte minutos, sendo permitido o uso de
dicionarios bilingues e monolingues, mas vedado o uso de tradutores automaticos, tanto em
sessOes presenciais quanto remotas.

A elaboragdo, a aplicacdo e a corre¢ao das provas sdo realizadas por professores
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vinculados ao projeto, assegurando critérios de avaliagdo coerentes com as habilidades leitoras
que se pretende aferir. Além disso, o exame integra um projeto de extensdo, o que reforga o
principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa € extensdao. A aplicacdo sistematica da
prova nao apenas atende as demandas dos programas de pos-graduagdo, como também
possibilita o levantamento de dados relevantes para pesquisas voltadas a analise da proficiéncia
leitora e ao aprimoramento das praticas pedagogicas no ensino de linguas adicionais.

Dessa forma, ao tomar uma prova de proficiéncia leitora como objeto de exemplificagao,
esta pesquisa busca demonstrar como a intercompreensao entre o portugués e o francés pode
ser mobilizada de maneira eficaz na leitura de textos académicos, evidenciando que a
compreensdo leitora em lingua francesa pode ocorrer de forma acessivel, consciente e
estrategicamente orientada, mesmo em contextos formais de avaliagao.

O texto do exame citado (Universidade Federal do Ceard, 2026), redigido em lingua
francesa, pode ser analisado primeiramente a partir de sua organizagao discursiva e de seus
mecanismos textuais, uma vez que o foco recai sobre sua configuragdo genérica e tipologica. A
luz das contribui¢des de Marcuschi (2008), pode-se classifica-lo como pertencente ao dominio
discursivo jornalistico-midiatico, configurando-se como um género de divulgacdo cientifica
com tragos opinativos, proximo ao artigo de opinido. Para o autor, os géneros textuais
constituem formas sociocomunicativas historicamente situadas e relativamente estaveis,
vinculadas a praticas sociais especificas e caracterizadas por conteudos tematicos recorrentes,
propositos comunicativos definidos e certa regularidade composicional. No caso em analise, o
contetdo tematico centra-se na questao das terras raras e na problematica da soberania nacional,
enquanto as propriedades funcionais articulam-se a divulgagdo de conhecimentos
especializados, como a expertise do Centre national de la recherche scientifiqgue (CNRS), e a
problematizacao das dependéncias geopoliticas. A composi¢ao revela tragos recorrentes desse
dominio, como o titulo interrogativo que mobiliza o leitor, a introducdo contextualizadora e o
desenvolvimento progressivo dos argumentos com dados estatisticos, citagdes de especialistas
e contrastes estruturantes.

No que concerne a tipologia textual, observa-se o predominio do tipo argumentativo,
evidenciado pela organizagdo do texto em sequéncias contrastivas, como a oposi¢do entre
dependéncia chinesa e alternativas europeias, € em sequéncias analiticas que explicam reservas,
producado e estratégias de inovagdo. Conforme destaca Marcuschi (Marcuschi, 2008, p. 154-
155), os tipos textuais correspondem a categorias linguistico-estruturais, como narragao,
descri¢do, exposi¢do, argumentagdo e injun¢do, que se articulam no interior dos géneros e se

concretizam em situagdes reais de uso. Embora o texto apresente tracos expositivos, ao definir
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conceitos e apresentar dados quantitativos, bem como descritivos, ao caracterizar certas
propriedades das terras raras, tais sequéncias permanecem subordinadas ao eixo argumentativo
central, que sustenta a tese da necessidade de redugdo da dependéncia externa. Desse modo,
confirma-se a heterogeneidade tipoldgica propria dos gé€neros jornalisticos de divulgagdo
cientifica, nos quais informar e persuadir se configuram como agdes sociais complementares e
estrategicamente articuladas como se percebe no extrato abaixo do texto em pauta:
elles sont réputées pour leurs propriétés chimiques, optiques, magnétiques et
catalytiques uniques... et font a ce titre I’objet d’une véritable ruée miniére a I’échelle
mondiale. Depuis 2015, la production mondiale en terres rares a enregistré une
croissance annuelle moyenne de 13 % ; celle-ci est encore plus soutenue pour les terres

rares utilisées par les technologies de décarbonation, comme le néodyme, qui a vu sa
demande doubler en dix ans. (Universidade Federal do Ceara, 2026, f. 1)

O trecho selecionado para analise responde de forma satisfatoria a questdo 1.1 (Que
caracteristicas das terras raras explicam tanto sua ampla utilizagdo nas tecnologias atuais
quanto o aumento expressivo de sua produg¢dao mundial nos ultimos anos?) porque explicita, de
maneira articulada, tanto as caracteristicas intrinsecas das terras raras quanto as consequéncias
econdmicas decorrentes dessas propriedades. Inicialmente, o texto destaca que esses elementos
sdo “réputées pour leurs propriétés chimiques, optiques, magnétiques et catalytiques uniques”,
0 que constitui o nucleo explicativo da ampla utilizagdo nas tecnologias contemporaneas. Ao
associar tais propriedades a exemplos concretos e cotidianos, como éoliennes, voitures
électriques, écrans d’ordinateur et de smartphone, o fragmento estabelece uma relagdo direta
entre as qualidades fisico-quimicas desses metais e sua indispensabilidade nos dispositivos
tecnolodgicos atuais. Dessa forma, a resposta contempla o primeiro eixo da pergunta ao vincular
propriedades especificas a multiplicidade de aplicagdes.

Além disso, o excerto apresenta dados quantitativos que justificam o aumento
expressivo da produ¢do mundial, mencionando o crescimento anual médio de 13% desde 2015
e a duplicagdo da demanda por neodimio em dez anos, especialmente no contexto das
tecnologias de descarbonizagdo. A referéncia a uma “véritable ruée miniere” refor¢a o impacto
da demanda crescente sobre a dinamica produtiva global. Assim, o trecho ndo apenas identifica
as caracteristicas responsaveis pela ampla utilizagdo, mas também evidencia, por meio de
informagdes estatisticas e contextualizagdo econdmica, os fatores que explicam a intensificagao
da exploragdo e da produgao desses recursos nos ultimos anos, atendendo integralmente ao que
¢ solicitado pela questao.

A analise do trecho permite identificar um nimero significativo de palavras cognatas

entre o francés e o portugués, entendendo-se como cognatas aquelas cujas raizes e/ou radicais
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apresentam forte semelhancga formal e semantica nas duas linguas. Considerando aqui como
palavra cada unidade morfossintatica delimitada por espacos em branco, e respeitando a ordem
de aparecimento no fragmento, observa-se esta sequéncia de palavras cognatas ¢ familiares:
éoliennes, voitures, électriques, écrans, smartphone, métaux, essentiels, outils, technologiques,
actuels, terres, rares, nombre, dix, sept, réputées, propriétés, chimiques, optiques, magnétiques,
catalytiques, titre, veritable, échelle, mondiale, production, enregistré, croissance, annuelle,
moyenne, soutenue, utilisées, technologies, néodyme, demande, doubler, ans. Em todos esses
casos, verifica-se a manuten¢ao de radicais facilmente reconheciveis por um leitor luséfono,
como technolog- em technologiques e tecnologias, propriét- em propriétés e propriedades,
magnét- em magnétiques € magnéticas, ou ainda produc- em production e produgio.

Vale salientar que o entendimento de “cognato” empregado nessa compreensao merece
algumas observagdes. Essa categoria inclui palavras que a principio ndo parecem tao
transparentes, como voitures, que remete, contudo, facilmente a “viaturas”, ainda que esta
ultima seja um termo particular para veiculos usados em servigos especificos, ao passo que
voitures remete a “carros” de um modo geral.

Outro caso a parte ¢ a palavra écran, bem semelhante a “ecra”, sinonimo de “tela”,
comumente utilizada no portugués europeu, mas ndo no brasileiro. Temos ai um caso de
empréstimo linguistico do francés, processo, evidenciado em varias palavras, com notavel
influéncia em nosso 1éxico. Outro exemplo de empréstimo ¢ a palavra smartphone utilizada e
reconhecida no vocabulério corrente da lingua portuguesa, mesmo sendo um estrangeirismo de
origem inglesa.

Observa-se, entdo, que o principio de proximidade semantica ndo se limita a genealogia.
Ele pode operar por meio de uma lingua-ponte ou lingua de passagem, permitindo que o
aprendiz utilize uma segunda ou terceira lingua para acessar outras, conforme sugerem
Meissner et al. (2004 apud Jamet; Caddeo, 2013). Assim, um falante de portugués com bom
dominio de inglés pode reconhecer varias palavras dessa lingua presentes no francés
contemporaneo pela via do empréstimo. Por outro lado, deve-se lembrar que importante parte
do 1éxico do inglés vem do francés.

Essa recorréncia de cognatas evidencia uma significativa transparéncia lexical,
favorecendo a compreensao global do texto por falantes de portugué€s mesmo sem dominio
avangado do francés. A proximidade morfoldgica permite ativar estratégias de inferéncia
baseadas na transferéncia positiva entre linguas romanicas, especialmente em termos técnico-
cientificos formados a partir de bases greco-latinas. Além disso, a concentragao dessas unidades

lexicais em trechos explicativos e argumentativos reforga o papel das cognatas como suporte
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para a identificacdo de informagdes essenciais, como propriedades quimicas, crescimento da
producdo e demanda tecnolédgica, contribuindo diretamente para a construcdo de sentido no
contexto da questao analisada. Vejamos uma lista de palavras familiares relacionadas ao texto

do exame em questdo (Universidade Federal do Ceara, 2026):

Tabela 1 — Lista de palavras familiares

¢éoliennes (éoliennes — edlicas) magnétiques (magnétiques — magnéticas)
voitures (voitures — carros, veicular) catalytiques (catalytiques — cataliticas)
électriques (électriques — elétricas) titre (titre — titulo)

écrans (écrans — ecras/telas) véritable (véritable — verdadeiro)
smartphone (smartphone — smartphone) échelle (échelle — escala)

métaux (métaux — metais) mondiale (mondiale — mundial)
essentiels (essentiels — essenciais) production (production — producdo)
outils (outils — utensilios/ferramentas) enregistré (enregistré — registrado)
technologiques (technologiques — tecnoldgicas) croissance (croissance — crescimento)
actuels (actuels — atuais) annuelle (annuelle — anual)

terres (terres — terras) moyenne (moyenne — média)

rares (rares — raras) soutenue (soutenue — sustentada)
nombre (nombre — niimero) utilisées (utilisées — utilizadas)

dix-sept (dix — dez; sept — sete) technologies (technologies — tecnologias)
réputées (réputées — reputadas) néodyme (néodyme — neodimio)
propriétés (propriétés — propriedades) demande (demande — demanda)
chimiques (chimiques — quimicas) doubler (doubler — dobrar)

optiques (optiques — Opticas) ans (ans — anos)

Podemos agora considerar um aspecto relevante embora ausente no trecho analisado.
Trata-se da questdo dos falsos cognatos, também chamados de “falsos amigos”, isto €, palavras
que apresentam semelhanca formal em duas linguas, mas que possuem origens etimologicas ou
evolucdo semantica distintas acarretando significados diferentes e podendo induzir a
interpretagdes equivocadas, podendo inclusive, em certos casos, compartilhar uma mesma
origem etimologica, mas ter desenvolvido sentidos distintos ao longo do tempo em cada lingua.
Nao apresentamos aqui defini¢des teodricas detalhadas sobre cognatos ou falsos cognatos, nem
retomamos formulacdes frequentemente difundidas em manuais didaticos, uma vez que parte
da literatura linguistica brasileira aponta limites nessas defini¢des simplificadas, sobretudo
quando se baseiam apenas na semelhanca formal sem considerar a historia etimoldgica dos

termos. No contexto da intercompreensdo entre portugués e francés, essa questdo torna-se
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particularmente sensivel quando o aprendiz se depara com vocdbulos como depuis, pourtant,

99 ¢

parents e attendre, que significam, respectivamente, “desde”, “entretanto”, “pais” e “aguardar”,

29 ¢¢ 29 ¢

em vez dos esperados “depois”, “portanto”, “parentes” e “atender”, sendo o caso de depuis e
“depois” um exemplo ilustrativo que, embora aparentados historicamente, seguiram trajetorias
semanticas distintas. Esses exemplos, pertencentes respectivamente as classes de preposi¢ao,
advérbio, substantivo e verbo, exigem aten¢do porque a proximidade lexical entre as duas
linguas pode criar uma ilusdo de transparéncia, levando o leitor a acreditar que compreende o
termo por analogia com o portugués. Tal processo pode gerar inferéncias inadequadas e
comprometer a compreensao global do texto. Por essa razio, torna-se necessario um trabalho
didatico especifico, pois no ensino baseado na intercompreensdo entre duas linguas a

proximidade lexical constitui simultaneamente um recurso que favorece a leitura, mas também

uma possivel fonte de interferéncia interpretativa.

4.2 Roteiro de mobilizacao de praticas relacionadas a intercompreensao

Cabe pensar em como propiciar ao leitor desta se¢ao um roteiro simples de mobilizacao
de praticas relacionadas a intercompreensao. Nesse sentido, a partir do exemplo da primeira
questdao do exame de proficiéncia e do trecho do texto que responde a ela, apresenta-se a seguir
um procedimento de leitura que ilustra a aplicagdo desses principios no contexto da
compreensao leitora em lingua francesa.

O roteiro inicia-se pela identificacdo do género e do tipo textual, mediante a observacdo
de elementos como titulo, subtitulos, organizag¢ao visual e componentes paratextuais, entre eles
imagens e legendas. Tal etapa permite ativar esquemas cognitivos prévios e formular perguntas
orientadoras, como “Que género ¢ este? Artigo de opinido, reportagem ou cronica?” e “Qual o
tipo textual predominante? Narrativo, descritivo ou argumentativo?”, o que contribui para
estabelecer expectativas pragmaticas e orientar as primeiras inferéncias de sentido. Em seguida,
procede-se ao reconhecimento de palavras cognatas e de formas lexicalmente transparentes
entre o francés e o portugués, por meio de uma varredura inicial do texto. Nessa etapa, podem
ser registrados de cinco a dez termos cuja proximidade formal favorega a ativagcdo do
vocabulério receptivo na lingua materna. No caso do trecho utilizado como exemplo nesta se¢ao,
destacam-se, por exemplo, éoliennes e électriques, que aparecem no texto analisado e permitem
estabelecer correspondéncias com “edlicas” e “elétricas”, evidenciando como a proximidade
lexical pode servir de ponto de apoio inicial para a construcao de sentido. Na sequéncia, realiza-
se uma leitura global, rdpida e panoramica, com o objetivo de captar a macroestrutura textual,

identificando o tema central, a orientagdo geral do discurso e o possivel proposito comunicativo
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do texto, como informar, explicar ou comentar determinado fendmeno. Nessa fase, recomenda-
se registrar hipoteses de interpretacdo na lingua materna, de modo a favorecer a exploracao de
inferéncias contextuais. A etapa seguinte corresponde a leitura seletiva, na qual se focalizam
trechos mais densos do texto para identificar padrdes sintaticos recorrentes e relativamente
proximos aos do portugués, como a ordem sujeito-verbo-objeto, bem como relagdes semanticas
entre segmentos discursivos. Nesse momento, o leitor pode parafrasear interpretagdes na lingua
materna e formular perguntas interpretativas, como “Essa frase sugere uma relagdo de causa e
consequéncia?”, utilizando o contexto discursivo para resolver eventuais ambiguidades ou
identificar possiveis falsos cognatos. Em seguida, procede-se a leitura intensiva, caracterizada
por releituras que visam integrar elementos microestruturais e macroestruturais do texto,
verificando como as partes se articulam na progressdo discursiva e avaliando se as hipoteses
interpretativas formuladas anteriormente permanecem consistentes com o género textual
identificado. Por fim, realiza-se uma etapa de sintese e de metacogni¢do, na qual o leitor elabora
um breve resumo do texto na lingua materna, explicita as inferéncias mobilizadas ao longo do
processo ¢ avalia eventuais lacunas de compreensao, refletindo, por exemplo, sobre quais
conhecimentos prévios foram ativados ¢ de que modo o contexto contribuiu para resolver
ambiguidades. Dessa forma, o roteiro evidencia a compreensdo leitora como um processo
progressivo, estratégico e reflexivo, no qual a lingua materna funciona como recurso cognitivo
de apoio para o acesso ao sentido global do texto em lingua estrangeira.

Procedamos, entdo, a conclusdo do raciocinio construido ao longo desta investigacao.
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5 CONCLUSAO

Este trabalho apresenta a competéncia de compreensao relacionada ao conceito de
intercompreensao e amplia a nog¢ao de proficiéncia leitora ao incluir o encontro entre linguas
como um didlogo vivo através das palavras dos mais variados textos.

Nessa interacao dialogica, o aluno ativa varios de seus conhecimentos prévios em lingua
materna para construir sentidos, tomando consciéncia de que lingua e cultura sdo inseparaveis.
A compreensao leitora nao se limita, assim, ao reconhecimento de estruturas linguisticas; ela
depende crucialmente da relagdo entre a cultura do aprendiz, enraizada na lingua materna, o
portugués brasileiro, e a cultura da lingua adicional.

Longe de ser um vildo na aquisi¢do do francés lingua adicional, o portugués emerge
como ferramenta essencial. Os conhecimentos que os alunos possuem sobre sua propria lingua
funcionam como suporte cognitivo poderoso para acessar textos em francés, ativando esquemas
mentais formados na lingua materna. Essa ativagdo facilita inferéncias, hipdteses e reflexdes
criticas, reestruturando percepg¢des e ampliando horizontes plurilingues.

Trabalhar o portugués como suporte para a aprendizagem do francés ¢ especialmente
proficuo, dado que ambas sdo linguas aparentadas, com raizes latinas compartilhadas. Cognatos,
estruturas morfossintaticas semelhantes e organizacdes textuais comuns permitem mobilizar a
lingua materna de forma estratégica, promovendo intercompreensao leitora e letramento critico.

Os colegas professores de linguas adicionais devem, assim, libertar-se da ideia
equivocada de que a lingua materna atrapalha o progresso linguistico. Pelo contrario, sua
integragdo criteriosa, em convivéncia paritaria com o francés, negocia semelhangas e diferencas,

construindo saberes mais solidos, inclusivos e autonomizantes.
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