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RESUMO

NORDIO, Vera Aparecida. Uma investigacio das expectativas de jovens surdos para a
etapa final da educacio basica: em discussao a formagao profissional técnica de nivel médio.
2021. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnoldgica) — Pro-
Reitoria de Pos-Graduagao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro,
2021.

Inclusdo social ¢ um termo empregado em diferentes contextos, sobretudo no que tange a
inser¢do de pessoas com deficiéncia em escolas e/ou no mercado de trabalho. No Brasil, para
o avango da politica de inclusdo social voltada as pessoas com deficiéncia, diversas leis foram
elaboradas. Contudo, apesar da existéncia de muitas garantias legais, ainda ndo alcangamos um
cenario ideal. Para a pessoa surda, a inclusdo acontece quando ¢ garantido seu direito de
acessibilidade comunicacional. Assim, considerando dados de pesquisa realizada por Galasso
e Esdras (2018), na qual se observa reduzido nimero de acesso de estudantes surdos ao ensino
médio técnico integrado; e objetivando divulgar e discutir novas oportunidades de formagao,
prop0s-se o presente estudo, buscando conhecer as expectativas dos estudantes surdos no que
se refere a etapa final da educacdo basica: o Ensino Médio. Como produto educacional, criamos
um blog referenciado no bilinguismo, com videos em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e
textos em Lingua Portuguesa, apresentando informagdes sobre os institutos da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) localizados no Rio de Janeiro, com
foco nos cursos ofertados pelo Centro Federal de Educacdo Tecnologica Celso Suckow da
Fonseca (CEFET-RJ), campus Maracana. O blog foi originalmente avaliado por professores
surdos do Colégio de Aplicagdo do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (CAP/INES) e
aplicado a estudantes do 9° ano matriculados nessa instituicdo. Este produto tem como objetivo
apresentar elucidagdes e proporcionar discussdes sobre as diferentes possibilidades de
formagao ofertadas no ensino médio integrado, auxiliando os jovens surdos a refletirem sobre
suas escolhas para a etapa final do ensino basico, a partir de considera¢des apresentadas sobre
a escola, sobre a continuidade de sua formagao e o inicio de sua vida profissional. O estudo foi
desenvolvido por meio de uma pesquisa qualitativa associada a um estudo de caso em que a
investigacao se ocupou de encontrar resposta para a seguinte questao: quais as perspectivas que
surgem nas escritas de estudantes surdos sobre suas escolhas para o término do ensino basico?
Verificou-se que, embora a maioria dos participantes informem interesse em continuar
estudando apds a conclusdo do 9° ano, eles ndo nos apresentam dicas sobre suas perspectivas
de formacgao: apenas informam que desejam continuar estudando, sem fornecer detalhes de suas
expectativas com relacdo a essa formacao. Os resultados permitiram comprovar que entre os
alunos surdos ha desconhecimento sobre a modalidade de ensino médio técnico integrado. Isso
confirma a importancia da criacdo de materiais e espagos bilingues voltados para o estudante
surdo como forma de tornar acessiveis informagdes sobre o ensino médio técnico integrado.
Nossos achados poderao ser apresentados em congressos da area e as escolas que ofertam essa
modalidade de ensino, incentivando a continuidade do estudo e a divulgacao do blog nos canais
oficiais dessas institui¢des.

Palavras-chave: Educacdo de surdos; Formagdo; Ensino Médio Técnico Integrado; Blog.



ABSTRACT

NORDIO, Vera Aparecida. A research of the expectations of young people to the basic
education final stage: under discussion the technical professional training of medium level.
2021. Dissertation (Professional Master in Professional and Technological Education) - Pro-
Rectory of Post-Graduation, Research, Extension and Culture, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro,
2021.

Social inclusion is a term used in different contexts, as well as to refer to the insertion of people
with disabilities in schools and/or the labor market. In Brazil, for the advancement of the policy
of social inclusion aimed at people with disabilities, several laws have been drafted. However,
despite the existence of many legal guarantees, we have not yet reached an ideal scenario. For
the deaf person, the inclusion happens when guaranteed their right to communication
accessibility. Thus, considering data from research conducted by Galasso and Esdras (2018) in
which there is a reduced number of access of deaf students in technical high school integrated
and aiming to disseminate and discuss new opportunities for training, this study was proposed
seeking to know the expectations of deaf students regarding the final stage of basic education,
high school. As an educational product we have created a blog referenced in bilingualism, with
videos in Brazilian Sign Language (LIBRAS) and texts in Portuguese Language, presenting
information about the institutes of the Federal Network of Professional, Scientific and
Technological Education (RFEPCT) located in Rio de Janeiro, focusing on the courses offered
by the Federal Center of Technological Education Celso Suckow da Fonseca (CEFET-RIJ),
campus Maracand. The blog was originally evaluated by deaf teachers of the College of
Application of the National Institute of Deaf Education (CAP/INES) and applied to 9th grade
students enrolled in this institution. This product aims to provide discussions and elucidation
about the different training possibilities offered in integrated high school helping deaf young
people to reflect on their choices for the final stage of basic education, based on considerations
presented about school, the continuity of their education and the beginning of their professional
life. The study was developed through qualitative research associated with a case study in which
the research was concerned with finding an answer to the following question: what are the
perspectives that arise in the writings of deaf students about their choices for the end of basic
education? However, although most of the participants report interest in continuing their studies
after completing the 9th grade, they do not give us any tips on their training prospects. They
only inform us that they want to continue studying without providing details of their
perspectives in relation to what they expect from this training. The results showed that among
deaf students there is a lack of knowledge about the modality of integrated technical high
school. This confirms the importance of creating bilingual materials and spaces for the deaf
student as a way to make information on integrated technical high school accessible. Our
findings can be presented at conferences in the area and schools that offer this type of education,
encouraging the continuity of study and dissemination of the blog in the official channels of
these institutions.

Key words: Deaf education; Training; Integrated Technical High School; Blog.
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1 INTRODUCAO

Meu primeiro encontro com pessoas surdas aconteceu ainda na infancia. Em minha
familia tenho uma tia, irma de meu pai, e trés primos de minha mae que nasceram surdos. Os
trés primos de minha mae passaram suas vidas sob os cuidados de uma irma ouvinte. Minha tia
permaneceu na casa dos pais até o falecimento dos dois e atualmente mora sozinha, sendo sua
casa proxima a de uma irma que lhe da apoio.

Na infancia, diante do pouco conhecimento que tinha sobre a pessoa surda, sempre foi
surpreendente observar minha tia e meus primos na realizacao de suas atividades diarias. Muitas
vezes tentei entender como dominavam os trabalhos da lavoura, demonstrando conhecimento
sobre o tempo certo de plantar e de colher, como aprenderam as técnicas do trabalho artesanal
de fabricacdo de cadeiras, de cestos de vime e vassouras de palha. O trabalho era materializado
com bastante autonomia. Toda aquela aprendizagem foi possivel, mesmo por meio de uma
comunicacdo restrita realizada com gestos espontaneos, e isso provocava minha curiosidade.

Na infancia, meu olhar para aquelas pessoas rotuladas de “mudos” ou “mudinhos” era
de surpresa por suas producdes e de desconforto pela falta de comunicagdo. Diferente da
autonomia contemplada no desempenho do trabalho, havia um certo atraso emocional e social,
que provavelmente era consequéncia da falta de uma comunicagao efetiva. Vale citar que
naquele momento ndo havia ainda um amplo conhecimento aqui no Brasil da existéncia de uma
lingua de sinais, a qual era considerada simples mimica ou gestos que nao recebiam qualquer
incentivo na sua reproducao.

A comunicagdo realizada por meio de gestos espontaneos restringia os dialogos,
excluindo até certo ponto aquelas pessoas da vida social. Mentes que percebo como tendo
permanecido aprisionadas pela falta de acesso a linguagem. Este aspecto € claramente abordado
na passagem do livro: “Vendo Vozes: uma viagem ao mundo dos surdos” quando o autor relata
0 momento em que uma pessoa surda descobre que os objetos e seres ao seu redor possuem
nomes: “[...] a primeira palavra, o primeiro sinal, que leva a todos os outros, que liberta a mente
e a inteligéncia aprisionadas”. (SACKS, 1989, p. 32). Assim como Sacks (1989), considero que
muito era ignorado a respeito da pessoa surda. Este trecho me leva a considerar a limitagao
que essas pessoas enfrentavam e como suas vidas tinham seus limites definidos por ouvintes
que consideravam a surdez como uma caracteristica incapacitante. As pessoas desse relato
provavelmente ndo viveram a vida que imaginaram, nao formaram, como meus parentes, as
familias que talvez desejariam. Eles passaram suas vidas sob os cuidados de algum responsavel.

O tempo e o lugar de onde trago essa vivéncia, o interior de Santa Catarina, regido
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agricola, na década de 1980, estdo muito distantes de meu segundo encontro com a questdo da
surdez. Este segundo momento se deu na faculdade de educagdo, durante minha formag¢ao em
pedagogia na década de 2010, na cidade do Rio de Janeiro, um grande centro urbano e cultural.
Na faculdade pude desenvolver algum conhecimento sobre a comunidade surda, sua cultura e
a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Isso aconteceu durante uma disciplina obrigatdria do
curso de graduacdo, a qual oferecia conhecimentos gerais sobre a LIBRAS e sobre outros
aspectos da cultura surda.

E importante citar que a sociedade brasileira passou por transformacdes durante as
décadas que separam as duas experiéncias relatadas. Mudangas politicas que possibilitaram
avancos nas areas sociais, conquistados a partir da redemocratizacdo do pais e das lutas de
movimentos sociais organizados, especialmente apds a promulgacdo da nova Constitui¢ao
Federal em 1988 (CF/88) (BRASIL, 1988). Com acentuada atuag@o nas décadas de 1970 e 1980
em oposicao ao governo militar instaurado no Brasil desde o ano de 1964, esses movimentos,
utilizando-se da apresentacdo de demandas e pressdOes organizadas, contribuiram para a
conquista de direitos sociais que foram inscritos na nova Constituicdo Federal (GOHN, 2011).

As politicas e as normativas brasileiras para a inclusao de pessoas com deficiéncia
ganham for¢a com os movimentos internacionais de onde vém a Declaracdo Mundial de
Educagdo para Todos (UNESCO, 1990), a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a
Declaragao de Guatemala (UNESCO, 1999), orientando a inclusdo em todos os niveis de
ensino. As leis n® 9.394 de 1996 — conhecida como Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996), an® 10.098 de 2000 — Lei de Acessibilidade (BRASIL,
2000), e an® 13.146 de 2015 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,
2015), diante da demanda para que a educacdo de pessoas com deficiéncias seja assegurada
pelo Estado como parte integrante do sistema educacional, trazem em seus textos as orientagdes
das declara¢des da UNESCO, buscando alcangar uma condi¢do de eliminacdo de barreiras que
impecam o acesso a educagdo e combate as formas de discriminagdo contra as pessoas com
deficiéncia.

Toda essa dinamica também traz reflexos da influéncia das lutas dos movimentos
surdos. Gohn (2011) explica que a partir da década de 1990 os movimentos sociais passam por
modificagdes, assumindo diferentes formas de organizagdo. Estas novas formas sdo mais
institucionalizadas. Esse periodo, de institucionalizagao dos movimentos sociais, ¢ considerado
como um marco de insurgéncia dos movimentos surdos e do inicio de debates tedricos sobre a
LIBRAS, o bilinguismo, os resultados da aplicagdo dos modelos clinico-terapéuticos e

socioantropoldgicos na educagdo de surdos, dentre outros temas relacionados a surdez e a
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pessoa surda (FERNANDES; MOREIRA, 2014).

As lutas dos movimentos surdos contribuiram para ampliacdo e singularizacdo de
direitos ja inscritos na CF/88. Nesse contexto, a LIBRAS ganha estatuto de lingua a partir de
2002, com a promulgacao da Lein® 10.436 (BRASIL, 2002), regulamentada pelo Decreto 5.626
de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), em que passa a ser reconhecida como a primeira lingua
dos surdos, e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, sua segunda lingua.

Na contemporaneidade, observa-se que a surdez se tornou um tema presente em
publicacdes de diferentes areas relacionadas aos aspectos clinicos, educacionais e sociais.
Houve assim um aumento significativo nas publicagdes sobre o assunto (AZEVEDO;
GIROTO; SANTANA, 2015). Assim, diferente da experiéncia vivida em minha infancia, hoje
temos uma maior divulgacdo do conhecimento sobre a surdez e sobre a pessoa surda. Contudo,
apesar dos avangos mencionados, ainda se verifica a existéncia de obstaculos para o exercicio
pleno dos direitos de pessoas surdas nos diversos segmentos da vida social. Isso pode ser
observado no que se refere ao acesso a cultura, a informacao, a educagdo, ao trabalho, ao lazer,
a saude, entre outras areas, e esta relacionado principalmente a caréncia de acessibilidade
comunicacional.

Atualmente formada em Pedagogia pela Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), desde o ano de 2014, ocupo o cargo publico de técnica em
assuntos educacionais no INES. A escolha de atuagdo profissional nesse espaco exigiu-me
apropriar de assuntos relacionados a pessoa surda e aproximar-me do modo como o sujeito
surdo compreende o mundo e constrdi suas relagdes sociais. Foi igualmente importante
reconhecer as diferentes formas de pensar a surdez, levando em consideragdao as concepgoes
clinico-terapéutica® e socioantropologica?, e como sio definidas as politicas educacionais com

suas aplicagdes dentro das escolas.

! Na tradigdo clinico-terapéutica, a surdez é vista como uma "deficiéncia" em relagdo a comunidade "ouvinte",
colocando os sujeitos surdos em desvantagem, se comparados a maioria da populagdo (SKLIAR, 1988). O
conhecimento produzido na area médica classifica a surdez pelo grau de desvio (leve, moderada, severa e
profunda); pela idade (pré-lingual - congénita ou adquirida antes do desenvolvimento da fala, e pds-lingual -
adquirida apds o desenvolvimento da fala); pela localizacdo (condutivas e neurossensoriais) e pela etiologia
(hereditaria ou adquirida).Decorrem dai os esfor¢os no sentido de "normalizac¢do", ou seja, no caso do surdo, torna-
lo um "ouvinte" ou de compensar seu déficit [...] a énfase recai sobre a patologia e sobre a necessidade de
intervengao clinica [...] (ALPENDRE, 2008, p. 02)

2 Em diregdio oposta, um novo paradigma vem sendo construido para entender a surdez como uma diferenca
cultural [...] é a visdo socio-antropologica. O conceito de Antropologia nos ajuda a entender as dimensdes desta
concepcdo: [...] a area de conhecimento que estuda o homem nas diferentes culturas, produzindo cultura e sendo
produzido por ela, enfocando o homem como elemento integrante de um grupo organizado, voltando-se para sua
historia, suas crengas, linguagem e usos e costumes.[...] uma pessoa surda ¢ alguém que vivencia um déficit de
audi¢do que a impede de adquirir, naturalmente, a lingua oral-auditiva usada pela comunidade majoritaria; assim,
constroi sua identidade assentada principalmente nessa diferenca, utilizando-se de estratégias cognitivas e de
manifestagdes comportamentais e culturais visuais diferentes das pessoas que ouvem. (ALPENDRE, 2008, p. 05)
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No INES, depois de dois anos de trabalho com o corpo docente e alunos do primeiro
segmento do ensino fundamental, fui transferida para a Divisdo de Qualificacdo e
Encaminhamento Profissional (DIEPRO) - setor integrado ao Departamento de Educagdo
Basica. Nesse espago trabalhamos na construgdo de acdes que visam a qualificacdo da pessoa
surda por meio de cursos de formacdo inicial e continuada. Além disso, a divisdo desempenha
atividades de construcao de parcerias com empresas, em sua grande maioria empresas privadas,
com o objetivo de viabilizar oferta de vagas de trabalho para a pessoa surda.

Diante da descricdo do trabalho desenvolvido no espaco DIEPRO, observa-se que
qualquer agéncia de emprego poderia atuar na realizagdo dessa atividade. Porém, a atuacgdo da
divisdo ndo se limita a oferta de vagas de trabalho. Para além da oferta de vagas, as parcerias
possibilitam, a partir do conhecimento das situacdes de conflitos que se desenvolvem no
cotidiano das empresas acompanhadas pela divisdao, a construgdo de acdes de sensibiliza¢ao
sobre as condig¢des historico-culturais dos surdos, o que favorece os processos de inclusdo social
de forma mais efetiva e menos estigmatizada.

Foi no cotidiano da DIEPRO que a questdo dessa pesquisa surgiu € comecgou a tomar
forma. Em 2017, meu primeiro ano de atuacao ali, o Ministério do Trabalho, na promog¢ao do
“Dia D - dia da inclusdo social e profissional das pessoas com deficiéncia e dos segurados
reabilitados do Instituto Nacional de Seguro Social (INSS)”, organizado no més de setembro,
langou a campanha “Vocé é Capaz! As empresas s6 precisam saber”. O slogan da campanha
revela a apreensdo das empresas na contratagdo de pessoas com deficiéncia, entre as quais as
pessoas surdas, em decorréncia da invisibilidade de suas capacidades. Isto se confirma no
estudo de Viana (2010, p. 114), ao relatar que “[...] em muitas situacoes, fica evidente a crenca
de que a pessoa com deficiéncia ndo estd dotada de capacidade para exercer atividades
laborativas.”

Na pratica foi possivel observar que diferentes fatores contribuem para o ndo
reconhecimento e para a invisibilidade das capacidades das pessoas com deficiéncia. Entre tais
obstaculos, encontra-se a baixa escolaridade, que de alguma forma se justifica pelos muitos
desafios enfrentados no processo de formacao durante a trajetoria escolar. Dentre eles, Silva
(2018) revela de forma contundente a existéncia de varios estudos que denunciam as
adversidades vivenciadas pelos surdos em seu processo educacional no Brasil. Esses

levantamentos apontam problemas relacionados

[...] ao acesso dos surdos a Libras e ao ensino dessa lingua, bem como o acesso ao
ensino de portugués. [...] Em relacdo especificamente ao aprendizado do portugués
escrito, alguns trabalhos vao denunciar como os surdos apresentam baixos niveis de
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leitura e escrita, devido a insisténcia em modelos educacionais inadequados que
focam na oralidade e no ensino de portugués como lingua materna (BOTELHO, 2002;
G. SILVA, 2010; I. SILVA, 2005; S. SILVA, 2008, 2016, entre outros). (SILVA,
2018, p. 49)

Os resultados do ultimo recenseamento demografico realizado pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2010 ratificam os apontamentos de Silva (2018), pois nos
mostram diferencas significativas entre o nivel de instru¢ao das pessoas com deficiéncia quando
relacionado ao das pessoas identificadas sem nenhuma deficiéncia. Verificou-se que 61,1% da
populagdo com idade de 15 anos ou mais que se declararam com alguma deficiéncia nao tinham
instrucao ou tinham apenas o ensino fundamental incompleto. Para a populagao que se declarou
sem nenhuma deficiéncia, o numero esta bem abaixo do resultado observado no grupo anterior,
com um percentual de 38,2% (IBGE, 2012).

Esses dados se mostravam reais também no cotidiano do meu trabalho na DIEPRO. No
preenchimento dos formuldrios de inscricdo as vagas de emprego pude observar, no que se
refere a formagao escolar, altos indices de desisténcias no ensino fundamental ou interrupcao
dos estudos antes de concluida a formagao no ensino médio. Por outro lado, entre as pessoas com
ensino médio completo, muitos candidatos demonstravam perceber essa como a fase final de
seu processo formativo: ndo demonstravam interesse pela continuidade dos estudos em nivel
superior ou em cursos de qualificagdo. Nesse caso, um outro dado chamava a atengdo: entre as
pessoas que relacionavam a conclusdo do ensino médio ao final do seu processo de formagao,
evidenciava-se um alto indice de escolhas pelo ensino propedéutico associado a um interesse
por boas coloca¢des no mercado de trabalho, o que ndo reflete a realidade de um mercado cada
vez mais exigente e competidor.

Essa constatacdo ganha destaque ao considerarmos que em nosso pais o estudante tem,
ainda, a possibilidade de concluir o ensino basico em um curso de ensino médio técnico
integrado, ou seja, aquele em que a educagao profissional se encontra integrada ao ensino médio
de formacgao geral e que pode proporcionar ao educando, como nos aponta Ciavatta (2010, p.
85), o “[...] direito a uma formagao completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como
cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.” Compreende-
se assim que diante da possibilidade de conclusdo do ensino bésico em cursos de formagao geral
e outros de formagdo geral integrados a uma formagao técnica, essa Ultima opg¢ao poderia ser
uma escolha importante para estudantes que ndo pretendem dar continuidade aos estudos em
nivel superior.

Em um estudo de andlise quantitativa dos nimeros do censo escolar de 2010 a 2016,

elaborado por Galasso e Esdras (2018), € possivel constatar a presen¢a de um maior numero de
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estudantes surdos matriculados no ensino propedéutico. No que se refere ao ensino médio, a
pesquisa aponta um nimero menor de ingressantes surdos no ensino médio técnico em todo o
pais, quando esses sao comparados aos ingressantes no ensino propedéutico.

Frente ao panorama apresentado e motivada pelo pensamento formulado por Frigotto;
Ciavatta; Ramos (2010, p. 36), na concepcao do ensino médio técnico integrado como uma
“[...] possibilidade a mais para os estudantes, na constru¢do de seus projetos de vida,
socialmente determinados, possibilitados por uma formagao ampla e integral.” formulou-se a

seguinte questdo a ser investigada nesta pesquisa:

e Quais as perspectivas que surgem nas escritas de estudantes surdos sobre suas escolhas

para o término do ensino basico?

A pesquisa tem como pressuposto a relevancia da oferta de canais de comunicacao
bilingues voltados ao estudante surdo como um importante recurso no processo de inclusao
educacional e social. Esse pressuposto se constroi a partir da analise do nimero de matriculas
de estudantes surdos no ensino médio técnico integrado — observado na pratica profissional e
constatado no trabalho de Galasso e Esdras (2018) — e a possivel interdependéncia destes
indices com a falta de conhecimento sobre as distintas possibilidades de formagdo geral e
formacao profissional oferecidas por escolas brasileiras.

Partimos da hipotese de que o ensino médio técnico integrado tem baixo acesso de
estudantes surdos devido ao desconhecimento de oferta dessa modalidade de ensino. Um
desconhecimento produzido pelas lacunas existentes nas formas de divulga¢ao das informagdes
relacionadas aos cursos € as instituicdes educacionais, que muitas vezes priorizam seus meios
de comunicagdo pelo uso exclusivo da lingua portuguesa nas formas escrita e falada,
desconsiderando a LIBRAS, lingua oficial que aparece nos sites das institui¢gdes apenas a partir
do uso de aplicativos.

O interesse em pesquisar esta tematica também se justifica pela invisibilidade ainda
presente da necessidade de oferta de acessibilidade as pessoas surdas, mesmo apds
significativas mudancas na legislacdo brasileira, em especial na legislacdo educacional. Apesar
dos avangos obtidos, ainda se verifica a existéncia de obstaculos para o exercicio pleno dos
direitos nos diversos segmentos da vida social.

A partir da hipotese, a pesquisa buscard, como objetivo geral, identificar nas escritas de
estudantes do 9° ano do ensino fundamental do CAP/INES perspectivas de formagdo no que se

refere ao ensino médio e ensino médio técnico integrado. Para tanto definimos quatro objetivos
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especificos, a saber:
a. Disponibilizar informagdes sobre o ensino médio técnico integrado através de
website-blog em Lingua Portuguesa ¢ LIBRAS;
b. Viabilizar discussdes sobre o ensino médio técnico integrado como
possibilidade de formag¢ao na educacao basica;
c. Identificar as expectativas dos jovens surdos em relagdo a sua formagao;

d. Coletar as escritas dos estudantes e identificar o que favorece suas escolhas.

1.1 Um cenario das pesquisas sobre educac¢io de surdos no Brasil

Com o objetivo de conhecer as tendéncias no que se refere as pesquisas realizadas no
Brasil que abordam o tema surdez associado a educagao e verificar a relevancia deste trabalho,
realizamos uma revisao de literatura. Como parte deste processo, foi consultada a base de dados
Scientific Electronic Library Online (SciELO), em marco de 2020. Vale esclarecer que a
SciELO ¢ uma biblioteca eletronica que tem como objetivo proporcionar amplo acesso a
coleg¢des de periddicos brasileiros e aos textos completos dos artigos dessas colegdes. Essa
biblioteca se constitui como uma fonte nacional de acesso livre, e todos os textos podem ser
acessados na integra em seu portal. Para realizar a selecao de publicagdes, o pesquisador pode
fazer uso de filtros, pois o site oferece uma ferramenta de busca avangada que auxilia na rapida
localizag@o do material de interesse para a pesquisa.

Na busca foram empregadas as seguintes palavras-chaves: tecnologias da informagao
“AND” surdez; ensino médio integrado “AND” surdez; ensino técnico “AND” surdez; e,
educagdo “AND” surdez. Como resposta, a base de dados nos apresentou 120 artigos
publicados desde o ano de 2004, os quais aparecem com maior frequéncia em revistas da area
da educagdo. Contudo, também constam como resultado desta pesquisa artigos publicados em
revistas da area de fonoaudiologia, de medicina e esporte, linguistica aplicada, psicologia,
ciéncia e comunicacao, estudos econdomicos e enfermagem.

Foram estabelecidos os seguintes critérios de elegibilidade para a leitura completa dos
artigos: a) publicagcdo em lingua portuguesa; b) publicacdo realizada entre os anos de 2015 e
2019. Foram excluidos desta forma, todos os artigos que ndo contemplassem os critérios
informados. A partir desta selecdo, permaneceram 36 artigos para leitura na integra.

Para a organizacdo e analise dos dados coletados foram definidas trés categorias: 1)
produgdes por ano; 2) localizacdo das instituigdes a qual se vinculam os autores dos artigos; 3)

categorizagao de temas predominantes. Os dados foram sistematizados em tabelas e graficos.
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Sobre a primeira categoria de analise, constatou-se que, dos 36 trabalhos selecionados, 14
artigos foram publicados em 2015, 4 artigos foram publicados em 2016, 5 artigos foram
publicados em 2017, 7 artigos foram publicados em 2018 e 6 artigos foram publicados em 2019.

O grafico abaixo apresenta de forma simplificada os dados citados.

GRAFICO 1 - Producio de artigos por ano de publicacdo — 2015 a 2019

¥ 2015 > 2016 m2017 = 2018 = 2019

FONTE — Produzido pela autora a partir dos dados coletados na base de dados SciELO, 2020.

O grafico 1 nos mostra uma tendéncia de queda nas produgdes publicadas nos anos de
2016 a 2019 quando comparadas as produgdes publicadas em 2015. Uma queda maior ¢
observada no ano de 2016, com posterior crescimento nos anos seguintes. Entre 2018 e 2019,
observa-se novamente uma pequena redug@o que, no entanto, ndo se compara ao ocorrido entre
os anos de 2015 e 2016, quando as publica¢des cairam de 14 para 4.

Esse levantamento revelou que a educacdo de surdos se consolidou como 4rea de
interesse para investigagdo de profissionais de diferentes campos. Os trabalhos foram escritos
por 100 autores, vinculados a diferentes entidades situadas em varios estados brasileiros.

Um exame mais detalhado em relacao a categoria administrativa das instituigdes indica
que um maior numero de autores estd vinculado as universidades publicas das trés esferas de
governo: federal, estadual e municipal. Um menor nimero de autores estd vinculado a
instituicdes particulares. Essa apuragdo pode ser observada no quadro 1, no espaco de apéndices

(Apéndice A). Observa-se, ainda, que estudos na area da educagdo de surdos sdo desenvolvidos



-4 -

em diferentes instituicdes localizadas em varios estados brasileiros. Contudo, considerando os
dados coletados na base de dados SciELO, destaca-se o numero de institui¢des publicas e
privadas localizadas no estado de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais e Pernambuco, onde
se encontram pesquisadores vinculados envolvidos na produ¢do de conhecimento relacionados
ao tema.
Em relagdo a terceira categoria, que cuida de analisar os temas predominantes nos
artigos da revisao, observa-se que os estudos apresentam como principais tematicas as seguintes:
e Ainvestigacdo de praticas pedagogicas quando se tem alunos surdos em sala de aula;
e Inclusdo educacional de alunos surdos;
e Formagao de professores no que tange as especificidades dos surdos;
e Inclusdo e acessibilidade.
No que se refere a acessibilidade, considerou-se relevante mencionar o estudo de
Martins e Lacerda (2015). Ao investigarem a acessibilidade no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e os desafios para a escolarizagdo do estudante surdo, as pesquisadoras

constatam que:

As orientacdes legais que subsidiam as a¢des direcionadas a acessibilidade de pessoas
surdas a processos seletivos e de avaliagdo de toda ordem incluem o uso da lingua de
sinais ¢ destacam a necessaria presenca de intérpretes de Libras, além de definir
critérios flexiveis para a correg¢@o de redagdo e provas escritas (ja que a pessoa surda
¢ considerada usuaria do portugués como segunda lingua), e de oferecer apoio
pedagdgico direcionado a sua necessidade, acesso aos materiais didaticos e adequagao
da infraestrutura com vista a superacao de todo tipo de barreira.

Os indicativos acerca da acessibilidade podem ser vistos como o reflexo de marcos
historicos relacionados a pessoa com deficiéncia, tais como a Conferéncia Mundial de
Jomtien, Tailandia (Unesco, 1990) e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais (Unesco, 1994), que representaram um periodo de reformulagio
do conceito de deficiéncia e da postura da sociedade diante da presenga desses sujeitos.
(MARTINS: LACERDA, 2015, p. 85)

Os artigos visitados nessa revisdao enfatizam a importancia da centralidade da LIBRAS
no processo de aprendizagem de pessoas surdas, com indicagdes de que a partir do dominio de
sua lingua materna, esta podera ser utilizada como base para o ensino/aprendizagem da Lingua
Portuguesa escrita.

Destacamos, ainda, que entre os textos encontrados nesse levantamento observou-se
uma lacuna no que se refere a discussoes voltadas para o acesso do estudante surdo ao ensino

médio técnico integrado e ensino profissionalizante.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nessa se¢ao buscaremos apresentar uma dimensao da historia da educacao de surdos no
Brasil, mostrando as trilhas que possibilitaram as pessoas surdas assumirem o protagonismo de
sua historia no que se refere a educacdo, que, por sua vez, estd ligada ao mundo do trabalho.
Além disso, buscamos ainda elaborar uma discussao sobre o bilinguismo na educagao de surdos,
revelando a complexidade do tema, a existéncia de diferentes perfis de sujeitos bilingues ¢ a
importancia de se dar atengao as caracteristicas individuais dos sujeitos no processo de inclusao,
em referéncia a inser¢do em escolas e/ou no mercado de trabalho.

Na continuidade, considerando que a educagdo nacional tem como uma de suas
finalidades a qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1996), elaboramos uma discussao sobre as
transformagdes ocorridas ao longo do tempo na relacdo entre educacdo e trabalho,
contextualizando a atual estrutura do sistema educacional brasileiro e sua relagdo com a
formagao profissional. Essas discussdes pretendem contribuir para elucidar os dados gerados
na pesquisa, que busca conhecer as perspectivas que surgem nas manifestacdes escritas de

estudantes surdos sobre suas escolhas para o término do ensino basico.

2.1 A educacao de surdos no Brasil

A histéria da educagdo de surdos no Brasil aparece normalmente associada a historia do
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, fundado no ano de 1857 por Erest Huet®. De acordo
com Rocha (2009), na fundagao do INES, Huet contou com o apoio de Dom Pedro II. O instituto
se tornou a primeira escola de surdos do Brasil e uma referéncia nacional, talvez ai se encontre
a explicacdo para a area da historiografia buscar na historia do INES os vestigios da trajetoria
da educagdo de surdos desenvolvida no pais.

Rocha (2009) analisa a existéncia de uma ideia recorrente de que a educagao de surdos,
a qual considera estar historicamente inserida no campo da educacdo especial, manteve-se
separada da educacao geral e das discussdes promovidas sobre ensino nos trés tltimos séculos.
Contudo, para a pesquisadora, o isolamento aconteceu somente no que se refere aos espagos

fisicos e ndo no campo das ideias. No tocante aos espagos fisicos “[...] a parte mais conhecida

3 Ex-aluno surdo do Instituto de Paris, que trouxe para o Brasil a lingua francesa de sinais e o alfabeto manual
francés contribuindo para que a Lingua Brasileira de Sinais tivesse sua origem com grande influéncia da Lingua
Francesa.
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e estudada da educagdo de surdos foi a que estava circunscrita aos grandes prédios, os Institutos
de Surdos, a partir da formagao dos Estados Modernos.” (ROCHA, 2009, p. 15)

Soares (1999), por sua vez, indica um isolamento da educagao especial em relagdo a
educagdao comum e conclui ser muito dificil encontrar na producao historiografica brasileira,
com excecao da educacdo dos deficientes mentais, uma parte dedicada a historia da educagao
dos deficientes auditivos ou com outras deficiéncias. Contudo, apesar do isolamento apontado,
a pesquisadora considera que entre a educacdo especial e a educagdo comum nao houve a
constru¢do de caminhos autonomos e paralelos, mas uma “relacao de complementaridade” que
se justifica na “[...] fun¢do assumida pela educagdo na exclusdo da participagdo politica e do
convivio social a partir do momento em que, segundo Arroyo (1987), se vincula educacao e
cidadania.” (SOARES, 1999, p.23). Ou seja, mesmo isoladas, hd uma funcdo politica que se
repete tanto na educacdo comum, voltada para as classes populares, quanto na educagao de

surdos. Nessa oOtica, a vinculacao educacdo e cidadania:

[...] faz parte de um amplo movimento de interpretacdo dos processos de constitui¢ao
das sociedades modernas. Se na velha ordem era Deus quem vencia o Diabo, era a
virtude que dominava o vicio, ¢ eraa graga divina que criava o homem livre -
“livres pela graca de Deus” -, na nova ordem deveria ser a educagdo que venceria a
barbarie, afastaria as trevas da ignorancia e constituiria o cidaddao. Enfim, da
educagdo se espera o milagre de configurar o novo homem livre para 0 novo
mercado econdmico social e politico (ARROYO, 1987, p. 36-37 apud SOARES,
1999, p. 23).

Nesse sentido, buscamos apresentar o contexto em que se desenvolve a educagdo de
surdos no Brasil seguindo as discussdes elaboradas por Soares (1999) e Rocha (2009), sem
perder de vista os limites relatados, os quais se referem a caréncia de registros abordando a
educagdo de surdos de forma mais ampla com relatos de outras iniciativas fora dos muros do
INES. E ainda, sem perder de vista a funcdo politica assumida pela educagdo de surdos
caracterizada por Soares (1999).

E importante levar em consideragdo que a educagdo de surdos no Brasil também foi
influenciada pelos movimentos internacionais. Nessa perspectiva, na leitura de Soares (1999),
Capovilla (2000) e Moura (2000), constata-se que durante séculos prevaleceu a crenga de que
o surdo ndo seria educavel e ndo conseguiria ser responsavel por seus atos. Essa ideia era
justificada a partir de principios elaborados por filosofos renomados como Aristoteles, no
século 1V a.C., que considerava que os processos de aprendizagem ocorriam por meio da
audi¢do. Esse entendimento atravessou varios séculos e influenciou o uso do método oralista
na educagao de surdos.

O método oralista tinha como objetivo “levar o surdo a falar e a desenvolver
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competéncia linguistica oral, o que lhe permitiria desenvolver-se emocional, social e
cognitivamente do modo mais normal possivel [...]” (CAPOVILLA, 2000, p. 102). No século
XVl registra-se o surgimento de ideias contrarias ao oralismo, como as elaboradas pelo médico
Gerolano Cardano (1501-1576), que indo de encontro ao que foi defendido por Aristoteles,
afirmou que a surdo-mudez* ndo se constituia em impedimento para a aprendizagem por parte
do individuo surdo. Para Cardano, a escrita, em lugar da oralidade, deveria ser o meio adotado
para a educagdo do aluno surdo (SOARES,1999). Contudo, mesmo a partir do surgimento de
novos posicionamentos que contestavam a eficadcia do oralismo, o método permaneceria
presente na educagdo de surdos no Brasil até a década de 1970.

No inicio de suas atividades educacionais, que datam em 1857, o INES — denominado
no periodo de 1890 a 1957 como Instituto de Surdos-Mudos — utilizava-se dos sinais no ensino
de surdos, e o curriculo trazia como disciplinas “[...] portugués, aritmética, historia, geografia”,
“linguagem articulada” e “leitura sobre os l1abios”, para os que tivessem aptidao, como nos
aponta Levy (1999, p.14). Observa-se que havia a utilizacdo dos sinais no ensino de surdos
desenvolvido no instituto, sem deixar de lado a linguagem articulada e a leitura sobre os 1abios,
que eram consideradas disciplinas escolares.

Apds o Congresso Internacional de Milao, realizado em 1880 e amplamente conhecido
como um importante marco na educagao de surdos, o ensino nas escolas de surdos passou a ser
feito por meio do método oral. As deliberagdes desse Congresso consideraram a superioridade
do método Oral Puro em relacdo ao ensino da combinacdo entre fala e gesto no

desenvolvimento da linguagem do surdo-mudo. Para Carlos Skliar,

Ainda que seja uma tradi¢do mencionar seu carater decisivo, o Congresso de Milao,
de 1880 - onde os diretores das escolas para surdos mais renomadas da Europa
propuseram acabar com o gestualismo e dar espago a palavra pura e viva, a palavra
falada - ndo foi a primeira oportunidade em que se decidiram politicas e praticas
similares. [...] Apesar de algumas oposi¢des, individuais e isoladas, o referido
congresso constituiu ndo o comego do ouvintismo e do oralismo, mas sua legitimag&o
oficial [...] o ouvintismo, ou o oralismo, ndo pode ser pensado somente como um
conjunto de ideias e praticas simplesmente destinadas a fazer com que os surdos falem
e sejam como os ouvintes. Convivem dentro dessas ideias outros pressupostos: os
filosoficos - o oral como abstragdo, o gestual como sindnimo de obscuridade do
pensamento; os religiosos - a importancia da confissdo oral, e os politicos - a
necessidade da aboli¢ao dos dialetos, ja dominantes no século XVIII e XIX. (SKLIAR,
2010, p. 16-17)

Em vérias partes do mundo onde o oralismo foi adotado, o método foi bastante criticado,

4 Surdo-mudo € uma expressdo que ndo corresponde a realidade da pessoa surda, pois a maioria dos surdos tem as
cordas vocais preservadas. Apenas uma minoria também apresenta mutismo. O uso da expressao ao longo do texto
esta relacionado com o uso no periodo historico citado.
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pois muitos surdos profundos ndo avangaram na oraliza¢do e nido conseguiam aprender os
conteudos escolares.

Soares (1999) relata que o Instituto Nacional de Surdos-Mudos seguiu as orientagdes
do Congresso de Mildao. Contudo, a autora observa que a escolha pelo método oralista foi
realizada nao para cumprir as deliberagdes do Congresso, mas por articulagdes que ocorreram
dentro do instituto. Entre os profissionais atuantes no instituto, o Dr. Menezes Vieira®
argumentou a favor da adogdo do método oral, por considerar que a alfabetizacdo que estava
ocorrendo pelo ensino com o uso de sinais era algo desnecessario para a pessoa surda que vivia
em uma sociedade de analfabetos. Nesse sentido, saber ler e escrever ndo teria utilidade. Assim,
enquanto os institutos europeus adotavam o método oral pela convic¢ao de que com a aquisigao
da linguagem oral o surdo teria meios para aprender, o Dr. Menezes Vieira defendia o método
oral para dar-lhes uma linguagem para que outros lhes compreendessem. Para o profissional, a
aprendizagem da lingua escrita ndo seria util nas relagdes sociais e, por isso, seria considerada
desnecessaria.

Soares (1999) projeta duas possibilidades para o posicionamento apresentado pelo Dr.
Menezes de Vieira. Na primeira, a autora pondera que as ideias defendidas naquele momento
podem ter partido de uma interpretagdo sobre a deliberacdo do Congresso de Milao como uma
orientagdo somente a oralizacao do surdo. Vale lembrar que o Congresso se limitou a defini¢ao
sobre o ensino da palavra articulada, sem nenhuma elaboragdo sobre a instrugdo. Na segunda,
a autora considera que o Dr. Menezes Vieira poderia realmente estar levando em conta que a
aprendizagem da lingua escrita ndo traria nenhum beneficio ao surdo diante do analfabetismo
da populacdo em geral. Consequentemente, a prioridade deveria ser o ensino da palavra
articulada.

Ainda na gestdo de Tobias Leite, a mais longa da histéria do instituto: entre 1868 e
1896, Soares (1999) coloca em evidéncia um parecer no qual o diretor considera a atividade
agricola como o ensino profissional que mais convém ao surdo-mudo. Diante do parecer, Soares
(1999) questiona se na concepcao de Tobias Leite o trabalho para o surdo seria encarado da
mesma forma como acontece na contemporaneidade: uma simples ocupagdo. Era importante
tornar-se um ser humano produtivo, mesmo que suas alternativas de participagdo no mercado

de trabalho estivessem reduzidas a uma unica dire¢do, o trabalho no campo.

5 Souza e Santana (2012) descrevem o Dr. Menezes Vieira como professor de linguagem articulada na gestdo de
Tobias Leite.
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Além do Congresso de Mildo, Soares (1999) destaca que outros encontros de igual
importancia foram realizados para discutir a melhor maneira de o surdo adquirir linguagem: o
primeiro Congresso Internacional de Surdos em Paris, realizado em 1878, o segundo
Congresso, realizado em 1880, em Mildo e o Congresso realizado em 1892 em Génova. Em
todos esses eventos, sustentou-se o método oral como o mais adequado para o surdo. Contudo,
em nenhum dos Congressos ha referéncias sobre discussdes de como proporcionar instru¢ao ao
estudante surdo. Instrugdo vista sob uma mesma perspectiva daquela que era compreendida

para as pessoas “normais”’. Nesse sentido, Rocha afirma que:

Se pensarmos na escolarizagdo nos ultimos trés séculos, o ensino além das primeiras
letras estava destinado somente s elites. E preciso compreender que a grande maioria
dos surdos que estudavam nos Institutos especializados era proveniente das camadas
populares. Os poucos surdos das classes mais abastadas, que eventualmente
frequentavam esses espagos, poderiam ter oportunidade de seguir seus estudos em
decorréncia, principalmente, de sua posi¢do social. Do mesmo modo a aquisi¢ao de
linguagem oral também ndo guardava um sentido propedéutico, como também nao
era o da linguagem escrita, mas uma forma de socializa¢do, de superacdo do
isolamento social decorrente da surdez. A ideia comum as duas pontas do embate era
a de promover agdes para tornar as pessoas surdas socialmente produtivas e viabilizar
seu potencial comunicativo com seu meio social. (ROCHA, 2009, p. 120).

O DECRETO N° 6.892, DE 19 DE MARCO DE 1908, em seu artigo primeiro instituiu
como fins do Instituto Nacional de Surdos-Mudos "instruir e educar as criangas privadas de
audicdo e da palavra articulada, dando-lhes instruc¢do letteraria e ensino profissional"
(BRASIL, 1908), corroborando com os apontamentos apresentados por Rocha (2009).

Destacamos que, ap6s o final da gestdo de Tobias Leite, o ensino da modalidade oral, da
escrita e da profissionalizacdo se fortalecem. Apesar disso, o uso dos gestos em conjunto com
o método oralista no ensino das criancas surdas continuou presente até a década de 1950,
quando se estabeleceu o oralismo como op¢ao pedagogica de ensino, na gestao de Ana Rimoli.

Rocha (2009) destaca que a gestdo de Ana Rimoli de Faria Doéria (1951/1961), periodo
identificado pela pesquisadora como “muito bem documentado” (ROCHA, 2009, p. 13),
chamou a atengdo por se tratar de uma época de muitas realizagdes, de proximidade com a
politica nacional e de interacao entre surdos e ouvintes. Em suas pesquisas, Rocha (2009), assim
como Soares (1999), encontrou a realizagdo de uma série de iniciativas relativas a educagdo de
surdos no contexto nacional. Entre as muitas a¢des realizadas nessa gestdo, a pesquisadora
destaca “[...]a criacdo do Curso Normal de Formagao de Professores para Surdos, o primeiro na
América Latina, e a Campanha de Alfabetizagdo do Surdo Brasileiro” (ROCHA, 2009, p. 14).

Este foi um periodo do qual podemos encontrar hoje um numero significativo de publicagdes
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que tratam da educagdo de surdos.

Para a pesquisadora as iniciativas da gestdo de Ana Rimoli:

[...] demandam um olhar mais profundo, buscando compreender a dindmica do
Instituto como o6rgdo ligado ao Ministério da Educagdo — MEC- e sua inser¢do na
grande rede engendrada pelo educador Anisio Teixeira, quando esteve exercendo no
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos as fungdes de gestor e formulador das
politicas educacionais dos anos cinquenta. Nao ¢ dificil perceber a sintonia
administrativa de Ana Rimoli com o cientificismo do idealizador da educagado
brasileira nos anos cinquenta. E possivel que a retomada do ensino em bases oralistas
com suas demandas tecnologicas e de forte cunho cientifico também esteja
correspondendo a esse alinhamento. Para Anisio, a reconstrugdo educacional do Brasil
deveria ser fundada em bases cientificas. (ROCHA, 2009, p. 15)

A partir de 1970, o método oralista passa por um periodo de muitas criticas pelos limites
que apresenta. O aprendizado da linguagem desvinculado de situagdes naturais de comunicagao
restringia as possibilidades do desenvolvimento global da crianga. Observadas as criticas, o
método oralista na educa¢do de surdos vai cedendo lugar a Comunicacdo Total (CT), que
compreende a utilizacao de diversos meios de comunicagdo no processo de ensino, assim como
o uso de sinais, a mimica, a amplificagdo, o alfabeto digital e o portugués sinalizado. Todos os
meios sdo usados de forma paralela.

A CT trazia também como proposta a aprendizagem da lingua oral pela crianga surda,
porém defendia a ideia de que essa aprendizagem ndo deveria ser privilegiada em detrimento
dos aspectos cognitivos e sociais. Utilizando-se de diversos mecanismos para a realizagdo da
comunica¢do, a crianca ndo aprendia de maneira profunda nenhuma forma especifica de
linguagem. Assim, a CT ndo trouxe os beneficios esperados no processo de desenvolvimento
escolar da leitura e da escrita da crianga surda, passando a sofrer varias criticas por esta razao.

Na década seguinte, Lucinda Ferreira Brito da inicio a estudos linguisticos sobre a
lingua de sinais brasileiros (QUADROS, 2012) seguindo o movimento iniciado por Willian
Stokoe, linguista norte-americano. Stokoe iniciou estudos das linguas de sinais no ano de 1960,
apresentando uma analise descritiva da lingua de sinais americana, e revolucionou a linguistica
em uma ¢época em que os estudos se concentravam nas analises das linguas faladas. A partir dos
estudos de Stokoe as linguas de sinais passaram a ser reconhecidas como linguas de fato.

No Brasil, além dos estudos de Lucinda Ferreira Brito, a luta dos movimentos sociais
surdos ¢ iniciativas de movimentos internacionais materializados em suas diversas declaracdes

favoreceram um cenario de mudancas na educagao de surdos.
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2.2 O direito a educacio bilingue e inclusiva

Em um contexto de mudangas e avancos na area da educacgao especial, a CF/88, ao tratar
sobre direitos e garantias fundamentais no artigo 6°, assegurou o direito a educagao como um
dos direitos sociais € um dever do Estado. Em seu capitulo sobre educacao, os artigos 206 e
208 trazem a garantia legal de igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola para
todos os cidaddos brasileiros, assim como a oferta de atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, devendo acontecer preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 1988). Com isso, a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais em
classes comuns do ensino regular ¢ assumida como uma meta da politica educacional brasileira,
o0 que, em certa medida, democratiza as oportunidades de acesso a educagio.

Para a efetivacdo do direito a inclusdo das pessoas com deficiéncia, diferentes
dispositivos normativos foram elaborados. As diretrizes politico-normativas brasileiras ganham
forgca com os movimentos internacionais de onde vém a Declaracdo Mundial de Educacéo para
Todos (UNESCO, 1990), a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a Declaracdo de
Guatemala (UNESCO, 1999), todas com a orientacdo de inclusdo do aluno com deficiéncia em
todos os niveis de ensino.

A Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos reafirma o compromisso assumido na
Declaragdao Universal dos Direitos Humanos de 1948 quando defende que "toda pessoa tem
direito a educacgdo". Ao tratar sobre universalizacdo do acesso e promocao de equidade, a

declaragdo defende que:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atencgdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educagdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte

integrante do sistema educativo. (UNESCO, 1990, p. 4)
A Declaragao de Salamanca, eclaborada em 1994, reafirma o direito a educacao de todos
os individuos, assim como esta inscrito na Declaragao Universal dos Direitos do Homem e
como ¢ defendido na Declaragdo Mundial de Educagao para Todos, buscando assegurar esse
direito independentemente das diferencas individuais que possam existir. Essa declaracao tem
como fio condutor o acesso a educagdo para as pessoas consideradas com necessidades
educativas especiais, buscando fomentar um posicionamento contra a exclusdo. A declarag¢do
considera, ainda, que a inclusdo e a participacdo sao elementos fundamentais a dignidade

humana e ao exercicio dos direitos humanos. Em suas diretrizes promove as "Linhas de A¢ao
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sobre necessidades educativas especiais", dedicando-se na descri¢do das condi¢des necessarias
para a inser¢ao dos grupos minoritarios no sistema educacional (UNESCO, 1994).

A Declaragao de Guatemala, elaborada em 1999, foi promulgada no Brasil por meio do
Decreto 3.956, de 8 de outubro de 2001. Em seu texto registra-se a necessidade de eliminar
todas as formas de discriminag@o contra as pessoas com deficiéncia. Para tanto, apresenta uma

definicao dos termos deficiéncia e discriminagao:

O termo "deficiéncia" significa uma restri¢do fisica, mental ou sensorial, de natureza
permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades
essenciais da vida didria, causada ou agravada pelo ambiente econdmico e social.
[...] a)otermo "discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia" significa
toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente de
deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percepcdo de deficiéncia presente
ou passada, que tenha o efeito ou propodsito de impedir ou anular o reconhecimento,
g0z0 ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos
humanos e suas liberdades fundamentais. (BRASIL, 2001, ndo paginado).

As orientagdes e os principios desses documentos sdo reproduzidos nas legislagdes
nacionais e aparecem nos textos de diversas leis elaboradas desde a década de 1990. Entre essas
legislacdes, no que se refere a educacdo especial, ganham destaque: a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996) — que define a educacdo especial como uma
modalidade de educacao que perpassa todas as etapas e niveis de ensino, dedicando um capitulo
especificamente para tratar o tema; a Lei de Acessibilidade (BRASIL, 2000); e, mais
recentemente, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

Diante da demanda para que a educagdo de pessoas com deficiéncias seja assegurada
pelo Estado como parte integrante do sistema educacional, esses dispositivos legais trazem em
seus textos as orientacOes das declaragoes mencionadas anteriormente ¢ buscam alcancar uma
condi¢do de eliminagdo de barreiras que impegam o acesso a educacdo e das formas de
discriminacao contra as pessoas com deficiéncia.

Com foco mais individualizado na educag¢ao de surdos, a Lei Federal n® 10.436/02, de
24 de abril de 2002, reconhece a LIBRAS como meio legal de comunicacdo e expressdo,
definindo-a como um “[...] sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, [e que] constituem um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil” (BRASIL, 2002).

Na sequéncia, em 22 de dezembro de 2005, ¢ promulgado o Decreto Federal n® 5.626/05,
regulamentando a Lei Federal n® 10.436/02. Este decreto aborda, entre outros aspectos, a
inclusdo de LIBRAS como disciplina obrigatoria em cursos de formagao de professores. Outro

ponto importante por ele apresentado € a garantia do direito a inclusdo de alunos surdos ou com
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deficiéncia auditiva em institui¢des federais de ensino responsaveis pela educacao basica. Para

tal, o Artigo 22 do Decreto 5.626/05 define que a inclusdo se dara por meio da organizagao de:

I - escolas e classes de educagdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;
I - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educagdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores
e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2005, nao paginado)

Vale destacar que o Plano Nacional de Educagao (PNE), aprovado pela lei n® 10.172, de
9 de janeiro de 2001, elaborado para o decénio 2000-2010, mesmo sendo anterior a lei que
reconhece a LIBRAS como meio legal de comunicagdo e expressao, prevé a implantacdo e
generalizac¢do do ensino da LIBRAS para os alunos surdos e para seus familiares.

O PNE assumiu como meta para o decénio a inclusdo de conteudos e disciplinas
especificas no curriculo dos cursos de formagdo de professores com o propdsito de
capacitar os profissionais que atenderao alunos com necessidades educacionais especiais. Na
mesma dire¢do, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) busca
garantir a efetiva participagdo de todas as pessoas com deficiéncia nos estabelecimentos de
ensino.

Ao longo desses quase dois séculos, especialmente a partir dos ultimos 40 anos, a
educacdo de surdos passou por muitas transformacdes. Na contemporaneidade, observa-se a
existéncia de um marco legal robusto no cendrio da educagdo especial, campo em que a
educagdo de surdos continua inserida. Porém, a inclusdo de alunos com qualquer tipo de
deficiéncia ndo costuma se materializar conforme o texto da lei, fazendo com que o
reconhecimento da importancia da regulamentagdo de direitos ganhe atengdo especial, com o
objetivo de assegurar a inclusdo social as pessoas com deficiéncia. Ressalta-se que as
declaracdes, leis e decretos evidenciados no texto seguem objetivos semelhantes: favorecer a
inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola regular de ensino e na sociedade, buscando a

garantia dos mesmos direitos que sdo conferidos as pessoas em contextos de nao deficiéncia.

2.3 Conexoes: lingua, bilinguismo e educacio de surdos

Azeredo (2002), em seu livro “Fundamentos da Gramatica do Portugués”, ao iniciar
suas ponderacgdes sobre a relagdo homem, conhecimento e linguagem, cita uma passagem do
livro Vidas Secas onde o autor da obra, Graciliano Ramos, apresenta a seguinte descri¢ao de

Fabiano, personagem principal de sua narrativa:
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Vivia longe dos homens, so se dava bem com animais. Os seus pés duros quebravam
espinhos e ndo sentiam a quentura da terra. Montado, confundia-se com o cavalo,
grudava-se a ele. E falava uma linguagem cantada, monossilabica e gutural, que o
companheiro entendia. A pé, ndo se aguentava bem. Pendia para um lado, para o outro,
cambaio, torto e feio. As vezes utilizava nas relagdes com as pessoas a mesma lingua
com que se dirigia aos brutos — exclamagdes, onomatopeias. Na verdade falava
pouco. Admirava as palavras compridas e dificeis da gente da cidade, tentava
reproduzir alguma, em vao, mas sabia que elas eram inuteis e talvez perigosas.
(RAMOS, 1947 apud AZEREDO, 2002, p. 15).

A histéria contada em Vidas Secas fala da trajetéria de vida de uma familia de retirantes
for¢ados pela seca a buscar melhores condigdes de sobrevivéncia. No universo do personagem
Fabiano e de sua familia, a comunicagdo ¢ rudimentar, a falta de palavras forma lacunas que
sdo preenchidas pela gestualidade. Os personagens comunicam-se por gestos e expressoes.
Fabiano admirava as palavras da “gente da cidade” (RAMOS, 1947 apud AZEREDO, 2002),
mas nao conhecia seus significados, por isso ndo as usava.

Maria Lourdes Motter, doutora em ciéncias da comunicacdo, concluird que “A limitada
linguagem de Fabiano ¢, assim, expressao da vida miseravel e mesquinha, limitada, a que ele e
os seus estdo sujeitos. Uma vida que faz dele uma coisa entre outras, sem ter o direito de
expressar vontades ou sentimentos.” (MOTTER, 1994, p. 69)

A analise de Motter nos provoca e nos leva a refletir sobre as implica¢des da linguagem
na inser¢ao social do homem e na construc¢do de suas identidades. Ela também nos remete aos
personagens da vida real citados na introdu¢do deste trabalho e aos permanentes desafios
enfrentados pelas pessoas surdas para a aprendizagem da lingua e para a constru¢do de suas
identidades a partir da percepgdo de si mesmo, do outro e de todo o universo de sua realidade
social.

Fernandes (2001) considera o exercicio do proprio pensamento como o primeiro
elemento da identidade de um individuo, mas reconhece que “[...] os processos naturais da
evolugdo do pensamento ndo podem prescindir do dominio completo de uma lingua que se
apresenta como um dos principais meios de desenvolvimento dos processos cognitivos.”
(FERNANDES, 2001, p. 130-131)

O homem surdo ndo vive longe de seus pares, como vivia Fabiano na passagem citada
por Azeredo. Ele convive com seus pares lado a lado, assumindo a cada dia novas posi¢des
sociais, que exigem interagdo, comunicacao e troca de informacdes. Essas relagdes sociais
exigem falar sobre sentimentos nas relagdes de convivéncia, no trabalho, nos meios de
transporte, nos espacos de servigo publico, no acesso a satde, entre outros. Porém, assim como

Fabiano, o surdo enfrenta barreiras diversas na comunicacdo, dado o dificil acesso a
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aprendizagem e ao aperfeicoamento tanto da lingua de sinais, como da lingua portuguesa.
Rousseau, ainda no século XVIII, quando escreveu seu “Ensaio sobre a origem das

linguas”, afirmou que:

A palavra distingue o homem dentre os animais:[...] No momento em que um homem
foi reconhecido por um outro como um ser sensivel, pensante, semelhante a ele, o
desejo ou a necessidade de comunicar-lhe os proprios sentimentos e os proprios
pensamentos fez com que procurasse os meios de fazé-lo. (ROUSSEAU, 2008, p. 97)

Friedrich Engels, no século seguinte, quando escreve “Sobre o papel do trabalho na
transformagao do macaco em homem” (1876), fundamentado na teoria da evolugao elaborada
por Charles Darwin, publicada em 1859, apresenta um pensamento sobre a influéncia do
trabalho na evolugdo de uma espécie de primatas. Para Engels, o trabalho — por ter
caracteristica social — possibilitou a formac¢ao de maiores grupamentos sociais levando a “[...]
necessidade de dizer algo uns aos outros” (ENGELS, 1876, p. 10). Foi a partir da necessidade
que o o6rgdo da fala foi se transformando em modula¢des mais aperfeicoadas. Engels se detém
no desenvolvimento do aparelho da fala, mas, assim como Rousseau, justifica esse
desenvolvimento a partir da necessidade de comunicagdo entre os homens. A necessidade de
comunicar nossos sentimentos, nossos pensamentos, de falarmos sobre o conhecimento a
respeito de temas diversos, de esclarecermos duvidas, de interagirmos com nossos semelhantes
vai possibilitando transformacdes e desenvolve no homem os meios para a realizacdo da
comunicacao.

Para Azeredo (2002), a linguagem, muito mais que mediadora das relagdes do homem
com o mundo, € responsavel por tornar possiveis as relagdes. Ele defende a ideia de que “[...] a
lingua organiza o mundo como uma estrutura dotada de significado” (AZEREDO, 2002, p.16).
Assim, podemos inferir: sem que haja desenvolvimento linguistico, ndo se organizard essa
estrutura com significados e, consequentemente, ndo se realizard a externalizagdo de um
pensamento.

Ferdinand Saussure (1995, p. 17), em seu livro “Curso de Linguistica Geral” nos indaga:
o que ¢ lingua? Em resposta a essa pergunta este autor dird que “a lingua nao se confunde com
linguagem; ¢, ao mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto
de convengdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade
nos individuos” (SAUSSURE, 1995, p.17). Enquanto convenc¢ao, precisa ser aprendida nao
apenas a partir do ensino, mas também a partir de praticas sociais de uso.

Em estudo no qual analisam a acessibilidade de surdos em contetidos disponiveis na
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WEB, Flor; Vanzin; Ulbricht (2013) explicam que apesar de a crianga surda ter as mesmas
aptiddes que criangas ouvintes para a aquisi¢ao da linguagem oral, ou seja, a mesma capacidade
cognitiva, ela acaba desenvolvendo uma linguagem por meio do sistema motor, devido a falta
de exposi¢do a um ambiente que favoreca o desenvolvimento da linguagem oral, resultante do

impedimento auditivo. Assim, constatam que:

Se, por um lado, a falta da audicdo leva a pessoa surda a ter dificuldade de pronunciar
e escutar a linguagem oral, por outro, a falta da estruturagdo fonética organizada por
meio dos sons, faz com que ela tenha dificuldades de entender a estrutura sintatica dos
textos escritos. Assim, a lingua portuguesa, que ¢ a lingua oral oficialmente aceita no
Brasil, torna-se fortemente dificultosa no aprendizado de surdos, especialmente
daqueles que perderam a capacidade auditiva logo nos primeiros anos de vida. (FLOR,;
VANZIN; ULBRICHT, 2013, p. 162)

Fernandes (2001, p. 131) dird que “[...] como a Lingua Portuguesa ndo ¢ adquirida
naturalmente, mas apenas com muita dificuldade, a Lingua Brasileira de Sinais surge como
meio natural de suporte cognitivo”. E por meio da lingua de sinais que se organizara “[...] o
mundo como uma estrutura dotada de significado” (AZEREDO, 2002, p.16). Assim, tomando
por base a exposi¢ao de Fernandes (2001), defendemos a importancia de o surdo estar em
contato com a lingua de sinais o mais cedo possivel, da mesma forma como a crianga ouvinte
esta em contato com uma lingua oral-auditiva desde o momento em que nasce, para entdao

desenvolver a fala. De acordo com Fernandes, a lingua oral-auditiva ndo oferecerd os meios

necessarios para

[...] o mundo de representagdes que uma lingua propicia e serve de instrumento a partir
dos primeiros meses de idade. Por mais eficiente que seja o processo pedagogico, um
surdo profundo congénito levara anos para aprender a Lingua Portuguesa, enquanto
que, se exposto a Lingua Brasileira de Sinais, por exemplo, usara esta lingua ndo sé
para comunicar-se como para garantir os instrumentos necessarios de suporte
cognitivo para seu desenvolvimento psiquico, preservando-se de qualquer atraso nos
processos cognitivos, desde os primeiros anos de vida. (FERNANDES, 2001, p. 131)

Nesse sentido, a oficializagdo da LIBRAS em abril de 2002, por meio da Lei n® 10.436
que a reconhece como “um meio legal de comunicagdo e expressao” (BRASIL, 2002) abre
caminhos para um novo ciclo na historia da educacdo de surdos. Com a oficializagdao da
LIBRAS, ha o reconhecimento da lingua da comunidade surda. Ao mesmo tempo, amplia-se a
discussdo sobre educag¢do bilingue voltada para essa minoria linguistica. Por sua vez, o Decreto
5.626/05, elaborado para regulamentar a Lei 10.436/2002, traz garantias legais importantes no
que se refere a comunicacao e a educagdo bilingue, definindo-a, conforme podemos observar

nos artigos que seguem:
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Art. 14. As institui¢des federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informagdo e a educacdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos contetdos curriculares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde a educagdo infantil até a superior.
Art. 22. Sao denominadas escolas ou classes de educagdo bilingiie aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugdo
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo. (BRASIL, 2005, nao
paginado, grifo nosso).

E importante esclarecer que, para a crianga surda, o bilinguismo implica no uso da lingua
de sinais, usada pela comunidade surda, e na lingua oral, que ¢ usada pela maioria ouvinte. Essa
ultima serd adquirida na sua modalidade escrita e, na medida do possivel, diante de escolhas
individuais e/ou da familia na sua modalidade falada. Para cada crianca, cada uma das linguas
assumira papel diferente, podendo ocorrer a predominincia de uma das linguas, ou, ainda, um
equilibrio no uso de ambas. Como membros integrantes de uma sociedade onde convivem

surdos e ouvintes, as duas linguas poderao ser usadas no cotidiano. Para Fernandes e Correia,

Estudar e observar os dois tipos de linguagem que estdo sendo usadas pelo individuo
bilingue ¢, sobretudo, observar duas diferentes formas de pensamento, na medida em
que todo pensamento ¢ estruturado em categorias de signos, sendo esses signos
dependentes tanto das percep¢des do individuo como das leis e convengdes sociais e
culturais que determinam as categorias de simbolizacdo e referéncias daquele
determinado cédigo. (FERNANDES; CORREIA, 2015, p. 22).

Como enunciado acima, a oficializacdo da LIBRAS contribui com a ampliacdo dos
debates sobre o bilinguismo na educag¢ao de surdos. Contudo, falar sobre bilinguismo associado
a educacao de surdos exige considerar a complexidade de um tema ainda pouco compreendido,
tanto quanto falar sobre o que ¢ ser bilingue e/ou sobre praticas de educacdo bilingue. A
complexidade dessa tematica pode ser constatada a partir da discussdo em torno da defini¢do
de bilinguismo.

Silva (2018) aponta que as pesquisas sobre o bilinguismo, com longa trajetoria historica,
tém recebido maior atencao de pesquisadores desde a década de 1970 do século passado e relata,
ainda, que na contemporaneidade essas pesquisas estdo se desenvolvendo “[...] a partir de
perspectivas diversas, construidas em campos também diversos como a Linguistica, a
Sociologia, a Psicologia, a Neurologia, entre outros e, consequentemente, a partir de diferentes
propostas conceituais e metodologicas” (SILVA, 2018, p. 26). Cada area — sociologia,
psicologia, educacdo, entre outras - abordara aspectos relacionados ao seu campo de estudo,
renunciando dimensdes apreciadas por outras (VITOR, 2016).

Para Romaine (1996, p. 573 apud VITOR, 2016, p. 24) “cada disciplina parece adicionar
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uma certa fatia de tendéncia ao nosso entendimento do que vem a ser bilinguismo com suas
complexas inter-relagcdes psicologicas, linguisticas e sociais.” Por sua vez, Skliar argumenta

que:

Estamos frente a um conceito muito amplo, que inclui questdes linguisticas,
antropologicas, educativas, socioldgicas, psicoldgicas, etc. A educacdo bilingilie ¢ um
reflexo cristalino de uma situacdo ¢ uma condi¢do socio-linguistica dos proprios
surdos; um reflexo coerente que tem que encontrar seus modelos pedagogicos
adequados. (SKLIAR, 1997, p. 21).

Diante dos estudos desses diferentes pesquisadores — Silva (2018), Vitor (2016), Skliar
(1997) — ¢é possivel observar a dificuldade de se definir o termo bilinguismo ou de se alcangar
um consenso sobre seu significado entre os que estudam este tema, bem como classificar quem
¢ este sujeito bilingue.

Maher (2012) em texto que discute a ideia de bilinguismo, trazendo para o debate desse

tema o hibridismo da lingua portuguesa e da LIBRAS, argumenta que:

A definigdo de bilinguismo, ditada pelo senso comum e, infelizmente, também tomada
como basilar em muitos textos académicos, pressupde que o fendmeno diz respeito a
um suposto controle de duas linguas equivalente ao controle exercido pelos falantes
nativos dessas linguas — o sujeito bilingue seria a somatéria “perfeita” de dois
monolingues igualmente “perfeitos” — e que bons bilingues seriam aqueles falantes
capazes de funcionar em duas linguas sem permitir que houvesse interferéncia de uma
lingua na outra. Essa forma de pensar o fendmeno é, ao meu modo de ver, equivocada.
(MAHER, 2012, p. 33, grifos da autora).

Silva (2018) constata que, ao longo do século XX, as defini¢des de bilinguismo sofreram
modificac¢des partindo da perspectiva apontada por Maher (2012) de que o sujeito bilingue seria
reconhecido como falante nativo de duas linguas em dire¢do a uma perspectiva mais ampla em
que se admite maior variagdo da competéncia linguistica. Contudo, i1sso ndo significa o fim da
existéncia da visdo monolingue. Segundo Grosjean (2008 apud SILVA 2018, p. 27) mesmo que
a partir de uma “[...] versdo mais branda — ainda ¢ muito presente nos dias de hoje, ja que as
ciéncias da linguagem tém-se desenvolvido a partir de estudos com monolingues, e as teorias e
métodos gerados tém sido utilizados no estudo com bilingues sem a devida critica.” Assim, ¢
importante observar que o entendimento do sujeito bilingue como aquele que tem dominio
equilibrado de duas linguas pesa na avaliagdo dos sujeitos surdos e na aceitagdao da lingua de
sinais.

Destaca-se ainda o fato de que, apesar de toda a argumentacgdo elaborada e amplamente

divulgada, justificando a importancia do bilinguismo na educacdo de surdos, de acordo com



-30 .

Mabher (1997), nosso pais vive a ilusdo de ser um pais monolingue. Dentro de um Estado, ter
uma lingua e uma cultura cria a ideia de que o cidadao daquela nacdo fala a lingua dessa nagao
€ mascara a existéncia de varias outras linguas que constituem o Brasil, tornando-as invisiveis.
Isso ocorre com as linguas indigenas, as linguas das comunidades de imigrantes e das
comunidades surdas.

A escola, diante de uma politica linguistica que favorece o monolinguismo, contribui
para a naturalizacao da crenca de que somos um pais monolingue (QUADROS, 2008). Isso faz
com que a inclusdo de estudantes surdos no cenario escolar seja marcada por muitos desafios e
lutas pela valorizagdo da LIBRAS (FLOR; VANZIN; ULBRICHT, 2013).

Para Fernandes (2001, p. 22) “ja ¢ senso comum dizer que a lingua de sinais deve ser
considerada a primeira lingua do surdo e a lingua portuguesa, sua segunda lingua.” Contudo, o
que isso significa exatamente e quais as agdes que efetivamente sdo realizadas pela escola para
a promogao da proposta bilingue? Quando tratamos do caso especifico da LIBRAS, lembramos
novamente que hd um reconhecimento legal sustentado pela Lei n® 10.436/2002, regulamentada
pelo Decreto n® 5.626/2005. Essa legislacdo apresenta um planejamento para que a LIBRAS
seja reconhecida no pais com a inclusdo em diferentes espacos da sociedade.

No que se refere a educagdo de surdos, o Decreto n® 5.626/2005 determina que, na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a educacdo bilingue deva ser
desenvolvida por intermédio de professores bilingues. Com isso, espera-se que o
desenvolvimento e aprendizagem da LIBRAS pelos alunos surdos nos primeiros anos escolares
seja assegurado com soélida base educacional, possibilitando o que determina o Decreto
5.626/2005: nos anos finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educacao profissional,
a educacao bilingue deve ser desenvolvida por “docentes das diferentes areas do conhecimento,
cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenga de tradutores
e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2005, Artigo 22, Inciso II).

Quadros (2008) defende que, para viabilizar a educagdo bilingue nas escolas publicas,
¢ necessario desconstruir politicas monolingues com o reconhecimento ndo apenas legal, mas
com respeito e valorizagdo das duas linguas das comunidades que convivem no espago da
escola, surdos e ouvintes. Diante das variadas interpretagdes do que vem a ser bilinguismo e o
que ¢ ser um sujeito bilingue, seguimos com a compreensao de que o “individuo bilingue &,
portanto, um agente que usa e atualiza dois sistemas simbolicos distintos, com signos distintos
objetivando representar conceitos.” (FERNANDES; CORREIA, 2015, p.23).

Nesse sentido, assim como Fernandes, reconhecemos que:
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E necessario, portanto, que saibamos estar atentos as condi¢des de cada aluno, as suas
caracteristicas e ao seu poder de exercer seus caminhos de aprendizagem. S6 assim
acreditamos que seja possivel estabelecermos caminhos para indicarmos os espacos
da escola. Fecharmos as portas de uma ou de outra opcdo para o individuo surdo,
baseados, inflexivelmente, em pressupostos ideologicos ou filosofias educacionais
sem nos atermos as reais necessidades de cada aluno que ¢ colocado sob nossa
responsabilidade ¢ negar-nos o dever e, ao individuo, o direito a cidadania. Quer seja
um individuo com surdez profunda congénita, quer seja um individuo ensurdecido ou
com surdez moderada, o direito de escolher a melhor opg¢do educacional cabe
inicialmente ao surdo e na impossibilidade deste (por causa da faixa etaria, por
exemplo) a seus pais. Cabe ao Estado e a nds educadores, estarmos preparados para
atendé-los, respeitando e fazendo ser respeitada sua identidade como pessoa surda.

(FERNANDES 2001, p. 135).

Considerando o individuo bilingue como aquele que usa dois sistemas simbdlicos
distintos para representar seus conceitos, ¢ importante considerar, ainda, a existéncia de
diferentes niveis de desenvolvimento linguistico quando falamos de pessoas surdas e de
diferentes fatores que contribuem para a formagdo de grupos com desenvolvimentos
linguisticos heterogéneos. O estudo desenvolvido por Silva (2018) indica que os contextos de
aquisicdo da Lingua de Sinais e da lingua majoritaria do pais, no nosso caso, da Lingua
Portuguesa, sdo altamente complexos. Ha variacdes nas idades de aquisi¢do da primeira lingua,
com a possibilidade de terem adquirido a Lingua de Sinais desde o nascimento, durante a
infancia, ou, tardiamente, na adolescéncia ou na idade adulta.

Silva (2018) aponta ainda que a maioria dos surdos nascem em familias de ouvintes,
nas quais a comunica¢do normalmente acontece por meio de uma lingua oral. Este fato, por
muitas vezes, também caracteriza uma dificuldade em adquirir a Lingua de Sinais, ja que o
processo de aquisicao e aprendizagem de uma lingua ocorrem de forma natural quando os
individuos sao expostos ao ambiente linguistico em que vivem. Com a crianga surda que nasce
em uma familia ouvinte essa exposi¢do ndo acontece na maioria dos casos (FLOR; VANZIN;
ULBRICHT, 2013, p. 162), uma vez que a familia faz uso exclusivamente da comunicacgao oral.

Nessa perspectiva, ndo podemos esperar que todo individuo surdo tenha o mesmo
desenvolvimento linguistico. Ao mesmo tempo, ao se tornar bilingue, ndo podemos esperar que

domine de forma perfeita como dois monolingues perfeitos (MAHER, 2012) as duas linguas,

[...] em todas as modalidades (oral ou sinalizada e escrita) e em todas as quatro
habilidades (compreensdo e produgdo da lingua oral/ sinalizada e compreensio e
producgdo da escrita). Pelo contrario, considera-se que o bilingue vai desenvolver a
fluéncia conforme sua histéria linguistica e a necessidade de uso das linguas no
cotidiano, em diferentes dominios da vida do bilingue. (SILVA, 2018, p. 30)

Assim, percebemos a importancia da discussdo elaborada por Fernandes (2001) de

estarmos atentos as condi¢des dos alunos, as caracteristicas individuais e as suas possibilidades
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de seguir caminhos de aprendizagem em todas as agdes da escola no sentido de oferecermos
acessibilidade, viabilizando encontros com suas identidades, e de garantirmos ao surdo o direito

de exercer a cidadania.

2.4 Relacio educacio e trabalho

Diante da diversidade de sentidos atribuidos as categorias educagao e trabalho, Frigotto
(2009) analisa nao se tratar de mera variagdo semantica, mas de diferentes perspectivas socio-
histéricas, ontologicas e ético-politicas dos que as utilizam. Saviani (2007), seguindo uma
concepcao marxista, reconhece trabalho e educacdo como a esséncia do homem. Diferente de
outros animais que se adaptam as condigdes oferecidas pela natureza, o homem adapta a
natureza a si, em fun¢ao das suas necessidades, por meio do trabalho. Nesse sentido, Saviani
(2007) defende uma linha de pensamento na qual se compreende que trabalhar ¢ agir sobre a
natureza, transformando-a. O homem antecipa em sua mente o que vai realizar e age sobre a
natureza transforma-a em virtude de suas necessidades, do que ndo pode prescindir e a partir
do que se humaniza.

No entanto, no sistema capitalista, o trabalho adquire um sentido negativo, ja que
considera a venda da forca de trabalho como uma condi¢do necessaria para a sobrevivéncia do
trabalhador. O trabalho reduz-se a condigdo de emprego e seu produto torna-se mercadoria com
finalidade de reprodugdo do capital. Frigotto (2009, p. 75) considera que “[...] dessa redugdo
resulta que, no senso comum, a grande maioria das pessoas entenda como nao trabalho o cuidar
da casa, cuidar dos filhos etc.”

Saviani (2007) compreende o trabalho como principio educativo, ou seja, para o autor o
homem ndo nasce homem: precisa aprender a ser homem e a produzir sua propria existéncia
por meio do processo educativo. Nesse sentido, resumindo os fundamentos conceituais da

proposicao do trabalho como principio educativo, definira que:

[...] todo sistema educacional se estrutura a partir da questdo do trabalho, pois o
trabalho € a base da existéncia humana, € os homens se caracterizam como tais na
medida em que produzem sua existéncia a partir de suas necessidades. Trabalhar ¢é
agir sobre a natureza, agir sobre a realidade, transformando-a em fungado dos objetivos,
das necessidades humanas. A sociedade se estrutura em funcdo da maneira pela qual
se organiza o processo de producdo da existéncia humana, o processo de trabalho.
(SAVIANI, 1986, p. 14)

Nesse sentido, observa-se que os planejamentos pedagdgicos de cada época estdo

relacionados com a forma como o trabalho se desenvolve naquele periodo em determinada
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sociedade, vinculando a teoria a prética.

A partir desse entendimento ¢ importante compreender que, ao longo da historia da
humanidade, ¢ possivel encontrar a descricdo de diferentes formas de o homem se relacionar
com o trabalho e de se organizar em sociedade, alterando continuamente o modo como existe.
Marx quando escreve os Manuscritos de 1844 (1972, p.155), sem distinguir pessoas nas suas
caracteristicas diversas, dira que “Toda a chamada histéria universal ndo € outra coisa sendo a
producao do homem pelo trabalho humano™.

Nesse contexto, Saviani (2007) analisa que ao longo da historia o trabalho passou por
diferentes formas de organiza¢ao da producdo identificados no modo de produ¢do comunitario
ou comunismo primitivo — com a apropriacao coletiva da terra; no modo de producdo antigo
ou escravista — caracterizado pela apropriacdo privada da terra e pelo surgimento de duas
classes sociais fundamentais: a dos proprietarios ¢ a dos nao proprietarios; no modo de produgao
feudal — em que o servo cultivava a terra que era de dominio do senhor; e no modo de produgao
capitalista, esse que ¢ parte do periodo contemporaneo — no qual os trabalhadores vendem sua
forga de trabalho ao proprietario dos meios materiais de produc¢ao em troca de uma remuneragao
ou salario.

Nas diferentes formas de organizagdo da produgdo, a relagdo educacdo e trabalho
também se estrutura de maneiras distintas. Nas comunidades primitivas toda a produgdo se
desenvolvia coletivamente e a educagdo acontecia nesse mesmo processo. Na sociedade
escravocrata e servil surge uma forma de educacao institucionalizada representada pela escola,
que atendia apenas as pessoas definidas como cidaddos, ou seja, somente os homens livres. A
educacdo comecga a se desenvolver afastada do processo de trabalho. Esse processo de
institucionalizacdo da educacdo, apesar da existéncia de periodos de descontinuidade, vai

evoluindo até a configuragao atual. Para Saviani,

Se ¢é possivel detectar certa continuidade, mesmo o longuissimo tempo, na histéria das
instituicdes educativas, isso ndo deve afastar nosso olhar das rupturas que,
compreensivelmente, se manifestam mais nitidamente, ao menos em suas formas mais
profundas, com a mudanga dos modos de produgdo da existéncia humana. (SAVIANI,
2007, p. 156)

No modo de producdo capitalista a necessidade de alfabetizacdo aumenta devido a
forma como a sociedade e a producdo se organizam nesse sistema. Assim, a escola ¢
universalizada, porém nao de forma igualitdria. Em uma sociedade de classes, com uma divisao

mais geral entre proprietarios e trabalhadores, a educacdo ratifica esta divisdo com uma
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educacdo para os trabalhadores, vinculada ao proprio labor, e outra para a classe dominante,
que passa a negar o carater educativo do trabalho. Saviani (2007, p. 157) nos dira, entdo, que
“[...] nas sociedades de classes a relagdo entre trabalho e educa¢do tende a manifestar-se na
forma da separacdo entre escola e produgdo”.

Saviani (2007) nos mostra, ainda, que no modo de producao capitalista, a divisdo do
trabalho se acelerou e se aprofundou, dividindo a sociedade entre aqueles que concebem e
controlam o processo de trabalho e aqueles que o executam. Considerando que “[...] todo
sistema educacional se estrutura a partir da questdo do trabalho” (SAVIANI, 1986, p. 14), a

escola no contexto do modo de produgao capitalista atua na reproducao da dualidade social.

2.5 Sistema educacional brasileiro e formacao para o trabalho

Em uma breve andlise da trajetdria historica do sistema de ensino brasileiro
observaremos que a atual estrutura € resultado de um processo historico que se construiu através
de inumeras reformas, que traziam como proposta oferecer respostas aos problemas da area
educacional, social e politica existentes em cada periodo da historia do pais. Saviani (2008),
falando sobre os limites e as perspectivas das politicas educacionais brasileiras, indica que as

limitagdes se corporificam por um lado na falta de investimentos e, por outro

[...] na sequéncia interminavel de reformas, cada qual recomecando da estaca zero e
prometendo a solucdo definitiva dos problemas que se vdo perpetuando
indefinidamente. [...] se uma reforma promove a centralizagdo, a seguinte
descentraliza para que a proxima volte a centralizar a educagdo, e assim
sucessivamente. Se uma reforma se centra na liberdade de ensino, logo serd seguida
por outra que salientara a necessidade de regulamentar e controlar o ensino. Uma
reforma colocara o foco do curriculo nos estudos cientificos e serd seguida por outra
que deslocara o eixo curricular para os estudos humanisticos. (SAVIANI, 2008, p. 7).

Atualmente, apds inumeras reformas, como descreve Saviani (2008), o sistema
educacional brasileiro apresenta a seguinte estrutura regulamentada pela Lei 9.394/96 (BRASIL,
1996):

e Educacdo basica que tem “[...] por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagao comum indispenséavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.” (BRASIL, 1996, ndo paginado),
organizada em:

v" Educagdo infantil oferecida em creches, para criangas de 0 a 3 anos ¢ em pré-

escolas, para criancas de 4 e 5 anos de idade.
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v" Ensino fundamental, obrigatério, com duragio de 9 anos e com inicio aos 6 anos

de idade.

v Ensino médio como a etapa final da educacéo basica que tem como finalidades:
I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes
de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensio dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. (BRASIL, 1996, nao
paginado)

e Educagdo superior com cursos de graduagdo e pds-graduacgao.

Dentro dessa estrutura temos ainda a educagdo especial, a educagdo profissional ¢ a
educacdo de jovens e adultos. Essa ultima, como uma modalidade do ensino fundamental e do
ensino médio, oferece a possibilidade para que o estudante jovem ou adulto possa iniciar ou
mesmo dar continuidade aos seus estudos. A educacao especial, por sua vez, ¢ uma modalidade
de ensino destinada a estudantes com deficiéncia e oferecida em todos os niveis,
preferencialmente na rede regular de ensino.

No que se refere a educacao profissional, destacamos as mudancas que ocorreram em
2004 ¢ em 2008: em 2004, o Decreto n. 5.154/2004 viabiliza a articulagdo entre o ensino médio
e educagdo profissional para ocorrer de forma integrada. Ou seja, a formacdo basica e a
formagdo profissional acontecendo em uma mesma escola, com curriculo e matricula unica,
dentro de um mesmo curso. Em 2008, por meio da Lei n® 11.892 de 29 de dezembro, foi
instituida a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT) com a
criacdo dos Institutos Federais de Educagao Ciéncia e Tecnologia. Atualmente a Rede ¢ formada
pelos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais, Escolas
Técnicas vinculadas as Universidades Federais, Universidade Tecnologica Federal do Parana
(UTFPR), Colégio Pedro II e pelos Centros Federais de Educacdo Tecnologica Celso Suckow
da Fonseca - de Minas Gerais - CEFET-MG e do Rio de Janeiro - CEFET-RJ.

A Lei 11.892/2008 aponta como uma das finalidades dos institutos federais a promogao
da integracdo e da verticalizagdo da educacdo basica a educacdo profissional e a educagao
superior. Além disso, propde que a educacao profissional técnica de nivel médio seja ofertada
“prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da educacdo de jovens e adultos” (BRASIL, 2008, ndo paginado). Desde entdo,

o ensino médio técnico integrado ¢ oferecido aqueles que ja tenham concluido o Ensino
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Fundamental com objetivo habilitar profissionalmente o aluno ao final da Educagdo Bésica. Ou
seja, o curso de ensino médio técnico integrado se propde a garantir aos estudantes formacgao
geral e preparagao para cidadania articuladas com uma formagao profissional e, ainda, com a
possibilidade de continuar os estudos no nivel universitario.

Observamos, assim, que além do ensino propedéutico — de formacdo geral e
desvinculado da formacdo profissional, a modalidade de ensino médio técnico integrado
representa um importante caminho para a conclusdo da ultima etapa da educacao bésica.
Contudo, ndo ¢ a tinica opgao de formacao técnica profissional em nivel médio. Os cursos que
oferecem habilitagdo profissional técnica nesse nivel de ensino podem ser desenvolvidos de
forma articulada com o ensino médio ou subsequente. Na forma articulada, pode ser oferecido
na modalidade integrada, como descrito ou, ainda, na forma concomitante, com oferta tanto na
mesma escola, como em diferentes institui¢des de ensino. A forma subsequente ¢ oferecida
aqueles que concluiram o ensino médio e que desejam uma habilitagdo profissional técnica de
nivel médio.

Importa destacar também a recente reforma aprovada em 2017 por meio da Lei n°
13.415/17 (BRASIL, 2017). Essa reforma, que ainda se encontra em processo de implantagdo
nas escolas brasileiras, tem recebido algumas criticas por oferecer indicios de um retrocesso,
com o retorno da dualidade historica da educacao profissional técnica. Isso ocorre ao relacionar
o ensino médio técnico integrado com o novo ensino médio. Este Gltimo se apresenta dividido
em duas etapas: uma primeira etapa de contetidos comuns oferecidos a todos os estudantes —
estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — e uma segunda etapa
organizada em itinerdrios formativos com a oferta de conteudo especifico das areas de
matematica, linguagens, biologia, ciéncias humanas e da formag¢do técnica e profissional. As
criticas apontadas, como, por exemplo, aquelas contidas no estudo de Ferreti (2018),
consideram que a ideia central de trabalhar a formagdo basica e a formacdo profissional
articuladamente durante todo o curso torna-se inviavel a partir do que esta posto na nova Lei n°
13.415/17 (BRASIL, 2017). Diferente da proposta presente no curriculo do ensino médio

técnico integrado,

No que diz respeito a um dos itinerarios formativos — a Educacao Profissional de nivel
técnico — que chama a atengdo por diferenciar-se dos demais percursos, amparados
em areas do conhecimento cientifico, a Lei aparenta mostra-lo, por essa forma,
integrado ao Ensino Médio. Mas, pelo menos sob um aspecto, promove, na verdade,
uma espécie de negagdo dessa integragdo na medida em que, ao tomar o carater de
itinerario formativo, a formagao técnica separa-se, de certa forma, da formagao geral
ocorrida na primeira parte do curso. (FERRETI, 2018, p. 28)
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Disfarcada em um discurso de defesa da melhoria da qualidade do ensino ofertado nesta
etapa da educagao basica, a concepgao de educacao profissional presente no novo ensino médio
nos parece articulada aos interesses do capitalismo, ou seja, de uma formacao aligeirada da
forga de trabalho, com objetivo de atender as constantes mudangas da producao capitalista. Para

Ferreti,

A Lei 13.415 pode ser interpretada, nesse sentido, como uma agdo e proposicao de
afirmagdo da busca de hegemonia, no campo educacional, pelos setores da burguesia
da sociedade capitalista brasileira, em contraposigdo as de carater contra-hegemonico,
representadas pelas tentativas, [...], de instituir no pais uma educagdo de carater
integrado e integral (cf. Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005), tendo por referéncia as
proposi¢des de Gramsci a respeito da escola unitaria, relativa, no caso brasileiro, ao
Ensino Médio e a Educagdo Profissional técnica de nivel médio. (FERRETI, 2018, p.
34)

Como podemos observar, nosso sistema de ensino, considerado por Saviani (2007) um
sistema dual, a partir do ensino médio oferece diferentes caminhos de formagdo. Nesse sentido,
Frigotto; Ciavatta; e Ramos (2005, p. 31) apontam que “A literatura sobre o dualismo na
educagdo brasileira ¢ vasta e concordante quanto ao fato de ser o ensino médio sua maior
expressdo.” Diante desse sistema dual € possivel reconhecer a existéncia de realidades diversas
e, muitas vezes, perversas.

Para Ramos (2011) o ensino médio ¢ a fase em que se evidencia a forma como o
conhecimento se relaciona com o trabalho. Contudo, muitos jovens ndo vivem a experiéncia do
ensino médio. Como constatamos nos estudos de Frigotto; Ciavatta; e Ramos (2005, p. 7) “[...]
apenas ao redor de 45% dos jovens brasileiros concluem o ensino médio e, destes,
aproximadamente 60% o fazem em situagdo precaria — noturno e/ou supletivo.” Por outro lado,
o ensino médio representa para muitos jovens brasileiros a etapa final de sua trajetoria de
formagao.

Ao adentrarmos no universo da educacao especial, campo onde a educacao de surdos
estd inserida, constataremos uma realidade ainda mais precaria. Os resultados do ultimo
recenseamento demografico realizado pelo IBGE, em 2010, fornecem indicios de que o acesso
a educagdo e a permanéncia na escola ainda estavam insatisfatorios para as pessoas com
deficiéncia no Brasil. Naquele ano verificou-se que 61,1% da populagao com idades de 15 anos
ou mais que se declararam com alguma deficiéncia nao tinham instru¢do ou possuiam apenas
fundamental incompleto. Para as pessoas sem deficiéncia declarada, esse percentual ¢ de 38,2%
(BRASIL, 2010). Na sociedade contemporanea em que “A educagdo ganha importancia na nova

conjuntura da era da globalizacao porque o elevado grau de competitividade ampliou a demanda
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por conhecimentos e informa¢ao” (GOHN, 2000, p.95), a desigualdade de acesso a educacao
acaba por estabelecer ainda mais barreiras a inser¢do no mercado de trabalho.

Nos tempos atuais, de significativo aumento dos discursos acerca da inclusao social e
educacional das pessoas com deficiéncia, ainda observamos a existéncia de muitas barreiras.
Isso se confirma no estudo de Silva (2018, p. 4), que constata a existéncia de “[...] varios
trabalhos que denunciam a precariedade da educagdo de surdos, apontando os problemas no
que tange ao acesso dos surdos a Libras e ao ensino dessa lingua, bem como o acesso ao ensino
de portugués.” Nesse sentido, consideramos importante refletir sobre como tem sido a passagem
da pessoa surda pela instituicao escolar do sistema de ensino brasileiro. Nao nos ocuparemos
dessa discussdo nesse trabalho, mas ponderamos ser esta uma tarefa importante de ser levada
adiante. Aqui, buscamos concentrar nossa discussao na oferta de acessibilidade comunicacional
para que o estudante surdo possa reconhecer no ensino médio integrado uma possibilidade real
para a conclusdo do ensino basico, com o direito de travar suas proprias batalhas por educagio
de qualidade.

Nesse sentido, Silveira (2020) analisa a importancia da apresentacdo da educagdo
profissional ainda no ensino fundamental e propde a articulagdo entre os niveis de ensino
fundamental e médio como uma importante estratégia para a promoc¢ao da formagao consciente,
do combate a exclusdo escolar e prevencao da evasao que, como aponta a autora, tem indices
elevados no ensino médio. Em seu estudo, Silveira (2020) propde estratégias de intervencao
que possibilitem aos alunos do ensino fundamental o contato com o uso da tecnologia e com as
diferentes alternativas a partir do ensino médio.

Diante disso e das diferencgas nas possibilidades de formagao propostas pelo novo ensino
médio regulamentado pela Lei n° 13.415/17 (BRASIL, 2017) e pelo ensino médio técnico
integrado regulamentado pelo Decreto n. 5.154/2004, concordamos com Silveira (2020) sobre
a importancia da criacao de estratégias para articulagdo entre o ensino fundamental e médio e,
ainda, da cria¢do de materiais didaticos e espacos de debates que promovam a reflexdo sobre a
transi¢do do segundo segmento do ensino fundamental para o ensino médio. Em especial ao
considerarmos as possibilidades de escolhas que poderdo ser assumidas pelos estudantes. No
caso dos estudantes surdos, esses espacos devem promover, ainda, uma discussdo acessivel,

que considere a LIBRAS como sua primeira lingua.
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3. METODOLOGIA

Dividimos esta secdo em trés partes: na primeira, trazemos uma apresentagao geral sobre
o INES, local a partir de onde todo o processo da geracdo de dados foi planejado e
implementado. Em linhas gerais, mostramos o funcionamento dessa instituicdo federal de
ensino, revelando sua estrutura administrativa e fisica. No que se refere a esses aspectos
percebe-se uma escola publica com excelentes condigdes, o que viabiliza praticas que
possibilitam a oferta educacional de qualidade. Na segunda parte apresentamos o universo da
pesquisa. Nessa etapa trazemos informacdes sobre os participantes € uma apresentagao
detalhada sobre os procedimentos planejados e implementados para a realizagdo da pesquisa.
Por fim, na terceira parte, descrevemos de maneira detalhada a forma pela qual realizamos a

geracdo de dados.

3.1 Descri¢ao da escola

Destacamos que o INES ¢ um 6rgao vinculado ao Ministério da Educagao e, de acordo
com o decreto n° 6.892 de 19 de marco de 1908, foi fundado em 26 de setembro de 1857 na
cidade do Rio de Janeiro, sede do governo imperial na época. Essa institui¢do € considerada um
centro nacional de referéncia na area da surdez no Brasil, reconhecimento conquistado ao longo
de muitos anos de atuagdo na educagao de surdos. De acordo com Rocha (2008), durante muito
tempo, o INES — como Unica institui¢do de educacdo de surdos no territdrio nacional —
recebeu alunos de diferentes regides do pais e do exterior, tornando-se uma referéncia na
educagdo, profissionalizagdo e socializagdo deste grupo.

Desde a sua fundagao, o INES teve diferentes designacdes e até o ano de 1957 levou em
seu nome a expressao “Surdo-Mudo”. A partir de 1957, em razdo das transformagdes pelas
quais passava o instituto, influenciadas pelos avangos nas areas das ci€ncias e pelas discussoes
elaboradas sobre a educacgdo de surdos, a palavra “Mudo” € substituida pela palavra “Educagao”
passando a denominagdo que se mantém até os dias atuais: Instituto Nacional de Educacao de
Surdos.

Convém destacar, como citado anteriormente, o fundador e primeiro diretor da
institui¢ao era surdo. Apds mais de 160 anos, o instituto novamente ¢ contemplado com um
diretor surdo, Sr. Paulo André Martins de Bulhdes, que coordenard os trabalhos desenvolvidos

na institui¢@o até o final do ano de 2022.
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Atualmente, entre os objetivos do INES, destaca-se a producao, o desenvolvimento e a
divulgacdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos na sua area de atuacgdo, além de
contribui¢des para subsidiar a Politica Nacional de Educagio de Surdos. E importante ressaltar
que o instituto oferece ensino para pessoas surdas desde a educacao infantil até o ensino superior.

A estrutura organizacional do INES, definida pela Portaria n® 323, de 8 de abril de 2009,
¢ constituida pela Direcdo Geral, seu respectivo Gabinete e por quatro Departamentos com suas
Coordenagdes, Divisdes e Servigos. A Dire¢io Geral, comandada pelo Diretor Geral, cabe a
tarefa de dirigir todo o Instituto e, ao seu Gabinete, de lhe prestar assisténcia, coordenando,
supervisionando e orientando as atividades de sua responsabilidade. Em relacdo aos
Departamentos, cada um tem suas responsabilidades bem definidas, mas todos trabalham para
atender aos objetivos da Instituicdo, que consistem em promover a inclusdo social e a cidadania
as pessoas surdas.

O Departamento de Planejamento e Administragdo (DEPA), em conjunto com suas
Coordenagdes, Divisdes e Servigos, € responsavel por propor o desenvolvimento de atividades
relacionadas a organizacdo administrativa, ao planejamento, a programagdo orcamentaria e
financeira, aos recursos da informacao ¢ informatica, aos recursos humanos, ao patrimonio e
aos servicos gerais no ambito do Instituto. O Departamento de Desenvolvimento Humano,
Cientifico e Tecnologico (DDHCT), em conjunto com suas Coordenagdes e Divisdes, trabalha
no planejamento, elabora¢do de propostas e avaliagdes de desenvolvimento de recursos
humanos voltados para atender o ptblico interno e externo através de programas de cooperacao
técnica e outras agdes. O Departamento de Ensino Superior (DESU), com a cooperagdo de suas
Coordenagdes e Divisdes, € responsavel por coordenar, supervisionar € orientar oS cursos
oferecidos na Faculdade do INES e as atividades docentes que ali acontecem. O Departamento
de Educagdo Basica (DEBASI), por sua vez, ¢ responsavel por planejar, propor e avaliar
atividades de responsabilidade das coordenacdes, divisdes e servicos sob a sua geréncia
(BRASIL/MEC, 2009). Esse ultimo departamento configura o espaco onde foi realizada nossa
pesquisa, com a participacao de estudantes do 9° ano do ensino fundamental.

Sobre o prédio que abriga todo o trabalho da institui¢do, trata-se de patriménio tombado
pelo Instituto Estadual do Patriménio Cultural (INEPAC), por seu valor historico ligado a
histéria do bairro de Laranjeiras. Como pode ser observado ao descrevermos a estrutura
organizacional da instituicdo, o DEBASI ¢ composto por trés coordenagdes, quatro divisoes e
pelos servigos ensino. Assim, a estrutura fisica que compde esse grande departamento se
organiza em diferentes espagos do prédio principal, arquitetado em trés pisos, e nos prédios

ancxos.
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No prédio principal, o acesso de um piso ao outro realiza-se por meio de escadas e de
um elevador, que garante a acessibilidade a alunos cadeirantes. Nos prédios anexos, nao ha
rampas ou elevadores para acesso a pisos superiores, sendo isso tema de muitos debates entre
os profissionais da institui¢ao. As salas de aula possuem televisores para uso dos professores
nas atividades pedagogicas. No segundo andar do prédio principal, as salas também possuem
computadores com acesso a internet conectados aos aparelhos de televisdo e, em alguns espagos,
a retroprojetores.

A escola possui quadra poliesportiva coberta, piscina € campo com grama sintética. O
campo € a piscina ficam proximos e oferecem vestiarios femininos e masculinos. O instituto
possui cozinha e refeitorio supervisionados por uma nutricionista.

Destacamos que, por se tratar de uma escola considerada de referéncia, recebe
alunos com diagnostico de surdez moderada ou profunda de diferentes bairros e de municipios

limitrofes da cidade do Rio de Janeiro.

3.2 Universo da pesquisa
3.2.1 Os participantes

Como campo de observacao elegeu-se o CAP/INES em virtude de ser essa uma escola
especializada na educacao de surdos e na qual a informagdao por meio da lingua de sinais se
divulga de forma natural. No ano de 2020, quando a geragao de dados e a aplicagdo do produto
educacional ocorreram, o CAP/INES possuia trés turmas de 9° ano. Duas dessas turmas
alocadas no periodo diurno e uma no periodo noturno. A turma do periodo noturno era composta
por um conjunto de 12 estudantes com idades entre 23 e 60 anos. Entre esses estudantes,
encontravam-se alunos que recebiam o Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC)®, jovens
empreendedores e jovens assalariados com contratos regidos pela Consolidagdo das Leis
Trabalhistas (CLT). Quando nos referimos ao trabalho formal ou assalariado, consideramos que

esses estudantes normalmente preenchem vagas garantidas pela Lei 8.213/19917 (BRASIL,

6 0 Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC) esta garantido pela Lei Orgéanica da Assisténcia Social (LOAS).
Trata-se do pagamento de um salario minimo mensal a pessoa com deficiéncia que comprove ndo possuir meios
de prover a propria manutencdo, nem de té-la provida por sua familia. Para ter direito, é necessario que a renda
por pessoa do grupo familiar seja menor que 1/4 do salario-minimo. Por se tratar de um beneficio assistencial, ndo
€ necessario ter contribuido para o Instituto Nacional de Seguro Social (INSS) para ter direito a ele. No entanto,
este beneficio ndo paga 13° salario e nao deixa pensdo por morte. (BRASIL, 1993)

7 Essa lei trata sobre os Planos de Beneficios da Previdéncia Social e da outras providéncias como exposto dentro
de seu texto legal. No que tange a outras providéncias, a lei trata sobre habilitagdo e reabilitagdo profissional e,
nesse caso, obriga as empresas com mais de 100 funcionarios a preencherem seus cargos com pessoas reabilitadas
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1991). As turmas do periodo diurno eram compostas por 16 estudantes, com idades que
variavam entre 17 e 23 anos.

Destacamos que, para a avaliacao e validacao do produto educacional, contamos com a
participacao de quatro servidores surdos do INES, todos professores do Ensino Bésico, Técnico

e Tecnoldgico (EBTT), da equipe de LIBRAS.

3.2.2 Os passos planejados da pesquisa

Durante as fases de desenvolvimento do projeto da pesquisa e de cadastro obrigatério
na Plataforma Brasil para avaliagio do Conselho de Etica em pesquisas, previamos a
participagdo da maioria dos alunos matriculados nas turma do 9° ano do ensino fundamental do
CAP/INES no ano de 2020. Planejava-se, ainda, apresentar a pesquisa a todos os estudantes
matriculados nesse ano escolar. Convém destacar que a escolha pelas turmas de 9° ano foi
definida a partir da hipdtese apresentada neste trabalho e por considerarmos que esses sujeitos
se encontravam préximos a passagem do ensino fundamental para o ensino médio e,
consequentemente, diante do processo de escolha por uma modalidade dessa fase da
escolarizagdo. Nossa definicdo levou em consideracdo que o ensino médio técnico integrado
pode significar uma possibilidade a mais para os estudantes diante da constru¢do de seus
projetos de vida, a partir de uma formacao ampla e integral, como defendem Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2010).

Ainda de acordo com o planejamento inicial, estavam previstos trés encontros
presenciais, que aconteceriam em uma sala do CAP/INES com acesso a computadores
conectados a internet. Os encontros teriam duragdo maxima de duas horas cada e seriam
realizados uma vez por semana, durante trés semanas. Na primeira semana aconteceria a
apresentagdo da pesquisa e aplicagdo de um questionario para geragdo de dados sobre o perfil
dos participantes.

Na segunda semana seria apresentado o blog e solicitado aos participantes para
acessarem o website. No terceiro encontro, os estudantes seriam novamente orientados a
acessarem o blog e postarem seus comentarios e duvidas. Todos os alunos maiores de 18 anos
matriculados no 9° ano do ensino fundamental do CAP/INES em 2020 que aceitassem participar
do estudo e assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) estariam aptos a

serem os sujeitos da pesquisa. Para os estudantes com idades abaixo de 18 anos, previamos o

e/ou com deficiéncia. A Lei estabelece uma porcentagem média de 2 a 5 % de acordo com o numero de funcionarios
da empresa. (BRASIL, 1991).
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encaminhamento da solicitacdo de autorizagdo ao responsavel legal com assinatura dos Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido e Assentimento Livre e Esclarecido (TCLE/TALE),
conforme orientam as Resolugdes n°510/2016, Art. 15, Art.17; e n® 466/2012, Cap. 11, item 23;
Cap. IV, itens 3 e 5.

Como forma de aplicacdo do produto educacional resultante desta pesquisa, o blog seria
apresentado aos participantes com o apoio linguistico de um intérprete de lingua de sinais, o
que possibilitaria orientagdes mais elaboradas, levando em consideracao o nivel de fluéncia na
LIBRAS e explicag¢des para todas as duvidas dos estudantes. Estes dois aspectos nem sempre
sdo de facil resolucdo quando temos em mente a atividade realizada a distancia, dadas as
circunstancias de isolamento social que nos seriam impostas pela pandemia de COVID-19:

Em 2020 a comunidade mundial foi surpreendida pela rapida transmissao de um virus
definido como um novo coronavirus (SARS-COV-2), identificado pela primeira vez na cidade
Wuhan, na China, e que foi responsavel por causar a doenga denominada pela Organizac¢ao
Mundial da Saude (OMS) como COVID-19. Assim, em 11 de marco de 2020, conforme
amplamente divulgado nas midias nacionais, constatada a presenca do novo coronavirus em
todos os continentes e em 114 paises, com registro de mais de 100 mil casos e com o niimero
de mortes crescendo em todo o mundo, a OMS classificou a COVID-19 como uma pandemia.

Diante dessa situagdao, o Ministério da Saude, com base em analises técnicas, orientou
que a populacao adotasse o isolamento social como uma das principais medidas para evitar a
rapida contaminacdo e consequente sobrecarga no sistema hospitalar, bem como conter o
aumento no numero de mortes. Nosso pais, assim como outros que passavam pela mesma
situagdo, iniciou discussoes sobre diferentes possibilidades para dar continuidade aos trabalhos
do sistema de ensino de forma remota. Contudo, estdivamos diante de uma situacdo nova para
escolas com pouca preparagdo para atuar com o ensino a distdncia. De um lado,
estabelecimentos de educacdo com condigdes minimas para oferecer a acessibilidade necessaria
para a preparagdo de materiais didaticos aos estudantes. De outro lado, estudantes que seriam
excluidos por nao possuirem os equipamentos necessarios para acessar os conteudos propostos
pelas escolas. Assim, estdvamos diante de um cendrio de debates que certamente se estenderia
ao longo do ano.

Diante da regulamentacdo do Ministério da Saiade (Portaria GM/MS n° 356/2020
BRASIL, 2020), no ambito do Estado do Rio de Janeiro foi publicado o Decreto Estadual n°
46.970 de 13 de marco de 2020, que dispds sobre medidas temporarias de prevencdo ao
contagio e de enfrentamento da emergéncia em satude publica decorrente do novo coronavirus.

Esse decreto determinou a suspensdo de diversas atividades, incluindo as aulas nas unidades da
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rede publica e privada de ensino, sem prejuizo da manuteng@o do calendario recomendado pelo
Ministério da Educagao.

No INES, com endereco dentro do Estado do Rio de Janeiro, em 17 de marcgo de 2020,
por meio da Portaria 078, criou-se o Comité Consultivo Emergencial, com atribui¢do de
trabalhar na prevenc¢do e combate ao coronavirus. No dia seguinte, o Diretor do instituto, em
reunido com o Comité, decidiu pela suspensdo das aulas e do trabalho presencial até o dia 03
de abril de 2020. A decisao seguiu na mesma direcao das recomendagdes do Decreto estadual
46.970/2020 (RIO DE JANEIRO, 2020). O periodo de suspensao foi prorrogado em diferentes
momentos. Em 14 de agosto de 2020, com base na analise realizada pelo Comité Consultivo
Emergencial sobre o cenario nacional de emergéncia em saude publica em decorréncia do
COVID-19, a Diregao resolveu, entre outras agoes, suspender as aulas presenciais até o dia 31
de dezembro de 2020 e promover o ensino remoto.

A partir da decisdo de promogdo de ensino remoto, o DEBASI, juntamente com os
profissionais técnicos e docentes do departamento, iniciou a organizagdo de contatos para
consulta e orientagdes a alunos e familiares, assim como a organizacdo de materiais
pedagdgicos para o ensino ndo presencial. A preparacdo institucional para a pratica do ensino
nao presencial revelou em alguma medida a realidade dos estudantes no que se refere ao acesso
a internet € a auséncia de computadores em suas casas. Observou-se que a maioria dos alunos

faz uso de aparelhos celulares para acessar os conteudos da web.

3.2.3 Os passos da pesquisa implementados

A pesquisa envolveu, por fim, a investigacdo com um grupo de sete estudantes
matriculados no 9° ano do ensino fundamental do CAP/INES, cinco destes matriculados no
noturno e dois no periodo diurno. O estudo teve como base metodoldgica a pesquisa aplicada
dentro de uma abordagem qualitativa, pois trabalharia no dominio dos significados, valores e
atitudes de sujeitos, um nivel de realidade inviavel de ser quantificado. Bogdan e Biklen (2000)
reforgam que esta abordagem se caracteriza pela exigéncia de “que o mundo seja examinado
com a ideia de que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos
permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”
(BOGDAN; BIKLEN 2000, p. 49).

Considerando o método a ser empregado para levantamento de dados, fizemos uso do
estudo de caso, ja que, como apresenta Yin (2005, p.3), este “[...] investiga um fendmeno

contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o
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fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos.” A gerag¢do de dados foi realizada por
meio de dois questionarios: um inicial, fechado, visando ampliar o conhecimento do
pesquisador sobre o tema abordado e sobre o publico envolvido na pesquisa; € outro aberto,
buscando as reacdes dos participantes em relagdo ao produto desenvolvido. Além dos
questionarios foram analisados também os comentarios postados na pagina do blog. Entende-
se que para a analise de dados no estudo de caso, considerando os instrumentos de geragao de
dados — questionarios € comentarios no blog — foi necessario analisar as contribui¢des de
alunos e professores. Assim sendo, iniciamos com a leitura dos dados gerados e, tendo em mente
a pergunta de pesquisa, destacamos manifestagdes escritas que trouxerem significados sobre o

tema da pesquisa. Destacamos, ainda, que no estudo de caso

[...] € preciso se ter em mente que o caso ¢ um todo complexo, e ndo a mera soma de
suas partes constituintes. Assim sendo, deve-se analisar uma ampla gama de aspectos
do objeto para que seja possivel compreender seu carater unitario e evitar
interpretacdes reducionistas. O pesquisador, portanto, eventualmente ver-se-a frente a
necessidade de integrar dados de diferentes ordens — sejam eles sociais, biologicos,
psicologicos, culturais, econdmicos ou de qualquer outro tipo —, com o intuito de ndo
perder de vista a multidimensionalidade de seu caso. Em fung¢&o disso, ndo raro devera
utilizar [...] diferentes fontes de informacdo e técnicas de coleta de dados
complementares. (PERES; SANTOS, 2005, p. 114).

Em relagdo a geracdo de dados, observa-se que diante do evento da pandemia que
conduziu as institui¢des escolares para a suspensdo das aulas presenciais, essa etapa precisou
passar por reformulacdes. Essa reformulacdo foi possivel somente apds a decisdo da institui¢ao
de ofertar o ensino ndo presencial.

O inicio da pesquisa so poderia acontecer a partir da assinatura do TCLE para estudantes
maiores de idade, TALE para alunos menores de idade e TCLE para o responsavel legal no caso
de participantes menores. Para que tivéssemos contato com os alunos participantes, seria
necessaria a autorizacdo do DEBASI, tendo em vista a responsabilidade desse departamento
sobre todos os assuntos que envolvam os alunos da educago bésica.

Vale ressaltar que a pesquisa foi devidamente cadastrada na Plataforma Brasil para
avaliagdo do Conselho de Etica do Colégio Pedro II e na Divisdo de Estudos e Pesquisas (DIESP)
do INES, em conformidade com a politica de pesquisa da institui¢do. Em relagdo ao cadastro
realizado na Plataforma Brasil, a pesquisa foi aprovada pelo Conselho de Etica do Colégio
Pedro II em 16 de marco de 2020, conforme consta no Parecer n° 3.917.464. Foi ainda
encaminhada emenda ao projeto em outubro de 2020, a qual foi aprovada pelo mesmo Conselho

de Etica em 09 de novembro de 2020, de acordo com o Parecer n° 4.388.126. Toda a
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documentacao foi encaminhada a DIESP através do e-mail diesp@ines.gov.br, juntamente com

o projeto da pesquisa e sua respectiva emenda. Essa divisdo enviou as informacdes de
autoriza¢ao da pesquisa para o DEBASI. Contudo, a entrada em campo para realizagao de
pesquisa presencial ndo foi possivel naquele momento devido ao cenario da pandemia do
coronavirus, sendo necessario realizar a etapa de geragdo de dados por meios remotos.

Assim, ap6s autorizacdo da DIESP e do DEBASI, a apresentacdo da pesquisa foi
planejada para acontecer por meio de um encontro remoto com a presenca de intérprete, e
considerou-se que a maioria dos alunos estariam utilizando celulares para o evento. A
organizacdo desse encontro exigiu, em primeiro lugar, o contato com cada um dos estudantes
das turmas selecionadas para o convite inicial. Foram reunidos os contatos de todos os
estudantes das turmas selecionadas — turmas 911, 912 e 931 — e encaminhados convites de
participagdo por meio de mensagens de texto enviadas pelo aplicativo WhatsApp.

No convite foram usadas mensagens de texto com frases curtas® para apresentacdo da
pesquisadora. A explicacdo envolvia informagdes breves sobre o encontro remoto que viria a
acontecer em um futuro préximo, no qual seriam dados maiores detalhes sobre a participagao
do estudante. Muitos ndo visualizaram as mensagens e/ou apenas as desconsideraram e nao
responderam. Os que responderam ao convite foram consultados sobre a inclusdo em um grupo
do WhatsApp, informando que este seria o espago oficial para os comunicados sobre a pesquisa.

Sobre as respostas aos convites € mensagens encaminhadas, somente 10 alunos
concordaram em participar da pesquisa e, a partir do aceite, foram adicionados ao grupo de
WhatsApp intitulado Grupo — Pesquisa. Com o grupo ja organizado, planejamos o encontro
remoto para o dia 18 de novembro de 2020, com inicio as 16 horas, com a presenca de um
intérprete de LIBRAS. O encontro foi comunicado no grupo no dia 16 de novembro de 2020.
Ainda no mesmo dia, solicitamos que confirmassem a participacdo. Embora todos tenham

visualizado a mensagem, nenhum dos participantes efetivou sua confirmagao.

8 O uso de frases curtas e organizadas de forma simplificada é incentivado na prdxis da DIEPRO pelo
reconhecimento das diferengas linguisticas entre as duas linguas que fazem parte do universo da educagdo de
surdos. Na lingua portuguesa ha elementos, como, por exemplo, artigos, conjungdes, preposi¢des que nao sao
sinalizados na LIBRAS. Uma frase escrita em lingua portuguesa se estrutura de forma diferente da mesma frase
sinalizada em LIBRAS. Por outro lado, alguma palavra citada na frase pode ser desconhecida pela pessoa surda.
Podemos, dessa forma, minimizar os problemas que dificultam o entendimento da mensagem. Para uma melhor
compreensdo sobre a dificuldades da pessoa surda no entendimento dos textos produzidos a partir da lingua
portuguesa escrita, trazemos a fala de Perlin (2010) que relata “Na escola fiz todo esfor¢o para entender o
significado das palavras usando o dicionario. Sdo palavras soltas elas continuam soltas. Quando se trata de po-las
no papel, de escrever meus pensamentos, elas sdo marcadas por um siléncio profundo. Eu preciso decodificar o
meu pensamento visual com palavras em portugués que tém signos falados. Muito ha que ¢ dificil ser traduzido,
pode ser apenas uma sintese aproximada. Tudo parece um siléncio quando se trata da escrita em portugués, uma
tarefa dificil, dificilima.” (PERLIN, 2010, p. 57).
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Sobre a assinatura do TCLE, é importante citar que a escola organizou a entrega de
materiais de estudo para o ensino remoto. Assim, a pesquisadora aproveitou o momento de
entrega dos modulos de ensino para coletar as assinaturas de seus participantes. Aqueles que
demonstraram interesse em participar da pesquisa receberam orientagdes para assinatura do
termo. Nao tivemos alunos menores interessados. No TCLE foi adicionado um link para um

video de tradu¢@o do documento para a LIBRAS.

3.3 Geracio de Dados
3.3.1 - Alunos

No dia 18 de novembro, ainda no turno da manha, postamos no grupo de WhatsApp o
link da reunido agendada, que aconteceria no aplicativo Zoom, e novamente solicitamos a
confirmagao da presenc¢a dos alunos. Um dos participantes saiu do grupo e ndo respondeu nem
mesmo as mensagens encaminhadas para seus nimeros privados. Ao mesmo tempo, nenhum
dos estudantes que permaneceram no grupo respondeu a solicitagdo de confirmagdo de
participacdo na reunido encaminhada no grupo. Duas horas antes do inicio da reunido, foram
encaminhadas novas mensagens nos numeros privados dos nove estudantes que ali
permaneciam. Somente quatro alunos responderam e participaram da reuniao.

Durante o encontro foi explicada a pesquisa e como aconteceria a participacao de cada
um dos estudantes. Considerando a suspensdo das aulas presenciais e a necessaria reformulagao
da etapa de geracao de dados, a participacdo do estudante consistiria no seguinte: a) responder
a um primeiro questionario com objetivo de conhecermos o perfil do participante; b) conhecer
e opinar sobre o produto educacional proposto ao programa de pos-graduacdo — um blog com
informacdes sobre o ensino médio técnico integrado e sobre os cursos oferecidos pelo
CEFET/Maracana, ofertando seu conteido em lingua portuguesa e em LIBRAS. Para opinar
sobre o blog, o estudante foi orientado a usar o espaco de comentarios no ambiente virtual; c)
por fim, depois de conhecer o produto educacional e deixar seus comentarios no blog, o
participante seria convidado a escrever de forma livre sua opinido, em um texto breve de 5 a 10
linhas, sobre o ensino médio regular e sobre o ensino médio técnico integrado.

Assim, cada um dos estudantes participantes recebeu um /ink de acesso ao questionario
inicial. Recebidas as respostas do questionario, encaminhamos o /ink de acesso ao blog para
que o estudante conhecesse o produto educacional e postasse seus comentarios. Finalizada essa
etapa, enviamos o /ink de acesso ao formuldrio com orientacdes para a escrita livre. Vale

mencionar que o questionario inicial e o formulério final, ambos foram criados por meio da
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ferramenta do Google conhecida como Google Forms. O uso desse aplicativo possibilitou o
acesso remoto e permitiu a constru¢do de um questiondrio acessivel para o estudante surdo.
Cada uma das perguntas do questionario e as orientagdes do formulario foram apresentadas ao
participante por meio de texto em lingua portuguesa e por video em LIBRAS.

Durante o encontro remoto um dos estudantes desistiu de fazer parte do estudo retirando
seu TCLE. Apo6s concluida a reunido, encaminhamos o link de acesso ao primeiro questionario
aos trés estudantes que concordaram em continuar fazendo parte do estudo. Cada um dos trés
participantes respondeu ao questionario de acordo com sua disponibilidade. Assim também
aconteceu com as outras etapas da geragdo de dados.

Tendo em vista alcangar um maior numero de participantes, no dia 19 de novembro
realizamos nova tentativa de comunicacao com os 5 estudantes que aceitaram participar da
pesquisa, ou seja, aqueles que entraram no grupo, mas nao participaram do encontro remoto. A
comunicagdo foi realizada individualmente por meio de chamada de video no aplicativo
WhatsApp. Durante a chamada de video, a pesquisadora apresentou as mesmas informagdes do
encontro remoto. Diante desse convite individual, outros quatro estudantes aceitaram fazer
parte do estudo. Dessa forma, dos 28 alunos inicialmente contatados para participarem na
pesquisa, apenas 7 alunos se dispuseram participar, sendo 3 estudantes do sexo feminino e 4
estudantes do sexo masculino. Para preservar a identidade dos participantes seus nomes nao
aparecerdo ao longo da pesquisa.

Assim como aconteceu com os trés primeiros entrevistados, apos as explicacdes sobre
a pesquisa e sobre como participariam, encaminhamos o /ink de acesso ao primeiro questionario.
Todos responderam ao questionario, cada um de acordo com sua disponibilidade de tempo.

Esse primeiro questionario (Apéndice C) foi composto por 17 questdes e gerou dados
acerca da idade, local de moradia, pessoas com quem residem, idade de descoberta da surdez,
conhecimento que possuem em relagdo a lingua portuguesa e a LIBRAS, suas trajetorias
escolares, seus conhecimentos sobre ensino médio técnico integrado e sobre o CEFET-RIJ.

Com relagdo a idade, os estudantes pesquisados sdao nascidos entre 1960 e 2002, ou seja,
apresentam uma faixa etaria de 18 a 60 anos. Esse dado nos mostra uma defasagem em relagao
a idade/série escolar, que atinge 100% dos participantes da pesquisa. Contudo, € preciso levar
em consideracao suas idades de ingresso na escola. Entre os 7 participantes, observamos que o
ingresso na escola aconteceu em diferentes momentos para cada um dos participantes. Assim,

encontramos as seguintes situacoes:

Participante 1: ingressou na escola com 11 anos
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Participante 2: ingressou na escola com 5 ou 6 anos
Participante 3: ingressou na escola com 9 anos
Participante 4: ingressou na escola com 4 anos
Participante 5: Nao soube informar

Participante 6: ndo soube informar

Participante 7: ingressou na escola com 5 anos

Com relagao ao local de moradia, 5 desses estudantes moram no municipio do Rio de
Janeiro, em bairros de diferentes regides da cidade. Esses estudantes sdo moradores dos bairros
de Marechal Hermes, Pavuna, Ramos, Complexo do Alemao e¢ Rocinha. Os outros dois
estudantes moram em Niterodi e Nildpolis. A maioria, cerca de 71% dos participantes, reside na
casa dos pais. Trés desses casos parecem viver apenas com suas maes. Os outros 29% formaram
suas familias e residem com seus filhos.

Outro dado que aparece em relacdo ao local de moradia trata sobre o nimero de
moradores da residéncia. Observamos que, na maioria dos casos, a unidade familiar ¢ formada
por um pequeno niimero de pessoas com uma variavel entre 2 e 4 integrantes. Apenas em dois
casos aparecem 6 pessoas residindo na mesma casa. Destacamos dois casos em que nenhum
dos membros da residéncia trabalha.

Entre os 7 participantes, 4 declaram que nasceram surdos, 2 declararam que nao
nasceram surdos e 1 ndo soube informar. Na maioria dos casos, a surdez foi descoberta entre os
3 e 6 anos de idade.

Sobre a fluéncia nas duas linguas que fazem parte do universo da educagao de surdos,
observamos que mesmo em um grupo pequeno de estudantes encontramos diferentes perfis de
fluéncia tanto em LIBRAS, como em Lingua Portuguesa. No que se refere a LIBRAS, 4
participantes afirmaram conhecer bem a lingua de sinais, 2 participantes declararam ter um
pouco de dificuldade e 1 declarou ter muita dificuldade. No que se tange a lingua portuguesa,
2 participantes declararam ter muita dificuldade na leitura e na escrita, 2 participantes
declararam ter boa compreensdo de textos e alguma dificuldade na escrita e 3 participantes
declararam ter boa compreensao de textos e bom dominio da escrita.

Perguntados sobre como se comunicam com as pessoas no seu cotidiano, recebemos

diferentes respostas conforme segue:

Participante 1: Sinto mesmo familia;

Participante 2: S6 um meu amigo muito conversar;
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Participante 3: Pela LIBRAS;

Participante 4: Pela LIBRAS;

Participante 5: Eu ndo sei;

Participante 6: Ndo sou muito de falar, gosto de ficar na minha;

Participante 7: Fazendo leitura labial e respondendo.

E, ainda, perguntados sobre como se informam sobre os acontecimentos da comunidade:

Participante 1: Coronavirus;

Participante 2: Sempre meu amigo me avisa qualquer aqui muito tiro;
Participante 3: Pelo meu Facebook;

Participante 4: Pela internet;

Participante 5: Eu ndo sei;

Participante 6: Normal;

Participante 7: Leitura labial.

No que se refere a perspectivas para o futuro, observamos que a maioria dos
participantes tem interesse em conhecer o Ensino Médio Técnico Integrado. A maioria indicou
nao conhecer o CEFET-RJ ou outra escola que ofereca o ensino médio técnico integrado.
Somente 1 candidato declarou conhecer o CEFET-RJ. Entre esses estudantes, observamos que
42,9%, ou seja, 4 participantes, depois de concluir o 9° ano do ensino fundamental, tém interesse
em ingressar no ensino médio, no INES ou em outra escola e trabalhar; 28,6 % tém interesse
em ingressar no ensino médio no INES; 14,3% declarou que deseja trabalhar apos concluir o 9°
ano; e 14,3%, ndo soube precisar. Constatamos que a maioria dos participantes indicam
interesse em continuar estudando ou continuar estudando e trabalhando.

O link de acesso ao blog foi encaminhado a cada um dos participantes em dias diferentes
de acordo com a data em que cada um encaminhou as respostas do primeiro questionario, bem
como o link de acesso ao formulario por meio do qual o participante seria convidado a escrever
de forma livre sua opinido, em um texto breve de 5 a 10 linhas, sobre o ensino médio regular e
sobre o ensino médio técnico integrado. Nessas duas ultimas etapas da geracao de dados foram
necessarias intervengdes buscando incentivar os participantes a postarem seus comentarios.

Relatamos aqui as seguintes situagoes:
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Participante I: Participou do encontro remoto, respondeu ao primeiro questionario e enviou as
respostas ainda no dia 18 de novembro de 2020. Assim, recebeu o /ink de acesso ao blog na
mesma data e orientagdes sobre como escrever seus comentarios. As orientagdes foram
enviadas por mensagem de texto pelo aplicativo WhatsApp. Uma imagem foi utilizada para
orientar sobre o espago para a escrita dos comentarios. Apds passado um periodo de nove dias
a participante ndo registrou nenhum comentario. Assim, realizamos nova comunicagdo com a
estudante para verificar se havia davida em relagdo a proposta. A participante informou ja ter
acessado o blog, relatou ter considerado o tema importante, porém nao levantou nenhum
questionamento sobre os conteudos e justificou a sua demora em responder por estar com
muitas ocupacgdes. Informou, ainda, que devido a falta de tempo livre, ndo conseguiria escrever
nenhum comentario no blog, mas aceitou participar da ultima etapa da geracdo de dados que
consistia em escrever de forma livre sua opinido, em um texto breve de 5 a 10 linhas, sobre o
ensino médio regular e sobre o ensino médio técnico integrado. No entanto, a participante nao
conseguiu realizar nem mesmo esta etapa, justificando que estava passando por problemas

pessoais.

Participante 2 - Participou do encontro remoto e recebeu o link de acesso ao primeiro
questionario no dia 18 de novembro de 2020. O estudante nao respondeu ao questionario e
conseguimos realizar nova comunicagdo com o participante somente 20 dias depois do envio
do /ink. A comunicagdo com o estudante foi realizada por chamada de video pelo aplicativo
WhatsApp. Consultado sobre o interesse em continuar fazendo parte da pesquisa, o estudante
aceitou e, novamente, recebeu explicacdes sobre como se daria a sua participagdo. Finalizada
a comunica¢do da chamada de video mais uma vez encaminhamos o link de acesso ao primeiro
questionario. A partir desse momento o estudante participou de todas as etapas propostas:
respondeu ao questiondrio, acessou o blog e encaminhou um texto no formulario final, seguindo
as orientagdes propostas. Contudo, vale citar que o estudante demonstrou intengdo de desistir
em dois momentos, informando que fazer comentario no blog era muito dificil. Em chamada
de video pelo aplicativo WhatsApp, o estudante se mostra preocupado com o que ele define
como “resposta errada”. Foi necessario explicar ao participante que ndo se tratava de uma
avaliagdo e, por isso, ndo tinha resposta certa ou errada. A pesquisa buscava apenas conhecer a
opinido dos estudantes. Isso compreendido o estudante deixou o seguinte comentario no blog:

Mas eu nunca entrar no ensino médio técnico, eu vou tentar trabalhar mas melhor

futuro trabalhar boa. (Comentario postado no blog ao visualizar informagdes do
espaco intitulado “Dialogando Sobre o Futuro™)
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Participante 3 - Participou do encontro remoto, respondeu ao primeiro questionario e enviou
as respostas ainda no dia 18 de novembro de 2020. Assim, recebeu o /ink de acesso ao blog na
mesma data juntamente com orientacdes sobre como escrever seus comentarios. As orientagoes
foram enviadas por mensagem de texto pelo aplicativo WhatsApp. Contudo, a participante
solicitou comunicar-se por chamada de video de forma que pudesse expressar suas duvidas e
receber orientagdes por meio do uso da LIBRAS. Realizamos um total de cinco chamadas de
video. As chamadas foram pré-agendadas de acordo com o horario de disponibilidade da
participante. As duvidas iniciais estavam relacionadas a forma de acesso e navegagdo no blog.
Apbs compreender e conseguir acessar os conteidos do blog, a participante, orientada a
escrever ¢ encaminhar seus comentarios, também se mostrou preocupada com relagdo a enviar
uma “resposta errada”. A essa participante, igualmente, explicamos que a participacdo no
estudo € importante, pois trata-se de uma pesquisa que busca valorizar a oferta da comunicagao
por meio da LIBRAS e que, em uma pesquisa, ndo existem respostas certas ou erradas: o que
se busca ¢ conhecer a opinido do participante. Isso compreendido, a participante deixou
comentarios no blog. Contudo, ao receber a Glltima atividade da pesquisa, agendou chamada de
video, momento em que informou considerar a atividade como sendo muito dificil e, dessa
forma, ndo conseguiria fazer. Tentamos, ainda, tranquilizar e motivar a participante, contudo,

respeitamos sua decisdo. A participante deixou os seguintes comentarios no blog:

Nunca mexi no computador ndo sei mexer nunca fiz curso de informdtica.
(Comentario postado no blog ao visualizar informagdes no espago intitulado “Curso
Técnico em Informatica”)

Vou pensar em fazer um curso no futuro. (Comentario postado no blog ao visualizar
informagoes no espago intitulado “Acesso aos Cursos”)

Estou estudando mas tenho algumas duvidas. (Comentario postado no blog ao
visualizar informagdes no espago intitulado “Falando Sobre a Vida Escolar e
Objetivos da Escola™)

Ndo cheguei a estudar eu parei de estudar quando tinha 15 anos voltei a estudar com
a idade atrasada. (Comentario postado no blog ao visualizar informagdes no espago
intitulado “Conhecendo os Institutos da Rede Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia™)

Participante 4 — Nao participou do encontro remoto devido ao seu horario de trabalho, mas
demonstrou interesse em fazer parte da pesquisa e agendou um horario no seu dia de folga para
receber informagdes sobre como se daria a sua participacdo. No dia e horario agendados,

realizamos a comunicagdo por meio de chamada de video no WhatsApp. A comunicagdo na
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chamada de video foi realizada em LIBRAS. Na mesma data enviamos o /ink de acesso ao
questionario e recebemos as respostas. Apds o encaminhamento das respostas, a estudante
recebeu o /ink de acesso ao blog e orientacdes em texto para incentivar a escrita de comentarios.
A estudante demonstrou ja conhecer a estrutura de um blog e nao teve dificuldades para navegar
no site. Demonstrou apenas apreensao no que se referia a escrita de comentarios e, assim como
o ocorrido com os participantes 2 e 3, demonstrou preocupacgdo em “responder errado”. Diante
da hesitagao da estudante, agendamos um novo momento para conversar por chamada de video,
sempre respeitando os horarios de disponibilidade da participante. Apos esse encontro, a
estudante deu continuidade a sua participacdo postando comentario no blog e realizando a

atividade final conforme informagdes que seguem:

Do sonho eu thm tenho um... sonho administracdo de Globo a nossa cidade e senda
administradora por comunicar se apoio administradora e as relativas e arquivos,
confeccdo e expedi¢do de documentos e controle da minha gente!!! (Comentério
postado no blog ao visualizar informagdes sobre o “Curso Técnico em Administra¢do’)

Participante 5 — Nao participou do encontro remoto. Consultado em um segundo momento,
demonstrou interesse e recebeu todas as informagdes sobre como se daria sua participagao na
pesquisa por meio de chamada de video realizada pelo WhatsApp. Na sequéncia, o estudante
recebeu o link para acessar o questionario, o qual respondeu prontamente. No dia seguinte
recebeu o link de acesso ao blog e ndo teve dificuldades para acessar o site. Contudo, durante
os primeiros trés dias que se seguiram ao recebimento do /ink, o estudante buscou se comunicar
informando certa dificuldade no que se referia a forma de postar os comentarios. Com o auxilio
de chamadas de video e com o uso de imagens das paginas do blog, buscamos orientar sobre o
espago para a escrita dos comentarios. O estudante expressou ter compreendido. No entanto,
acabou desistindo de participar das duas ultimas etapas da pesquisa. Nao solicitou a retirada do
seu TCLE e ndo formalizou sua desisténcia, porém foi adiando as tarefas propostas. Primeiro
para o dia seguinte e, por fim, para as semanas seguintes. Apos passado um periodo de trés
semanas com frequentes adiamentos, concluimos que o participante ndo realizaria a tarefa e, de
certa forma, estdvamos criando uma situa¢do de constrangimento devido a insisténcia.
Consideramos que a desisténcia pode estar relacionada a dois fatores possiveis: o desinteresse
pela proposta ou, ainda, pela a preocupacao em responder errado, dado ja verificado em casos

anteriores.
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Participante 6 — Nao participou do encontro remoto. Encaminhado novo convite, o estudante
respondeu que nao participaria por nao ter dominio da LIBRAS. Explicamos que isso ndo seria
impedimento para sua participacao, considerando que todo o processo da pesquisa estava
acessivel em Lingua Portuguesa e em LIBRAS. O estudante aceitou participar e recebeu todas
as orientacdes sobre como se daria sua participa¢ao por meio de mensagem de texto, pois nao
aceitou chamada de video. O participante respondeu ao questiondario e conseguiu acessar o blog.
Incentivado a postar comentarios, respondeu que ndo continuaria participando da pesquisa, pois
considerou a tarefa dificil, mas aceitou participar da ultima etapa da gera¢ao de dados, que
consistia em escrever de forma livre sua opinido, em um texto breve de 5 a 10 linhas, sobre o

ensino médio regular e sobre o ensino médio técnico integrado conforme segue:

Pretendo terminar os estudo e trabalhar pra ter uma casa, e ter uma vida boa.

Participante 7 — Nao participou do encontro remoto, justificando mais tarde que se tratava de
seu horario de trabalho. Depois de passada uma semana do encontro remoto, encaminhamos
novo convite ao estudante por meio de mensagem de texto no WhatsApp. Nao recebemos
resposta. No entanto, o estudante entrou em contato por chamada de video para falar sobre
assuntos da escola. Aproveitamos o momento para fazer novamente o convite para participagao
no estudo em andamento. Um dos estudantes de sua turma havia conversado sobre a pesquisa
e isso acabou provocando seu interesse € o levando a aceitar o convite. Assim, recebeu
orientagdo sobre como se daria sua participagdo e o link de acesso ao questiondrio, o qual
respondeu no mesmo dia. No dia seguinte encaminhamos o /ink de acesso ao blog. Porém, o
estudante nao acessou o site e ndo respondeu as novas tentativas de comunicagado. Diante disso,

sua participagdo se limitou as respostas do primeiro questionario.

3.3.2 - Professores Avaliadores

A avaliagdo e validagao do produto educacional contou com a participagao de quatro
servidores surdos do INES, todos professores do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico da
equipe de LIBRAS. Entre esses servidores, atualmente, dois estdo atuando no cargo de
professor EBTT, um estd atuando na fun¢ao de Coordenador e o outro estd atuando na fungao

de Assessor da Dire¢ao Geral, conforme a tabela abaixo:
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QUADRO 2 - Professores avaliadores do produto educacional — Cargo e func¢io atual

Avaliador Cargo Funcio atual

Professor Avaliador 1 (PA1) | Professora EBTT — Atuando Professora EBTT
no Ensino Fundamental
segundo segmento

Professor Avaliador 2 (PA2) Professora EBTT Coordenadora da
Coordenacao de
Administragdo Escolar

Professora EBTT — Atuando Professora EBTT
Professor Avaliador 3 (PA3) no Ensino Médio
Professor EBTT Assessor da Direcao Geral

Professor Avaliador 4 (PA4)

Fonte: Produzido pela autora, 2020.

O convite para avaliar o produto foi encaminhado pelo aplicativo WhatsApp aos quatro
servidores e todos concordaram em colaborar. Apos receber o aceite do convite, encaminhamos
a cada um dos avaliadores o link de acesso ao blog e um formulario (APENDICE D) com 09

2

perguntas fechadas, cada uma contendo trés opg¢des de resposta: “sim”, “ndo” e “precisa
melhorar”. Foi estabelecido um prazo para analise e consideracdes. Ao final, cada servidor
enviou o formulario com as respostas e sugestoes sobre o que consideravam como necessario
de aperfeigoar.

Como resultado da analise dos professores, destacamos que todos consideraram o blog
com boa apresentacdo visual. Com relagdo ao tema proposto, 50% dos avaliadores
consideraram o tema relevante e 50% nao emitiram opinido a este respeito. Questionados se
consideravam que o blog atende ao critério de acessibilidade ao estudante surdo, 50% dos
participantes responderam que sim e 50% responderam que existe espacgo para alguma melhora.

Ao marcar a opg¢ao “precisa melhorar” os professores avaliadores 2 e 4, se posicionaram

com as seguintes colocagoes:

Penso em sinalizar a traducdo de cada os botbes como APRESENTACAO, SOBRE
OS AUTORES, CONVERSA e outros. (PA2)

Precisa deixar espago para postar comentario em video de Libras. (PA4)

A partir dos excertos acima podemos notar que o PA4 parece destacar a necessidade do

respeito ao direito linguistico do estudante surdo de poder se colocar em qualquer espago por
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meio de sua lingua, a LIBRAS.

Apesar desse resultado em relacdo a acessibilidade, ao serem questionados se
consideram que o blog atende a uma proposta bilingue, os avaliadores foram unanimes em
considerar que o blog foi desenhado de forma tal que o acesso a este publico seja garantido.
Todos os participantes concordam que o blog atende a proposta.

O uso da histéria em quadrinhos foi pensado como um recurso didatico ludico e
considerado acessivel ao estudante surdo. Contudo, somente um dos avaliadores considerou
esse recurso como sendo acessivel a seu publico-alvo. PA2 em sua resposta, complementou

que:

Mesmo com as frases curtas, embora sugiro seria bom fazer o video de tradugdo de
duas pessoas sinalizando. (PA2)

Sobre os contetidos abordados, 75% dos participantes consideraram que um estudante
surdo que acesse o blog sozinho conseguird reconhecer no ensino médio técnico integrado uma
possibilidade de formagao e profissionalizacdo. PA2, ao assinalar duas respostas para este

quesito, sim e nao, justifica em suas palavras:

Respondi duas opgoes, pois vai depender do estudante surdo se tem bom dominio da
lingua portuguesa. Se tiver bom dominio, conseguira reconhecer. Se ndo tiver bom
dominio da lingua portuguesa, ndo conseguird. (PA2)

Sobre as informacdes disponiveis no blog, 3 participantes consideraram ndo serem
suficientes para o estudante surdo compreender o que € o ensino médio técnico integrado. Para

o0 PA4, o blog tem informagdes suficientes. JA PA2, em sua resposta, considerou que:

Ndo é suficiente, mas precisa fazer a tradugdo de quadrinhos e com isso seria
suficiente para os outros contextos. (PA2)

Igualmente, perguntados se consideram as informagdes sobre o CEFET-Maracana como
estando apresentadas de forma clara, 3 participantes responderam que, para que haja a total
compreensao, algumas alteragcdes seriam bem-vindas. PA2 assinalou a opcao “precisa melhorar”

e justificou que:

As informagoes estdo claras sim, mas precisa todas as tradugoes dos botoes. (PA2)
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Foi consenso entre os participantes que a midia escolhida para a divulgacdo de
informacdes sobre o tema — um blog — ¢ um meio adequado para atender a demanda de
acessibilidade do estudante surdo.

Além de responder as perguntas propostas, os avaliadores contribuiram apresentando

sugestdes para o aperfeicoamento do produto educacional conforme segue:

Precisa ver se blog adequa aos celulares, pois nem todos alunos possuem computador
em casa. (PA1)

Antes de ser postados os videos, deveriam ser avaliados pela comissdo de tradutores
surdos para ver se conteudo foi claro. Portanto, parabenizo pela iniciativa de tonar
o blog bilingue. Espero que aprimorem mais para o bem dos alunos surdos. (PA1)

Deveriam ver a posi¢do da camera diante da professora, que podia ser mais natural
como estivesse falando com alunos. Produgdo foi bem clara mas ndo foi natural. (PA1)

No meu entendimento, falta muita informagdo para os adolescentes surdos. Para os
adolescentes ouvintes eles tém na TV, nas redes sociais, no rdadio e nos seus familiares,
pois falam a mesma lingua. Para os surdos falta uma explicacdo detalhada em lingua
de sinais do que seria o ensino médio técnico integrado. (PA4)

E preciso mostrar os modelos surdos, onde eles foram capacitados. Ex: no Curso
Técnico em Administragdo, mostrar o surdo trabalhando e ele explicar onde teve sua
formagdo, assim ele serad estimulo para os demais pares. (PA4)

No item 5 eu marquei que sim, mas precisa ser melhorado. Sobre os autores, ndo ha
tradugdo do texto em portugués para lingua de sinais. Para ser acessivel todo texto
em portugués precisa ser traduzido para libras. (PA4)

Deixo aqui a sugestao que podem divulgar o blog na TV INES, eles poderdo ajudar a
fazer um roteiro com modelo ainda mais acessivel para o surdo. (PA4)

Destacamos que todas as consideragdes dos professores avaliadores foram recebidas e
analisadas como adequadas para o aprimoramento do blog. No momento, porém, nao foi
possivel atender a todas as sugestdes apresentadas. Acolhemos todas as que foram possiveis,
como, por exemplo, sobre as consideracdes de 3 professores, que entendem que as informacgdes
disponibilizadas ndo sao suficientes para o estudante surdo compreender o que € o ensino médio
técnico integrado. Nesse caso, adicionamos um espago de “Links Uteis” e disponibilizamos
acesso a videos com mais informagdes sobre o tema. Para as considera¢des nao atendidas,
pretendemos dar continuidade ao desenvolvimento e aprimoramento desse produto com o
objetivo de oferecer mais informacdes sobre os cursos técnicos de nivel médio e mais

acessibilidade ao estudante surdo.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional estd relacionado a pesquisa de mestrado intitulada “Uma
investigacdo das expectativas de jovens surdos para a etapa final da educacdo bésica: em
discussdo a formagdo profissional técnica de nivel médio” e estd disponivel no endereco

eletronico: https://educacaoprofissionaletecnologica.wordpress.com/. O estudo foi organizado

a partir da hipdtese de que o ensino médio técnico integrado tem baixo acesso de estudantes
surdos devido ao desconhecimento da oferta dessa modalidade de ensino. Um desconhecimento
produzido pelas lacunas existentes nas formas de divulga¢do das informacdes relacionadas aos
cursos ¢ institui¢des educacionais que, muitas vezes, priorizam comunicados através da Lingua
Portuguesa nas formas escrita e falada, desconsiderando a LIBRAS, que normalmente so
aparece nos sites das institui¢des a partir do uso de aplicativos. Mesmo com 0s avangos
linguisticos que ocorreram a partir da oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais com a Lei
10.436/2002 (BRASIL, 2002), “a utilizacao de materiais didaticos bilingues ainda ¢ escassa no
pais” (GALASSO et al., 2018, p. 60).

Assim, buscamos contextualizar a relevancia da oferta de canais de comunicagao
bilingues como um importante recurso no processo de inclusdo educacional e social. Nesta
perspectiva, pretendemos trazer uma contribuicdo na forma de um produto educacional com
objetivo de promover a acessibilidade ao estudante surdo concluinte do ensino fundamental e
futuro ingressante do ensino médio. Esse recurso, com informagdes acessiveis em LIBRAS,
tem potencial para apresentar aos estudantes surdos diferentes possibilidades de formacdo no
ensino médio técnico integrado.

Neste sentido, nessa se¢do, tratamos da apresentacao dessa contribuigdo. Vale destacar
que a criacdo do produto foi uma etapa da pesquisa que podemos descrever como bastante
desafiadora, por se tratar de um espago a ser produzido fazendo uso de conhecimentos
tecnologicos que a pesquisadora nao possuia e dentro de uma proposta bilingue que exigia
fluéncia em LIBRAS.

GALASSO et al. (2018, p. 61), ao descreverem as etapas de desenvolvimento dos
materiais didaticos bilingues construidos pelo Nucleo de Educacdo Online (NEO) do INES,
relatam que a tarefa € executada por uma equipe multidisciplinar formada por “[...] professores,
desenhistas educacionais, designer graficos, roteiristas, tradutores-intérpretes e equipe de
estidio [...]”. Observa-se que a constru¢do de materiais didaticos bilingues exige um trabalho
em equipe e a reunido de diferentes profissionais.

Destarte, destacamos também os limites dessa experiéncia. No desenvolvimento desse


https://educacaoprofissionaletecnologica.wordpress.com/
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produto educacional, por motivos que envolvem a disponibilidade de recursos financeiros, nao
foi possivel contar com todos os profissionais como os que formam a equipe citada por Galasso
et al. (2018). Assim, construimos o produto dentro das possibilidades disponiveis. Realizamos
as tarefas relacionadas a investigacdo e a analise dos conteudos e das informagdes a serem
apresentadas no canal, consultamos imagens, atuamos como roteiristas e editores dos videos e
contamos com a participacdo voluntaria de um técnico em informdtica, que trabalhou na
estruturacao técnica da pagina do blog. Para a tradugdo do conteudo, realizamos a contratagao
de intérprete em LIBRAS. Trés profissionais atuaram na interpretacao. Destacamos que os
profissionais intérpretes atuaram apenas na tradugdo do conteudo, seguindo as orientacdes da
pesquisadora.

Destacamos que o produto foi criado a partir da experiéncia, das leituras e de percepgdes
da vivéncia no cotidiano do trabalho e, inicialmente, aplicado como um instrumento da pesquisa
na etapa de geragdo de dados. Contudo, apdés sua aplicagdo, o produto sofreu algumas
modificacdes, que levaram em consideragdo as sugestdes e criticas dos estudantes e professores
avaliadores.

Considerando os limites apontados, o produto apresentado ¢ entendido como um
prototipo, que podera ser avaliado, modificado e ampliado com aperfeicoamentos a partir de

pesquisas futuras ou em situagdo de uso por instituigdes interessadas.

4.1 O processo de construcio do produto educacional

O desenvolvimento de um produto educacional que possa ser reproduzido e utilizado
por outros profissionais da area ¢ um dos requisitos dos programas de mestrado profissional
para a certificagdo de conclusdo do curso. Diante desse requisito e da pesquisa que traz como
tema geral a educacdo de surdos associada ao acesso aos cursos de ensino médio técnico
integrado, foi proposto como produto educacional a constru¢do de um blog referenciado em
uma proposta bilingue. A proposta reconhece o direito linguistico da pessoa surda de acesso a
informacao e ao conhecimento sobre aspectos do ensino médio técnico integrado, por meio de
uma lingua na qual ela tenha dominio.

O recurso aqui proposto estd fundamentado no Decreto 5.626/05, que reconhece a
educagdo bilingue para surdos com a oferta da LIBRAS como lingua de instru¢do e da Lingua

Portuguesa como segunda lingua e que traz, ainda, em seu Artigo 14, a seguinte garantia legal:

Art. 14. As institui¢des federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informagdo e a educacdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos os
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niveis, etapas ¢ modalidades de educagdo, desde a educagdo infantil até a superior.
(BRASIL, 2005, nao paginado, grifo nosso)

Destacamos também o texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), onde

encontraremos orientacoes de que:

No Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode contribuir para o delineamento
do projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma articulagdo ndo somente com os
anseios desses jovens em relagdo ao seu futuro, como também com a continuidade dos
estudos no Ensino Médio. Esse processo de reflexdo sobre o que cada jovem quer ser
no futuro, e de planejamento de a¢des para construir esse futuro, pode representar mais
uma possibilidade de desenvolvimento pessoal e social. (BRASIL, 2018, p. 62)

Nessa perspectiva, discutimos que o produto educacional também podera ser entendido
como um material pedagogico adequado para atividades em oficinas e/ou outras agdes
pedagdgicas com as turmas do 9° ano do ensino fundamental, contribuindo para a elaboragao
de reflexdes sobre formagao profissional e sobre o planejamento de agdes para construir o futuro
de jovens estudantes.

Feitas essas consideragdes, seguimos apresentando o processo de constru¢ao do produto
educacional que passou pelas seguintes etapas:

Etapa 1 - definicdao de qual seria o produto, considerando a demanda de apresentagcao

do contetido dentro de uma proposta bilingue voltada para o estudante surdo;

Etapa 2 - a selecao de um instituto da rede federal de ensino profissional e tecnoldgico

para representar a oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio;

Etapa 3 - a selec@o de contetido levando em consideragdo a hipotese da pesquisa.

4.1.1 Etapa 1 — O blog e a construgdo de um espaco bilingue

Em 2003, em estudo intitulado “O Fenomeno dos Weblogs: as Possibilidades Trazidas
por uma Tecnologia de Publicagdo na Internet”, Suzana Gutierrez relata que a origem dos
Weblogs ou blogs, como popularmente conhecidos, confunde-se com o nascimento da world
wide web. Em seu estudo, a pesquisadora apresenta dados de estimativa da existéncia de mais
de um milhdo e meio de Weblogs no mundo no ano de 2003. Diante desse nimero, Gutierrez
(2003) observa uma enorme ampliagdo e diversificacdo de campos de atuacao, incluindo didrios
pessoais, paginas temadticas, diarios de pesquisa e paginas com fins educacionais.

Os Weblogs enquanto espagos que permitem publicar e armazenar materiais diversos
por meio de diferentes midias, de texto, imagens ou videos, tornaram-se bastante populares e
seus conteudos podem ser utilizados por estudantes, docentes ou qualquer pessoa com interesse

no tema divulgado na pagina, democratizando, de certa forma, o acesso a informacdo e ao
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conhecimento. A simplicidade com que se pode publicar textos em um blog fez com que a
ferramenta tenha alcangado uma relativa popularidade no mundo todo.

Seguindo esse pensamento, destacamos o fato de que as tecnologias da informagdo e
comunica¢ao — especialmente quando a comunicagao ¢ realizada em LIBRAS — sdo um meio
atrativo e de facil acesso para o surdo. Rosa e Cruz (2001), em estudo intitulado “Internet: fator
de inclusdo da pessoa Surda”, ratificam que as tecnologias de informagdo e comunicacao,
especialmente quando associadas ao uso da internet, constituem uma ferramenta que
potencializa o acesso ao conhecimento de forma mais independente, oportunizando
julgamentos particulares sem a interferéncia de outra pessoa. Interagindo com a informacao
buscada na internet, o surdo pode encontrar textos com imagens que produzem efeitos visuais
e facilitam a compreensdo. Uma outra caracteristica ¢ a possibilidade da escrita em sinais e
veiculagdo de informacdes em sites com o uso da lingua de sinais gestual.

Diante das caracteristicas desse ambiente virtual, constatamos que o espago acolheria
a proposta de ser este um material bilingue, pois permite a publicacdo de materiais diversos e
de diferentes midias, sendo possivel a postagem de videos em LIBRAS, o que atende a
orientacdo da lei que reconhece a LIBRAS como “um meio legal de comunicagdo e expressao”
(BRASIL, 2002, ndo paginado). Assim, definiu-se a constru¢do de um blog como produto
educacional.

Apos definirmos o produto educacional, foi necessario qualificar a plataforma mais
apropriada. Analisamos a mais adequada por meio de acesso as diferentes plataformas e, ainda,
por meio de simulagdes de postagem de contetido. Por fim, optou-se pelo Wordpress, que
oferece uma versdo com gratuidade de hospedagem, do software e de diversos servigos
disponiveis, o que inclui a escolha de layout. Embora o Wordpress seja identificado como um
espaco de facil manuseio, € também uma ferramenta bastante personalizavel. Assim, muitas de
suas funcionalidades exigem um nivel intermedidrio de conhecimentos técnicos para adequagao
do layout e postagem de contetdos.

A primeira versdo do produto educacional foi construida no final do ano de 2018. Esse
ambiente inicial foi sendo reestruturado durante a fase de postagem de conteudos até chegar a
versao atual. O desenho da pagina idealizado pela pesquisadora era a figura de um manual
didatico, com uma sequéncia em relagao aos conteudos e discussodes, com a caracteristica de ter
a possibilidade de navegar com facilidade através dos “botdes”, ou seja, por meio de um

comando que, ao ser pressionado, abre a pagina a qual esta associado.
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4.1.2 - Etapa 2 — A rede federal de educacao profissional, cientifica e tecnoldgica representada
pelo CEFET-RJ.

Por meio da Lei n° 11. 892, de 29 de dezembro de 2008, foi instituida a Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) e a criacdo dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. A partir de entdo, a Rede Federal de EPCT esta
formada pelas seguintes institui¢des: Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR);
Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais; Colégio Pedro II; Institutos Federais
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia — Institutos Federais; e os Centros Federais de Educacao
Tecnologica Celso Suckow da Fonseca — CEFET-RJ e CEFET-MG.

No Rio de Janeiro, cinco diferentes instituigdes de ensino fazem parte da Rede Federal
de EPCT: o Colégio Pedro II (CPII), o Instituto Federal Fluminense (IFF), o Instituto Federal
do Rio de Janeiro (IFRJ), o Colégio Técnico da UFRRJ (CTUR) e o Centro Federal de Educagao
Tecnologica Celso Suckow da Fonseca (CEFET/RJ). Com exce¢do do CTUR, todas as outras
instituicdes atuam com campi em diferentes cidades do Estado do Rio de Janeiro.

Entre as institui¢des da Rede Federal de EPCT localizadas na Cidade do Rio de Janeiro,
selecionamos o Centro Federal de Educacao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca— CEFET-
RJ (Campus Maracana) — para representar a Rede. A sele¢do foi motivada pela centralidade
dessa unidade, oferecendo fécil acesso por meio do uso de transporte publico. Além disso, o
CEFET ¢ uma instituicdo com mais de 100 anos de historia na educagdo profissional. A
instituicdo também oferece educagdo superior e ensino de pds-graduacdo, com programas de
mestrado e doutorado.

Outro fator determinante para elegermos o CEFET-RJ estd relacionado a diversidade de
cursos de ensino médio técnico integrado oferecidos na unidade Maracana, que ¢ também a sua
sede. O Campus Maracana promove formacao técnica de nivel médio em onze diferentes cursos,
a saber: administragdo, edificagdes, eletronica, eletrotécnica, estradas, informatica, mecanica,
meteorologia, seguranca do trabalho, telecomunicagao e turismo.

Ressaltamos que a experiéncia proporcionada pelo trabalho na DIEPRO nos permitiu
observar a preferéncia dos candidatos surdos por vagas de trabalho na area administrativa e na
area de informatica. Assim, a oferta das duas formagdes nesse campus colaboraram como fator

motivador da escolha realizada.

4.1.3 Etapa 3 — Selecao dos conteudos do blog
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A etapa de selecao de conteudos foi um momento de importantes decisdes, pois
entendemos que nossas escolhas envolvem reflexdes sobre os materiais selecionado e os
assuntos excluidos. O que deixamos de dizer também ¢ parte do sujeito que formamos.
Ponderamos essa dimensao formativa no processo de sele¢ao de conteudos e consideramos que
outras informagdes poderdo ser adicionadas em situacdes futuras.

Consideramos, ainda, que o produto educacional foi idealizado com a finalidade de
apresentar informagdes aos estudantes surdos sobre a modalidade de ensino médio técnico
integrado oferecido nos institutos da Rede Federal de EPCT, representada no blog pelo CEFET-
RJ, Campus Maracand. Destacamos aqui nossa primeira demarca¢do no que se refere aos
contetidos abordados no blog: trataremos de colocar em evidéncia no produto educacional essa
modalidade de ensino em uma das instituigdes da Rede Federal que oferece esses cursos.

Mesmo ap0s essa primeira demarcacao, outras delimitagdes foram importantes. Quando
tratamos sobre a apresentacdo de informagdes sobre o CEFET-RJ, consideramos que essa
instituicao tem muitos anos de historia na educagao profissional. Assim, optamos por abordar
informagdes gerais sobre 0 CEFET-RJ, de maneira que o estudante possa entender que se trata
de uma institui¢do de ensino que oferece, entre outros cursos, o ensino médio técnico integrado.

Sobre os cursos de ensino médio técnico integrado, cada texto do blog e sua respectiva
tradugdo trazem alguma explicagdo sobre essa modalidade de ensino. Reservamos um espago
voltado para apresentar informagdes sobre a qualificagdo conquistada apos a formagdo em
alguns dos cursos e sobre onde o profissional podera trabalhar ap6s sua formagao. Para tanto,
buscamos nos referenciar nos documentos divulgados no site do CEFET/RJ e em documentos
do Ministério da Educagao (MEC), como, por exemplo, o catdlogo nacional de cursos técnicos.

Os contetdos foram apresentados de maneira resumida, buscando tornar o espago
atraente ao estudante. Ao mesmo tempo, exploramos o uso de frases interrogativas, buscando
uma interacao com o aluno e esperando desafid-lo para aprofundar seus conhecimentos por
outros caminhos e, ainda, leva-los a refletir e desenvolver um pensamento sobre a finalidade da
escola enquanto instituicdo formadora e como ela pode contribuir na constru¢do de seus

projetos de vida.

4.2 Descrevendo o produto educacional

O produto educacional foi desenvolvido visando a acessibilidade linguistica para os

estudantes surdos na apresentacdo de informacgdes sobre o ensino médio técnico integrado
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oferecido nas instituicdes da Rede Federal de EPCT do Estado do Rio de Janeiro, com foco no
CEFET-RJ, Campus Maracana. Assim, foi denominado com o seguinte titulo: “Ensino Médio
Técnico Integrado: Caminhos de Formagao”, como mostra a figura abaixo, que representa a

pagina inicial do blog:

FIGURA 1 — Print da parte superior da pagina inicial do blog

Apresentacdo  Sobre os Autores

TECNICO INTEGRADO

{’““\J‘u ”\g? ﬁ)\,b DE

FORMACAO

A, Personalizar

om

Fonte: Blog Ensino Médio Técnico Integrado: Caminhos de Formagéo, 2020.

O logotipo foi desenvolvido a partir do titulo e buscou evidenciar o objetivo do produto,
que propoe apresentar informagdes e promover discussoes sobre os cursos técnicos integrados
ao ensino médio. Usando letras em cores diferentes buscamos destacar as expressdes “ensino
médio” e “técnico integrado”. Além disso, as imagens do livro e dos baldes de didlogo fazem

\

referéncia ao ensino e a interlocucdo. Assim, quando relatamos como objetivo apresentar
informacdes e proporcionar discussoes, espera-se que o estudante compartilhe suas duvidas
deixando seus comentarios, para que o didlogo possa ocorrer.

Em relagdo a estrutura atual, o blog esta organizado em dois menus localizados na parte
superior, como pode ser observado na Figura 1. O primeiro menu trata sobre a apresentagao
geral do produto, e o segundo traz informagdes sobre os autores. Todos os outros menus foram
instalados na lateral da pagina com objetivo de melhorar a apresentagdo visual, tornar seu layout
limpo e organizado e, a0 mesmo tempo, deixar os menus a mostra durante a visualizagdo de
qualquer conteudo.

A pégina de apresentacdo do blog, observada na Figura 2, acessada por meio do menu

“Apresentacao”, exibe video em LIBRAS, no qual consta o mesmo conteudo do texto em lingua

portuguesa localizado na parte inferior. Assim, o visitante da pagina acessard inicialmente o
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video com o conteudo em LIBRAS para, em seguida, visualizar o texto. A formatacao textual,
buscou seguir um padrdo de pardgrafos curtos e destaque de palavras-chave, buscando
evidenciar o tema em discussdo. Na pagina de apresentagao informamos o objetivo do blog,
esclarecemos nossa proposta de construgdo de um espaco bilingue e convidamos o visitante a
explorar o contetido, conhecer as possibilidades de formagao oferecidas pelo CEFET-RJ nos

cursos técnicos integrados e participar com o envio de comentarios, dividas e sugestoes.

FIGURA 2 — Print da pagina com video de apresentacio do blog

Apresentagao conversas

ALGUMAS REFLEXOES

- Dialogando sobre o futur

o 2 UNIDADES DE EDUCA(;I\O
ENSINO MEDIO TECNICO INTEGRADO
- CEFET RJ - CAMPUS MARACANA.

- aam

0 objetivo deste blog consiste em apresentar informacoes sobre cursos
técnicos integrados ao ensino médio oferecidos pelo CEFET-R]. Nosso foco é ~Sobre oCREET, - Mamcana:
levar informagdes sobre os cursos para o piblico jovem e, em especial, para
os jovens surdos estudantes do 9° ano — 1iltima fase do ensino fundamental e
porta de entrada ao ensino médio.

Fonte: Blog Ensino Médio Técnico Integrado: Caminhos de Formacao, 2020.

No menu “Sobre os autores” (Figura 3), apresentamos os autores do produto e
agradecimentos ao profissional técnico em informadtica pela colaboracdo com seu trabalho
voluntério. Essa pagina ndo apresenta video em LIBRAS, foi criada somente com texto em

Lingua Portuguesa.

FIGURA 3 — Print da pagina do blog com informacoes sobre os autores do produto

Sobre os Autores conversas

AUTORES:

VERA APARECIDA NORDIO: DISCENTE DO CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DO COLEGIO PEDRO II, CAMPUS SAO CRISTOVAO — RIO DE JANEIRO.

ALGUMAS REFLEXQES
PROFESSOR DR. ROGERIO DA COSTA NEVES: PROFESSOR DO CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DO COLEGIO PEDRO II — CAMPUS SAO CRISTOVAO — RIO DE
JANEIRO.

- Dialogando sobre o futuro

AGRADECIMENTOS: UNIDADES DE EDUCAGAC
A COLABORAGAO COM TRABALHO VOLUNTARIO DO SERVIDOR DO INSTITUTO NACIONAL DE EDUCAGAO - Conhec
DE SURDOS/INES - MARCUS VINICIUS CASEMIRO DE CAMPOS - TECNICO EM TECNOLOGIA DA
INFORMAGAO, NA CONSTRUCAO DO LAYOUT E POSTAGENS DE CONTEUDOS QUE EXIGIRAM
CONHECIMENTO TECNICO DA AREA DE INFORMATICA. - Sobre o CEEE n

COMO INGRESSAR NOS CURSOS

CURSOS

Fonte: Blog Ensino Médio Técnico Integrado: Caminhos de Formagao, 2020.
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Os menus localizados na lateral trazem inicialmente um titulo mais geral e, na sequéncia,
um botdo/link, cujo titulo estd relacionado ao conteudo da pagina. Como titulos gerais
observam-se os seguintes: Conversas; Algumas Reflexdes; Unidades de Educacao; Como
Ingressar nos Cursos; Cursos; e Links Uteis. Em todos esses espagos outros contetidos poderdo
ser adicionados futuramente, conforme as situagdes de uso do produto, sendo dispensavel a
alteracdo do layout da pagina.

O primeiro botao da lateral localizado dentro do espaco denominado “Conversas” tem
como titulo “Falando sobre a vida escolar e objetivos da escola” e leva o visitante/leitor para
uma pagina que apresenta uma historia em quadrinhos com contetido em Lingua Portuguesa,
assim como mostra a Figura 4. A histéria em quadrinhos foi pensada como um recurso
pedagdgico ludico e considerada como possivel de ser compreendida pelo estudante surdo, pois
trata-se de um género literario que combina imagens, palavras e simbolos. Ao mesmo tempo
usa frases curtas e apresenta uma historia narrada que procura reproduzir uma conversa que

acontece naturalmente entre dois personagens.

FIGURA 4 — Print da pagina do blog com historia em quadrinhos falando sobre a vida
escolar

Falando sobre a vida escolar e objetivos  convensas
da escola. -

ALGUMAS REFLEXOES

UNIDADES DE EDUCAGAO

COMO INGRESSAR NOS CURSOS

Fonte: Blog Ensino Médio Técnico Integrado: Caminhos de Formacao, 2020.

No final de cada pagina, foi instalado um espago para promover o didlogo entre o
visitante e o administrador do blog. O espaco esta identificado com a informacao “Deixe um
comentario” (Figura 5). Para enviar o comentario, o visitante precisara /ogar em uma conta do
Facebook, Google ou outra rede social da qual faca uso. O administrador do blog precisara
autorizar a publicagdo para que fique visivel na pagina e podera responder as duvidas que

surgirem nesse espago.
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FIGURA 5 — Print da pagina do blog onde se observa espaco para comentarios do visitante

Deixe um comentario

Fonte: Blog Ensino Médio Técnico Integrado: Caminhos de Formagao, 2020.

O segundo botdo da lateral localizado dentro do espago “Algumas Reflexdes”,
demonstrado na Figura 6, apresenta o titulo “Dialogando sobre o futuro” e busca iniciar um
didlogo com o visitante. Faz referéncia a histéria narrada na pagina anterior e provoca 0
visitante a refletir sobre a escola com frases interrogativas, como, por exemplo: “E vocé&? Ja
pensou sobre isso?”” O contelido da pagina esta disponivel em video em LIBRAS com texto em

Lingua Portuguesa.

FIGURA 6 — Print da pagina do blog “Dialogando sobre o futuro”

Dialogando sobre o futuro CoNVERsAS

ALGUMAS REFLEXOES

UNIDADES DE EDUCAGAO

014! Tudo bem! COMO INGRESSAR NOS CURSOS

__Entao, ao longo de nossa conversa, apresentamos dois personagens em uma histéria em quadrinhos.

__Vocés lembram?
Fupsns

Fonte: Blog Ensino Médio Técnico Integrado: Caminhos de Formagao, 2020.

Dentro do espaco denominado “Unidades de Educa¢do” encontram-se dois botdes. O
primeiro botao desse espaco faz referéncia ao video do contetido da “Apresentagdo”, trata sobre
o objetivo do blog e apresenta todas as cinco institui¢des localizadas no Estado do Rio de

Janeiro que fazem parte da RFEPTC. O segundo botdo traz uma apresentacao geral sobre o
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CEFET-Maracana, abordando a oferta de cursos de ensino médio técnico integrado, a forma de
organizacdo dessa modalidade do ensino médio e apresenta os cursos oferecidos no campus. As
paginas seguem a mesma estrutura descrita acima, com video em LIBRAS e texto em Lingua

Portuguesa.

FIGURA 7 — Print da pagina do blog que apresenta os Institutos da Rede Federal de
EPTC localizados no Estado do Rio de Janeiro
Conhecendo os Institutos da Rede conversas

Federal de Educacédo, Ciéncia T —
e Tecnologia.

..t) Conhecendo os Institutos da Rede Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

s COMO INGRESSAR NOS CURSOS

> 0 cas /002 £ Youlube I3 TS

Fonte: video produzido pela autora do blog

4l ?
0la! Tudo bem CURSOS e

Fonte: Blog Ensino Médio Técnico Integrado: Caminhos de Formacao, 2020.

Dentro do espaco denominado “Como ingressar nos Cursos”, encontra-se o botao
“Acesso aos Cursos” (Figura 8). O contetido da pagina trata sobre as formas de acesso aos

cursos de ensino médio técnico integrado do CEFET-Maracana.

FIGURA 8 — Print da pagina do blog que apresenta informacdes sobre acesso aos cursos
do ensino médio técnico integrado no CEFET-Maracana

Acesso aos cursos CONVERSAS

e Falando sobre

objetivos da escola
(m}

Copiar link

ALGUMAS REFLEXOES

« Dialogando sobre o futuro.

UNIDADES DE EDUCAGAO

- Conhecendo os Institutos da Rede

Fonte: Blog Ensino Médio Técnico Integrado: Caminhos de Formagéo, 2020.

Dentro do espaco denominado “Cursos”, encontram-se seis botdes com contetudo sobre
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alguns dos cursos técnicos integrados ao médio oferecidos pelo CEFET-RJ no Campus
Maracana: Técnico em Administragdo, Técnico em Eletronica, Técnico em Mecanica, Técnico
em Informatica, Técnico em Seguranca do Trabalho e Técnico em Telecomunicagdes. Sobre
cada um dos cursos, buscamos informar o que faz o profissional formado em cada uma das

areas e locais onde podera atuar.

FIGURA 9 — Print da pagina do blog que apresenta informacdes sobre a qualificacao do
profissional formado no curso de ensino médio técnico integrado ao médio e possiveis
locais de atuacio

Técnico em Telecomunicacgoes ——

e Falando sobre a vida escolar e sobre os

objetivos da escola

a}) Curso Técnico em Telecomunicagoes D
Copiar link

ALGUMAS REFLEXOES

O QUE FAZ O

« Dialogando sobre o futuro,

PROFISSIONAL FORMADO
NESSE CURSO?

UNIDADES DE EDUCAGCAO

- Conhecendo os Institutos da Rede

MAIS VIDEOS Federal de Educagao, Ciéncia e

Tecnologia

Fonte: Blog Ensino Médio Técnico Integrado: Caminhos de Formagao, 2020.

Ainda dentro do espaco denominado “Cursos”, encontra-se um sétimo botdo. Com o
titulo “Falando sobre escolhas”, como mostra a figura 10, o conteido busca incentivar a
pesquisa sobre os institutos federais de ensino, sobre as disciplinas dos cursos e a oferta de
acessibilidade em LIBRAS e de intérprete nessas escolas, considerando que tudo isso podera

influenciar na tomada de decisdes diante das diferentes possibilidades de formacao ofertadas.

FIGURA 10 - Print da pagina do blog que apresenta o conteudo do botao “Falando
sobre escolhas”

Falando sobre escolhas CONVERSAS

e Falando sobre a vida escolar e sobre os

objetivos da escola

(=]

Copiar link

ALGUMAS REFLEXOES

« Dialogando sobre o futuro.

UNIDADES DE EDUCAGAO

- Conhecend Institutos da Rede

Federal de'Educagad, Ciéricia e

Personalizar Editar Estatisticas

Fonte: Blog Ensino Médio Técnico Integrado: Caminhos de Formagao, 2020.
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No espago “Links uteis” foi possivel oferecer acesso a conteudos disponiveis em outros
sites, por meio dos links que levam diretamente a outras instituigdes, como mostram as figuras

11 e 12.

FIGURA 11 — Print 1 da pagina do blog que apresenta o conteiido disponivel no espaco
“Links Uteis”
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Fonte: Blog Ensino Médio Técnico Integrado: Caminhos de Formagao, 2020.

FIGURA 12 - Print 2 da pagina do blog que apresenta o contetido disponivel no espaco
“Links Uteis”

Scresse os linles & comnheca os campus oo
CEFET — BRJ

- Conmnheca seus direitos de inncluasao
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Fonte: Blog Ensino Médio Técnico Integrado: Caminhos de Formagéo, 2020.
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Ressaltamos que o espaco de /inks uteis foi adicionado apds recebidas as ponderagdes
dos professores convidados para avaliarem o produto educacional, uma vez que, assim,
conseguimos adicionar /inks com acesso a materiais que possibilitaram atender as sugestdes

apresentadas por eles.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secao apresentaremos e discutiremos os resultados obtidos pela elaboragao do
referencial tedrico e pela realizacdo do estudo de caso. Na fase de elaboracao do referencial
teorico, buscamos apresentar o contexto da educacao de surdos no Brasil, com a intengdo de
trazer maior clareza para os dados que surgiriam em nossa pesquisa nao apenas na sua expressao
atual, mas com um olhar nas suas raizes historico-sociais — de um longo periodo de exclusao e
de luta pelo reconhecimento da lingua de sinais. Na sequéncia, buscamos elaborar uma
discussdo sobre o reconhecimento da LIBRAS enquanto primeira lingua da pessoa surda, sobre
o bilinguismo e o direito a acessibilidade linguistica. Por fim, analisamos as transformacdes
ocorridas ao longo do tempo na relacdo entre educacdo e trabalho contextualizando a atual
estrutura do sistema educacional brasileiro e sua relacdo com a formagao para o trabalho.

No tocante a fase da geracdao de dados, que envolve o estudo de caso, destacamos que
no percurso da pesquisa foi necessario refazer o caminho em diferentes momentos para tentar
ndo perder de vista o que buscdvamos alcancar, ou seja, conhecer as perspectivas que surgiriam
nas escritas de estudantes surdos sobre suas escolhas para o término do ensino basico. Alcangar
esse objetivo foi considerado importante para tentarmos encontrar pistas que nos levassem a
compreender por que o ensino médio técnico integrado tem um baixo niimero de acesso de
estudantes surdos.

Iniciamos o estudo com a hip6tese de que os reduzidos nimeros do acesso de estudantes
surdos ao ensino médio técnico integrado — informagao identificada no estudo de Galasso e
Esdras (2018), e reafirmada no cotidiano da DIEPRO entre as pessoas surdas que realizam
cadastro no local para inscrigdo em vagas de emprego — teriam relagdo com o desconhecimento
da oferta dessa modalidade de ensino.

Esse pressuposto se comprovou ja na aplicagdo do primeiro questionario para o grupo
participante da pesquisa, pois a maioria dos estudantes afirmou ndo conhecer o ensino médio
integrado. Um numero ainda maior dos participantes afirma nao conhecer o CEFET/RJ, uma
instituicdo publica tradicional na oferta de ensino técnico integrado, e/ou, ainda, ndo conhecer
outra escola que ofereca essa modalidade de ensino. Inicialmente, ponderamos que o
desconhecimento esta relacionado com as lacunas existentes nas formas de divulgagdo das
informacdes sobre os cursos e sobre as instituigdes educacionais, pois priorizam-se
comunicados através da lingua portuguesa nas formas escrita e falada, desconsiderando a
LIBRAS, que normalmente apenas aparece nos sites das instituicdes a partir do uso de

aplicativos. Ao longo da pesquisa, sem anular nossa ponderacdo inicial, percebemos a
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existéncia de outros fatores associados, que, de alguma forma, cooperam com a falta de
conhecimento da modalidade de ensino em escopo, mantendo os reduzidos niimeros do acesso
de estudantes surdos em seus cursos. Apresentaremos esses fatores no decorrer das discussoes.

E importante esclarecer que esse estudo ndo tem o objetivo de defesa da
profissionalizacdo em nivel médio, como na concep¢do de ensino médio profissionalizante
descrito por Saviani (2007, p. 161) “[...] em que a profissionaliza¢do ¢ entendida como um
adestramento em uma determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos [...] e da
articulacdo dessa habilidade com o conjunto do processo produtivo.” Ao contrario, partimos de
uma interpretagdo de que ensino médio técnico integrado pode contribuir como uma “[...]
possibilidade a mais para os estudantes, na constru¢iao de seus projetos de vida, socialmente
determinados, possibilitados por uma formacao ampla e integral” (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2010, p. 36), especialmente ao considerarmos que muitos estudantes surdos percebem
no ensino médio a fase final de seu processo formativo. Por outro lado, consideramos que um
curso integrado podera viabilizar a formagao de técnicos que, além de seus encargos, conhegam
ainda as bases cientificas e historicas daquela atividade produtiva. Um curso que possibilite
uma formacao integral e critica.

Seguindo o lema adotado pelos diferentes grupos de pessoas com deficiéncia e também
usado pela comunidade surda “Nada sobre nds, sem nds”, buscamos elaborar as discussoes
partindo da perspectiva do aluno surdo sobre seus interesses de formacao. Consideramos
fundamental conhecer o interesse dos estudantes no que ser refere ao acesso ao ensino médio.

Como produto da pesquisa criamos um blog fundamentado em uma concepgao bilingue
com informacgdes sobre os institutos da RFEPCT localizados no Rio de Janeiro, com foco nos
cursos ofertados pelo CEFET/RJ, na modalidade ensino médio integrado. O produto foi
aplicado durante a pesquisa e utilizado como um dos instrumentos de geracao de dados.

Antes da aplicagdo aos estudantes, o blog passou pela avaliagdo de quatro professores
surdos do INES. Do ponto de vista dos avaliadores, foi considerado como um recurso
importante para o estudante surdo. Em relagdao a forma como o conteudo esta apresentado —
video em LIBRAS e texto em Lingua Portuguesa —, na avaliacdo de todos os professores,
considerou-se que o produto atende a uma proposta bilingue. Essa avaliacdo sobre o
atendimento da proposta bilingue foi fundamental, pois a criacdo desse produto justificou-se na
oferta de acessibilidade linguistica para o estudante surdo e foi uma preocupagao desde o inicio
de sua constru¢do. Nao obstante a essa avaliacdo, os professores sugerem algumas melhorias
e ampliacdes que consideramos relevantes, pois as sugestdes, manifestadas de forma natural

pelos professores, revelam parte de suas experiéncias de trabalho em sala de aula com os alunos
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surdos e, ainda, partem de suas experiéncias de vida enquanto pessoa surda. Buscamos atender
as sugestdes apresentadas para o aprimoramento do blog. Para aquelas ndo atendidas nesse
momento, pretendemos continuar o estudo, ampliando as informagdes disponiveis no canal e
aprimorando o quesito acessibilidade.

Das sugestdes apresentadas pelos professores avaliadores, destacamos a ponderacao

apresentada pelo PA 4,

E preciso mostrar os modelos surdos, onde eles foram capacitados. Exemplo: no
Curso Tecnico em Administragdo, mostrar o surdo trabalhando e ele explicar onde
teve sua formagdo, assim ele serd estimulo para os demais pares. (PA4)

Essa fala nos parece revelar a importancia de se ter uma referéncia de surdos com
formagao técnica, como forma ndo apenas de incentivar, mas também para mostrar, a partir de
um modelo surdo, que a surdez ndo se configura em impedimento para a profissionalizagcdo em
um curso técnico integrado. Pretendemos explorar essa sugestdo em versdo futura do produto
educacional.

Na aplicagdo do primeiro questionario revelou-se, ainda, que na maioria dos casos entre
os participantes a surdez foi diagnosticada entre os 3 e os 6 anos de idade. Esse dado foi
analisado como negativo para o desenvolvimento linguistico desses sujeitos, ao considerarmos
o estudo de Silva (2018), o qual indica que a maioria dos surdos nascem em familias de ouvintes,
onde a comunicagdo normalmente ocorre por meio de uma lingua oral. O processo de aquisi¢ao
e aprendizagem de uma lingua ocorre de forma natural, quando os individuos sdo expostos ao
ambiente linguistico em que vivem. “Entretanto, grande parte dos surdos € exposta inicialmente
apenas a linguagem oral, acarretando um significativo atraso de linguagem e consequente
prejuizo no processo de significagio” (ARAUJO; LACERDA, 2010 apud ZERBATO;
LACERDA, 2015, p, 28). Diante desses dados, destacamos que a questdo da privacao da
linguagem por um periodo da vida nao pode ser ignorada. Nem sempre a aquisi¢ao da lingua

ocorre no periodo esperado. Silva (2018) aponta que, para a crianga surda,

A idade da primeira exposi¢do vai depender de inumeros fatores, desde a idade de
diagnédstico da surdez, os servicos de atendimento os quais geralmente focam na
audicdo e treinamento da fala, entre outros (MAYBERRY, 2007). Encontram-se assim
surdos que viveram longos periodos de certo nivel de privagdo linguistica ou
isolamento linguistico, devido a opgao dos pais pela lingua oral, sendo que alguns
surdos t€m niveis de perda auditiva que ndo possibilitam um bom desenvolvimento
da fala, além do fato de o tempo para a aprendizagem da fonoarticulacdo ser longo.
(SILVA, 2018, p. 45)

Muitas vezes, € na escola que acontecera o primeiro contato com a LIBRAS. Por outro
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lado, o ingresso na escola acontece em diferentes idades, como podemos constatar entre os

participantes dessa pesquisa.

QUADRUO 3 — Alunos participantes da pesquisa - idade de ingresso na escola
Aluno Idade de ingresso na escola (anos)
Participante 1 11
Participante 2 Soub
Participante 3 9
Participante 4 4
Participante 5 Nao soube informar
Participante 6 Nao soube informar
Participante 7 5

Fonte: Dados gerados durante a pesquisa, 2020.

Assim, o acesso a escola em diferentes idades também traz alguma influéncia para a
formagdo de grupos bastante heterogéneos, ao colocarmos em andlise o desenvolvimento
linguistico. Os dados obtidos sobre a fluéncia nas duas linguas que fazem parte do universo da
educacdo de surdos em uma escola denominada bilingue nos mostram algumas variagdes. Entre

os 7 participantes temos as seguintes situacdes apresentadas nos graficos abaixo:

GRAFICO 2 - Dados sobre nivel de compreensio da LIBRAS entre os participantes da
pesquisa
Tem muita dificuldade
com a lingua de sinais

Tem bom
conhecimento da
lingua de sinais
57%

Tem um pouco de
dificuldade com a
lingua de sinais
29%

Fonte: Produzido pela autora a partir dos dados gerados durante a pesquisa, 2020.
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GRAFICO 3 — Dados sobre nivel de compreensio da Lingua Portuguesa entre os
participantes da pesquisa

Tem muita dificuldade
na leitura e na escrita
28%

Tem boa
compreensdo de
textos e bom dominio
da escrita
44%

Tem boa
compreensao de
textos e alguma

dificuldade na escrita
28%

Fonte: Produzido pela autora a partir dos dados gerados durante a pesquisa, 2020.

Os gréaficos acima colocam em evidéncia a falta de dominio das duas linguas
empregadas no ambiente bilingue de educagdo de surdos. Esse fato ¢ mais expressivo no caso
da lingua portuguesa, corroborando com as discussdes elaboradas ao longo do referencial
teorico. Embora se tenham criado diferentes dispositivos legais, assim como o Decreto
5.626/05, que busca garantir o acesso a lingua de sinais desde a educagao infantil, outros fatores,
como, por exemplo, a idade de diagnostico da surdez e, ainda, a idade de acesso a escola,
contribuem com atrasos na aprendizagem da lingua de sinais e também da lingua portuguesa.

Sales, Penteado e Moura (2015) defendem que:

Para contribuir com o seu desenvolvimento cognitivo e social, o surdo deve ser
exposto precocemente a lingua de sinais, apreendendo os sinais tdo rapidamente
quanto os ouvintes aprendem a pronunciar as palavras (LACERDA, 1998). Ao se
comunicar em linguas de sinais, a pessoa surda desenvolve sua competéncia
linguistica, numa lingua que lhe servird como base para aprender a lingua da
comunidade ouvinte de que faz parte, constituindo-se, assim, como um individuo
bilingue. (SALES; PENTEADO; MOURA, 2015, p. 1273).

Entre os estudantes que participaram da pesquisa, observamos que a falta de dominio
da lingua portuguesa pode contribuir com situagdes de inseguranga para atividades que exijam
a escrita. Quando convidados a usarem a lingua portuguesa escrita para expressarem suas
opinides sobre o conteudo discutido no blog, os participantes 2, 3 e 4 revelaram, de forma
explicita, preocupacao em “responder errado”. Além disso, outros participantes ndo concluiram

as etapas da proposta de geragdo de dados, o que nos levou a um entendimento de que a
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desisténcia poderia trazer relacdo com dois fatores possiveis: o desinteresse pela proposta ou,
ainda, a preocupacdo em responder errado.

No que se refere as perspectivas para o futuro, ao responderem o primeiro questionario,
a maioria dos candidatos informa interesse em conhecer o ensino médio técnico integrado,
indicando que essa modalidade ¢ desconhecida por eles. Além disso, constatamos que a maioria
dos alunos participantes pretendia continuar estudando ou continuar estudando e trabalhando.

Ao serem convidados a postarem seus comentarios no blog a partir do conteudo
apresentado, em uma das escritas observamos o surgimento da palavra “sonho” associada a uma
profissdo. A participante 4 nos aponta que “Do sonho eu tbm tenho um...Administradora”. Em
duas outras escritas aparece a palavra “trabalhar” associada ao desejo do encontro com uma
"uma casa boa” ou, ainda, com “uma vida boa”. O participante 6 nos revela que “Pretendo
terminar os estudos e trabalhar pra ter uma casa, e ter uma vida boa.”

Observamos que as escritas de estudantes do 9° ano do ensino fundamental do
CAP/INES ndo nos trazem pistas claras de suas perspectivas de formagao no que se refere ao
ensino médio e ensino médio técnico integrado. Contudo, os poucos jovens que participaram
de todas as etapas da pesquisa nos indicam em suas escritas uma percepgao de que a escola tem
alguma relagdo com o universo do trabalho. Todavia, ndo indicam conhecer as possibilidades
de construgdo de seus projetos de vida a partir de escolhas realizadas na escola. Em suas escritas,
nao ha indicacdo das motivacdes para a escolha de seguirem estudando no ensino médio de
formagao geral. Mas, diante de outras observagdes sobre a conduta dos alunos durante o estudo
de caso, nos parece que o interesse no ensino médio esta relacionado exclusivamente a
conquista do certificado de conclusdo dessa fase de ensino para, em seguida, entrar no mercado
de trabalho, o qual em muitos casos exige a certificagdo de conclusao do ensino médio.

Na avaliagdo do produto educacional, um dos professores participantes expde que, no

seu entendimento,

[...] falta muita informagdo para os adolescentes surdos. Para os adolescentes
ouvintes eles tém na TV, nas redes sociais, no rddio e nos seus familiares, pois falam
a mesma lingua. Para os surdos falta uma explica¢do detalhada em lingua de sinais
do que seria o ensino médio técnico integrado. (PA4)

A fala do PA4 e os dados da pesquisa nos trazem a constatagdo da relevancia da
divulgac¢do de informacdes sobre o ensino médio técnico integrado por meio de canais bilingues.
Talvez devéssemos estabelecer isso como fundamental para o estudante surdo. Contudo, além

disso, observamos ser necessaria a criacdo de espacos de debates para a transi¢do do ensino
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fundamental segundo segmento para o ensino médio. Em especial ao considerarmos as
possibilidades de escolhas que poderdo ser assumidas pelos estudantes, sobretudo no atual
momento de implementacao do novo ensino médio. Observamos que os alunos desconhecem
as diferentes modalidades dessa etapa de escolarizagdo, e ndo se podem fazer escolhas quando
ndo se tem clareza das alternativas disponiveis.

Consideramos o blog um recurso viavel para levar conhecimento sobre as alternativas
de formacdo do ensino médio aos estudantes. Porém, reconhecemos que ndo ¢ um meio
suficiente. Nesse caso concordamos com Silveira (2018), que, ao trazer para a discussao a
desarticulagdo entre os niveis de ensino fundamental e educacdo profissional e tecnolégica,
reconhece a importancia da “criacdo de estratégias para preparar o estudante para conhecer o

que o mundo do trabalho tem a oferecer e sensibiliza-los para suas escolhas de futuro”.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de quase dois séculos, especialmente a partir dos ultimos 40 anos, a educagado
de surdos passou por significativas transformagdes. Ao visitarmos a historia da educagao de
surdos no Brasil, verifica-se que por muito tempo permaneceu a crenga de que o surdo ndo era
capaz de aprender. No decorrer dos ultimos anos esses atores sociais foram conquistando
direitos que proporcionaram maior acesso aos conhecimentos. A aprovagdo do Decreto Federal
n° 5.626/05, que estabeleceu a obrigatoriedade de as escolas proporcionarem aos alunos surdos
uma educacdo bilingue, na qual a LIBRAS ¢ legitimada como primeira lingua e a lingua
portuguesa, a segunda, viabilizou o uso da lingua de sinais na educagdo depois de quase cem
anos de proibicao.

Convém ressaltar que nos ultimos anos o campo dos direitos humanos também passou
por mudangas — que podemos entender como positivas — com o fortalecimento das politicas
de inclusao, a partir do reconhecimento do direito de todos a frequentarem uma sala de aula
comum, de aprenderem e de participarem amparados pela oferta de acessibilidade e de
estratégias pedagdgicas voltadas para o atendimento das necessidades educacionais de cada
estudante. Diante disso, entendemos que todos os estudantes surdos deveriam estar sendo
acolhidos em escolas com propostas de educagdo bilingue na modalidade LIBRAS/Lingua
Portuguesa.

Mas, apesar das mudancgas e dos avangos percebidos nos dispositivos legais que tratam
o tema, os processos de inclusdo ainda seguem em constru¢do. As transformagdes
materializadas ao longo desses ultimos dois séculos ndo ocorreram em um movimento linear, e
ainda podemos perceber a existéncia de muitos obstaculos relacionados a oferta de
acessibilidade linguistica e comunicacional para o exercicio pleno dos direitos nos diversos
segmentos da vida social, o que inclui o acesso a educagdo, a informacdo e ao trabalho. A
LIBRAS, embora oficializada no Brasil pelo decreto n® 5.626/05, ainda ¢ desconhecida pela
maioria da populacdo do pais. Esse desconhecimento favorece a continuidade da
marginalizag¢do social das pessoas surdas.

Diante disso, a motivagdo em pesquisar a tematica proposta nesse estudo trouxe como
justificativa a invisibilidade ainda presente da necessidade de oferta de acessibilidade as pessoas
surdas, mesmo apoOs as significativas mudancgas na legislagdo brasileira, com énfase na
legislacao educacional.

Durante a pesquisa, consideramos que o ensino médio técnico integrado tem um niimero

reduzido de estudantes surdos matriculados e buscamos investigar os cendrios futuros que os
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alunos do 9° ano matriculados no CAP/INES tém construido para si no que se refere a formagao
escolar no ensino médio. Os resultados indicaram que os estudantes surdos desconhecem as
modalidades do ensino médio que fazem parte do sistema de educagdo brasileiro. E, embora a
maioria dos participantes tenham interesse em continuar estudando apds a conclusao do 9° ano,
eles ndo nos apresentam dicas sobre seus anseios profissionais. Apenas informam que querem
continuar estudando, sem detalhes de suas perspectivas em relacdo ao que esperam dessa
formacao.

Percebemos como importante dar destaque para o fato de que os jovens surdos
participantes da pesquisa t€ém buscado conquistar sua autonomia. Eles nos mostram que tém
“sonhos” exatamente como todos os jovens que vivem nas mais diversas condigdes/situagdes
bioldgicas e sociais. Contudo, a pesquisa nos forneceu evidéncias que nos levam a um
entendimento de que os estudantes ndo tém muito claro qual pode ser o lugar da escola na
construcdo de seus projetos futuros — na realizagdo dos seus sonhos no que se refira
especialmente ao trabalho.

Entre as poucas participagdes, diante do medo de “responder errado” e da desisténcia
de participar da pesquisa, arriscamos dizer que a falta de uma interagdo mais direta em
consequéncia das limitagdes advindas da pandemia refletiu no nimero de participantes e nas
respostas apresentadas pelos estudantes. Em um encontro presencial poderiamos esclarecer
algumas duvidas relacionadas a escrita da lingua portuguesa e, com isso, reduzir a preocupagao
com a “resposta errada”, pois percebemos um grupo com diferentes niveis de desenvolvimento
linguistico. Dentre os participantes da pesquisa, alguns tém grandes dificuldades com a lingua
portuguesa, tanto no que se refere a leitura quanto a escrita. Outros, por sua vez, apresentam
dificuldades com a LIBRAS.

Sobre os limites da pesquisa, enfatizamos que a etapa da geracdo de dados, como
explorado ao longo da sec¢do 3, encontrou muitos desafios devidos a pandemia e as adversidades
encontradas para a comunicagdo com os estudantes. As questdes linguisticas, que envolvem a
necessaria oferta de acessibilidade comunicacional por meio da LIBRAS, somadas as
dificuldades de acesso a internet e ao fato de muitos alunos ndo possuirem equipamentos
apropriados para chamada de video, transformaram a proposta de geracdo de dados em uma
tarefa cheia de contratempos. Para tentar minimizar as dificuldades, foram realizadas diferentes
estratégias, buscando respeitar a disponibilidade de cada um dos estudantes que aceitou
participar da pesquisa.

Sobre o produto educacional, ressaltamos que, ao iniciarmos a constru¢do do blog,

idealizdvamos a divulgacao desse recurso nos sites das institui¢des que trabalham com ensino
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médio técnico integrado como um instrumento para apresentar ao estudante surdo os diferentes
cursos técnicos integrados ao ensino médio. Contudo, durante a fase de gerag¢ao de dados fomos
percebendo que isso ndo € suficiente para que o estudante se aproprie das informacgdes. Isso
porque os resultados nos mostraram que a maioria dos estudantes desconhecem a oferta do
ensino médio integrado e/ou instituicdes que ofertem essa modalidade de ensino. Nesse caso,
concluimos que ndo havera procura por informagdes de algo que € desconhecido para eles.

Assim, acompanhando o pensamento desenvolvido por Silveira (2020), consideramos a
relevancia da criacao de espacos na escola para discutir, ainda no ensino fundamental a partir
do 9° ano, as possibilidades disponiveis para a continuidade dos estudos no ensino médio. O
blog, por sua vez, em relacdo a esse espago, pode ser entendido como um recurso didatico para
auxiliar nas discussdes. Isso ndo invalida a proposta de divulgagdo nos sites das instituicdes que
oferecem o ensino médio integrado.

Como sugestdo, a partir desse estudo, pretendemos continuar nossas reflexdes no
sentido de dar continuidade ao desenvolvimento e aprimoramento do blog, inclusive atendendo
ao que nos foi sugerido pelos professores que participaram da avaliagdo do produto
educacional.

Como nao nos foi possivel nessa pesquisa aprofundar no conhecimento das perspectivas
de formagdo, consideramos os resultados encontrados como potencial para futuras pesquisas.
Os resultados obtidos poderdo ser aplicados para melhorar e ampliar a utiliza¢do do produto
educacional proposto e, a0 mesmo tempo, oferecer informagdes sobre as modalidades de ensino
médio e suas possibilidades de formagao, viabilizando maior proximidade do estudante surdo
com as ofertas formativas e favorecendo escolhas diferenciadas para esse grupo de estudantes.
Além disso, os resultados poderao ser apresentados em congressos da area e encaminhados para
as escolas que ofertam o ensino médio técnico integrado, incentivando a divulgacao do blog
nos meios de comunicagdo da instituigao.

Espera-se que nossos achados possam, ainda, contribuir para fortalecer a construcdo de
um novo olhar sobre a surdez e o sujeito surdo, para o avango das politicas publicas nas esferas
macro e micro de acesso as informacdes, na formagdo dos profissionais que trabalham com
educagdo de surdos, bem como para a construcao de recursos didaticos bilingues que favorecam

maior compartilhamento do conhecimento com a populagdo surda de nosso pais.
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QUADRO 1 - Instituicoes a que se vinculam os autores dos artigos da revisiao de
literatura, localizacio e categoria administrativa.

Instituicio UF | Categoria Administrativa
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC SC | Federal
Universidade Federal de Sdo Carlos - UFScar SP | Federal
Universidade Federal de Grande Dourados - UFGD MS | Federal
Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG MG | Federal
Universidade Federal de Porto Alegre - UFPA RS | Federal
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE PE | Federal
Universidade Federal do Ceara - UFCE CE | Federal
Universidade Federal de Itajuba - UNIFEI MG | Federal
Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ RJ | Federal
Universidade Federal do Triangulo Mineiro- UFTM MG | Federal
Universidade Federal Fluminense - UFF RJ | Federal
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS | RS | Federal
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia - UFRB | BA | Federal
Universidade Federal do Espirito Santo - UFES ES | Federal
Universidade Federal da Paraiba - UFPB PB | Federal
Universidade Federal de Vicosa - UFV MG | Federal
Universidade Federal do Oeste do Para - UFOPA PA | Federal
Instituto Nacional de Educacao de Surdos - INES RJ | Federal
Universidade Estadual da Paraiba - UEPB PB | Estadual
Universidade Estadual Paulista - UNESP SP | Estadual
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Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP SP | Estadual
Universidade Estadual de Maringa - UEM PR | Estadual
Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ RJ | Estadual
Universidade de Sdo Paulo - USP SP | Estadual
Universidade de Pernambuco - UPE PE | Estadual
Secretaria de Educagao do Estado da Bahia BA | Estadual
Prefeitura de Niteroi RJ | Municipal
Universidade de Taubaté - UNITAU SP | Privada
Universidade de Ribeirdao Preto - UNAERP SP | Privada
Universidade de Tuiuti do Parana - UTP PR | Privada
Faculdade de Ciéncias Médicas de Campina Grande — | PB | Privada
FCM

Universidade do Sagrado Coragao - USC SP | Privada
Universidade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS | RS | Privada

FONTE — Produzido pela autora a partir dos dados coletados na base de dados SciELO, 2020.
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APENDICE B - QUESTIONARIO 1
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

COLEGIO PEDRO II
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
MESTRADO PROFISSIONAL
PROFESSOR ORIENTADOR: ROGERIO DA COSTA NEVES
MESTRANDA: VERA APARECIDA NORDIO

Apresentaciio aos participantes: Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “UMA
INVESTIGACAO DAS EXPECTATIVAS DE JOVENS SURDOS PARA A ETAPA FINAL
DA EDUCACAO BASICA: em discussdo a formacdo profissional técnica de nivel médio”.
Queremos conhecer os interesses de formagdo dos estudantes surdos do 9° ano do ensino
fundamental no que se refere ao ensino médio e ensino médio técnico integrado. O questionario
¢ um dos instrumentos da geragcdo de dados da pesquisa e trara informagdes sobre o perfil do
grupo participante.

1) Qual ¢ a sua idade?
2) Onde vocé mora? Informe a cidade e o bairro.
3) Vocé mora com seus pais?
4) Quantas pessoas moram na sua casa?
5) Entre as pessoas que moram na sua casa, quantas trabalham?
6) Vocé nasceu surdo?
( ) Sim
( )Nao
( ) Nao sei responder
7) Que idade vocé tinha quando a surdez foi descoberta?
8) Vocé compreende bem a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)?
( ) Sim

() Tenho um pouco de dificuldade
( ) Tenho muita dificuldade

9) E sobre a Lingua Portuguesa, vocé considera que:
( ) Tem boa compreensdo de textos e bom dominio da escrita.
( ) Tem boa compreensao de textos e alguma dificuldade na escrita.
( ) Tem dificuldade na leitura e na escrita de algumas palavras.
( ) Tem muita dificuldade na leitura e na escrita.

10) Como vocé se comunica com as pessoas no seu dia a dia?
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11) Como vocé se informa sobre os acontecimentos da sua comunidade?

12) Com que idade vocé iniciou na escola?

13) O que vocé pretende fazer depois de concluir 0 9° ano do ensino fundamental?
() Ingressar no ensino médio no INES.
( ) Trabalhar.
( ) Ingressar no ensino médio, no INES ou em outra escola, e trabalhar.
Outra:

14) Vocé conhece o Ensino Médio Técnico Integrado?
( ) Sim
( )Nao

15) Vocé tem interesse em algum curso do Ensino Médio Técnico Integrado?
() Sim
( )Nao
( ) Nao sei responder

16) Vocé conhece o Centro Federal de Educagio Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca
do Rio de Janeiro (CEFET-RJ)?
( ) Sim
( )Nao

17) Vocé conhece outra escola na cidade do Rio de Janeiro que ofereca o ensino médio
técnico integrado?
( ) Sim. Qual?
( ) Nao
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APENDICE C - QUESTIONARIO — AVALIACAO PRODUTO EDUCACIONAL

alg;
e
Sl
LR
]
1 g
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

COLEGIO PEDRO 11
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
MESTRADO PROFISSIONAL
PROFESSOR ORIENTADOR: ROGERIO DA COSTA NEVES
MESTRANDA: VERA APARECIDA NORDIO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como avaliador voluntario do blog “Ensino Médio
Técnico Integrado: Caminhos de Formacao. O blog serd apresentado como produto educacional
ao programa de Pos-Graduag¢do em Educagdo Profissional ¢ Tecnologica do Colégio Pedro 11
juntamente com o trabalho de pesquisa intitulado “FORMACAO PROFISSIONAL TECNICA
DE NIVEL MEDIO: uma analise das expectativas de jovens surdos para a etapa final da
educacdo basica”. Sua participagdo contribuird para avaliarmos o produto no que se refere aos
seguintes critérios:

Objetivo do produdo conforme informado na apresentacao do blog;
Acessibilidade, considerando o estudante surdo;

Layout geral;

Sobre o tema proposto.

el el

Para essa avaliacdo, elaboramos 09 perguntas fechadas. Cada uma dessas perguntas terd as
seguintes opg¢oes de resposta:

() Sim

( )Nao

() Precisa melhorar

No final, adicionamos um espago para sugestdes. Assim, para as perguntas respondidas com a
opcao “( ) precisa melhorar”, vocé podera apresentar sugestdes, caso tenha interesse.

1 — Vocé considera que o blog esta com boa apresentacao visual?
( ) Sim

( ) Nao

() Precisa melhorar

2 — Sobre o tema proposto, vocé o considera relevante?
( ) Sim

( )Nao

( ) Precisa melhorar

3 — Vocé considera que o blog atende ao critério de acessibilidade ao estudante surdo?
( ) Sim

( )Nao

() Precisa melhorar

4 — O uso da historia em quadrinhos foi pensado como um recurso didatico ludico e considerado
acessivel ao estudante surdo pelo uso de frases curtas. Na sua opinido, a histoéria em quadrinhos
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serda compreendida pelo estudante surdo que acessar o blog sozinho?
( ) Sim

( )Nao

( ) Precisa melhorar

5 — Na sua opinido, considerando a forma como o conteudo esta apresentado — video em
LIBRAS e texto em Lingua Portuguesa, o blog atende a uma proposta bilingue?

( ) Sim

( ) Nao

( ) Precisa melhorar

6 — Sobre a forma de abordagem dos contetidos, vocé considera que um estudante surdo que
acesse 0 blog sozinho conseguird reconhecer no ensino médio técnico integrado uma
possibilidade de formacao e profissionalizagao?

() Sim

( )Nao

() Precisa melhorar

7 — Vocé considera que o blog tem informagdes suficientes para o estudante compreender o que
¢ o ensino médio técnico integrado?

( ) Sim

( )Nao

() Precisa melhorar

8 — Vocé considera que as informagdes sobre o CEFET-Maracana estdo claras?
() Sim

( )Nao

() Precisa melhorar

9 — Voceé considera que a midia escolhida — um blog — ¢ um meio adequado para atender a
demanda de acessibilidade do estudante surdo?

( ) Sim

( )Nao

() Precisa melhorar

Sugestdes:
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