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PRATICAS ANTIRRACISTAS EM SALA DE AULA: RECONSTRUGOES
IDENTITARIAS NA EDUCAGAO BASICA

Nathalia dos Santos Menezes

Resumo: Este artigo tem por obijetivo refletir a construcdo de praticas antirracistas
como um processo que envolve mudancas de concepcgdes, de perspectivas e,
principalmente, de acdes. Neste sentido, apresenta-se aqui 0s conceito de
decolonialidade e o olhar racializado como propulsores para estas mudancas de
olhares e posturas, buscando novas formas de praticas e identificacbes. Este
processo se constitui em um caminhar que passa pela desconstru¢cdo do modelo
eurocéntrico de ensino e, assim, pela formacéo de professores, para chegar ao aluno
em uma efetiva educagao antirracista. Ao se assumir a necessidade de analisar a
educacao através das questdes raciais, tem- se a possibilidade de refletir sobre as
vivéncias do aluno negro no espacgo escolar, buscando, de fato a representatividade
como aspecto essencial para a identidade e autoestima desse aluno como sujeito,
plenamente.

Palavras—chave: perspectiva; praticas; identidade

Abstract: This article aims to reflect on the construction of anti-racist practices as a
process that involves changes in conceptions, perspectives and, mainly, actions. In
this sense, the concept of decoloniality and the racialized gaze are presented here as
propellers for these changes in views and postures, seeking new forms of practices
and identifications. This process is a path that involves the deconstruction of the
Eurocentric model of teaching and, thus, the training of teachers, to reach the student
in an effective anti-racist education. By assuming the need to analyze education
through racial issues, it is possible to reflect on the experiences of black students in
the school space, seeking, in fact, representativeness as an essential aspect for the
identity and self-esteem of this student as a subject, fully.

Keywords: prospect; practices; identity



1 INTRODUCAO

“Bom mesmo seria que 0 racismo nao existisse, pois isso implicaria a
inutilidade/inexisténcia do antirracismo.” (PINHEIRO, 2023, p.61)

Como professora da Educacéo Basica do municipio do Rio de Janeiro, percebo
em conversas, relatos e discussoes a dificuldade manifestada pelos professores em
planejar aulas e selecionar atividades que estejam inseridas em uma perspectiva
antirracista. Essa dificuldade se reflete na falta de materiais e praticas diarias que
contemplem a diversidade do alunado presente em sala de aula.

A partir de questdes que me atravessam — sendo uma mulher, mée, aluna e
professora negra — e dos estudos do curso de pds-graduacdo do EREREBA —
Educacédo das Relagbes Etnico-Raciais no Ensino Basico —, oferecido pelo Colégio
Pedro Il, comecei a planejar aulas e construir materiais que possuem como
referéncias as historias e os saberes do povo negro, para que facam, de fato, parte
do cotidiano escolar, da sala de aula. Tais aulas e materiais surgem como ferramentas
para que se implemente, no cotidiano de sala de aula, a educagao antirracista e,
principalmente, como forma de resgatar a identidade e a autoestima dos alunos
negros da Educacdo Basica, para que se sintam pertencentes ao espaco e ao
contexto escolar.

A aplicabilidade da Lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino
de histéria e cultura afro-brasileira na Educacéo Basica, no que diz respeito as praticas
pedagdgicas em sala de aula, ainda acontece de forma pontual, em datas especificas
ou em projetos. De acordo com pesquisa realizada, em 2023, pelo Geledés — Instituto
da Mulher Negra e Instituto Alana - sobre a implementacédo da Lei 10.639/03 em
Secretarias Municipais de Educacéo, 58% dos municipios readaptaram o curriculo
considerando a Lei 10.639/03, no entanto, 69% afirmam que a maioria das atividades
realizadas se resumem ao periodo do Dia da Consciéncia Negra. Ou seja, as acbes
ainda ndo fazem parte do curriculo como um todo; sao pontuais.

Além da prerrogativa da lei, a construcdo de uma educacao antirracista se da
diaria e constantemente. Para além de projetos ou atividades isoladas, pressupde
uma nova perspectiva de se pensar ensino, conteddos curriculares e referenciais
tedricos. Uma mudanca de postura e concepcdes requer um processo de
desconstrucdo e reconstrucdo de si e de ideias, a partir do contato com novas
reflexdes. Neste sentido, o papel da decolonialidade, como uma outra perspectiva de
se pensar 0 ensino, surge como essencial para o exercicio de uma educacao
antirracista.

Assim, faz-se aqui necessario refletir sobre a importancia desse conceito para
as praticas pedagogicas adotadas por professores, uma vez que estas se constituem
em significativo instrumento no processo de ensino-aprendizagem, ao fazerem parte
da rotina de sala de aula. E é nessa rotina, nesse dia a dia, que devemos atuar para
gue se tenha, efetivamente, uma educacao antirracista que legitime e valorize cada
aluno da Educacdo Basica, contribuindo positivamente para a construcdo da
identidade e da autoestima desses alunos.

O alunado da Educacao Basica brasileira, principalmente do ensino publico, é
formado de forma diversa e, em sua maioria, de criangas e jovens negros. De acordo
com Censo Escolar realizado pelo INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira -, em 2023, da pré-escola ao Ensino Médio, mais de 50%
dos alunos séo considerados pretos/pardos, em cada uma das modalidades de ensino



desse periodo da Educacédo Basica. Levar a historia e a cultura afro-brasileira para a
sala de aula é, no minimo, considerar a existéncia desses alunos ali.

Em um primeiro momento, pensa-se em praticas antirracistas em sala de aula
somente como aquelas atividades que seréo realizadas com os alunos com algum
elemento que exemplifigue um aspecto da cultura afro-brasileira ou que aborde, de
alguma forma situagcfes de racismo. Porém, uma préatica antirracista pressupde um
constante repensar de posturas e atividades. E para que estas praticas e atividades
cheguem aos alunos, elas precisam caminhar, primeiramente, pelo professor. Para se
contemplar os alunos negros na Educacéo Basica, em favor de seu reconhecimento
e autoestima, é preciso olhar, antes, para o professor, para sua formacao e para sua
construcdo de conhecimento até aqui. Mudancas, articulacdes, discussdes e relacdes
fazem parte da dindmica da constituicdo dos sujeitos, de suas formas de pensar e de
suas atitudes, por isso trata-se aqui de questdes identitarias. E por estas passarem
pelas transformacgdes sociais das quais a escola compartilha, pensa-se aqui, também
em construcdes e reconstrucdes identitarias.

Neste artigo, busco refletir sobre como o processo de construcdo de préticas
antirracistas passa por uma mudanca de perspectiva, mais especificamente, pela
decolonialidade do ensino e por se desenvolver um olhar racializado para as relagdes
educacionais, ressignificando assim a concepcdo e a atuacdo do professor, e a
vivéncia dos alunos em sala de aula. A metodologia para o desenvolvimento dessa
discusséo sera a revisao bibliografica a fim de aproximar os pensamentos de autores
da Educagéo como Paulo Freire (2014) e Luiz Fernandes de Oliveira (2016) daqueles
gue refletem mais objetivamente sobre as questdes raciais nos espacos de formacao
de professores e da escola, como Bell Hooks (2017), Barbara Carine Soares Pinheiro
(2023), Nilma Lino Gomes (2005), bem como trazer por referéncia os estudos sobre
identidade de Stuart Hall (2021).

Ao longo do trabalho, serdo abordados os conceitos de decolonialidade e da
pedagogia decolonial, assim como a problematizacdo das questdes raciais presentes
Nno espacgo escolar e como essas questdes ndo podem ser desconsideradas no ambito
educacional, uma vez que estdo intimamente relacionados com 0s processos de
reconstrucao de identidades de alunos e professores, no sentido de surgirem novos
significados e novas posturas diante de uma outra perspectiva. A partir dessas
reflexdes, irdo se estabelecer relacdes entre tais conceitos e ideias com a pratica do
professor em sala de aula e as vivéncias dos alunos diante deste caminho de
construcéo para uma educacao antirracista.

2 UMA PERSPESCTIVA DECOLONIAL E UM OLHAR RACIALIZADO

Um dos principais conceitos que envolve os estudos das rela¢des étnico-raciais
na Educacdo Basica e a construcdo de praticas antirracistas em sala de aula é a
perspectiva decolonial de ensino que contrapde a colonialidade e a perspectiva
eurocéntrica.

Sobre colonialidade, Gomes (2005) diz que esta é:

resultado de uma imposicdo de poder e da dominacéo colonial que consegue atingir
as estruturas subjetivas de um povo, penetrando na sua concepcao de sujeito e se
estendendo para a sociedade de tal maneira que, mesmo ap6s o término do dominio
colonial, as suas amarras persistem. Neste processo, existem alguns espagos e
instituicbes sociais nas quais ela opera com maior contundéncia. As escolas de
educacdo basica e o campo da producdo cientifica sdo alguns deles (GOMES,
2005, p.227).



Ainda sobre este conceito, Pérez (2020) ressalta que a colonialidade
permanece mesmo apos o fim do colonialismo, pois:

é um padrdo de poder, saber e ser que mantém determinados povos como
subalternos e inferiores; esse padrdo se reproduz, também, na escola e na
academia por meio da perspectiva epistemolédgica eurocéntrica. Todos aqueles cuja
matriz de conhecimento envolve outras formas de apreender o mundo, pautados na
pluriversalidade, no contato com a natureza, a partir da oralidade, como é o caso
dos povos indigenas brasileiros e de alguns povos africanos, sdo expulsos dos
critérios de humanidade (PEREZ, 2020, p.120).

Subjugar e inferiorizar culturas nada mais € que um discurso para que se
estabeleca e se consolide a hegemonia da cultura branca europeia e ocidental.
Atraves deste discurso, de ideias e de representacdes, sdo constituidas as referéncias
de conhecimentos e saberes pelas quais a escola brasileira ainda se baseia. Em uma
perspectiva eurocéntrica de ensino, a referéncia de préticas, conteudos e materiais €
a do branco colonizador. Uma das caracteristicas do Eurocentrismo € “a afirmacéao de
uma sequéncia histérica unilinear e universalmente valida, cujo apice é a civilizacdo
europeia ou ocidental” (SACAVINO; CANDAU, 2020, p.15). A escola, enquanto
reprodutora, reforca esse conceito, “reconhecendo como valido um unico tipo de
conhecimento, o produzido a partir do referencial construido pela modernidade
europeia” (SACAVINO; CANDAU, 2020, p.20) e desconsiderando outros
conhecimentos e saberes, de outras origens e culturas.

Hall (2020) concebe como produto da modernidade a ideia de cultura nacional.
Todos os significados que permeiam as relacdes entre os individuos sdo atribuidos a
esta cultura que unifica, no sentido de homogeneizar. As identificacbes e as
referéncias sao transferidas a esta cultura nacional e as diferencas regionais e étnicas
vao sendo subordinadas:

As culturas nacionais, ao produzir sentidos sobre ‘a nagao’, sentidos com os quais
podemos nos identificar, constroem identidades. Esses sentido estdo contidos nas
historias que sdo contadas sobre a nagdo, memdrias que conectam seu presente
com seu passado e imagens que dela sdo construidas (HALL, 2020, p.39).

Uma vez que “a escola € um complexo social gestado no interior de uma
sociedade que carrega as marcas estruturais dela” (PINHEIRO, 2023, p.77), o modelo
educacional também se constitui ainda na estrutura racista na qual se vive. Essa
estrutura também é reproduzida no espaco escolar, tanto por alunos quanto por
profissionais.

As representacdes primeiras de curriculo e materiais didaticos sédo baseadas
no modelo do homem branco, desde as no¢des que se tem de humanidade. “De
acordo com essa representacao, largamente difundida nos livros didaticos de ciéncias,
sdo os homens brancos cis que estdao no topo da nossa humanidade” (PINHEIRO,
2023, p.119). Ao abrir estes livros e outros, como de histéria e geografia, os alunos
ainda encontram como principal referéncia a perspectiva do colonizador. A partir do
momento em que ndo ha outras referéncias, essa perspectiva é naturalizada e
validada como unica. Como brasileiros, descendentes de africanos da diaspora, séo
somente essas historias e representacdes que nos constituem e fazem parte da nossa
identidade?

Partindo dessa indagacéao, afirma-se a necessidade da escola, agora, repensar
suas praticas através de uma perspectiva decolonial. E a partir da perspectiva



decolonial que se desenvolvem praticas antirracistas. Quando ndo ha mudanca de
perspectiva, ndo ha mudanca de prética.
De acordo com Sacavino; Candau (2020), a perspectiva decolonial:

Propbe que nos situemos a partir dos sujeitos sociais inferiorizados e
subalternizados, que sdo negados pelos processos de modernidade-colonialidade
hegemoénicas, mas resistem e constroem praticas e conhecimentos insurgentes
numa perspectiva contra-hegeménica (SACAVINO; CANDAU, 2020, p.20).

O termo “decolonizar”, entdo, pressupde novas construgdes. “DEcolonizar na
educacdo € construir outras pedagogias” (OLIVEIRA, 2016, p.38). E transcender
epistemologicamente, propondo algo diferente do pensamento moderno ocidental.
Epistemologicamente porque situa-se na ordem dos conhecimentos até entdo
adquiridos, desde a Educacao Basica até aos cursos de formacao de professores. A
colonialidade, sendo a forma de pensar originada pelo colonialismo, € reproduzida em
todos os ambitos. Conceitos e préaticas sdo pensados e desenvolvidos a partir dessa
concepcgao.

A “desnaturalizagao da colonialidade” (SACAVINO; CANDAU, 2020, p.21) é um
processo permanente, “a partir do reconhecimento dos diversos grupos socioculturais
subalternizados como sujeitos e atores sociais e produtores de conhecimento”
(SACAVINO; CANDAU, 2020, p.21).

A pedagogia decolonial surge para transformar estruturas que seguem a logica
epistémica ocidental e europeia através de um “giro epistémico” (OLIVEIRA, 2016, p.
38) em um “novo espago epistemologico que promove a interagcdo entre oS
conhecimentos subalternizados e os ocidentais, questionando a hegemonia destes e
a inviabilizagdo daqueles” (OLIVEIRA, 2016, p. 38). Esse “giro epistémico” ndo se
pressupde como algo facil, pois se trata de ressignificar as logicas de pensamento e
até entdo aprendidas e reproduzidas. E necessario que conceitos ja adquiridos sejam
problematizados e revisados, fazendo surgir novos conhecimentos e referenciais,
diferentes dos do modelo eurocéntrico e ocidental de ensino. Porém, nao significa
desprezar os saberes de origem ocidental ou europeia, mas desconstruir a percep¢ao
de que sdo eles os unicos referenciais validos de conhecimento. Trata-se de se
considerar e validar outros saberes, os dos povos que foram colonizados.

A educacdo antirracista, dessa forma, estd baseada em uma pedagogia
decolonial, uma vez que a decolonidade pressupde este rompimento da concepc¢ao e
0 modo de pensar europeu e das sociedades modernas ocidentais. Oliveira (2016),
ao abordar a pedagogia decolonial, trata exatamente de transpor a geopolitica do
conhecimento buscando outros conhecimentos e outras praticas que ndo sé as
ocidentais. E interessante que, neste caso, trata-se de uma “educacdo propositiva —
portanto ndo somente denunciativa” (OLIVEIRA, 2016, p. 38). Uma das formas de se
construir uma “educacao propositiva”, no sentido de uma diferente proposta, € pensar
a historia e os saberes que, antes negados e silenciados pela propria escola, também
como referenciais para a constru¢do do curriculo, do planejamento e das atividades
em sala de aula. Negar aos estudantes os conhecimentos dos povos africanos e da
diaspora africana, assim como o0s conhecimentos dos povos originarios deste
territério, é perpetuar praticas hegemonicas e, assim, colaborar para manter uma
sociedade racista.

N&o basta apenas dizer que assume uma posi¢cao antirracista, é necessaria
uma pratica pedagogica antirracista, transformando essa postura em atividades,
conteudos e referenciais. Ou seja: “nao é possivel pensar em uma educacao para as



relacBes étnico-raciais se ndo levarmos em consideracdo uma didatica militante, ou
seja, uma didatica antirracista” (LINS; OLIVEIRA, 2020, p.52).

A perspectiva decolonial, mudando a concepcao do professor, passa também
pelo seu planejamento de aulas e pela sua pratica cotidiana Nesse processo, ele deve
estar atento desde as escolhas dos referenciais até as proprias atividades de sala de
aula em si, a partir de uma intencionalidade pedagdgica. De acordo com Barbara
Carine, na educacado formal, “ha intencionalidade pedagodgica (ndo se ensina
despretensiosamente — o0 ato educativo é planejado) e h& sistematicidade dos
conteudos a seres socializados, ou seja, existe um curriculo que também € intencional
e reflete um projeto histérico assumido por suas pessoas mentoras” (PINHEIRO,
2023, p.22).

A intencdo em promover praticas antirracistas e/ou afrocentradas é ressignificar
a logica eurocéntrica de ensino. Sobre essa diferenca de abordagem - antirracista e
afrocentrada -, Barbara Carine sinaliza que: “a perspectiva antirracista tem como eixo
central a negagdo do que o ocidente fez de nds”: eles dizem ‘suas vidas sao
desimportantes’, nés retrucamos ‘vidas negras importam’; eles dizem que somos
feios, burros, sem cultura, incivilizados, e n6s passamos a vida inteira tentando provar
o contrario” (PINHEIRO, 2023, p.59). Praticas antirracistas tém por objetivo o combate
ao racismo. Em uma abordagem afrocentrada, a pessoa negra é protagonista e
referéncia, de forma positiva. Constréi-se o conhecimento a partir da pessoa negra e
de seus saberes. Ela é o referencial. Em sua escola, a Escola Maria Felipa, primeira
escola afro-brasileira registrada no Brasil, Barbara Carine, sinaliza que o trabalho
afrocentrado reside na ideia de que as criangas “precisam se nutrir do que elas
efetivamente sdo e ndo do que ndo sdo, mas que disseram acerca delas como
mecanismo de controle social” (PINHEIRO, 2023, p.59).

E preciso que se busquem diferentes referenciais: literatura, personalidades e
saberes e modos de viver africanos, quilombolas e indigenas, que muitas vezes estao
presentes na realidade do aluno, de seu contexto e de sua comunidade porque € 0
que o constitui. “Cabe, portanto, ligar essas experiéncias ao cotidiano escolar. Torna-
las reconhecidas por todos os atores envolvidos com o processo de educag¢do no
Brasil, em especial professores/as e alunos(as)” (SECAD, 2006, p.22).

Outro fator primordial para a implementacdo da educacao para as relacdes
étnicos-raciais na Educacgéo Basica € o reconhecimento da estrutura racista e desigual
em que vivemos e na qual o aluno esté inserido. As relacdes que ele vivencia estéo,
infelizmente, engendradas neste contexto que se perpetua, também, no espaco

escolar:

O siléncio da escola sobre as dindmicas das relag6es raciais tem permitido que seja
transmitida aos(as) alunos(as) uma pretensa superioridade branca, sem que haja
questionamento desse problema por parte dos(as) profissionais da educacdo e
envolvendo o cotidiano escolar em praticas prejudiciais ao grupo negro. Silenciar-
se diante do problema ndo apaga magicamente as diferengas, e ao contrério,
permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento muitas vezes
estereotipado do outro que lhe é diferente. Esse entendimento acaba sendo pautado
pelas vivéncias sociais de modo acritico, conformando a divisdo e a hierarquizacéo
raciais (SECAD, 2006, p.23).

E necessario, entdo, que o professor tenha também um olhar racializado. O
professor, ao elaborar seu planejamento deve olhar ao seu redor: sua turma, seus
alunos, seu contexto e as questfes que atravessam 0s sujeitos e as dindmicas deste
espaco. E impossivel que em uma sociedade onde temos pleno conhecimento das
desigualdades de tratamento e de acesso a direitos entre pessoas pretas e pessoas
brancas, néo se reflita ou se questione sobre essas relacbes e como estas refletem



em sala de aula. A partir do momento que o professor ndo as reconhece, ele ndo pode
agir de forma a combater o racismo e contribuir para desenvolver o verdadeiro
protagonismo do aluno negro. Ao reconhecer estas relacdes, o professor consegue
planejar acdes significativas e promover praticas que contribuam para a promocao de
real igualdade.

De acordo com Gomes, “a questao racial esta ligada a um terreno delicado: as
nossas representagdes e 0s nossos valores sobre o negro” (GOMES, 2005, p. 145):

Ainda encontramos muitos(as) educadores(as) que pensam que discutir sobre relagfes
raciais ndo é tarefa da educacdo. E um dever dos militantes politicos, dos sociélogos e
antropdlogos. Tal argumento demonstra uma total incompreenséo sobre a formacao
histérica e cultural da sociedade brasileira. E, ainda mais, essa afirmacao traz de
maneira implicita a ideia de que ndo é da competéncia da escola discutir sobre
tematicas que fazem parte do nosso complexo processo de formag¢do humana.
Demonstra, também, a crenca de que a funcéo da escola esta reduzida a transmissao
dos conteudos historicamente acumulados, como se estes pudessem ser trabalhados
de maneira desvinculada da realidade social brasileira” (GOMES, 2005, p. 146).

Diante de tudo isso e do contexto de um pais que ainda reflete a dinamica de
mais de 300 anos de escraviddo e de uma pos-escraviddo que marginalizou as
pessoas negras, ainda € possivel pensar a educacdo de forma deslocada das
guestdes raciais?

Para combater o racismo é preciso reconhecer que ele existe. “Esse € um ponto
importante porque rompe com a hipocrisia da nossa sociedade diante da situagao da
populacdo negra e mestica desse pais e exige um posicionamento dos(as)
educadores(as)” (GOMES, 2005, p. 147). As relagdes raciais devem ser objeto de
estudo e de discussdo entre professores, pois fazem parte também das relacdes
sociais e escolares, influenciando em concepgdes, comportamentos e praticas. A
diferenca de abordagem do professor sobre este aspecto, das relacdes raciais na
escola, muda sua pratica em sala de aula e a abordagem de contetidos. A partir de
um olhar racializado, o professor sabera que ndo cabe mais o discurso do mito de
uma democracia racial nem na crenca de uma identidade e de uma cultura nacional,
onde “todos somos iguais” e “igualmente brasileiros”. Nao somos apenas “brasileiros”,
pois, dentro desta categoria ha outras caracteristicas que sao atravessadas por
formas discriminatorias, como a cor da pele. Mesmo sendo brasileiras, pessoas de
pele preta ndo recebem o mesmo tratamento dado a pessoas brancas. Na verdade,
se apoiar em um discurso de uma identidade nacional é reafirmar as desigualdades
existentes nesta percepcéo. Na tentativa de unificar, desconsidera-se a diversidade e
as diferencgas, ou seja, “as culturas nacionais contribuem para ‘costurar’ as diferengas
numa unica identidade” (HALL, 2020, p. 50).

Tais questdes sdo essenciais para se discutir as relacdes raciais na sociedade
que sao refletidas no espaco escolar, as quais o professor, desta forma, ndo pode
mais ignorar. A partir dai, esse professor precisa reconhecer a sua sala de aula como
um local de diversidade, a qual ainda vem sendo negligenciada:

O entendimento conceptual sobre o que é racismo, discriminacdo racial e
preconceito, poderia ajudar os(as) educadores(as) a compreenderem a
especificidade do racismo brasileiro e auxilia-los a identificar o que é uma prética
racista e quando esta acontece no interior da escola. Essa € uma discussao que
deveria fazer parte do processo de formacdo dos professores (GOMES, 2005, p.
148).



Gomes (2005) traz um ponto importante que envolve as praticas antirracistas
no espacgo escolar. Atualmente, ndo se pode mais dizer que ndo existam estas
praticas; nao se pode correr o risco de esvaziar o discurso alegando que ndo existam
referéncias e materiais de praticas antirracistas no cotidiano escolar. A questédo é:
estes saberes e experiéncias ja existentes sdo compartilhados no ambito da estrutura
educacional, para além de uma sala de aula ou de um espacgo escolar especifico?
Esse € um movimento que envolve desde os 6rgaos competentes até a propria escola.

Nao da mais para dizer que as experiéncias nao existem. Sera que temos tido
oportunidade e/ou boa vontade de conhecé-las? Serd que os érgaos oficiais, os
centros de formacéo de professores, as propostas inovadoras de educacao, tém tido
o0 interesse de mapea-las e divulga-las? Pensar na insercado politica e pedagdgica da
questdo racial nas escolas significa muito mais do que ler livros e manuais
informativos. Representa alterar os valores, a dinamica, a légica, o tempo, o espaco,
0 ritmo e a estrutura das escolas. Significa dar subsidios aos professores, coloca-los
em contato com as discussdes mais recentes sobre os processos educativos,
culturais, politicos. Mas, para que isso aconteca, ndo basta somente desejarmos
ardentemente ou reclamarmos cotidianamente de que nenhuma iniciativa tem sido
tomada. A escola e os educadores tém que se mobilizar (GOMES, 2005, p. 152).

A autora alerta como o discurso da autonomia do professor pode contribuir para
a reproducdo de préaticas e posturas racistas no ambito escolar: “Ao entrar nesse
debate, estamos questionando a nossa atuacao profissional e a nossa postura ética
diante da diversidade étnico-cultural e das suas diferentes manifestagdes no interior
da escola. Que tipo de profissionais temos sido? A educacdo carece de principios
éticos que orientem a pratica pedagogica e a sua relacdo com a questdo racial na
escola e na sala de aula” (GOMES, 2005, p. 148).

Na verdade, a autonomia do professor deve estar pautada, primeiro, nas
orientacdes e nos documentos que versam sobre a Educagcdo para as Relacdes
Etnico-Raciais, no que diz respeito a aplicabilidade da Lei n°10.639/03 e a
implementagao de praticas antirracistas em sala de aula: “ndo basta apenas lermos o
documento de ‘Pluralidade Cultural’, ou analisarmos o material didatico, ou
discutirmos sobre as questdes curriculares presentes na escola se nao tocarmos de
maneira séria no campo dos valores, das representacbes sobre o negro, que
professores(as) e alunos(as) negros, mesticos e brancos possuem” (GOMES, 2005,
p. 150).

Sobre essa conscientizagdo da nossa realidade, Gomes aponta que:

€ preciso construir novas préticas. Julgo ser necessario que os(as) educadores(as)
se coloquem na fronteira desse debate e que a cobranca de novas posturas diante
da questdo racial passe a ser uma realidade, ndo sé dos movimentos negros, mas
também dos educadores, dos sindicatos e dos centros de formag&o de professores.
Quem sabe assim poderemos partir para iniciativas concretas, desenvolvendo
projetos pedagdgicos juntamente com a comunidade negra, com as ONG’s e com
0s movimentos sociais (GOMES, 2005, p. 150).

Oscar; Silva; Santos (2021) ressaltam que, de acordo com evidéncias
produzidas por pesquisas académicas € necessario levar o debate sobre as questdes
raciais para a formacéo de professores para que as reflexdes e conceitos originados
deste debate reflitam em suas praticas e, consequentemente, no que é oferecido de
conhecimento e referéncia aos alunos, possibilitando que, principalmente as criangas
negras “possam construir uma imagem positiva de si e tenham acesso a diversas
formas de representatividade” (OSCAR; SILVA; SANTOS, 2021, p. 107).



“‘No mundo moderno, as culturas nacionais em que nascemos se constituem
em uma das principais fontes de identidade cultural” (HALL, 2020, p.36). Este é o
cuidado que devemos ter em relacdo as aprendizagens e as vivéncias em uma
perspectiva antirracista. A partir do momento em que se trabalha em uma perspectiva
decolonial e se imprime um olhar racializado para o contexto educacional, ndo cabe
mais conceber a sala de aula e a escola como um espaco de uma cultura Unica. Este
espaco €, na verdade, local de diversas culturas, uma vez que € formado por sujeitos
diversos.

A ndo abordagem das questdes raciais na escola e em sala de aula, passa pela
ideia de que ndo ha necessidade de se tratar sobre isso por conta da existéncia de
uma “identidade nacional”, traduzida no discurso de que “somos todos iguais”, porém,
“as identidades nacionais nao sao coisas com as quais nascemos, mas sao formadas
e transformadas no interior da representacdo” (HALL, 2020. p.37). Enquanto se
naturaliza essas concepgdes, perpetua-se o racisSmo e suas estruturas, uma vez que
nao se questiona a verdadeira ideia dessa identidade nacional. Ou seja: para se ter
um olhar racializado para a educacdo, € necessario reconhecer as bases de
construcdo deste pais e desnaturalizar as opressdes a que nossos alunos e nossas
alunas estdo submetidos no a&mbito escolar.

3 RECONS'I:RUQ(N)ES IDENTITARIAS DE PROFESSORES: CONCEPCOES E
FORMACAO

De acordo com Hall (2020), as mudancas de identidade possuem um carater
positivo, no sentido de desconstruir identidades que ndao cabem mais e abrindo
“possibilidade de novas articulagées” (HALL, 2020, p.12). As novas dindmicas sociais
vao constituindo novas formas de se ver e conceber o mundo e a sociedade, surgindo,
assim, “novas identidades, pertencentes a nova base politica definida pelos
movimentos sociais” (HALL, 2020, p.15).

A construcao de uma educacéao antirracista passa pela transformacao tanto do
professor quanto do aluno. Para que o professor mude sua perspectiva e assuma uma
nova postura na pratica de sala de aula, é necessario que ele se conscientize da
importancia de uma nova concepcao de ensino. Neste sentido, a formacéao se constitui
em um instrumento importante e necessario para promover essa nova construcao de
ideias. Ao mesmo tempo em que o professor muda sua concepcao e postura, ele
muda sua prética. E essa mudanca se reflete no processo de ensino-aprendizagem
vivenciado pelo aluno.

Pensando em uma reconstrucéo identitaria, sobre a busca em conhecer o “o
diferente”, Paulo Freire sinaliza que “testemunhar a abertura aos outros, a
disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios sdo saberes necessarios a pratica
educativa” (FREIRE, 2015, p.132).

E necessario que o professor resgate certos saberes fundamentais, como a
criticidade, o questionamento, a reflexdo e o debate a favor da transformagéao e da
aprendizagem, e reconhega que “a sala de aula, com todas as suas limitacdes,
continua sendo um local de possibilidades” (HOOKS, 2017, p.273). Para aqueles que
buscam novas praticas e novos saberes, “o0 prazer de ensinar € um ato de resisténcia
que se contrapde ao tédio, ao desinteresse e a apatia” (HOOKS, 2017, p.21).

Para Hooks (2017):

Os professores que abracam o desafio da autoatualizacdo serdo mais capazes de
criar praticas pedagdégicas que envolvam os alunos, proporcionando-lhes maneiras



de saber que aumentem sua capacidade de viver profunda e plenamente (HOOKS,
2017, p.36).

Para buscar uma educacédo decolonial e antirracista, os professores precisam
redefinir seus conhecimentos e suas praticas:

A experiéncia, portanto, de entrar em contato com saberes produzidos por filésofos,
escritores, historiadores, cientistas das mais diversas areas partindo de outras
referéncias epistemolégicas, que ndo a Ocidental, produz um giro vital e epistémico,
ou seja, a possibilidade de viver apesar da colonialidade e a partir dela (PEREZ,
2020, p.121).

Programas de pés-graduacdo, como o EREREBA, provocam e movimentam
professores a refletirem sobre o oficio docente, a partir do acesso a novos
conhecimentos. Em pesquisa sobre a relagdo do EREREBA com a formagdo de
professores para uma educacdo para as relacdes étnico-raciais, Pérez (2020), em
entrevistas com os alunos do curso, ressalta que

Pelas entrevistas, podemos supor que algumas/alguns das/os alunas/os do Erereba
s6 tiveram contato com a palavra “decolonialidade” no curso. Observa-se que, mais
que o contato com a palavra, suas falas demonstram que essa perspectiva
ultrapassa o curriculo formalmente registrado e, de fato, se transforma em uma
experiéncia para os alunos (PEREZ, 2020, p.118).

Pensando em uma educacdo ndo apenas como instrucdo e sim como
formacado, em seu aspecto global, sinaliza-se aqui a importancia de cursos como o
EREREBA, onde se tem uma abordagem racializada da construc&o e constituicdo da
histéria e da sociedade brasileira, tendo por objetivo “formar professores a partir de
uma perspectiva politico-pedagdgica, epistemoldgica e curricular outra: antirracista,
afrorreferenciada e decolonial” (PEREZ, 2020, p.74).

A falta de representatividade comeca na academia. Na maioria das vezes, as
histérias e os saberes do povo negro se apresentam como objeto de estudo, ainda
pela perspectiva do “outro”, do intelectual branco. Fala-se sobre o negro, mas o proprio
negro nao tem a oportunidade de ser protagonista na producdo de conhecimento ou
falar sobre sua prépria histéria. Sao objetos, mas quase nunca sujeitos, e as pessoas
brancas acabam, somente elas, sendo especialistas em falar sobre o povo negro.
(KILOMBA, 2019)

Para além de se falar sobre historia e cultura africana, € preciso que pessoas
negras tenham oportunidade de fazer parte da construcdo desse conhecimento. A
representatividade que se busca em sala de aula precisa estar presente,
primeiramente, nas esferas onde se institui esse conceito: no espac¢o académico e de
formacdo de professores. O espaco académico é atravessado pela racialidade:

0 centro académico ndo € um local neutro. Ele € um espaco branco onde o privilégio
de fala tem sido negada para as pessoas negras. Historicamente, esse é um espago
onde temos estado sem voz e onde académicas/ os brancas/os tém desenvolvido
discursos tedricos que formalmente nos construiram como as/os ‘Outras/os’ inferior,
colocando africanas/os em subordinacdo absoluta ao sujeito branco (KILOMBA,
2021, p.50).

As formacgdes de professores, no que diz respeito as relagbes étnico-raciais,
ainda ndo acontecem de forma consistente nos proprios cursos de graduacéao:
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embora as faculdades de formagédo de professores apresentem, nos Ultimos anos,
mais conteudos relativos a historia e a cultura africana, afro-brasileira e indigena e
a educacéao das relacdes étnico-raciais, esses esforcos ainda séo insuficientes ou
equivocados em sua abordagem, por exemplo, ao abordar questfes da geopolitica
africana pelo viés de tedricos brancos, sem que exista verdadeira mudanca
epistemoldgica (PEREZ, 2020, p.117).

Apesar da lei, as determinacfes ndo se manifestam e néo se fazem cumprir na
estrutura educacional, efetivamente:

No caso da educacédo para as relacBes étnico-raciais, especificamente, embora
essa formag&o se torne um imperativo por conta de dispositivos legais que assim
determinam, o que as pesquisas tém demonstrado € que essa ndo é uma mudanca
que ocorra imediatamente (PEREZ, 2020, p.60).

Inicialmente, o préprio EREREBA se constituia em um curso de extenséo e hoje
se caracteriza como poOs-graduacao lato-sensu justamente por conta de “uma
necessaria revisdo dos componentes curriculares do Ensino Basico para adequacao
a Lei 10.639/03 e as DCNERER” (PEREZ, 2020, p.75).

Buscar estas formagdes ainda tem sido um movimento isolado do professor,
um passo dado por conta propria. Pensando na responsabilidade das instituicoes e
da escola, a divulgacéo desses cursos e a insercdo destes contetdos no curriculo sao
ferramentas necessérias para a formacéo de docentes verdadeiramente conscientes
da importancia da mudancga de perspectiva de ensino, imprimindo um olhar racializado
e promovendo, de fato, uma educacao antirracista.

Em seu artigo Educacédo Antirracista: convergéncias registradas nas falas dos
professores, Oscar, Silva; Santos (2021), analisaram a fala de professoras sobre a
busca pela implementacédo a lei 10.639/03 e como acontece esse processo no
cotidiano escolar. As principais questbes que surgiram nos relatos foram a
mobilizagéo pessoal, o conhecimento sobre questdes raciais, a formagao continuada
e as parcerias estabelecidas (OSCAR; SILVA E SANTOS, 2021).

Sobre a mobilizagédo pessoal, essa se d4, muitas vezes, por conta de vivéncias
pessoais das professoras, por serem pessoas negras e combaterem praticas racistas
que presenciam na escola. Neste processo, estas professoras acabam também
produzindo e construindo seus proprios materiais e acervos, suprindo a falta de
referéncias nas escolas.

Neste aspecto, o0 artigo destaca a importancia dos cursos de formacao voltados
para as relacdes étnico-raciais no contexto educacional:

As professoras destacam enfaticamente que percebem uma mudanga radical a
partir da entrada de cursos especificos sobre relagdes raciais, tais como as pos-
graduacdes sobre Historia da Africa, Diversidade Etnico-Racial, Raca, Género e
Sexualidade, Multiculturalidade e Curriculo (OSCAR, SILVA; SANTOS, 2021,
p.109).

Os cursos de formacéo que trabalham com contetdos que abordam a historia
da sociedade e da educacdo brasileira sob o aspecto das relacdes raciais,
desenvolvem, consequentemente, um olhar racializado nos educadores. De acordo
com a pesquisa “a percepgdo do racismo como alicerce de um sistema de
desigualdades da outro carater a atuacdo pedagogica das professoras” (OSCAR,
SILVA; SANTOS, 2021, p.110).

Sobre os cursos de formacao inicial dos professores, estes ainda carecem, em
sua maioria, de disciplinas obrigatérias no que diz respeito as relacdes étnico-raciais
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no contexto educacional, cabendo aos cursos de extensao e pos-graduacao oferecer
estes contetdos aos docentes que ja estdo em atuacao.

Em relacdo as parcerias e dialogos, estas se constituem em ferramentas para
multiplicar e expandir as préaticas. Ao estabelecer essas relagfes, confirma-se a
existéncia de praticas ja existentes, possibilitando a construcéo de outras ainda mais
potentes. E desconstroéi-se o discurso de que “nada é feito”.

4 RECONSTRUCOES IDENTITARIAS DE ALUNOS: IDENTIDADE E
AUTOESTIMA

Hall (2020), a fim de compreender a identidade como algo mais complexo, traz
0s conceitos de Lacan e Freud, que tratam da ordem psiquica da crianca e de suas
relacBes sociais. A principal ideia € de que a crianca desenvolve sua identidade, a
partir da relagdo do seu préprio eu com as vivéncias em sociedade, com o outro. A
relacdo com o outro, a forma como este o concebe, influencia diretamente na
subjetividade da crianga. “A identidade surge nao tanto da plenitude da identidade que
esta dentro de nés como individuos, mas como uma falta de inteireza que é
‘preenchida’ a partir de nosso exterior, pelas formas através das quais nos
imaginamos ser vistos outros” (HALL, 2020, p. 29).

A didética antirracista pressupde, entdo, reflexdes também sobre as relacdes e
aspectos emocionais, que envolvem a construcao da identidade do aluno e da crianca.
Na relacdo com os alunos, os professores “estdo mobilizando o cotidiano emocional
dos sujeitos a cada aula, a cada encontro” (LINS; OLIVEIRA, 2020, p.61). Dessa
forma, ndo cabem mais conteudos e atividades descontextualizadas e que nao
representem o0s alunos. A educacdo antirracista € também uma forma de dar
significado a aprendizagem. Além de dar significado é também ressignificar e esse
movimento € um processo, uma construcao diéria.

Lins e Oliveira (2020) apontam que:

0 processo de didatizacdo para a construgdo de um conhecimento escolar
antirracista ndo se limita ao encontro da melhor forma de trabalhar um contetdo
antirracista e com materiais adequados. Esse conhecimento escolar também
necessita enfrentar uma dimensdo que as reflexdes raciais mobilizam
permanentemente quando explicitadas, ou seja, as angustias, as tristezas, as dores,
os medos, as humilhac¢des, o desprezo e tantos outros sentimentos humanos que o
racismo produz de forma negativa e que operam hierarquias e podem, inclusive,
alterar a salde dos individuos (LINS; OLIVEIRA, 2020, p.56).

Neste sentido, esse processo de mudanca de perspectiva de ensino afeta tanto
professor como aluno, em suas reconstru¢des identitarias. No caso do aluno,
especificamente, na construcao de sua autoestima, uma vez que o processo educativo
envolve significado e afetividade. Se a aprendizagem deve ser significativa, ela deve
fazer sentido para o aluno, que deve fazer parte do processo e se reconhecer nele. “A
aprendizagem nao se acha excluida do cognoscibilidade” (FREIRE, 2015, p. 138).
Aprender é estabelecer relagdes e ensinar € também identificar essas rela¢des. Paulo
Freire destaca que “nada que diga respeito aos homens e mulheres pode passar
despercebido pelo educador progressista” (FREIRE, 2015, p. 140).

Ainda pensando na importancia do aluno no processo de aprendizagem, Bell
Hooks destaca que é preciso reconhecer e confirmar a presenca desse aluno “por
meio de praticas pedagogicas” (HOOKS, 2017, p.18). Sendo assim, “o professor
precisa valorizar de verdade a presenca de cada um” (HOOKS, 2017, p.18).
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Ressalta-se aqui, entdo, a necessidade da representatividade. Neste caso, a
representatividade positiva. Sobre isso, Barbara Carine afirma: “onde a gente ndo se
V€, a gente ndo se pensa, nao se projeta” (PINHEIRO, 2023, p.20). Para a pessoa
branca, sempre ha “uma autorrepresentacao invariavelmente positiva”: “elas se veem
altamente positivadas nos brinquedos, nas animacdes infantis, nas literaturas (tanto
pela autoria dos livros quanto pelo conteudo)” (PINHEIRO, 2023, p.46). Neste caso, a
representatividade permite se projetar. A ideia da representatividade positiva é
justamente dar essa oportunidade as criangas e aos jovens negros: de se projetar a
partir de referenciais diversos possiveis. E quando o sujeito tem a oportunidade de se
projetar, ele também tem a oportunidade de desenvolver sua autoestima. “Se a
pessoa acumula na sua memoria as referéncias positivas do seu povo, € natural que
venha a tona o sentimento de pertencimento como refor¢o a sua identidade racial. O
contrario é facil de acontecer, se se alimenta uma memadria pouco construtiva para
sua humanidade” (ANDRADE, 2005, p.120).

E urgente desconstruir, por exemplo, a ideia de que a histéria das pessoas
negras tem seu inicio a partir da escraviddo. Para a crian¢a negra em seu periodo de
escolarizacdo, ter sua identidade e ancestralidade sempre associada a esse fato e a
essa condicdo — ser escravizado — € no minimo algo que afeta profundamente sua
autoestima. Imagens de maus-tratos, castigos, trabalho forcado e inferiorizacao
estampando livros didaticos, reforcam uma imagem negativa da populagdo negra. E
se ndo ha algo diferente a ser apresentado, que construcao de identidade esta crianca
negra fard de si mesma?

E necesséaria, entdo, a mudanca de perspectiva, através da pedagogia
decolonial e da educacdo antirracista. O que se prop8e agora € apresentar a esse
aluno sua verdadeira origem — que ndo é de uma pessoa escravizada. Existe uma
histéria antes dos navios negreiros e 0s alunos precisam conhecer essa historia.
Quantos alunos sabem que antes de serem sequestrados e trazidos nestes navios
negreiros, muitos dos negros africanos eram reis e rainhas em seu lar. Ou pessoas
de influéncia e prestigio? Ou simplesmente pessoas livres?

Pensando em nosso contexto historico real, cabe estabelecer um paralelo com
a reflexdo da aclamada escritora nigeriana, Chimamanda Ngozi Adichie, sobre um
outro contexto histdrico, mas que se assemelha as histérias dos povos colonizados
nas américas, aos diversos contextos do processo de colonizagao: “Comece a histéria
com as flechas dos indigenas americanos, e ndo com a chegada dos britanicos, e a
histéria sera completamente diferente” (ADICHIE, 2019, p. 23).

Ainda sobre as histérias que sédo contadas, Adichie (2019) sinaliza:

As histérias importam. Muitas histérias importam. As histérias foram usadas para
espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e humanizar.
Elas podem despedacar a dignidade de um povo, mas também podem reparar essa

dignidade despedacada (ADICHIE, 2019, p.32).

Kilomba (2021), ao relatar sobre sua experiéncia na universidade em Portugal,
comprova a pratica de uma perspectiva colonial de ensino, onde a histéria era contada
pela 6tica do colonizador, suas conquistas e o dominio dos colonizados. A autora
classifica, esta, uma estratégia eficaz de colonizagao, ensinando “colonizadas/os a
falar e escrever a partir da perspectiva do colonizador” (KILOMBA, 2021, p.65). Sobre
isto, tem-se a importancia do “eu” no processo de descolonizacédo, de falar sobre si
mesmo, sendo sujeito, e ndo objeto. A referéncia € o “eu” e ndo o outro”.

Pensando na ordem dos processos internos, na construcao do sujeito negro a
identificacdo € um mecanismo por onde a pessoa negra se vé a partir dos seus,
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identificando-se com estes e ndo com o “outro” que, nesta perspectiva, seria o
“branco”. No caso do aluno negro, “desenvolve-se uma identificagéo positiva com sua
prépria negritude, o que, por sua vez, leva a um sentimento de seguranca interior e
de autorreconhecimento” (KILOMBA, 2021, p.237). A identificagdo esta intimamente
ligado a representatividade.

Com certeza, h4 uma grande diferenca entre uma imagem de alguém
escravizado e a de um rei ou de uma rainha. Trata-se, no segundo caso, de
referéncias positivas, que irdo ajudar no fortalecimento da autoestima da crianga
negra. A partr do momento que a crianca negra reconhece e valoriza sua
ancestralidade, ela também se reconhece e valoriza sua identidade. Tem-se ai a
importancia de resgatar a verdadeira histéria para reconstruir a mesma e, entao,
reconstruir a historia da crianga negra. Desta forma, “o movimento esta em busca da
negritude, desse resgate de amor-proprio, de ser valoroso, nao inferior’ (SENRA,;
MARQUES, 2019, p.61).

Portanto é necessario, a todo momento, apresentar tais referenciais positivos
para que as criancas negras possam também construir uma imagem positiva de si
mesmas. Criancas e adolescentes estdo em processo de construcdo de sua
subjetividade. “Essas criangas e adolescentes precisam ver que existem espelhos
possiveis” (SENRA; MARQUES, 2019, p.94).

A importancia de identificar as rela¢des raciais presentes no espaco escolar,
de desconstruir modelos estereotipados e de trabalhar a representatividade esta no
fato de desenvolver a autoestima desse aluno que precisa se reconhecer no espago
escolar. “Adjetivo é aquilo que as pessoas utilizam para nos definir, ja historia,
esséncia e personalidade € aquilo que usamos para que possamos definir a nos
mesmos” (SENRA; MARQUES, 2019, p.21). Uma educacéao para as relacées étnico-
raciais “ndo se encontra simplesmente na ordem cognitiva, mas principalmente na
ordem das construgdes identitarias” (LINS e OLIVEIRA, 2020, p.56).

Oscar; Silva; Santos (2021) apontam, da mesma forma, o que se busca discutir
aqui neste artigo: “o processo de formagao em via de mao dupla, pois ao passo que a
professora se (re)educa, realiza mudancas na sua postura e pratica, ampliando sua
forma de dialogar com os pares” (OSCAR; SILVA; SANTOS, 2021, p.110). Na
pesquisa sao citadas apenas “professoras’, mas para a presente discussao,
considera-se os professores de uma forma geral.

Quando esse didlogo € estabelecido com o aluno, este se sente pertencente e
representado neste processo de construcédo de saberes, o que se reflete de forma
positiva em sua aprendizagem e autoestima. Pensando desta forma, em professor e
aluno, entende-se que “a educacao antirracista tem influenciado na construcado de
outras identidades” (OSCAR; SILVA; SANTOS, 2021, p.117).

5 CONCLUSAO

Ao percorrer o caminho de mais de 20 anos da Lei 10.639/03, percebem-se
movimentos de luta, resisténcia, avangos, mas nao ainda sua aplicabilidade plena, no
sentido de fazer parte do cotidiano escolar de todas as escolas do pais. Por mais que
se tenham os dispositivos legais e as diretrizes, o grande desafio se da no “chéo da
escola”, em sala de aula. Como se pode comprovar em pesquisas, a abordagem da
educacdo para as relacdes étnico-raciais se resume em datas especificas ou em
projetos pontuais. Poucos sdo 0s espacos e 0s professores que tornam a pratica
antirracista sua pratica diaria.
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O discurso do “nao sei”, “desconhec¢o” ou “ndo tenho lugar de fala” tornaram-se
as principais justificativas por parte dos profissionais para ndo implementarem uma
educacdo antirracista. Alguns professores comecam a realizar um movimento de
busca do “como fazer”, de uma, entdo, formacgao para fundamentar e construir suas
praticas. E a grande maioria que ainda nao realiza esse movimento? Cabe aqui, agora,
a discussdo da responsabilidade das instituicdes e 6rgdos de ensino em promover,
divulgar e incentivar a participacdo em tais formacdes. Estes conhecimentos nao
podem ser mais de carater facultativo e devem estar presentes, principalmente, na
formacdo inicial de professores.

E necessario que o professor desenvolva o olhar racializado e volte esse olhar
para seu espaco escolar, para a sala de aula e, principalmente, para o seu aluno. A
partir disso, o professor sera capaz de ressignificar sua préatica, com possibilidades de
mudar sua perspectiva em relacdo a sua abordagem de ensino.

Esta mudancga de pratica reflete positivamente no aluno que, ao “se ver” e ser
reconhecido no espaco escolar, se sente pertencente e a ideia de pertencimento
solidifica o sentimento de identidade e empoderamento. O aluno negro € negro todo
dia, ndo s6 no dia 20 de novembro. Sua ancestralidade e seus saberes fazem parte
da sua historia como da historia de todos e deve ser exaltada e valorizada como
conhecimento valido. Essa ancestralidade e representatividade devem fazer parte do
planejamento diario do professor.

As concepcdes e préaticas antirracistas existem e s&do construidas e
disseminadas por agentes sociais educacionais como professores formadores e 0s
gue atuam nas escolas de Educacdo Basica. Percebe-se, também, de uma forma
gradativa, um processo de desnaturalizacdo através de novos materiais que
apresentem outras referéncias, ou seja, apresentando pessoas diversas em suas
diversas formas de ser. Porém, ainda € necessario uma efetiva institucionalizacéo,
envolvendo desde os cursos de formacao inicial até os projetos-politicos pedagdgicos
das escolas, que devem estar em consonancia com Lei 10.639/03 de fato, assumindo
a responsabilidade de inserir as questbes raciais em seus planejamentos e
discussbes. Os educadores que passam por formacdes comprometidas com o
cumprimento da Lei 10.639/03 e com um curriculo antirracista e decolonial se tornam
multiplicadores de conceitos e concepcoes, iniciando um processo de transformacao
em sala de aula e no espaco escolar como um todo, com praticas a partir de uma nova
perspectiva.

O que se conclui agora € que também h& um caminho percorrido pelas praticas
antirracistas em sala de aula, que vai do professor ao aluno. Para que o aluno negro
construa sua identidade, tendo acesso a saberes que o reconhecam em sala de aula,
o professor deve reconstruir a sua enquanto formador, reconhecendo também a
presenca desse aluno e sua real relacdo com a sociedade.

Enquanto educadores, preocupados com a formacéao integral do nosso aluno
como sujeitos, ndo podemos recusar a tarefa de perceber e considerar a presenca
das questdes raciais no contexto educacional e, consequentemente, em sala de aula.
A pratica antirracista é diaria; enquanto houver racismo, necessaria, para combater
este sistema perverso que ainda estrutura, infelizmente nossa sociedade, e,
principalmente, para fortalecer nossos alunos negros no reconhecimento de pessoas
com direito de ser e pertencer. De ser feliz na escola e vislumbrar possibilidades no
mundo e em sua trajetoria.
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