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RESUMO

ANDRADE, André Luis Lima. Os numeros da violéncia: uma perspectiva na sala de aula.
2025. Dissertacao (Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional) — Colégio Pedro

I1, Pré-Reitoria de Pds-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2025.

Qual a percepgdo que os alunos do 6° e do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola
localizada na Regido Metropolitana do Estado do Rio de Janeiro tém sobre violéncia? Como
suas concepcdes foram alteradas pelas acdes desenvolvidas visando esclarecer a tematica da
violéncia? Estas sdo algumas questfes a que se procura responder no presente trabalho. Trata-
se de uma pesquisa qualitativa de cariz exploratorio, que apresenta uma vertente quantitativa.
Comecando por discutir o que se entende por violéncia e procurando que os alunos reflitam
sobre 0s numeros da violéncia no Brasil, integrando conceitos do curriculo de matematica foi
construida uma sequéncia didatica, aplicada em sala de aula. Na busca por respostas aos
guestionamentos iniciais, as atividades realizadas compreenderam, numa fase inicial, a
aplicacdo de um questionario que trouxe dos estudantes suas experiéncias e reflexdes a respeito
desse fendmeno, em seguida participaram de uma palestra que apresentou definicdes, tipos e
classificacOes ligadas a violéncia, sensacdo de seguranca e inseguranc¢a. Logo apos, os alunos
realizaram uma atividade pratica em sala de aula envolvendo questdes a respeito dos dados que
eles mesmos produziram, indo ao encontro de uma construcdo significativa do conhecimento.
Ao final, o mesmo questionario foi novamente aplicado, permitindo analisar e conferir o nivel
de mudanca em suas percepcdes a respeito da violéncia. A proposta didatica integrou o estudo
da Matematica a analise critica da violéncia por meio de dados estatisticos, utilizando conteiidos
como porcentagens, proporcionalidade, nimeros inteiros, estatistica e analise grafica para
interpretar informacdes sobre a violéncia em diferentes contextos. Através do acesso aos dados,
os alunos tiveram a oportunidade de conhecer, na pratica, o ponto de partida para a estruturacdo
das politicas pablicas ligadas ao combate a violéncia e como esses nimeros permitem um olhar
técnico e pontual sobre um tema tdo sensivel. Este trabalho foi de encontro de uma das
finalidades do ensino, a formac&o integral e critica para o exercicio da cidadania, ao fomentar
a reflexdo sobre o papel da Matematica na interpretacdo de fendbmenos sociais, desenvolvendo
uma visdo critica e fundamentada em cima de variadas vis6es sobre a questdo da violéncia no

Brasil.

Palavras-chave: violéncia; aprendizagem significativa; indicadores estratégicos.



ABSTRACT

ANDRADE, André Luis Lima. Os numeros da violéncia: uma perspectiva na sala de aula.
2025. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Matemética em Rede Nacional) — Colégio Pedro

I1, Pré-Reitoria de Pds-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2025.

This study investigates the perception of violence among 6th and 9th-grade students from a
school located in the Metropolitan Region of the State of Rio de Janeiro and how their
conceptions evolved after educational interventions aimed at clarifying the topic. It is a
qualitative exploratory research with a quantitative component. The study began by discussing
the definition of violence and encouraging students to reflect on violence statistics in Brazil,
integrating mathematical concepts into a didactic sequence applied in the classroom. To address
the initial research questions, the activities included an initial questionnaire that gathered
students’ experiences and reflections on violence, followed by a lecture presenting definitions,
types, and classifications related to violence, as well as perceptions of security and insecurity.
Subsequently, students engaged in a hands-on classroom activity analyzing data they had
generated, fostering meaningful knowledge construction. At the end of the study, the same
questionnaire was re-administered to assess changes in students’ perceptions of violence. The
didactic proposal integrated Mathematics with a critical analysis of violence using statistical
data, incorporating topics such as percentages, proportionality, integers, statistics, and graphical
analysis to interpret information on violence in different contexts. By accessing these data,
students gained practical insights into how public policies addressing violence are structured
and how numerical analyses provide a technical and precise perspective on such a sensitive
issue. This study aligns with the broader educational goal of fostering integral and critical
citizenship, as it encourages reflection on the role of Mathematics in interpreting social

phenomena and develops a critical, well-founded perspective on the issue of violence in Brazil.

Keywords: violence; public safety; school; strategic indicators.
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1 INTRODUCAO

A origem do termo violéncia vem do latim, violentia, e expressa o ato de violar outro
ou a si mesmo. Segundo Paviani (2016), o termo indica algo fora do estado natural, ligado a
forca, ao impeto, ao comportamento intencional que produz danos fisicos, como ferimento,
tortura e morte, ou danos psiquicos, como humilhac6es, ameacas e ofensas. De acordo com o
autor, a pratica da violéncia expressa atos contrarios a liberdade e a vontade de alguém e reside
nisso sua dimensdo moral e ética.

Escrevendo sobre os multiplos sentidos da palavra violéncia, Souza (2005, p. 27) afirma
que o termo tem sido usado para uma série de acOes e de agentes, onde cita a violéncia do
Estado, da midia, da exclusdo social, do trabalho, do crime, contra a mulher e das relagdes
cotidianas, entre outras. Aponta que a violéncia ndo é um fato novo, sendo possivel observar
nos relatos historicos que sua manifestacdo acompanha os processos de civilizagdo. Nesse
contexto, segundo Hannah Arendt (2001), ndo se deve pensar a histdria e a politica sem
considerar o papel que a violéncia desempenha na humanidade.

Na condicdo de Policial Militar e Professor de Matematica, atuante na prevencao e no
combate a violéncia, assim como na educacgdo, surge o questionamento: Qual a percepcao que
os alunos do Ensino Fundamental Il tém sobre violéncia? Atendendo a acdo como professor, o
estudo centrou-se com alunos dos 6° e 9° anos, turmas estas que leciono, em uma escola
particular localizada na Regido Metropolitana do Estado do Rio de Janeiro. Esses alunos foram
alvo de a¢des de combate a violéncia e, na sequéncia, outro questionamento se coloca: Como
suas concepcdes foram alteradas pelas acdes desenvolvidas visando esclarecer a tematica da
violéncia?

Considerando o mencionado por Pavani (2016), sobre examinar as condi¢des de uso do
termo violéncia, o presente estudo prop&e expandir esse exame de forma a colocar em discussé@o
com esses estudantes as suas concepgdes de violéncia, atraves de dados resultantes de uma
pesquisa realizada com esses estudantes por meio de um questionario que vai abordar a
violéncia em geral e, ndo obstante, a préatica de Bullying, mas também, como s&o elaborados os
numeros relativos a violéncia, com base no Atlas da Violéncia de 2023 (Cerqueira e Bueno,
2023).

O principal objetivo da pesquisa estd também relacionado a sua relevancia social, no
sentido em se propde que os estudantes reflitam sobre suas concepg¢des e permite também abrir

oportunidades para que eles compreendam como sdo elaborados os nimeros que aparecem nas
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estatisticas sobre a violéncia. Além de analisar o nivel de compreensdo dos estudantes sobre 0s
dados relacionados a violéncia, através do recorte populacional no qual os dados séo
embasados, permitindo perceber suas concepcdes e utiliza-los de modo a integrar os conteddos
curriculares da disciplina de matematica do 6° e 9° ano em temas recorrentes, promovendo a
construcdo significativa de conhecimento e indicando que trabalhar a transdisciplinaridade em
sala de aula pode conferir bons resultados. Os resultados serdo analisados, ainda, & luz das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Bésica'.

Um objetivo especifico consiste em integrar sequéncias didaticas as aulas de
matematica que proporcionem aos alunos oportunidades de construir conhecimento relativo ao
tema Probabilidade e estatistica, envolvendo os dados coletados em questionario que lhes foi
aplicado, e também os numeros presentes nas estatisticas oficiais. A utilizacdo de dados gerados
pelos préprios alunos confere significado a essa construcdo. Por fim, salienta-se a importancia
de compartilhar o modo como nimeros aliados a informages se transformam em dados que
podem ser usados como referéncia percentual para a compreensao de um fendmeno, nesse caso,
a violéncia.

Alguns questionamentos sobre como 0s numeros relativos a violéncia passam por algum
tratamento matematico, ao ponto de serem utilizados pelos governos para fins de
implementacdo de politicas publicas ligadas a programas de prevencdo e informacao, podem
ser debatidos em sala de aula visando construir com os estudantes a ideia de que a matematica
transita por diversas areas, inclusive na gestdo de problemas sociais.

Assim, a proposta desta pesquisa inclui a analise, compreenséo e reflexdo dos dados
oficiais relacionados a violéncia no Brasil, levando esses dados para discussdes em sala de aula,
ndo apenas através das informacdes colocadas pelas midias, mas, principalmente por meio de
documentos oficiais, enquanto se procura entender quais as concepgdes que esses alunos tém
sobre o0 que é violéncia, quais 0s tipos de violéncia que 0s cercam e se eles préprios sdo atores
(sujeitos ou objetos) em processos de violéncia. Tudo isso na procura de contribuir para que
eles proprios se conscientizem do papel importante que tém na reducdo da violéncia no seu
entorno.

Crescer em ambientes violentos, como nos territérios conflagrados, pode mascarar a
compreensdo dos abusos sofridos pelos grupos sociais. Entretanto, a construcdo de

conhecimento sobre o tema desde os primeiros anos escolares pode influenciar na compreenséo

! Disponivel em http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-
pdf/file, consultado em 23/02/2024.
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e interpretacdo dos dados publicados diariamente e, também, na procura de solucbes que
permitam a dendncia e a consequente reducdo de praticas abusivas sobre o grupo em estudo.

Para essa pesquisa, a hipotese a trabalhar serad a de que alunos do Ensino Fundamental
Il, a partir de métodos de ensino que dialoguem de forma a compartilhar os conhecimentos,
sejam capazes de compreender, através dos nimeros, fendmenos sociais e de buscarem meios
de transformar a realidade. Através do acesso aos dados, os alunos terdo a oportunidade de
conhecer na pratica o ponto de partida para a estruturacao das politicas publicas ligadas ao
combate a violéncia, ou seja, como 0s numeros da violéncia permitem um olhar técnico e
pontual sobre um tema t&o sensivel como o estudado.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cariz exploratorio, que apresenta uma vertente
quantitativa, dai poder ser considerada mista. Toda a pesquisa tem uma parte bibliogréfica, e
no presente caso tera também uma fase documental. Para a sua construgdo, no que diz respeito
aos documentos oficiais, foram abordados, em primeiro lugar, conceitos que permitem ao
publico alvo esclarecer como as informagfes serdo utilizadas dentro da proposta e sob que
aspectos serdo trabalhados para analisar os nimeros da violéncia sob um ponto de vista macro,
através da analise de algumas informacGes do Atlas da Violéncia 2023; médio, através dos
Indicadores Estratégicos fornecidos pela Secdo de Operaces do Décimo Quinto Batalhdo de
Policia Militar do Estado do Rio de Janeiro referentes ao 2° Distrito do Municipio de Duque de
Caxias correspondentes aos meses de Janeiro, Fevereiro, Margo e Abril de 2024; e micro,
através da percepcao dos alunos em relacdo a violéncia tomando como base as respostas dos
alunos a um questionario. Apos a resposta ao questionario inicial, os alunos assistiram a uma
palestra referente ao tema violéncia, onde foram abordados os engquadramentos legais e a
tipicidade, além de terem trabalhado em aula uma sequéncia didatica voltada para 0os nimeros
visando materializar o entendimento. Logo apds essa sequéncia didatica, os alunos responderam
novamente a0 mesmo questiondrio, agora com o objetivo de avaliar o grau de mudanca na
percepcao dos alunos em relacéo a viséo relacionada a violéncia em variados niveis e contextos.

Por se tratar de um tema que pode afetar os alunos, a pesquisa foi submetida ao Conselho
de Etica na Pesquisa e aprovada com o n® 81166624.0.0000.9047.

No proximo capitulo sera apresentado o historial sobre a organizacdo de dados sobre a
violéncia no Brasil, seguindo-se um capitulo onde se discute a existéncia de varios tipos de
violéncia. No Capitulo 4 é apresentada a pesquisa junto dos alunos e nos Capitulo 5 e 6 se

descreve a proposta didatica e sua aplicacdo, respectivamente.
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2 BREVE HISTORICO SOBRE A ORGANIZACAO DOS DADOS SOBRE A
VIOLENCIA NO BRASIL

Figueira (2015), em sua tese de doutorado intitulada “A constru¢do de um Sistema
Nacional de InformagBes em Seguranca Publica: Os desafios de implementacdo de uma
agenda”, aborda fatos importantes sobre a organizacdo de dados sobre a violéncia desde o
periodo Imperial. A autora aponta que a organizacao das informacgdes sobre a violéncia no
Brasil teve sua origem no Império, com a publicacdo do Decreto n° 4.676 de 14 de janeiro de
1871, que criou a Diretoria Geral de Estatisticas (DGE), subordinada a Secretaria de Negdcios
do Império.

Nesse decreto, o0 artigo 5°, paragrafo 3, versa sobre o estado moral, que no item 5°
determina o processamento quantitativo dos crimes perpetrados a cada ano, dos criminosos
presos, dos processos instaurados, das sentencas de pronincia e de ndo prondncia® e o dos
julgamentos criminais. J& o item 6° refere-se ao nimero das prisdes, cadeias, presidios, casas
de detencéo e de correcdo, o nimero de presos classificados em simples detentos, presos
correcionalmente, presos por causas civeis ou comerciais, presos em processo, pronunciados e

sentenciados, e estes divididos segundo a natureza e a gravidade.

Ao analisar os eventos que serdo objetos de quantificacdo e sistematizacdo em forma
de estatisticas, se observa que a grande maioria deles diz respeito as atividades
judiciais e penitenciarias, e apenas os “crimes perpetrados em cada ano”, sdo eventos
relacionados a atividade policial. O decreto é sucinto e ndo determinava quais seriam
os responsaveis por fornecer essas informaces e s6 descrevia a temporalidade com a
qual os dados deveriam ser coletados (Figueira, 2015, p. 72).

A regulamentacdo das estatisticas, tanto policiais quanto judiciarias, veio com o Decreto
7.001 de 17 de agosto de 1878. Este decreto, além de nomear os responsaveis pela transmissdo
da informac&o de cada area, tambeém estipulou em um ano o periodo de coleta e a quem elas
deveriam ser remetidas. Segundo Figueira (2015, p.76), os dados coletados ndo eram tratados
meramente como informagdes hipotéticas, pois havia uma preocupacdo dos chefes de policia
da época em fornecer informagGes do trabalho que era realizado partindo das informaces
coletadas, prestando conta de procedimentos e acGes empreendidas e que tinham como o seu
objetivo principal o controle social. Ideia que € reforcada por Lima (2005, p. 79):

Existia uma obrigagdo sistematica de uma prestacdo de contas que ultrapassava a
dimensdo meramente estatistica e a relacionava a mecanismos de gestdo e
monitoramento de politicas. Em outras palavras, os padrées de controle social e

2 As sentencas de prondncia e de ndo pronincia decidem se existem ou n&o, crime doloso contra a vida e que o
acusado pode ser culpado ou inocentado. No caso de ser considerado culpado, e por se tratar de um crime doloso
contra a vida, o processo sera julgado por um tribunal do jiri e ndo por um juiz. Essas sentencas ndo condenam
nem tampouco absolvem ninguém, apenas decidem quem fara o julgamento (Figueira, 2015, p. 15).
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policiamento estavam de alguma forma, pré-definidos, cabendo ao chefe de policia
executar, por certo com grande discricionariedade e centralidade, a politica do
Império.

Com a Proclamacdo da Republica, em 1889, o Brasil passa por um periodo de
reestruturagdo da sua organizagdo politico-administrativa. Porém, ainda estava em vigor o
Decreto 7.001 de 1878. Em 1901, foi estabelecido novo regulamento para a Brigada Policial da
Capital Federal, por meio do Decreto n°® 4.272, de 11 de dezembro. Embora o decreto
descrevesse minuciosamente todos os cargos e fungdes dentro da policia, a atribuicdo em
relacdo a coleta de dados estatisticos ndo foi mencionada. Foi em 1902 que a Lei n® 947 de 29
de dezembro reorganizou o servico policial no Distrito Federal, criando dentro da policia civil
0s servicos de estatistica policial, judiciaria e de identificacdo antropométrica. No ano seguinte,
foi criada a assessoria do gabinete de identificacdo e estatistica, responsavel pelas estatisticas
policiais e de informacdes judiciarias e, também, pelos servicos de atividade de identificacao.
O decreto deixava nitido o objetivo e os eventos de prioridade, voltados para o cadastro,
facilitando a identificagdo de criminosos principalmente com relagdo a reincidéncia (Figueira,
2015).

Ainda segundo a mesma pesquisadora, o primeiro Anuario Estatistico da Diretoria Geral
de Estatistica, com dados referentes aos anos de 1908 a 1912, teve trés volumes, sendo que 0
primeiro trouxe as estatisticas criminais agrupadas na categoria “Justiga civil e criminal”, em
dez titulos: Justica Federal, Justica do Distrito Federal, Casa de Detencéo do Distrito Federal,
Casa de Correcdo do Distrito Federal, Expulsdo de estrangeiros, Extradicdes, Suicidios,
Divisdo policial, Forga Policial Militar e Repressdo®. Deixando clara a superioridade das
estatisticas de institui¢Oes judiciarias em detrimento dos outros crimes.

Na era Vargas (1930-45), com relacéo as estatisticas criminais, o Decreto 24.531, de 2
de julho de 1934, implementa de forma detalhada toda a reestruturagdo policial até ent&o,
somente descreve a secdo de Estatistica Criminal como parte do Instituto de Identificacdo e
Estatisticas Criminal, que estava subordinado a Diretoria Geral de Investigacdes (Figueira,
2015).

Figueira (2015, p. 88) mostra que em 1941, com a publicacdo do Codigo de processo
penal, o Art. 809 fala a respeito da execucdo das estatisticas criminais, que posteriormente seria
regulamentado pelo decreto Lei 3.992.

Art. 809. A estatistica judiciaria criminal, a cargo do Instituto de Identificacdo e
Estatistica ou reparticGes congéneres, tera por base o boletim individual, que é parte
integrante dos processos e versara sobre:

L]

3 Disponivel em biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo
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Art. 1° As estatisticas criminais, policial e judiciaria, terdo por base o boletim
individual, que é parte integrante dos processos.

[-]

Transitada em julgado a decisdo final, e langados os dados respectivos, sera a terceira
parte destacada e enviada: a) no Distrito Federal, ao Servico de Estatistica
Demogréafica, Moral e Politica, do Ministério da Justica e Negdcios Interiores, e, b)
nos Estados e nos Territorios, aos respectivos érgaos centrais de estatistica.

L]

Figueira (2015) continua salientando que apos a deposi¢do do governo Vargas, em 1946,
uma nova constituicdo foi promulgada e nela ndo houve menc¢édo as mudancas relacionadas as
policias. O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) continuava coletando e
divulgando as estatisticas criminais e de seguranga publica dentro dos Anuarios Nacionais de
Estatistica, que, ap6s o primeiro (1908-1912), voltara a ser publicado somente em 1936 e dai
por diante em todos os anos até 2016. As estatisticas estavam basicamente resumidas ao que
era registrado pela Policia Civil e os Unicos dados relativos a Policia Militar, e se referiam ao
quantitativo de seus efetivos.

Na éarea de coleta de dados estatisticos, o contexto (politico e administrativo), de entéo,
produziu novos conceitos acerca do que seria a “produ¢ao de informacao”, que, com base nas
Forcas Armadas, passaram a possuir uma relacdo direta com a ideia de seguranca nacional
(Figueira, 2015, p. 89).

Em 1964, durante a ditadura militar, ocorre a criagdo do servi¢o de informacdes, atraves
do Servico Nacional de Informagdes (SNI), que tratava principalmente de assuntos relacionados
a seguranca nacional; o termo informac6es, nos anos 90, foi substituido por inteligéncia com a
criacio da Agéncia Brasileira de Inteligéncia (ABIN)* e a extingdo do SNI. Em paises como
Franca, Canada, Israel e Estados Unidos, os setores de producdo de dados e informacdes
estatisticas ndo se confundem com os setores responsaveis pelas atividades de inteligéncia e
investigacdo, ainda que possam oferecer suporte para estas atividades. No Brasil, com a criagéo
do Instituto de ldentificacdo, essas estruturas estdo sobrepostas e dialogam permanentemente
desde a decada de 1930. Figueira (2015, p. 92) refere que

No breve periodo democratico, de 9 anos, entre a deposicao de Vargas e ascensao dos
militares ao poder, ndo houve tempo, nem preocupacdo politica, em reformar as
praticas institucionais das policias. Os militares ao assumirem o poder politico e
controle das policias, j& encontraram uma cultura institucional moldada para o ideal
do controle. O que fez com que as informacdes relacionadas a atividade policial
passassem a ser consideradas como estratégicas e sigilosas no campo da seguranga
nacional [...]

A constituicdo Federal de 1988 estabeleceu um novo olhar sobre a questdo da
seguranga publica. No campo das estatisticas criminais o Governo Federal, desde
1994, reconhecia as deficiéncias na producdo da informagdo, assim como a

4 Lei Federal n® 9.883/1999, disponivel em
http://www.abin.gov.br/acesso-a-informacao/legislacao-de-inteligencia/criacao-da-abin/



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9883.htm
http://www.abin.gov.br/acesso-a-informacao/legislacao-de-inteligencia/criacao-da-abin/
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necessidade de estabelecer novas praticas de planejamento e gestdo das instituicdes
policiais.

Criada pelo Decreto n° 2.315, de 4 de setembro de 1997, a Secretaria Nacional de
Seguranca Publica — SENASP, iniciou o processo de coleta de dados, mas foi em 2003 com o
Plano Nacional de Seguranga Publica, que foram incorporadas como atribui¢cdes da SENASP
as func@es de planejamento, avaliacdo e desenvolvimento de informacdes relativas aos nimeros

da violéncia no Brasil (Figueira, 2015), conforme ocorre atualmente.
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3 VIOLENCIA OU VIOLENCIAS?

A palavra violéncia possui um significado polissémico. N&o se pode meramente atribui-
la a uma acdo destrutiva, pois seu conceito, além de profundo, é objeto de estudo de diversos
pensadores ligados, principalmente, a Sociologia e a Antropologia. Neste capitulo abordaremos
trés tedricos que se dedicaram a este tema: Durkheim, Foucault e Zaluar. Comegamos por
apresentar alguns apontamentos do pesquisador francés Emile Durkheim (1858-1917), segundo
o0 qual a violéncia pode ser compreendida a luz de seus conceitos centrais, especialmente 0s
relacionados a anomia®, coesdo social e as fungOes sociais dos comportamentos desviantes
(Durkheim, 2007). A anomia surge quando as normas sociais que mantém a coesdo de
determinados grupos se enfraquecem, especialmente em periodos de rapida mudanca social,
econémica ou politica. Essa auséncia de regulacéo e controle social faz com que os individuos
percam 0 sentido de pertencimento, gerando frustracdo e comportamentos violentos. A
violéncia, neste contexto, seria uma resposta as condi¢fes andmicas, onde os individuos nao
encontram um sentido claro de direcdo ou controle em suas vidas.

Segundo Durkheim (2007), o crime e o comportamento desviante (do qual a violéncia
é uma forma extrema) tém uma funcéo social. O crime é "normal” em todas as sociedades e,
paradoxalmente, pode desempenhar um papel positivo ao ajudar a sociedade a reafirmar suas
normas e valores. A violéncia como um comportamento desviante, pode provocar uma reacao
social que reforca a coesdo social. Quando uma sociedade se une para condenar a violéncia, ela
reafirma seus principios e valores morais. A violéncia ndo é apenas uma falha individual, mas
também reflete problemas estruturais e a funcdo do desvio dentro da sociedade.

A violéncia, para Durkheim (2000), pode ocorrer quando ha uma erosdo das normas
morais que regulam a vida em sociedade. Se as institui¢ces sociais (como a familia, a escola ou
a religido) nao conseguirem proporcionar uma base moral forte, os individuos podem se desviar
para o crime ou a violéncia. A desintegracdo social e a falta de regulacdo podem levar a
comportamentos destrutivos, ndo apenas contra si mesmos, mas também contra outros.

Durkheim (2007) enfatiza que a violéncia pode ser vista como um sintoma de "doencas
sociais" — disfuncdes que indicam que algo esté errado com a estrutura social, 0 que pode incluir

desigualdade social, injusticas, e falta de oportunidades. Assim, ao invés de focar na patologia

> A anomia é um conceito central no pensamento de Durkheim e refere-se a uma situagdo em que as normas
sociais sdo fracas, confusas ou contraditdrias, levando a desordem social. Em sociedades que passam por rapidas
mudancas, como crises econdmicas ou transformagdes politicas, a anomia pode levar ao aumento da violéncia.
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individual, coloca o comportamento violento dentro de um quadro maior de desordem e
disfungéo social. Portanto, a violéncia ndo deve ser vista apenas como um problema individual,
mas como um reflexo de problemas sociais maiores, ela surge em contextos onde as normas
sociais estdo enfraquecidas ou quando a sociedade estd em desequilibrio, funcionando como
uma forma de expressao do descontentamento ou do fracasso social.

Durkheim (1999) oferece uma base tedrica solida para compreender fenémenos sociais,
incluindo a violéncia, a partir de seu conceito de fato social. Estabelece as bases para a analise
sociologica, propondo que os fendmenos sociais devem ser estudados como coisas objetivas,
externas aos individuos, e que influenciam suas acbes e comportamentos. A violéncia, nesse
sentido, pode ser analisada como um fato social.

Este autor define os fatos sociais como modos de agir, pensar e sentir, exteriores ao
individuo, dotados de um poder coercitivo em virtude do qual se impdem a ele. A violéncia
pode ser entendida como um fato social quando ocorre de maneira coletiva e regular em uma
sociedade. Os fatos sociais, incluindo a violéncia, devem ser estudados de forma objetiva, sem
preconceitos ou julgamentos morais, para entender como eles funcionam e quais funcdes
desempenham dentro da sociedade. A violéncia, enquanto fenémeno coletivo e regular, ndo é
meramente resultado de impulsos individuais, mas esta ligada a condi¢fes sociais mais amplas,
que transcendem o comportamento individual.

Durkheim (2007) argumenta que a presenca do desvio, incluindo a violéncia, € normal
em todas as sociedades. Para ele, o crime e a violéncia ndo sdo aberracdes, mas fendmenos
inevitaveis e necessarios, que ajudam as sociedades a se adaptarem e evoluirem. Uma sociedade
sem crime ou violéncia seria impossivel, porque o desvio € uma maneira de desafiar as normas
existentes e, a0 mesmo tempo, forcar a sociedade a se adaptar e repensar essas normas. Em
outras palavras, a violéncia pode ser vista como um mecanismo de mudanca social. A violéncia
pode ser interpretada como um reflexo da fragilidade da solidariedade social. Em sociedades
com solidariedade mecénica, a violéncia pode surgir como uma forma de punir os que desviam
das normas coletivas. J& em sociedades com solidariedade organica, onde a diviséo do trabalho
€ maior, a violéncia pode resultar da falta de coesdo ou da alienacdo dos individuos em relacdo
a sociedade.

O autor explica que violéncia pode ser vista como parte da estrutura social, sujeita a
normas e funcles, e muitas vezes desempenha um papel na regulacdo ou na contestacdo da
ordem social. Ele sugere que a violéncia é inevitavel em qualquer sociedade e que, embora
possa ser vista como um problema, também serve para reforcar as normas e promover a

adaptacdo social em tempos de mudanca. Destaca que a violéncia pode ser um sintoma da
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auséncia ou fraqueza das normas sociais que regulam o comportamento humano, sendo tanto
um produto quanto uma resposta as condic¢Bes sociais, devendo ser estudada dentro de sua
estrutura coletiva e em suas funcdes para a sociedade.

Outra perspectiva esta presente na obra de Foucault (2014) que aponta para 0 conceito
de parresia e o papel da verdade na ética e na politica. As discussfes do autor sobre o poder, a
verdade e as praticas discursivas podem ser usadas para interpretar a violéncia em termos de
sua relacdo com o poder. Parresia é 0 ato corajoso de dizer a verdade em face do poder e
Foucault explora como esse tipo de discurso pode ser uma forma de resisténcia. Nesse contexto,
a violéncia pode ser vista como uma resposta do poder aqueles que ousam desafiar ou
questionar o status quo. Em regimes de poder onde o discurso da verdade € suprimido ou
controlado, a violéncia pode emergir tanto como uma ferramenta repressiva, para silenciar
vozes dissidentes, ou como uma forma de resisténcia por parte daqueles que estdo oprimidos.

Foucault (2014) desenvolve, também, o conceito de “governamentalidade”, que se
refere a forma como os governos exercem poder sobre a populacao, regulando comportamentos
e controlando corpos. A violéncia pode ser uma manifestacdo extrema do poder disciplinar,
usado para manter a ordem e a obediéncia. A repressdo de movimentos que buscam a verdade,
a subversdo da verdade oficial ou a denuncia de abusos de poder podem gerar respostas
violentas do Estado ou das instituicdes. Essas reflexdes sobre o poder permitem entender a
violéncia como um meio pelo qual as relacGes de poder sdo contestadas. A resisténcia ao poder,
segundo o autor, pode assumir varias formas, desde o discurso até acdes mais fisicas e violentas.
A verdade e a resisténcia podem, portanto, estar ligadas as praticas que se opdem a violéncia
institucional, estatal ou estrutural.

O conceito de coragem em Foucault esté intrinsecamente ligado ao risco, inclusive ao
risco de sofrer violéncia ao confrontar o poder. Dizer a verdade em contextos autoritarios ou
em sistemas opressivos pode levar a retaliacdo, muitas vezes na forma de violéncia. Aqueles
que se engajam em parresia — que ousam desafiar o poder com a verdade — frequentemente se
expdem a violéncia, tanto fisica quanto politica. A violéncia €, portanto, um instrumento que
mantém e reforga o poder soberano e disciplinar, particularmente quando a verdade dita ou
praticada ameaga minar a legitimidade das instituigdes.

A violéncia pode ser interpretada como uma manifestacdo do poder em sua relagdo com
a verdade. Foucault (2014) sugere que dizer a verdade, especialmente em ambientes de
repressdo, € um ato que exige coragem porque pode desencadear uma resposta violenta por

parte do poder. Além disso, 0 uso da violéncia para manter a ordem ou suprimir a verdade ¢é
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uma forma de poder disciplinar e biopolitico, que controla e regula as popula¢@es por meio do
medo e da coercao.

No Brasil, a antropéloga Alba Zaluar (2004) considera que a violéncia esta
profundamente enraizada nas desigualdades socioeconémicas e na exclusdo social. As
periferias urbanas, especialmente as favelas, sofrem com a falta de oportunidades, servicos
publicos inadequados, e discriminacdo social, o que contribui para a reproducdo de ciclos de
violéncia. A violéncia ndo pode ser compreendida isoladamente, mas deve ser vista como um
sintoma de problemas sociais mais profundos, como a pobreza, a desigualdade e a falta de
acesso a educacao e ao emprego.

No seu trabalho publicado em 2000, Zaluar fala sobre a cultura da violéncia, onde a
violéncia é normalizada e, em certos contextos, € vista como uma forma legitima de resolver
conflitos ou conquistar respeito. Nas favelas e comunidades marginalizadas, onde o Estado
muitas vezes se faz ausente, a violéncia pode se tornar uma forma de controle social e de
organizacao das relagdes de poder. Para muitos jovens nessas areas, a violéncia também é uma
forma de afirmacdo de identidade, ligada ao trafico de drogas e ao envolvimento em gangues.
Em 2004, Zaluar argumenta que o trafico cria uma espécie de "Estado paralelo”, onde
traficantes imp&em suas proprias regras e punicdes, substituindo a autoridade estatal em muitas
areas da vida cotidiana. O tré&fico de drogas e o envolvimento de jovens no crime séo fenémenos
complexos e ndo devem ser explicados apenas pela "falta de carater" ou pela "violéncia inata"
dos individuos, mas como parte de uma estrutura social em que a marginalizacéo e a exclusédo
criam as condicOes para o crescimento do poder do trafico.

Zaluar (2000) traz para a discussdo, um ponto crucial que € a auséncia do Estado nas
areas marginalizadas. Essa auséncia se manifesta tanto na falta de politicas sociais, quanto na
presenca de uma repressdo policial violenta e seletiva. A violéncia policial, muitas vezes
marcada por abusos de poder e execugdes extrajudiciais, € uma parte importante da dindmica
de violéncia nas favelas. A simples repressdo ou a militarizacdo das favelas ndo resolve o
problema da violéncia. Ao inves disso, a proposta € de uma abordagem baseada em politicas
publicas que promovam educacdo, geracdo de emprego e de oportunidades para 0s jovens.

As politicas de seguranca publica precisam ser repensadas para incluir a prevencdo, o
fortalecimento das instituicbes comunitarias e o didlogo com a populacgéo local. A tendéncia de
associar automaticamente a pobreza a criminalidade é contraria ao fato de que a maioria dos
moradores de favelas ndo participa de atividades criminosas e sofre igualmente com a violéncia

do tréfico e da policia. E fundamental que as politicas sociais tenham um papel mais ativo na
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transformacéo dessas realidades, assim rompendo com a ideia de que a solucdo para a violéncia
esta apenas no aumento da repressdo ou no endurecimento das leis (Zaluar, 2004).

Zaluar (2005) enfatiza o papel da sociedade civil na promoc¢éo da seguranca e da paz
onde a participacdo ativa dos cidaddos na construcdo de uma cultura de paz é essencial para
transformar a realidade da violéncia no Brasil. 1sso inclui o apoio a iniciativas comunitarias,
projetos de inclusdo social, e a colaboracdo entre o Estado e organizagdes civis para
implementar politicas publicas mais justas e eficazes. Conscientizar sobre o0 desarmamento e a
necessidade de seguranca publica deve ser um esforco coletivo, envolvendo tanto os governos
quanto a sociedade como um todo.

Isso mostra que é fundamental investir em politicas de prevencéo, que possam reduzir
a violéncia (em longo prazo) por meio de acGes educativas, culturais e sociais. A prevencao
passa por politicas que oferecam alternativas ao crime e ao uso da violéncia, especialmente para
0s jovens em situacdo de vulnerabilidade.

Segundo Zaluar (2005) a proposta de uma reflexdo profunda sobre os desafios da
violéncia no Brasil, destaca a importancia do controle de armas, da reforma das politicas de
seguranca publica e da promoc¢édo de uma cultura de paz. A violéncia ndo pode ser resolvida
apenas com repressdo, mas exige uma abordagem multifacetada que inclua educagéo, justica
social e a promocdo de valores pacificos na sociedade. Dai a importancia de se levar para a
sala de aula esta temética.
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4 A PESQUISA COM OS ALUNOS

Neste capitulo descrevemos a componente da pesquisa a realizar com os alunos, que
teve na sua génese a preocupacdo de que 0s alunos construissem seu conhecimento conferindo
significado a suas aprendizagens e durou cerca de trés meses, com a disponibilizacdo do
primeiro questionario em 5 de agosto de 2024 e fechamento do segundo questionario em 11 de

outubro de 2024. Na sequéncia do que diz Farias (2022, p. 66),

O principio da diferenciacdo progressiva deve ser levado em conta ao se programar o
conteldo, estruturando-o de modo que as ideias gerais e inclusivas da disciplina
devem ser expressas no inicio para, somente entdo, ser progressivamente
diferenciadas em termos de detalhe e especificidade. Também ha que ser considerada
a reconciliacdo integrativa na programacdo de contetido, explorando as rela¢des entre
proposicdes e conceitos, chamando a atencdo para diferengas e similaridades
importantes e reconciliando inconsisténcias reais ou aparentes.

A Matemética é um campo amplo de experimentacGes. Neste sentido, o conjunto de
procedimentos, segundo Burak (1992), demanda aprofundamento da anélise critica do processo
analitico e, assim, no entendimento de um rompimento das estruturas moldadas ao ensino
cotidiano das escolas.

Para Souza (2020), as tecnologias da informagéo e comunicacao, as plataformas virtuais
de aprendizagem, as redes sociais devem ser vistas como engajadoras da criacdo de novas
relacbes com a informag&o, com o tempo, com 0 espago, consigo Mesmo e com 0s outros. A
analise dos dados obtidos sera efetuada em parametros estatisticos conforme Ciraudo (2015),
além de analisar os dados na forma percentual e assim, sendo uma ferramenta Util de definicao
de desempenho e identificacdo de pontos fragilizados e mitigar respostas para o andamento do
estudo no sentido da obtencdo de propostas de politicas publicas pertinentes as demandas
sociais no tocante as consequéncias e privacoes causadas pela violéncia.

De acordo com Ciraudo (2015, p. 10), por se tratar de um universo de experiéncias
humanas e diversificadas, a educacdo apresenta-se como um campo cientifico repleto de
sutilezas e ambiguidades e, nesta perspectiva, deve-se estar atento as peculiaridades de cada
situacdo, lancando mé&o das diversas ferramentas disponiveis para um diagnostico preciso e,
consequentemente, da adocdo das medidas apropriadas.

Paulo Freire (1996, p. 22), ao afirmar que “Se 0 meu compromisso é realmente com o
homem concreto, com a causa de sua humanizacao, de sua libertacéo, ndo posso por isso mesmo
prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as quais me vou instrumentando para melhor
lutar por esta causa”, aponta para a relevancia do educador se manter alinhado as informacdes

colocadas pelos estudos cientificos para ampliar seus conhecimentos e, dessa forma, ter
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melhores condicGes de compartilhar os saberes com os alunos e contribuir para a formagéo de
cidad&os conscientes e sujeitos de suas proprias historias.

Partindo dessa reflexdo e atendendo aos objetivos da pesquisa, serdo utilizados os
recursos palestra e questionario como base para identificar os tipos de violéncia aos quais 0s
estudantes estdo expostos, principalmente como Bullying, violéncia fisica e os diferentes tipos
de assédio.

Assim, inicialmente os estudantes sdo convidados a responder um questionario on-line,
sobre suas percepcdes do que é violéncia. As respostas a esse questionario serdo utilizadas como
uma das informacBes para prosseguimento da pesquisa. Posteriormente, o pesquisador ird
ministrar uma palestra a respeito dos objetivos da pesquisa. Através de uma sequéncia didatica,
os dados resultantes do questionario, bem como os retirados de documentos oficiais, serdo
discutidos/trabalhados em sala de aula ndo somente sob um ponto de vista social, mas
principalmente através de uma abordagem matematica a respeito das informacGes geradas
através do questionario como também das consultas as informacdes do Atlas da Violéncia 2023.
Para finalizar, apds essas discussdes sobre o tema, o mesmo questionario sera aplicado
novamente aos alunos, a fim de perceber se houve alguma mudanca em relacéo a percepcao da
violéncia por parte dos alunos, além de suas respectivas sensibilidades relativas ao tema.

A andlise das respostas serd compartilhada em sala de aula por meio de nimeros e
graficos, de forma impessoal, entre alunos e professor, com vista a compreensdo e reflexao
sobre como os dados sobre a violéncia podem ser produzidos e dispostos pela midia e por
documentos oficiais. As atividades nas quais o (a) participante se envolvera por ocasido da
realizacdo da pesquisa serdo: resposta ao questionario on-line, presenca nas palestras e interacdo
através das rodas de conversa. Vale ressaltar que todas as acOes serdo realizadas nas

dependéncias do Colégio Gama, de Duque de Caxias.

4.1 O questionario

Visando conhecer o que os alunos pensam sobre a violéncia foi elaborado um
guestionario (Apéndice A) na Plataforma Google Forms com 23 perguntas, a maioria de
resposta Unica, que foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Colégio
Pedro Il — (CEP/CPII). Todos os alunos responderam o questionario em casa, haja visto todos
possuirem internet em suas residéncias. As primeiras cinco perguntas sdo de caracterizacao da
amostra, seguindo-se perguntas sobre a seguranga no local de residéncia e no deslocamento

para a escola. O maior nimero de questdes diz respeito a violéncia no ambiente escolar.
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4.1.1 Elaboracdo do Questionario

As questdes iniciais visam a caracterizacdo da amostra, relativamente a idade (em anos
completos no momento de aplicacdo), género, raca e local de residéncia. O segundo grupo de
perguntas diz respeito ao sentimento de seguranca tanto na area de residéncia como no trajeto
para a escola. Segue-se um conjunto de questdes que aborda a seguranca dentro da escola e
situacOes reais sobre violéncia, como por exemplo, o grau de vulnerabilidade frente a violéncia,
experiéncias e relatos de atos de violéncia dos quais foram vitimas ou presenciaram.

Destaca-se a inclusdo de perguntas que avaliam a percepcao dos alunos sobre os indices
de violéncia em sua comunidade, cidade e pais. Além de suas estimativas com relacdo a
determinados indicadores, como 0 nimero de crimes em sua cidade ou a porcentagem de

aumento ou diminuicao de casos de violéncia.

4.2 Proposta didatica

Como referido acima, a proposta didatica seguira a partir da analise de dados oficiais e
de dados obtidos do questionario que os alunos responderam, e nela serdo abordados 0s
contetdos matematicos ligados a porcentagem, proporcionalidade, nimeros inteiros e analises
graficas. Essa proposta integrard o estudo matematico com uma questdo social relevante,
estimulando o pensamento critico e a aplicacdo préatica dos contetdos aprendidos, seguindo 0s

seguintes passos:

4.2.1 Definigéo dos Objetivos

Objetivo Geral consiste em analisar dados relacionados a violéncia utilizando objetos
de conhecimentos presentes nas unidades tematicas NUmeros e Probabilidades e estatistica da
Base Nacional Curricular Comum (BNCC) para os 6° e 7° ano do Ensino Fundamental,
nomeadamente, porcentagens, proporcionalidade, numeros inteiros e analises graficas.

Obijetivos Especificos:
e Compreender e aplicar o conceito de porcentagem em contextos reais;
e Interpretar e utilizar nimeros inteiros no contexto dos dados sobre violéncia;

e Representar dados em graficos e interpretar as informaces visuais;
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Promover nos alunos o entendimento da relevancia do estudo da Matemaética em &reas
de interesse coletivo na busca de implementacdes de politicas publicas com objetivo de

otimizacdo do bem-estar social.

4.2.2 Coleta de dados e discussdes subsequentes

A coleta de dados tera como base a utilizacdo de fontes confiaveis para coletar dados

sobre violéncia, como registros policiais, o IBGE, a Secretaria Estadual de Seguranca Publica

e 0 Atlas da Violéncia. Bem como a selecdo de indicadores relevantes, como taxas de

homicidios, roubos e violéncia doméstica. Também serdo coletados dados junto dos alunos.

O estudo comparativo passara pelos seguintes passos:
Coleta de Respostas: Apds aplicar o questionario pela primeira vez, as respostas dos
alunos serdo coletadas e organizadas;
Comparacdo com Dados Oficiais: comparar os dados coletados junto aos alunos com 0s
dados oficiais;
Analisar as discrepancias entre a percepc¢do dos alunos e a realidade e discutir possiveis
razfes para essas diferencas, como a influéncia da midia ou experiéncias pessoais.

Posteriormente, seré feita a discussdo dos dados coletados recorrendo aos objetos de

conhecimento seguintes:

Porcentagem: determinar como sdo gerados 0s numeros referentes aos indices da
violéncia no Brasil;

Proporcionalidade: realizar comparacdes entre um recorte social e um todo ao qual este
pertence ou esta relacionado direta ou indiretamente;

Numeros Inteiros: Trabalhar com numeros absolutos para comparar os indicadores
estratégicos do Instituto de Seguranga Publica (ISP) com os nimeros de casos ocorridos
no 2° Distrito de Duque de Caxias;

Analise Grafica: Construcdo e analise de graficos (barras, linhas, setores) que
representam os dados coletados no questionario, bem como analisar os graficos

oriundos das outras fontes de consulta.
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4.2.3 Atividades Préticas

Interpretacdo de Graficos: Pedir aos alunos para interpretar graficos que mostram a
evolucéo dos indices de violéncia. Construcdo de graficos comparativos que mostrem
lado a lado os dados oficiais e as percepgdes dos alunos, facilitando a visualizagdo das
diferencas.

Célculo de Porcentagens: Atividades onde os alunos precisam calcular o aumento ou
diminuicdo percentual dos casos de violéncia e a diferenca percentual entre as
percepcOes dos alunos e os dados oficiais. Além de discutir como séo utilizados 0s
conceitos de porcentagens para a publicacdo dos dados.

Comparac@es utilizando nameros inteiros e proporcionalidade: Problemas envolvendo
comparagdes de numeros inteiros para avaliar as diferencas entre regides, periodos e
indices pré-estabelecidos através dos Indicadores Estratégicos da Secretaria Estadual de
Seguranca Pablica. Trabalhar com os valores absolutos para discutir a magnitude das

diferencas.

4.2.4 Discussao e Reflexdo

Com esta acdo, visamos promover uma discussdo em sala sobre as possiveis causas e

consequéncias dos numeros analisados. Além de incentivar os alunos a refletirem sobre como

a matematica pode ajudar na compreensdo e na solucdo de problemas sociais, como por

exemplo, a prépria violéncia.

Comparar a percepcdo com a realidade promovendo uma discussdo sobre como as

percepcdes podem divergir da realidade e as possiveis razdes para isso. Além de discutir o

impacto da informacdo, o seu papel frente a esse fendmeno e como ele pode influenciar a

percepcao da violéncia.

E por fim, levar os alunos a refletirem sobre a confiabilidade das fontes de informagéo

e a importancia de buscar dados oficiais.
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5 DESENVOLVENDO DIDATICAMENTE A TEMATICA

Neste capitulo sdo apresentadas as acOes desenvolvidas junto dos estudantes.
Comecando, na secdo 5.1, por apresentar os dados referentes a aplicacdo do primeiro
questionario que visa averiguar quais as percepcbes que os alunos tém sobre a violéncia. Na
secdo 5.2 ¢é apresentada a palestra “Violéncia: perspectivas na sala de aula” ministrada aos
alunos e as discussdes decorrentes da mesma. Na secdo 5.3 descreve-se como dados do
documento Atlas da violéncia foram utilizados em sala de aula. A secdo 5.4 dedica-se a
atividade proposta aos alunos e a forma como eles foram respondendo as diversas questdes.
Finaliza-se o capitulo com a apresentacdo dos resultados do segundo questionario e a analise

comparativa efetuada com os dados presentes na primeira se¢ao.

5.1. O sentir dos alunos

A primeira etapa consistiu em apresentar a proposta de pesquisa aos alunos a fim de
trabalhar através dos numeros a percepcdo do que é violéncia. Em seguida os alunos
responderam ao questionario (Apéndice A) cujas respostas estdo patentes nos graficos
seguintes. O grupo de estudantes que participaram na pesquisa é constituido, maioritariamente,
por jovens pardos (grafico 3), com idades de 11 a 15 anos (grafico 1) e do género masculino
(gréfico 3), Figura 1. Quanto a residéncia, distribuem-se por quatro bairros: Saracuruna (68%),

Cangulo (16%), Jardim Primavera (12%) e Campos Eliseos (4%) (grafico 5), Figura 2.

Figura 1 - Graficos 1, 2 e 3: referentes a idade, género e raga, respectivamente

@ Prato(a)
@ Pardo(a)

Indigena
@ Amareloa)
@ Eranco(a
@ Outro

@ Prafiro ndo daclarar

[ Bi
13 @ Homem cis

® 14 outro
@15 @ prefiro ndo declarar
@ 16

Fonte: O Autor, 2025.




27

Figura 2 - Graficos 4 e 5: referentes a ser pessoa com deficiéncia e ao local de
residéncia, respectivamente

@ Jardim Primavera
@ Saracuruna

O Vila Sdo José

@ Pargque Fluminense

. Sim. @ Campos Eliseos
. Nao. @ Cangulo
@ Prafiro ndo declarar, ® Cidade dos Meninos
@ Figueira
1012w

Fonte: O Autor, 2025.

As questdes relativas a segurancga no local de residéncia mostram que apenas 32% dos
alunos se sentem seguros onde moram (grafico 6), Figura 3.

Figura 3 - Grafico 6: referente ao sentimento de seguranca onde reside

® sSim.
@ Somente durante o dia.
@ Néo.

Fonte: O Autor, 2025.

A maioria dos estudantes se desloca para a escola andando (24%) ou de bicicleta (28%)

(gréfico 7) e se sentem seguros nesse deslocamento (80%) (grafico 8), Figura 4.

Figura 4 - Grafico 7 e 8: referentes a como se desloca para a escola e no caminho
para a escola

@ Andando.

@ Eicicleta.

@ Transporie escolar.

@ De carro ou moto com seu responsadvel.
@ Cutro.

@ sSim.
@ Nio.

Fonte: O Autor, 2025.
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Quanto a seguranca no ambiente escolar, 88% dos alunos dizem sentir-se totalmente
seguros dentro da escola (grafico 9), Figura 5, e nunca terem sido vitimas de violéncia na escola
(gréfico 10), Figura 5.

Figura 5 - Gréafico 9 e 10: referentes a seguranca na escola e a ter sido vitima de
violéncia dentro da escola, respectivamente

@ Sim, totalmente seguro.

@ Somete na sala de aula.
Somente quando estou perto de algum
funciondrio da escola.

@ Nao me sinto seguro dentro da escola

@ Sim.
@ Nio

Fonte: O Autor, 2025.

No entanto, alguns dos alunos que declararam ter sido vitimas de violéncia preferiram
n&o falar sobre o assunto, mas um deles descreveu que “Um aluno menor que eu, deu um tapa
no meu rosto sem eu té-lo agredido verbalmente ou fisicamente”. N0 que concerne a violéncia

sobre os outros, 52% dos alunos (grafico 11, Figura 6) declararam ja ter presenciado atos de

violéncia na escola.

Figura 6 - Grafico 11: referente a ter testemunhado atos de violéncia na escola

@ Sim
@ Nio

Fonte: O Autor, 2025.

A esses alunos foi pedido que indicassem qual o tipo de violéncia presenciado,
selecionando uma ou mais opgOes da lista: Violéncia fisica, Violéncia psicologica, Violéncia
verbal, Racismo, Cyber Bullying, Violéncia por género, Agressao sexual, Roubo, Intimidacéo,
Ameaca, Encarceramento, Outro. Os resultados se encontram abaixo, no grafico 12, Figura 7.
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Figura 7 - Gréfico 12: referente aos tipos de violéncia observados

Violéncia fisica. 10 (71,4%)
Violéncia psicologica. 3 (21,4%)
Violéncia verbal. 9 (64,3%)
Racismo.

Cyber bullying
Violéncia por género.
Agressdo sexual.
Roubo.

Intimidacdo.
Ameaca.
Encarceramento.
Outro.

10

Fonte: O Autor, 2025.

Quando perguntados se ja sentiram medo de ir a escola, seis dos 25 alunos responderam

que sim (Figura 8).

Figura 8 - Grafico 13: referente a ter tido medo de ir a escola por causa da
violéncia

® sim.
® Nao.

Fonte: O Autor, 2025.

A importancia das redes sociais e da midia tradicional na difusao de assuntos ligados a
violéncia esta patente nas respostas que os alunos deram sobre como tomam conhecimento dos
mesmos. No grafico 14, Figura 9, temos os resultados referentes a essa questao.
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Figura 9 - Grafico 14: referente ao meio de conhecimento de assuntos ligados a
violéncia

Familiares

Amiges

Midia tradicional { Tv, radio,
jornal)

Redes sociais 15 (60%)
Comunidade escolar

CQutro

Fonte: O Autor, 2025.

Na sequéncia, os alunos foram inquiridos sobre sua atividade ter ou ndo os ter limitado
em virtude da violéncia. Apesar da maioria (60%) dos alunos declararem nunca ter sido
impedido de fazer algo que deveria fazer (gréafico 15), 44% dos alunos (gréafico 16) dizem terem
sido impedidos de fazer algo que gostariam como se pode ver na Figura 10.

Figura 10 - Gréficos 15 e 16: referente ao impedimento de fazer algo que deveria
fazer e ao impedimento de fazer algo que gostaria de fazer, respectivamente

@ Sim, apenas uma vez.
@ Sim, algumas vezes.

Sim, com bastante frequéncia.
@ Nao.

@ Sim, apenas uma vez.
@ Sim, algumas vezes.

Sim, com bastante frequéncia.
@ Mio.

Y

\4

Fonte: O Autor, 2025.

Esses nimeros sofrem uma grande alteracdo quando a pergunta se refere a impedimento
devido a falta de seguranca do trajeto ou do local. Apenas 20% dos alunos respondem

negativamente (Figura 11).
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Figura 11 - Gréfico 17: referente ao impedimento de ir a algum lugar pelo fato de
tanto o trajeto, como o local serem violentos

@ Sim, apenas uma vez.
@ Sim, algumas vezes.

Sim, bastanies vezes.
@ Nao.

Y

Fonte: O Autor, 2025.

Ao finalizar o questionério foi perguntado aos alunos sobre o que ocorreu nos ultimos
meses, tanto a nivel pessoal ou com os outros: “Nos Ultimos seis meses vocé foi vitima de algum
tipo de violéncia?” e “Nos ultimos meses vocé presenciou algum tipo de violéncia?” cujos

resultados se apresentam a seguir, Figura 12.

Figura 12 - Graficos 18 e 19: referentes a situacdo de violéncia nos ultimos meses a
nivel pessoal e com o0s outros, respectivamente

@ Sim.
@ Nio

@ Sim.
@ Néo

Fonte: O Autor, 2025.

A penultima pergunta foi referente ao quotidiano dos alunos e como eles se sentem: No
seu dia a dia, como vocé se sente frente a violéncia? Apenas 8% dizem se sentir seguros (grafico
20, Figura 13) enquanto que 12% dos alunos se sentem totalmente vulneraveis.

Figura 13 - Gréfico 20: referente ao sentimento de seguranca no dia-a-dia

@ Seguro.

@ Seguro, apenas durante o dia.
Inseguro.

@ Totalmente vulneravel.

LA
~5

40%

Fonte: O Autor, 2025.
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Para finalizar os alunos foram questionados sobre quais as atitudes que consideram ser
um ato violento (Figura 14). Ameagas e brigas foram os itens mais selecionados, havendo quase
unanimidade nesses dois itens. Salienta-se que 72% dos alunos consideram “Forgar/roubar um
beijo” como um ato violento. Os aspectos com menor indice de respostas referem-se a discussdo

com adulto e danificar o patrimdnio escolar.

Figura 14 — Gréfico 21: referente as atitudes consideradas violentas

Discussao com professores 9 (36%)
Discussao com funcionarios 9 (36%)
Ameagas 24 (96%)
Empurra-empurra 14 (56%)
Brigas 23 (92%)
Extorsao 15 (60%)
Intimidagao por colegas 14 (56%)
Insultos 13 (52%)
Roubo 20 (80%)
Humilhagao 19 (76%)
Difamacgéao 14 (56%)
Tirar o lanche do(a) colega 12 (48%)
Destruir objetos dos outros 18 (72%)
Riscar as mesas e paredes 9 (36%)
Divulgar mentiras sobre os o... 13 (52%)
Mexer na mochila do colega... 11 (44%)
Forgar/roubar beijo 18 (72%)

0 5 10 15 20 25

Fonte: O Autor, 2025.

5.2. A palestra

Os 25 alunos que responderam ao questionario assistiram a uma palestra intitulada
“Violéncia: perspectivas na sala de aula®” , ministrada pelo professor pesquisador, reforcando
0s objetivos da pesquisa, trazendo esclarecimentos a respeito deste fenébmeno, ampliando os
conceitos e o olhar de uma forma critica, além de mostrar detalhadamente, através do
Monitoramento por Area realizado pelo 15° BPM, os nimeros dos Indicadores Estratégicos da
Violéncia (roubo de rua, roubo de carga, letalidade violenta e roubo de veiculos),
correspondente aos meses de janeiro, fevereiro, margco e abril de 2024 do 2° Distrito do
Municipio de Duque de Caxias, local onde a pesquisa foi aplicada e onde todos os estudantes
residem.

A palestra partiu de um incentivo aos alunos a refletirem sobre a violéncia de forma
mais analitica e contextualizada. Inicialmente, foi discutido o conceito amplo de violéncia, o
que gerou questionamentos sobre quais agdes especificas poderiam ser classificadas como

violentas. Quando a discussdo avancou para a historicidade da violéncia, alguns alunos

® Os slides desta palestra se encontram no Anexo .
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demonstraram surpresa ao perceberem que ela sempre esteve presente na sociedade, enquanto
outros argumentaram que certos periodos histéricos foram mais violentos do que os dias atuais.

Ao serem questionados sobre sua propria defini¢do de violéncia, a maioria associou ao
contexto fisico, enquanto uma minoria destacou a violéncia psicologica e o bullying, levando a
um debate sobre a visibilidade e os impactos desses tipos de agressfes. Seguindo com a
apresentagdo dos tipos de violéncia segundo a OMS, os alunos compreenderam facilmente a
violéncia coletiva e interpessoal, mas desconheciam o termo violéncia autoinfligida,
demonstrando surpresa ao entenderem que ela inclui automutilacdo e comportamentos
autodestrutivos.

J& a violéncia interpessoal foi desmembrada em suas subdivisdes, e a negligéncia foi o
conceito que mais chamou a atencéo, pois muitos ndo a identificavam como violéncia, mas ao
compreenderem sua definicdo, reconheceram situacGes proximas de seu cotidiano.

Ao abordar a violéncia dentro do ambiente escolar, a palestra provocou reflexdes sobre
as relagdes interpessoais, destacando a importancia da empatia e do respeito matuo, levando os
alunos a pensarem em formas de reduzir agressdes e humilhacGes no dia a dia.

O panorama da violéncia em areas dominadas por fac¢6es criminosas gerou um debate
sobre 0 impacto dessas organizac¢Ges na rotina da populagdo, com os alunos relatando o medo
constante de serem vitimas. A palestra seguiu com a apresentacdo de dados do 2° Distrito e 0s
Indicadores Estratégicos do Instituto de Seguranca Publica (ISP), fomentando a analise dos
nameros e o reconhecimento da importancia de dados estatisticos na compreensdo da realidade
da violéncia, onde foi utilizado como base o slide a seguir, Figura 15, contendo informac6es
através de graficos, sobre a realidade do local onde moram.

Os alunos receberam quatro folhas com impressao colorida dando conta de uma forma
mais nitida de todas as informagfes constantes nos graficos dos quatro meses em andlise que
tratam dos Indicadores Estratégicos apurados pela Secdo de Analise Criminal do 15° BPM,

Dugue de Caxias, com as informagdes sobre 2° Distrito da Cidade.
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Figura 15 — Indicadores Estratégicos do 15° BPM — janeiro de 2024

MONITORAMENTO POR AREA

Fonte: Grafico gerado pela Se¢do de Analise Criminal do 15° BPM, 2025.

A imagem refere-se ao més de janeiro de 2024 e traz as informacdes em variados tipos
de gréficos, proporcionando uma analise importante a respeito da realidade da Seguranca
Publica da localidade onde residem, enquanto aprendem matematica. Na palestra os alunos
tiveram acesso a informacdes dos trés meses subsequentes (Fevereiro, Marco e Abril).

J& na Distribuicdo por Area, & esquerda esta representado um retangulo dividido
proporcionalmente pelos quatro Distritos. No més de janeiro, por exemplo, o retangulo marrom
inscrito no retdngulo maior indica os delitos do 2° Distrito em relagdo aos demais. Quando
perguntado aos alunos o que significavam os valores apresentados, eles ndo souberam
responder. Mas, uma luz se acendeu ao perceberem que somando as quatro porcentagens
(quatro distritos), totalizava 100%. Mas 100% de que valor? Reforcando com os alunos que
estadvamos falando do Segundo Distrito foi pedido para eles voltarem sua atenc¢do para o grafico
de barras que se encontra no topo a direita da folha, e que ao somar os valores de cada barra na
cor roxa se chegaria ao nimero de delitos ocorridos no més janeiro (272), segundo 0s
Indicadores Estratégicos ja apresentados, e que consta no retangulo marrom na forma percentual
(32,86%) (Figura 16).

A partir desses valores os alunos puderam ainda definir o total de delitos ocorridos no
Municipio, além de concluirem que de todos os delitos ocorridos em Duque de Caxias nesse
periodo, cerca de um tergo aconteceu no segundo Distrito, ou seja, a cada trés delitos, um ocorre

no 2° Distrito.
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Figura 16 — Recorte um da Figura 12: detalhe dos Indicadores Estratégicos do 15°
BPM - Janeiro de 2024

mme e E
3285% LS —
208

Roubo 2 transeunte --2'5

Fonte: O Autor, 2025.

Outro aspecto a salientar na imagem € o grafico de colunas, a verde, indicando a
quantidade de cada delito e respectiva meta, proposta pelo Instituto de Seguranca Publica — ISP,
marcadas por linhas horizontais vermelhas. Sendo possivel perceber a relacdo entre a meta e o
seu respectivo indicador, onde a linha determina 0 maximo de vezes que determinado delito
pode ocorrer em um més. Como se pode perceber no recorte acima (Figura 16), nessas colunas
os indicadores estdo separados. No caso da letalidade violenta (12 coluna) houve 15 vitimas
para uma meta de nove, uma diferenca de seis vitimas a mais; para o roubo de veiculo (22
coluna) a diferenca aumenta para 56 em uma meta de 62; relativamente a roubo de rua (32
coluna), a diferenca é de apenas um caso e ja nos roubos de carga (42 coluna) aparece a primeira
diferenga negativa, menos um (-1). Apds a explicacdo os estudantes perceberam que para 0S
indices estarem controlados a diferenca deve ser negativa.
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Figura 17 - Recorte dois da Figura 12: referente as metas, propostas pelo Instituto
de Seguranca Publica

Fonte: O Autor, 2025.

Abaixo desse gréfico de colunas, surge um gréafico de linhas que mostra a Série Mensal
dos delitos, esse grafico foi pouco explorado porque é necessario que estejamos conectados ao
Programa para que possamos selecionar cada item e seu respectivo periodo, e esse acesso €
permitido somente ao Analista Criminal do Batalh&o, como se trata apenas de uma imagem néo
é possivel explora-lo de uma forma mais detalhada.

Passando pelos graficos dos outros meses e ja sabendo o que cada um representa, foi
pedido aos alunos que calculassem o total de delitos ocorridos nesses quatro meses dentro do
Municipio e a quantidade do 2° Distrito e sua respectiva proporcdo frente ao restante do
Municipio.

Durante a atividade, os alunos também perceberam que a meta ndo € estética, ela varia
de acordo com 0 més, ou seja, € a Série Mensal Historica que vai definir a meta de cada
Indicador Estratégico no seu referido més.

Para essa atividade foi montada uma tabela no quadro branco (Figura 18) relacionando
0 més com o total de delitos ocorridos no 2° Distrito e a partir desse valor definimos o total

ocorrido no Municipio.
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Figura 18 - Tabela montada no quadro branco relacionando os meses com o total de
delitos ocorridos no 2° Distrito

15A68.024
¢ g > ] '_;)wmnue DTeTAL D&
Cem & auxikis Vi,
2 # | = sreae | Municipie MonvickPie dels Temac 8
DA TABE LA VA Ms [ - i
Dhnes 32,86 2(0) 623 2lsrete mpes
deTERMInAR * — o s 4‘
‘ | o2 Paalt ced 2493 _39¢
" X S e [ i &)
x 24,48 1 S 3165

; E 2 e N . i bxe, Posenn's toncauig

8 el A | |QuetAR cIATRES

«. ToraL | - 165 [ 2413 | les st u

i 3 Munii P

Jweizs: JOR . 20R x (X \m(ﬁ 4 _ 164 &30 b 09, APROXIYWA —
= 2% 036 —— 2%, OMR eNTE M BOdERE NQ

100 L 40 2hspo
Feveeare. 224 23l ~cey [Aseiv: 132 | 12 NG

3328 0228 o 3220 SReag

= o

Fonte: O Autor, 2025.

A palestra finalizou com a delimitacéo do escopo do estudo, dentro do que analisa o Setor de
Anadlise Criminal do 15° BPM, provocando nos alunos uma reflexdo a respeito do que foi falado sobre
a violéncia aliado aos esclarecimentos sobre a realidade do que acontece na localidade onde residem.

Na sequéncia, foi apresentado aos alunos o Atlas da Violéncia.

5.3. Explorando o Atlas da violéncia

O que se entende por violéncia? A procura de resposta a esta questdo leva ao encontro
de varios tipos de violéncia que sdo exercidos sobre grupos diversos. Aqui se incluem
homicidios, roubos de rua, latrocinio, violéncia doméstica, assédio moral, estupros, racismo,
homofobia, vias de fato, bullying, entre outros fatos. Segundo Durkheim (2007), violéncia é um
fato social, que, dentre outros, compreende todos os fenémenos que se dao no interior da
sociedade.

A pesquisa analisou a elaboragdo de parte dos nimeros relativos a violéncia, com base
no Atlas da Violéncia de 2023 (Cerqueira; Bueno, 2023) e quais as concepgdes que 0S
estudantes tém sobre a violéncia, através dos resultados do questionario respondido por alunos
do 6° e do 9° ano. O entendimento sobre os dados publicados diariamente nos veiculos de
comunicagdo, aos quais 0s alunos tém acesso, aponta para diferentes possibilidades de no¢Ges
sobre a violéncia. Nesse sentido, para a construgdo da cidadania importa, entre outros, analisar
0 ponto de vista dos grupos sociais em referéncia e como esses individuos enxergam o
fenbmeno da violéncia no Brasil. Sabe-se, por exemplo, que entre as periferias e os bairros de
maior poder econémico a percep¢do da violéncia varia e um dos desafios é criar oportunidades

para que esses olhares tenham o0 mesmo valor nas discussdes sobre a adoc¢éo de estratégias para
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a solucdo do problema. Conhecer como os dados séo produzidos e 0s objetivos que esses
nameros atendem pode contribuir para a melhoria e construgdo de ideias que visem reduzir 0s
altos indices de violéncia.

O Atlas da Violéncia 2023 traz como primeira informacdo um grafico de linhas

informando nimero e taxas de homicidios’ no Brasil entre os anos de 2011 e 2021.

Segundo o Sistema de Informacdo sobre Mortalidade do Ministério da Salde
(SIM/MS), em 2021 houve 47.847 homicidios no Brasil, 0 que corresponde a uma
taxa de 22,4 mortes por 100 mil habitantes (conforme apontado no grafico). Apos a
reducdo da letalidade entre 2017 e 2019, houve uma oscilacdo das taxas a partir de
2019, sendo que o indicador em 2021 se situou acima do patamar minimo obtido em
2019 (Cerqueira e Bueno, 2023).

O grafico (Figura 19) foge um pouco dos “padrdes normais” de um grafico de linhas,
por possuir como referéncias dois eixos verticais e um eixo horizontal ao inves de apenas um

eixo vertical a esquerda.

Figura 19 - Grafico 22: referente ao Numero e Taxa de Homicidios do Brasil de 2011 a
2021.

Namero de homicidios

70.000

350

50.000 —

50.000 —

40.000 —

30.000 —

20.000 —

10.000 —

= 30,0

— 250

— 20,0

— 150

— 10,0

= 5.0

SOpYIWOLY 3p BXEL

0.0

T T T T I T | | | T

2011 2012 2013 2014 2015 2016 207 s 2019 2020 2021

—— Ndmero de homicidios =8 Taxa de homicidios

Fonte: Atlas da Violéncia 2023.

Ao apresentar o grafico anterior para os alunos do 6° ano, ficou claro que a existéncia

de dois eixos verticais provocou nos alunos dificuldade em relacionar o nimero e a taxa de

7O Atlas da Violéncia segue a definigdo de “homicidios” estabelecida pelo Protocolo de Bogot4: “O homicidio
se define, para o presente propésito, como a morte de uma pessoa causada por uma agressdo intencional de outra
(s). Nesse sentido, excluem-se os homicidios néo intencionais, os acidentais e as tentativas de homicidio (...).
Além disso, sdo consideradas as mortes por agressao cometidas por agentes publicos no exercicio do seu dever
profissional, mesmo quando sejam legais, bem como as mortes acontecidas no exercicio da legitima defesa por
parte de qualquer pessoa. Em consequéncia, essa definigdo de homicidio nao esta limitada pela tipificacdo legal,
que varia de pais para pais e inclui com frequéncia diversos tipos penais, mas por um conceito geral que nao
depende da legalidade ou ilegalidade dos fatos. Esta opcdo maximiza a comparabilidade internacional, é
consistente com o objetivo de minimizar as mortes por agressao, independentemente da sua legalidade, e evita a
demora que resulta da espera pela certeza de uma decisdo judicial”.



39

homicidios com o ano ao qual diziam respeito. Foi solicitado aos alunos que tivessem em
atencdo a legenda do grafico, que indica a linha continua preta sem pontos como referente ao
numero de homicidios, e por isso, relacionada apenas entre o eixo vertical situado a esquerda,
e numerado de 0 a 70.000, e com o eixo horizontal abaixo, onde constam os anos de 2011 a
2021. Por outro lado, a linha continua azul com pontos boleados diz respeito a taxa de
homicidios e relaciona apenas o eixo vertical a direita, numerado de 0,0 a 35,0 também com o
eixo horizontal. Assim, os alunos perceberam que se tratavam de duas informagfes em um
unico grafico.

ApOs esse esclarecimento, a relacdo entre o numero de homicidios e o ano
correspondente ficou clara, uma vez que ela € direta nimero/ano, mas relativamente a taxa de
homicidios, os alunos apresentaram dificuldade por ndo compreenderem sua relagdo com o ano
relacionado, isso € devido a se tratar de um dado que eles ndo tinham conhecimento de como
se originava. Ao explorar este gréafico, se desenvolvem as habilidades EFO9MA218 e
EF09MA20° da BNCC. No Brasil, a taxa de homicidios ¢ calculada a cada 100.000 habitantes,
assim é obtida quando multiplicamos o nimero de homicidios por 100.000 e dividimos o

resultado pelo nimero da populacéo:

n? de homicidios x 100 000
ne total de habitantes

Taxa de homicidios =

Segundo o Atlas da Violéncia 2023, a popula¢do do Brasil, no final do ano de 2021 era
de 213.602.678 habitantes, de acordo com as informac6es, substituindo os valores, temos que
em 2021:

47.847 x100.000
213.602.678

Taxa de homicidios= 22,4

Como a informacdo sobre a populacdo no Brasil ndo consta no Gréafico anterior,
constando apenas a taxa de homicidios e o ano referente a ela. Foi perguntado aos alunos se
seria possivel dizer e caso fosse, qual seria, aproximadamente, o niamero da populagéo do Brasil
nos anos de 2011 a 2021. O fato de o valor calculado ser aproximado, e ndo exato, tem a ver
com a precisdo do gréafico, ja que nos pontos azuis boleados, onde a linha muda de diregéo,

apenas é indicado o ano, ndo fornecendo um valor exato referente a taxa de homicidios. Agora,

8 (EFO9MA21) Analisar e identificar, em graficos divulgados pela midia, os elementos que podem induzir, as
vezes propositadamente, erros de leitura, como escalas inapropriadas, legendas ndo explicitadas corretamente,
omissdo de informacGes importantes (fontes e datas), entre outros.

9 (EFO9MA20) Resolver problemas envolvendo a analise e interpretacio de indices estatisticos e indicadores
socioecondmicos e ambientais, considerando diferentes fontes e formas de apresentagcdo dos dados.
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olhando para o lado do numero de homicidios, o gréafico também néo traz um numero exato
referente a cada ano.

A resposta dos alunos foi unanime ao afirmarem que seria possivel encontrar o valor do
numero de habitantes referente a cada ano relacionado no grafico. Mas também foi unénime
que ndo saberiam como encontrar esse nimero, apesar de saberem como € determinada a taxa
de homicidios.

Embora essa operacdo matematica ndo tenha tanta relevancia sob o ponto de vista
pratico na elaboracéo de politicas publicas voltadas para o0 combate aos homicidios dolosos,
dado que o nimero de habitantes é o ponto de partida para a determinacdo dessa taxa. Esse
questionamento, sob ponto de vista didatico/pedagdgico, € de extrema relevancia pois induz
aos alunos a partir das informacGes disponiveis criar estratégias para chegar ao resultado
desejado, resolvendo um problema.

Com os alunos do 9° ano, o fato do grafico apresentar dois eixos verticais, foi também
“complicador da perfeita compreensdo” sendo necessario fornecer a mesma explicacéo, e
pedido para que observassem com atenc¢do a legenda do gréfico e seu significado. Assim ficou
claro quais informacdes o grafico tratava. Mas e a concepc¢ao das informacdes? Sera que bastava
ler as informacBes sobre o nimero e taxa de homicidios e agora olhar o gréafico para
compreender perfeitamente todas as informagdes que ele transmite? A resposta foi: ndo.

A relacdo numero/ano (eixo vertical a esquerda) ficou bem clara, pois para esse ano de
escolaridade chega a ser intuitiva. Quando questionados sobre os valores do eixo a direita
(relacdo taxa de homicidios/ano) a compreensdo dessa informacdo gerou algumas dividas,
quando questionados ao que essa taxa significava e como era possivel calcula-la a partir da
informagdo de que a populagdo do Brasil de 2021 era de 213.602.678, na mesma hora alguns
alunos responderam com um dos mitos da sala de aula de que grande parte dos problemas de
Matematica sao resolvidos por Regra de Trés, mas nesse caso ndo ha proporcionalidade direta,

existe o célculo de uma taxa por sua formula.

5.4. Atividade pratica

Tendo como referéncia a construgdo significativa do conhecimento, foi elaborada uma
Atividade Pratica (Apéndice C) recorrendo aos dados coletados junto dos proprios estudantes.
Composta por oito questdes e aplicada tanto aos alunos do 6° como aos alunos do 9° ano que
responderam ao questionario inicial. Procurou abordar-se objetos de conhecimento

relacionados a proporcionalidade, analise grafica, porcentagem, nimeros racionais e estatistica.
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O desafio consistiu em aplicar questdes que pudessem ser tratadas de modo transversal com 0s
alunos independente do ano que frequentavam (6° ou 9°) e mostrar atraveés de conteldos
matematicos ligados as suas grades curriculares que o desenvolvimento de politicas pablicas
(nesse caso ligados a violéncia) parte de analises que utilizam tais conhecimentos e habilidades.

e A primeira questdo, referente a unidade Nameros, utiliza o gréfico de setores respeitante

as idades dos alunos e foi pensada para o objeto de conhecimento: Calculo de
porcentagens por meio de estratégias diversas, SEM fazer uso da “regra de trés”, e

desenvolve as habilidades EFO6MA13° e EFO6MA31. Esta questdo também aborda

a unidade temética Probabilidades e estatistica com os objetos de conhecimento
referentes as medidas de tendéncia central, desenvolvendo a habilidade EFO7TMA21%2,

Figura 20: Questdo 1 da atividade

Questdo 1: O gréafico abaixo mostra a distribuicdo percentual da idade dos alunos que responderam
a pesquisa, com base nas informacdes nele contidas, responda:

® 1
® 12
13
) o
@15

® 16

a) Qual é a idade mais comum entre os alunos?

b) Qual é o percentual total de alunos que tém entre 11 e 14 anos?

¢) Quantos por cento dos alunos tém mais de 13 anos?

d) Quantos alunos tém 11 anos?

e) Qual idade média dos alunos que responderam a pesquisa?

f) De acordo com as idades de todos os alunos que responderam a pesquisa, determine a moda e a
mediana dessa distribuicéo.

g) Quantos alunos, em média, s&o mais velhos que a idade média?

Fonte: o autor, 2025.

10 (EFO6MA13) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com base na ideia de
proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de trés”, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora,
em contextos de educacdo financeira, entre outros.

11 (EF06MAZ31) Identificar as variaveis e suas frequéncias e os elementos constitutivos (titulo, eixos, legendas,
fontes e datas) em diferentes tipos de graficos.

12 (EF07MAZ21) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de tendéncia central (média, moda e
mediana) de um conjunto de dados.
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No item a, é exigido apenas uma anéalise simples do gréfico, Habilidade EFO6MA31,
os alunos ndo tiveram dificuldades em responder, pois o gréafico é colorido e tem a legenda da
cor relacionada a referida idade.

No item b, a grande maioria considerou os alunos com as idades de 11 e 14 anos, sendo
que no enunciado pedia o percentual dos alunos com idades entre 11 e 14 anos, no caso apenas
0s alunos com 12 e 13 anos. Foi um momento de realcar a importancia do conhecimento da
lingua materna para a aprendizagem em matematica. Os alunos tiveram facilidade em
responder. O mesmo ocorreu com o item c.

No item d, como sabiam que o questionario tinha sido respondido por 25 alunos, foi
efetuado a andlise e consequente célculo b.

Nos itens e e f, entramos na parte de estatistica por meio do célculo das Medidas de
Tendéncia Central, esse € um contetdo ja conhecido do 9° ano, porém com os alunos do 6° ano
houve a necessidade de foi previamente abordar esse conteddo com exemplos ligados a
definicdo de suas notas durante o ano para que pudessem se apropriar desse tema. Apos essa
explanacdo os alunos ndo tiveram dificuldade em aplicar esses conhecimentos com as
informacdes trazidas pelo grafico, com o auxilio da sua respectiva legenda. No calculo da média
das idades, foi interessante também trabalhar com os alunos de que forma eles poderiam chegar
a média de idade em anos e meses, ja que a média trazia a idade com um namero racional em
que a parte decimal ndo representava 0s meses e sim um percentual de 12 meses.

No item g, com a informacdo obtida no item e, juntamente com os célculos realizados
nos itens anteriores para transformar percentuais em valores, 0s estudantes ndo tiveram

problemas para chegar ao que era pedido.

e A segunda questdo apresenta outro grafico de setores, agora ligado & sensacdo de
seguranga no local onde residem. Essa pergunta traz apenas trés respostas: sim, ndo e
somente durante o dia. Em relacéo ao grafico de setores da questdo anterior, este grafico
proporciona uma melhor visualizacdo e por consequéncia uma melhor compreenséo.
Com ela aborda-se o objeto de conhecimento “proporcionalidade”. Com ela se

desenvolve a habilidade EFO7TMA19%,

13 (EF07TMAL19) Resolver e elaborar problemas que envolvam a ideia de proporcionalidade, direta ou inversa,
por meio de estratégias variadas, como a representacgao fracionaria, a regra de trés, a identificacéo de
regularidades ou a representagdo gréafica.
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Figura 21: Quest&o 2 da atividade

Questdo 2: Uma das perguntas da pesquisa diz respeito a sensagdo de seguranca; o gréafico
a seguir traz algumas informacoes a respeito do sentimento dos alunos em relacéo a sentir-
se seguro onde reside. Com base nas respostas a pergunta: vocé se sente seguro no local

onde reside? Responda:

® sSim.
@ Somente durante o dia.
Mao.

a) Qual é a proporcao entre os alunos que se sentem seguros em casa o0 tempo todo e aqueles
gue se sentem seguros somente durante o dia?
b) Se 68% dos alunos se sentem seguros no local onde residem o tempo todo ou apenas
durante o dia, qual é a proporcdo entre 0 niumero de alunos nessas duas categorias e 0
namero daqueles que ndo se sentem seguros?
c) Com base nas propor¢cfes encontradas, discuta: qual parece ser o momento mais

problematico em relacdo a sensacéo de seguranca, e o que poderia ser feito para melhorar?

Fonte: o autor, 2025.

Essa questdo foi a que apresentou maior nivel de dificuldade para a compreensdo dos
alunos quando perguntados sobre a propor¢do entre uma situagdo e outra apresentada nas trés
respostas. A questdo trouxe ao debate o que os estudantes entendem por “sensagdo de
seguran¢a” e puderam relacionar esse sentimento a visdo do local onde residem, tudo isso
conectado ao resultado dos percentuais apresentados pelo grafico.

No item a, relativamente a proporcao, entre os alunos que se sentem seguros em casa 0
tempo todo e os alunos que se sentem seguros somente durante o dia, ficou claro que ao
trabalhar a questdo da proporcionalidade é um facilitador de aprendizagem utilizar as
quantidades em vez dos valores percentuais e responder a pergunta: para cada estudante que se
sente seguro em casa 0 tempo todo, quantos se sentem seguros somente durante o dia? A
resposta a que os alunos chegaram foi que a cada oito estudantes que se sentem seguros o tempo
todo, nove sentem-se seguros apenas durante o dia. No item b, a estratégia utilizada foi a mesma.
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Ja no item c, a discussdo ficou bem “acalorada”, diversas sugestoes foram apresentadas
pelos estudantes, porém uma chamou a atengao por sua unanimidade: o aumento do efetivo das
forcas de seguranca empenhado nas ruas. Todos veem essa como uma das principais medidas
a serem tomadas pelas instituicdes responsaveis pela seguranca publica em Duque de Caxias.

e A terceira questdo volta a trabalhar com o conceito de porcentagem e desenvolvimento
da habilidade EFO6MA13. Usando os dados de se ter perguntado ao estudante se
presenciou, ou ndo, algum ato de violéncia dentro da escola, em que as respostas eram
apenas “sim” ou “ndo”, o grafico de setores ficou dividido em duas partes quase iguais

e originou o seguinte questionamento:

Figura 22: Questdo 3 da atividade

Questéo 3: Com relagdo a pergunta “se o aluno ja presenciou algum tipo de violéncia dentro

da escola”, o grafico a seguir mostra o percentual de respostas:

@ Sim
® Mao

Quantos alunos ja presenciaram algum tipo de violéncia dentro da escola?

Fonte: o autor, 2025.

A questéo foi resolvida de forma réapida pelos estudantes, mas trouxe um momento de
reflexdo voltado para as porcentagens. Quando perguntados se achavam o valor da resposta
“sim” elevado, pequeno ou normal, no primeiro momento, as respostas foram divididas. Nao
podemos esquecer que a realidade que muitos vivem faz com que considerem os atos de
violéncia presenciados no dia a dia como normais/naturais. Porém, o papel de quem leva a
informacdo, nesse caso o professor, € mostrar que esses nimeros sdo altos e precisam ser
reduzidos e, em se tratando do ambiente escolar, nada melhor do que a empatia e 0 respeito ao
préximo para que esses numeros diminuam. Entdo, quando os estudantes olham os numeros e

passam a perceber que a partir desse olhar eles podem diagnosticar que, 0 que se passa, ndo é



45

normal, a conscientiza¢do para uma mudanca de postura é algo que se pode vislumbrar em um
futuro proximo.

e A quarta questdo € relativa a uma questdo que foi respondida apenas pelos alunos que
responderam “sim” a pergunta anterior, onde eles apontaram o tipo de violéncia
presenciado no ambiente escolar. Neste grafico de barras estdo presentes os tipos de
violéncia declarados pelos alunos. Em cada barra é indicado o numero de alunos que
indicou esse tipo de violéncia, e 0 seu respectivo percentual, nessa pergunta eles
puderam marcar mais de um tipo de violéncia. Trata-se de uma questdo que desenvolve
as habilidades EFO6MA13 e EFO6MA3214,

Figura 23: Questdo 4 da atividade

Questdo 4: Os alunos que responderam sim a pergunta anterior elencaram os tipos de

violéncia presenciados dentro do ambiente escolar como mostra o grafico abaixo:

Violéncia fisica.
Violéncia psicoldgica.
Violéncia verbal.
Racismo.

Cyber bullying
Violéncia por género.
Agressdo sexual.

10 (71,4%)

3(21.4%)
91(64.3%)

3(21.4%)
5 (35,7%)
21(14.3%)

1(7.1%)

Roubo. 3(21.4%)
Intimidacio.
Ameaca. 4 (28,6%)
Encarceramento. 1(7,1%)
Clutro. 1(7,1%)
0 2 4 6 8 10

Ordene os tipos de violéncia presenciados pelos alunos dentro da escola, do menos frequente

para o mais frequente.

Fonte: o autor, 2025.

O objetivo dessa questdo era, novamente, atraves dos numeros, mostrar os dados
produzidos através de suas proprias respostas ligados a violéncia e a sua repercussao no meio
escolar. Aqui, houve a necessidade de entender que ja ndo eram 25 alunos a responder, mas
apenas 13. As violéncias fisica e verbal foram registradas por cerca de 77% dos estudantes
inquiridos, um namero muito alto que nos leva a refletir sobre 0 comportamento dos estudantes

dentro do ambiente escolar. Ao notarem esse percentual elevado, todos concordam que as

14 (EF06MAZ32) Interpretar e resolver situacdes que envolvam dados de pesquisas sobre contextos ambientais,
sustentabilidade, transito, consumo responsavel, entre outros, apresentadas pela midia em tabelas e em diferentes
tipos de gréaficos e redigir textos escritos com o objetivo de sintetizar conclusdes.
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relagBes interpessoais, ndo s6 no ambiente escolar, mas também em todos os ciclos de
convivéncia, precisam ser repensadas.

e A quinta questdo mostra uma tabela retirada do Atlas da Violéncia, com os percentuais
dos alunos do 9° ano que, nos 30 dias que antecederam a pesquisa, sofreram bullying e
pede aos alunos que fagam uma comparagdo destes dados com os dados do gréfico do
exercicio anterior relativos ao cyberbullying: As habilidades desenvolvidas sdo
EFO6MA13 e EFO6MA32.

Figura 24: Quest&o 5 da atividade

Questdo 5: De acordo com o Atlas da Violéncia, os percentuais de alunos do 9° ano do ensino
fundamental que sofreram bullying nos Gltimos trinta dias que antecederam a pesquisa, no
Estado do Rio de Janeiro, nos anos de 2009, 2012, 2015 e 2019 se encontram na tabela

seguinte e:

Estado/ano 2009 2012 2015 2019

Rio de Janeiro (RJ) 30,6% 33,1% 42,6% 42,2%

Fonte: PeNSE/IBGE 2009, 2012, 2015 e 2019. Elaboragéo: Diest/IPEA e FBSP.
Observe 0s porcentuais da tabela e diga como eles evoluiram, referindo em qual periodo se

registrou um salto maior. Suponha que temos 1000 alunos do 9° ano do Estado do RJ,
guantos desses alunos terdo sofrido bullying em 2009? E em 20157 Qual foi o aumento
porcentual do nimero de alunos que sofreram bullying de 2009 para 2015? Compare 0s
valores da tabela com os do gréfico da questdo anterior.

Fonte: o autor, 2025.

Nesta questdo, os alunos puderam comparar as informagdes geradas por eles através dos
dados do questionario com as informagdes do Atlas da Violéncia 2023. Ao compararem 0S
dados do Atlas com os decorrentes da pesquisa em que participaram, perceberam que o que
acontece no meio em que eles vivem esta dentro da realidade de todo o Estado. Agora falando
do bullying, “propriamente dito”, todos tém a plena consciéncia de se tratar de um tipo de
violéncia, quando perguntado sobre o que achavam do nivel percentual, todos novamente
concordaram que se tratava de um numero muito grande. O fato de o exercicio utilizar o numero

1.000 como parametro facilitou a relagdo com a quantidade real, provocando nos alunos uma
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reflexdo a respeito do que poderia ser feito para baixar esse percentual. E, cientes de que a
implementacdo de politicas publicas voltadas a prevencdo de qualquer tipo de violéncia nasce
do que pensa a propria populacdo. Nesse caso 0s numeros acabam sendo um instrumento de
analise indispensavel para que o poder publico possa agir de modo a mitigar esse fendbmeno.

e Asextaquestdo apresenta um grafico de setores relativo a questdo que aborda a sensagao
de seguranca dos estudantes, dessa vez ndo s6 onde residem, mas de uma maneira geral,
contemplando todos os ambientes em que circulam. E foi pedido que fizessem uma
comparacao relativamente a questdo 2. As habilidades desenvolvidas sdo: EFO7TMA19
e EFO6MALS.

Figura 25: Questdo 6 da atividade

Questdo 6: Em relacdo a sensacdo de seguranca, a pesquisa trouxe o resultado do gréafico

abaixo, quando perguntado aos alunos sobre como eles se sentiam frente a violéncia:

@ Seguro.

@ Seguro, apenas durante o dia.
Inseguro.

@ Totalmente vulneravel.

LA
~

40%

Compare estes resultados com os apresentados no gréafico da questédo 2. Diga qual relagédo
pode ser feita no que respeita ao percentual dos alunos que se sentem seguros em casa € 0

percentual dos alunos que se sentem seguros frente a violéncia dentro da sua rotina diaria?

Fonte: o autor, 2025.

Para essa atividade, alguns alunos comecaram a usar como estratégia de resolucéo, o
que foi visto sobre proporcionalidade no exercicio 2, como por exemplo ao afirmarem que para
cada duas pessoas que se sentem seguras 0 tempo inteiro, 0ito pessoas sentem-se seguras apenas
no local onde residem. O fato de 12% dos alunos se sentirem totalmente vulneraveis frente a
violéncia foi bastante destacado, abrindo uma discusséo para a emergéncia de uma tomada de
deciséo por parte das instituicdes responsaveis. Trazendo ao debate o0 que causaria essa sensagdo
de total vulnerabilidade, os alunos referiram como principais causas, 0s roubos de rua a méo
armada e o aumento das localidades controladas por fac¢fes criminosas, destacando, também,

0 avanco do namero de barricadas nas areas residenciais, principalmente nas mais carentes.
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e A sétima questdo, relaciona a violéncia a rotina quotidiana dos alunos e traz um grafico
de setores com as porcentagens das quatro respostas possiveis. As habilidades que esta
questdo permite desenvolver sdo: EFO6MA13 e EFOOMA22%°.

Figura 26: Quest&o 7 da atividade

Questdo 7: O grafico abaixo representa o percentual dos alunos que ja deixaram de fazer

algo por conta da violéncia e sua frequéncia.

@ Sim, apenas uma vez.
@ Sim, algumas vezes.
Sim, com bastante frequéncia.

& Mio.

a) Qual o percentual e a quantidade de alunos que responderam ‘sim, com bastante
frequéncia”?

b) Represente através de um gréfico de barras, o grafico de setores acima.

Fonte: o autor, 2025.

Os estudantes ndo apresentaram dificuldades em encontrar as respostas para o item a,
tanto o percentual quanto a quantidade. Também ndo revelaram dificuldade em representar o
grafico acima através de um gréafico de barras, como pedido no item b. O interessante, e que
gerou discussao, foi a contradi¢ao entre as respostas da questdo anterior, onde mais de 50% dos
estudantes sentem-se inseguros ou totalmente vulneraveis e os 60% dos estudantes que afirmam
nunca ter deixado de fazer nada por conta da violéncia. O que fica claro em relagdo a nocéo de
violéncia no momento do questionario e hoje, ap0ds a palestra e a atividade, a visdo sobre este

fendmeno € outra e muito mais critica.

15 (EF09MAZ22) Escolher e construir o grafico mais adequado (colunas, setores, linhas), com ou sem uso de
planilhas eletrénicas, para apresentar um determinado conjunto de dados, destacando aspectos como as medidas
de tendéncia central.
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e A oitava e Ultima questdo apresenta um gréfico de barras apontando para atitudes que

consideram um ato violento. As habilidades abordadas com esta questdo s&o:
EFO6MA13, EFO6MA31', EFO6MA26'" e EFOSMA258,

Figura 27: Quest&o 8 da atividade

Questdo 8: O gréfico de barras a seguir mostra as respostas dos alunos apontando para

atitudes que consideram um ato violento, nessa pergunta os alunos poderiam dar mais de

uma resposta.

Discussao com professores
Discussdo com funciendrios
Ameacas

Empurra-empurra

Brigas

Extorsgo

Intimidacéo por colegas
Insultos

Roubo

Humilhacdo

Difamacéo

Tirar o lanche do(a) colega
Destruir objetos dos outros
Riscar as mesas e paredes
Divulgar mentiras sobre 0z 0.
Mexer na mochila do colega...
Forcar/roubar beijo

0

Responda V para verdadeiro e F para falso nas afirmagdes a seguir:

() foram dadas, no total, 250 respostas, que os alunos consideram como ato violento;

() em média, cada aluno marcou aproximadamente dez atos de violéncia;

() oito alunos néo consideraram roubo como um ato violento;

() 18 alunos consideram um ato violento discusséo com funcionarios ou professores;

() riscar mesas e paredes, juntamente com discussfes com funciondrios e professores foram os atos
menos considerados violentos;

() 24% dos alunos n&o consideraram humilhag@o como um ato violento.

() 72% dos alunos consideram roubar um beijo um ato violento.

Podemos afirmar que esse tipo de atitude caracteriza um caso de violéncia de género?

9 (36%)
9 (36%)
24 (96%)
14 (56%)
23 (92%)
15 (50%)
14 (56%)
13 (52%)
20 (80%)
19 (76%)
14 (56%)
12 (48%)
18 (72%)
9 (36%)
13 (52%)
11 (44%)
18 (72%)
5 10 15 20 25

Fonte: o autor, 2025.

16 (EF06MAZ31) Identificar as variaveis e suas frequéncias e os elementos constitutivos (titulo, eixos, legendas,
fontes e datas) em diferentes tipos de grafico.

17 (EF0O6MAZ26) Interpretar e comparar informagdes apresentadas em tabelas e gréficos (de colunas, barras e
setores) para tomar decisdes fundamentadas.

18 (EFO8MAZ25) Analisar graficos e tabelas de diferentes tipos (barras, setores, histogramas, diagramas de caixa,
entre outros), verificando a adequacao da representacéo aos dados e ao contexto.
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No gréfico estdo presentes 17 tipos de violéncia e todos eles foram mencionados por
pelo menos 36% dos estudantes. O modo como a plataforma disponibiliza o gréafico, indicando,
em cada barra, o quantitativo e o percentual facilita a sua correta interpretacdo. No primeiro
item basta somar os valores destacados ao final de cada barra que resultaria na quantidade de
respostas dadas, que resultou 255, resposta falsa. Esta questéo foi respondida com facilidade
por todos os alunos.

No segundo item a afirmacéo trata da média de marcac6es por cada aluno, onde bastava
dividir a quantidade de respostas pelo nimero de alunos que respondeu ao questionario, como
a resposta nao era exatamente o valor que estava na afirmacao, alguns alunos a marcaram como
uma afirmac&o falsa, porém ao explicar que o enunciado trazia antes do niumero dez o termo
“cerca de” a afirmacao ¢é verdadeira. Foi um momento para referir a diferenca entre valor exato
e valor aproximado.

O terceiro item ao afirmar que oito estudantes ndo consideram roubo como um ato
violento, sendo que 20 dos 25 alunos responderam que sim, conduz a resposta falsa. No entanto,
ao questiona-los sobre a diferenca entre roubo e furto, a grande maioria acreditava que se
tratavam de sindnimos, muito embora tenham uma semelhanca e no préprio dia a dia sejam
tratados como iguais por boa parte da populagéo, séo atos diferentes. Ao passar a definicdo de
roubo segundo o Artigo 157 do Codigo Penal®®, todos os estudantes concordaram que se trata
de um ato violento. Quanto ao furto, Artigo 155 do Codigo Penal, a grande maioria enxergou
como um ato violento, porém ndo em sua totalidade, entdo relembrando o que foi abordado na
palestra sobre violéncia onde o conceito de violéncia patrimonial foi amplamente difundido
concordaram que também se tratava de violéncia.

O quarto item quando afirma que 18 estudantes consideram um ato violento discusséo
com professores ou funcionarios, a primeira vista somando as duas pessoas até poderiamos
pensar que a totalidade seria 18, porém os estudantes lembraram que poderiam marcar as duas
respostas o que ndo permite dizer se ela é verdadeira ou falsa.

No quinto item ao afirmar que os tipos de violéncia mencionados menos vezes sao
riscar paredes e mesas, discussées com professores e discussées com funcionarios, basta uma
andlise superficial do grafico para mostrar que a afirmacdo € verdadeira. Mas o item trazia
como objetivo chamar a atencao que esses tipos de atitudes sim, sdo considerados como atos de

violéncia. Embora os numeros mencionados indiquem que riscar mesas e paredes ndo sdo

19 codigo Penal Brasileiro, Artigo 157: Subtrair coisa alheia mével para si ou para outrem mediante violéncia ou
grave ameaca.
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considerados como um ato de violéncia por alguns, ao retornar ao contetdo da palestra onde
foi falado sobre violéncia material, os alunos chegaram a conclusdo que se trata de um ato
violento tanto as discussfes quanto a degradacdo de patriménio, nesse caso a mobilia da escola.

No sexto item, para chegar a conclusdo que a afirmacio € verdadeira basta ver o que
faltava para completar os 100% e facilmente confirmar que a afirmacdo é verdadeira. O
objetivo era questionar a respeito da humilhacédo principalmente através do bullying, esse era o
cerne da discussdo onde puderam novamente voltar aos nimeros da questdo 5 que além dos
dados gerados trazia dados de suas faixas etarias de todo o Estado.

O sétimo e Gltimo item traz o primeiro tipo de violéncia mencionada na tabela que era
forcar/roubar um beijo, 72% consideram tal feito como um ato violento, afirmacéo verdadeira.
Essa afirmacao vinha acompanhada de uma pergunta sobre esse tipo de atitude se tratar de um
caso de violéncia de género. Quando perguntado aos alunos o que seria violéncia de género,
ficou claro que eles tinham uma ideia do que €, mas ndo da maneira como é prevista pelos
orgdos de controle e fiscalizacdo. A violéncia de género pode ser definida como qualquer tipo
de agressao fisica, psicoldgica, sexual ou simbolica contra alguém devido a sua identidade de
género ou orientacdo sexual. E em meio a defini¢do surge a pergunta do que seria género, essa
pergunta trouxe a tona certo desconforto aos alunos, pois é uma palavra comumente utilizada e
na hora de explanar seu significado, perceberam que se tratava de algo mais complexo do
realmente aparenta ser.

Nessa relacdo de poder sobre o corpo do outro, historicamente dada nas relagdes
desiguais homem/mulher, as mulheres acabam sendo as mais atingidas pela violéncia de género.
Foucault (1999) traz a nocao de biopoder como sendo a forma como o Estado exerce controle
sobre a vida e o corpo dos cidaddos, quando a violéncia pode ser um dos mecanismos
biopoliticos usados para regular e controlar a populacdo. A ideia de como 0s corpos séo
regulados, punidos e controlados por meio de verdades impostas pelo poder sugere que a
violéncia (tanto fisica quanto simbdlica) é parte integral das préaticas de dominagéo.

Assim como a defini¢do de violéncia de género foi trazida pela Cartilha de Violéncia
de Género?, a definicdo de género também, que aponta para uma construcdo social, na qual de
estabelece um conjunto de comportamentos esperados, que caracterizam homens e mulheres a
partir do sexo e género atribuidos no nascimento, predefinindo os respectivos papéis na
sociedade. Com os conceitos bem definidos, aqueles 28% que até entdo ndo consideravam

forcar/roubar um beijo como um ato violento passaram a considera-lo.

20 periddico sobre Violéncia de Género langado pela Defensoria Pablica do Estado do Rio Grande do Sul.
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Os nameros tiveram um papel determinante na mudanca do olhar da turma com relagéo
a violéncia, as comparagdes dos dados fizeram com que os alunos desconstruissem uma visao

até certo ponto deturpada e até, em certos momentos, superficial em relacdo a violéncia.

5.5. As mudancas processadas: uma analise comparativa

Apbs as discussoes e reflexdes efetuadas em torno do tema, era importante averiguar se
estas teriam, ou ndo, ocasionado mudancgas nos alunos, e, em caso afirmativo, que tipo de
mudancas. Assim, esta etapa trouxe novamente o questionario respondido inicialmente. As
perguntas relacionadas & caracterizacdo da amostra ndo foram novamente listadas. Os
estudantes responderam ao questionario, agora contendo 16 perguntas (Apéndice D) através da
Plataforma Google Forms.

A anélise preliminar dos dados revela uma pequena alteracdo na percepg¢éo de seguranca
dos alunos apos as discussdes tidas durante a sequéncia didatica, isto inclui o questionario
inicial, a palestra e a atividade pratica. A seguir iremos fazer uma andlise comparativa das
respostas obtidas. Nas figuras, sdo apresentados, a esquerda, o grafico correspondente as
primeiras respostas e, a direita, o grafico correspondente as respostas finais.

O percentual de estudantes que se sentem seguros no local onde residem subiu de 32%
para 36% (Figura 20). Indicando que mais alunos passaram a perceber seu ambiente como

seguro, gerando um aumento na sensacéo de seguranca.

Figura 28 - Gréficos referente a pergunta: VVocé se sente seguro no local onde
reside?

® Sim.
@ Somente durante o dia.

@ Sim 0
@ Somente durante o dia. MNé&o.

Néo.

Fonte: O Autor, 2025.

O grupo que se sente seguro apenas durante o dia também aumentou, de 36% para 40%
(quatro pontos percentuais). Consequentemente, o percentual relativo aos alunos que nao se
sentem seguros caiu de 32% para 24%. Uma variacao significativa que sugere ter havido uma
contribuicdo para uma mudanca na percepcdo da violéncia, esclarecendo davidas sobre

seguranca, direitos e medidas preventivas. O aumento na seguranga percebida nesse recorte
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pode indicar que os alunos se apropriaram de mais informagdes sobre os enquadramentos legais
e as formas de prevencdo. Enquanto a reducdo do grupo que se sente inseguro mostra que
algumas preocupacdes podem ter sido esclarecidas, reduzindo o medo baseado em
desinformacdo ou exageros na percepcao do risco.

Em relacdo ao sentimento de seguranga no trajeto de casa até a escola, existe uma

mudanca negativa.

Figura 29 - Gréficos referente a pergunta: Vocé se sente seguro no trajeto de sua
casa até a escola?

@® sim
A B

Fonte: O Autor, 2025.

@ Sim.
@ Nio.

O percentual de alunos que se sentem seguros no trajeto casa/escola/casa decresceu de
80% para 68% (Figura 29), significando que mais alunos passaram a perceber o caminho até a
escola como um ambiente de risco. Esse aumento pode indicar que com mais informagdes sobre
violéncia e seguranga, os alunos passaram a ter maior consciéncia dos riscos existentes, com
mais conhecimento sobre violéncia, sua percepcao pode ter se tornado mais critica. A exposicao
a dados estatisticos, conceitos/defini¢bes e discussdes sobre violéncia pode ter feito com que
o0s alunos se sentissem mais vulneraveis, mesmo que 0s riscos reais ndo tenham mudado.

Ja no que respeita a seguranca dentro da escola, houve variacdo nos dois sentidos
(Figura 30).

Figura 30 - Gréficos referentes a pergunta: Vocé se sente seguro dentro da sua escola?

@ Sim, totalmente seguro.
@ Somete na sala de aula.

Somente quando estou perto de algum
funcionério da escola

@ MNio me sinto seguro dentro da escola.

@ Sim, totalmente sequro.
@ Somete na sala de aula

Somente quando estou perto de algum
funciondrio da escola
‘ @ Nio me sinto seguro dentro da escola.

Fonte: O Autor, 2025.
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O percentual de alunos que se sentem seguros em qualquer dos espagos escolares
decresceu de 88% para 76%. Isso acusa uma reducdo na sensacao de seguranca geral dentro da
escola, indicando que mais alunos passaram a refletir sobre possiveis vulnerabilidades no
ambiente escolar. J& o sentimento de seguranca dentro de sala de aula aumentou, esse percentual
de alunos aumentou de 4% para 16%, sinalizando um aumento da seguranca restrita a sala de
aula, que passou a ser percebida como um local mais controlado e protegido, enquanto os
espacos externos da escola (patios, corredores, banheiros, etc.) podem ser vistos como mais
propensos a riscos. Também o percentual de alunos que se sentem seguros somente na presenca
de funcionérios da escola subiu de 4% para 8%. Para alguns alunos, a presenca de um adulto
responsavel € um fator determinante para a sensacdo de seguranca, 0 que pode indicar
preocupacBes com possiveis conflitos ou situacdes de vulnerabilidade. Finalmente, nenhum
aluno declarou ndo se sentir seguro, 0 que representa um ponto positivo, indicando que, mesmo
com a mudanca na percepcao da seguranca, nenhum aluno se sente totalmente vulneravel dentro
da escola. A exposi¢cdo a informacdes sobre violéncia pode ter feito com que os alunos
reavaliassem sua percepc¢do, tornando-se mais atentos a riscos antes ignorados. Isso pode
explicar por que a sensacdo de seguranca de modo geral diminuiu, enquanto a restrita a sala de
aula ou a presenca de funcionarios aumentou.

O namero de alunos que declararam ter sido vitima de violéncia dentro escola ndo se
alterou (Figura 31), porém a atividade teve um impacto importante na disposi¢do dos alunos
para falar sobre suas experiéncias. Dois alunos que anteriormente ndo haviam detalhado os tipos
de violéncia sofrida optaram por responder desta vez. Mostrando que a discussao envolvida em
toda sequéncia didatica pode ter aumentado a confianca dos alunos para ficar mais a vontade

em falar sobre o tema.

Figura 31 - Gréficos referente a pergunta: Vocé ja foi vitima de violéncia dentro da
escola?

® sim.
® Mio.

® Sim.
@ Nio.

Y

Fonte: O Autor.
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J& a percepc¢do dos alunos sobre a ocorréncia de violéncia dentro da escola foi uma
mudanca que chamou a atengdo, o percentual de alunos que declararam ja ter presenciado
violéncia dentro da escola aumentou 28 pontos percentuais (Figura 32). Esse aumento, de 52%
para 80%, indica que os alunos passaram a reconhecer melhor situacdes de violéncia que antes
poderiam ser ignoradas ou normalizadas, ndo significando, necessariamente, que 0S atos
violentos tenham aumentado, mas sim que os alunos passaram a identifica-los e a reconhecé-

los com mais clareza.
Figura 32 - Gréficos referentes a pergunta: Vocé ja presenciou algum ato de
violéncia dentro da Escola?

@ Sim
& MNio

@ Sim
@ Nio

Fonte: O Autor, 2025.

A conscientizacdo sobre o que é violéncia se evidencia quando os alunos passaram a
compreender melhor o que caracteriza um ato de violéncia (como bullying, agressdes verbais
ou fisicas, discriminacgdo, intimidacgdes, etc.), como mostra 0 aumento em mais de 90% dos
casos de violéncia que presenciaram dentro da Escola (subindo de 42 anotacdes no primeiro
questionario para 80 no segundo questionario) (Figura 33). Poderé ter ocorrido, terem lembrado
situagdes que presenciaram anteriormente, que antes no consideravam como violéncia. Muitas
vezes, certos atos de agressao sdo vistos como brincadeiras ou situagdes comuns no ambiente
escolar e as reflexdes efetuadas no decurso da atividade podem ter ajudado a desnaturalizar

esses comportamentos, levando os alunos a percebé-los como problemas reais.
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Figura 33 - Graficos referente a pergunta: Caso vocé tenha respondido SIM ao
item anterior, qual foi o tipo de violéncia?

Violéncia fisica.
Violéncia psicolbgica.
ioléncia verbal.
Racismo.

Cyber bullying
Violéncia por género.
Agressdo sexual.
Roubo.

Intimidag&o.
Ameaca.
Encarceramento.
Outro.

10 (71,4%)

9 (64,3%)

Violéncia fisica.
Violéncia psicolbgica.
Violéncia verbal.
Racismo.

Cyber bullying
Violéncia por género.
Agressdo sexual.
Roubo.

Intimidaco.
Ameaca.
Encarceramento.
Qutro.

20

Fonte: O Autor, 2025.

A seguir temos o registro (Tabela 1) comparativo da analise pelos tipos agressao,

mostrando a evolucgéo dividida por cada tipo de violéncia:
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Tabela 1 - Numero de respostas da aplicacdo dos questionarios, relativamente ao tipo de

violéncia presenciado dentro da escola.

Tipo de violéncia | Primeiro questionario | Segundo questionario | % de aumento
Violéncia fisica. 10 16 60%
Violéncia psicolégica 3 7 133,34%
Violéncia verbal 9 14 55,56%
Racismo 3 8 166,67%
Cyber Bullying 5 7 40%
Violéncia por género 2 8 300%
Agressdo sexual 1 1 0%
Roubo 3 3 0%
Intimidacao 0 6 *)
Ameaga 4 6 50%
Encarceramento 1 2 100%
Outro 1 2 100%

(*) Como o valor inicial é zero e o segundo é seis, ndo se considera um aumento percentual, apenas um aumento em seis casos.

Fonte: O Autor, 2025.

Outro aspecto em que houve mudanca nos percentuais foi 0 impedimento, por conta da

violéncia, a realizacdo de algo que deveriam fazer e ndo fizeram, mostrando que os alunos

passaram a reconhecer com mais clareza as situacfes em que a violéncia interferiu em suas

vidas. A queda no nimero de estudantes que nunca foram impedidos de realizar algo devido a

violéncia, de 60% para 44% (Figura 34), reflete que antes alguns alunos ndo percebiam

determinadas restrigdes como consequéncia direta da violéncia.

Figura 34 - Gréficos referentes a pergunta: Ja foi impedido de fazer algo que

&

deveria fazer em virtude da violéncia?

@ Sim, apenas uma vez.
@ Sim, algumas vezes.

@ Nio
@ Sim, apenas uma vez
@ Sim, algumas vezes.

Sim, com bastante frequéncia.
@ Nio.

Fonte: O Autor, 2025.

Sim, com bastante frequéncia.
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Essa ideia € reforcada pela leve reducéo no percentual daqueles que enfrentaram essa
situacdo apenas uma vez, passando de 16% para 12%, mostra que houve um pequeno ajuste na
percepcao desses casos isolados. Por outro lado, o aumento na quantidade de alunos que
passaram por essa situacdo algumas vezes, de 20% para 32%, e dos que afirmam ter enfrentado
essa realidade com bastante frequéncia, subindo de 4% para 12%, revela que mais estudantes
passaram a identificar a violéncia como um fator que interfere ativamente em suas rotinas. 1sso
mostra como os alunos se tornaram mais conscientes sobre como a violéncia pode impactar
suas atividades diarias, seja impedindo-os de ir a determinados lugares, participar de eventos
ou mesmo acessar oportunidades importantes. E esse resultado evidencia a ideia de que muitas
limitacGes causadas pela violéncia, antes vistas como circunstancias comuns ou inevitaveis,
passaram a ser reconhecidas como problemas reais que afetam a liberdade e o cotidiano dos
alunos.

Quanto aos alunos ja terem sentido medo de ir para a escola por conta da violéncia, que
conversa diretamente com a de se sentirem seguros no trajeto até a escola e com terem sido alvo
de violéncia, a variacdo nos percentuais indica uma mudan¢a na forma como os alunos
percebem e expressam seus medos em relacéo a violéncia na escola. Regista-se um aumento do
“sim” de 20 pontos percentuais (Figura 35), o que traduz que parte dos alunos passou a avaliar
melhor a sua experiéncia e a perceber que em algumas situacdes havia razfes concretas para
sentir medo, apesar de inicialmente terem pensado ter sido outro 0 motivo. Um nimero maior
de alunos passou a identificar a violéncia como um fator especifico de preocupacdo. Essa
mudanca pode demonstrar que as atividades ocorridas entre os dois questionarios contribuiram
para uma percepgao mais critica da seguranca escolar, permitindo que os alunos reflitam sobre

sua realidade de maneira mais clara.

Figura 35 - Gréfico referentes a pergunta: VVocé ja sentiu medo de vir para a escola
por causa da violéncia?

® Sim.

@ Nio.

@ sim.
@ Nio.

Fonte: O Autor, 2025.
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O numero de respostas referentes as fontes de informacdo utilizadas para tomar
conhecimento de assuntos ligados a violéncia subiu de 50 para 71 (Figura 36), mostrando um
aumento de 42% em relagdo ao questiondrio anterior, sendo a “Comunidade escolar” a fonte
gue mais aumentou, 0 que era expectavel, ja que o questionario foi aplicado depois das varias

etapas da atividade.

Figura 36 - Gréficos referentes a pergunta: Como vocé toma conhecimento de
assuntos ligados a violéncia?

Familiares

Amigos

Midia tradicional { Tv, radio,
Jjornal)|

Redes sociais 15 (60%)
Comunidade escolar

Outro

Familiares 20 (80%)

Amigos

Midia tradicional { Tv, radio,
jornal}

Redes sociais 19 (76%)
Comunidade escolar

Qutro

0 5 10 15 20

Fonte: O Autor, 2025.

Para melhor compreender essa evolugéo, os dados foram tabulados (Tabela 2) por fonte
de informacao.

Tabela 2: Variacdo do numero de resposta por questionario em relacéo a fonte utilizada
pelos estudantes para tomar conhecimento de assuntos ligados a violéncia.

Fonte de informacéo | Primeiro questionario | Segundo questionario % de variacéo
Familiares 11 20 Aumento de 81,82%
Amigos 6 11 Aumento de 83,34%
Midia tradicional 13 11 Queda de 15,39%
Redes sociais 15 19 Aumento de 26,27%
Comunidade escolar 3 9 Aumento de 200%
Outro 2 1 Queda de 50%

Fonte: O Autor, 2025.
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Agora, no que se refere a algo que gostariam de fazer e ndo fizeram por conta da
violéncia, a variagdo nos percentuais demonstra que os alunos passaram a reconhecer com mais
clareza as situacdes em que a violéncia os impediu de realizar atividades que desejavam. A
gueda no numero de estudantes que nunca enfrentaram essa limitacao, de 56% para 40% (Figura
37), apresenta que alguns alunos, ao refletirem sobre suas experiéncias, perceberam que ja
passaram por situacdes em que a violéncia influenciou suas escolhas, mesmo que antes néo

associam diretamente esses impedimentos a sensacao de inseguranca.

Figura 37 - Gréficos referentes a pergunta: Ja foi impedido de fazer algo que
gostaria de fazer em virtude da violéncia?

@ 5Sim, apenas uma vez.
@ 5Sim, algumas vezes.

Sim, com bastante frequéncia.
® Mio.

@ Sim, apenas uma vez
@ Sim, algumas vezes.
Sim, com bastante frequéncia

Fonte: O Autor, 2025.

A manutencéo do percentual daqueles que passaram por essa situagdo apenas uma vez,
em 8%, indica que ndo houve alteracdo significativa nessa percep¢do, mas 0s aumentos nas
categorias de alunos que enfrentam essa realidade algumas vezes, de 28% para 40%, apontam
para uma maior consciéncia sobre como a violéncia afeta seu cotidiano. Nesse caso, muitos
alunos poderiam ndo ter reconhecido o impacto da violéncia sobre suas vidas e agora passaram
a identificar episodios que antes poderiam ter sido desvalorizados ou ignorados. Os
impedimentos detectados como causadores dessa sensacdo de inseguranga, reforcam a
necessidade de discutir como a violéncia restringe oportunidades e limita a liberdade de
escolhas, seja impedindo deslocamentos, restringindo horérios ou inibindo a participacdo em
determinadas atividades.

Novamente a questdo dos trajetos e deslocamentos é trazida a pauta, agora numa figura
ligada a atividades ndo relacionadas a escola. Também, neste aspecto, houve uma leve
ampliacdo na percepcdo dos alunos sobre como a inseguranca afeta sua mobilidade e suas

escolhas.
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Figura 38 - Gréficos referentes a pergunta: Ja deixou de ir a algum lugar pelo fato
de o trajeto ndo ser seguro ou o proprio local ser considerado violento?

& 5Sim, apenas uma vez.
@ Sim, algumas vezes.

Sim, bastantes vezes.
@ Nao.

@ Sim, apenas uma vez
@ Sim, algumas vezes
Sim, bastantes vezes

Fonte: O Autor, 2025.

A queda no percentual daqueles que nunca deixaram de ir a algum lugar por conta da
violéncia, de 20% para 16% (Figura 38), aponta que alguns alunos passaram a reconhecer o
enfrentamento dessa limitagdo, mesmo que anteriormente ndo associassem essas restricoes
diretamente a questdo da seguranca e da violéncia. O fato de os percentuais daqueles que
passaram por essa situacdo apenas uma vez e algumas vezes terem permanecido estaveis,
respectivamente em 8% e 52%, pode indicar que a realidade da inseguranca nesses casos ja era
bem consolidada na percepcao dos alunos antes da atividade. No entanto, o aumento de 20%
para 24% (quatro pontos percentuais) na parcela dos estudantes que afirmam ter deixado de ir
a certos lugares com bastante frequéncia diz que alguns estudantes passaram a refletir mais
sobre a frequéncia com que a violéncia impde restri¢des as suas vidas.

Quando perguntado novamente aos alunos, apds todas essas praticas reflexivas, sobre
terem sido vitimas de violéncia nos Gltimos seis meses, se observa nas respostas que ha uma
ampliacdo significativa na percepcdo dos alunos sobre suas proprias experiéncias com a
violéncia, mostrando que o alcance do objetivo do trabalho comeca a surgir. O aumento
expressivo no percentual de estudantes que afirmaram ter sido vitimas de algum tipo de
violéncia, de 4% para 32% (Figura 31), revela que muitos alunos passaram a reconhecer nesta
categoria, situacOes vividas que antes poderiam ter sido mal avaliadas, tratadas como algo
normal ou até mesmo ignoradas. Essa alteracdo de avaliacdo, em que inicialmente se declara
n&o ter sido vitima de violéncia, refor¢a a ideia de que a conscientizacdo gerada pelas atividades
proporcionou uma nova forma de enxergar e interpretar experiéncias pessoais ligadas a esse

fendbmeno.
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Figura 39 - Gréficos referentes a pergunta: - Nos ultimos seis meses vocé foi vitima
de algum tipo de violéncia?

@ Sim.
@ Nao.

® sim
@ Nio.

Fonte: O Autor, 2025.

O resultado da questéo anterior caminha para um relacionamento de maior entendimento
sobre os diferentes tipos de violéncia, sejam eles fisicos, psicoldgicos, verbais ou estruturais,
permitindo que os estudantes identificassem situacdes que antes ndo consideravam como
episddios de violéncia. O que é patente nos dados referentes a proxima questdo, que indicam
uma mudanca significativa na percepcao dos alunos sobre a violéncia ao seu redor. O aumento
expressivo no percentual de estudantes que afirmam ter presenciado algum tipo de violéncia,
de 24% para 72% (Figura 40), abre um precedente para a conclusdo de que os alunos passaram
a reconhecer e identificar com mais clareza episddios de violéncia que antes poderiam ter sido
subestimados ou ndo percebidos como tais. A reducdo, em 48 pontos percentuais, no nUmMero
de estudantes que inicialmente declararam néo ter presenciado nenhum episodio de violéncia
reforga a ideia de que muitos alunos reavaliaram suas vivéncias e perceberam que a violéncia
estd mais presente em seu cotidiano do que imaginavam. Isso pode estar relacionado a uma
maior compreensdo sobre os diferentes tipos de violéncia, sejam eles fisicos, verbais,
psicoldgicos ou estruturais (ha exemplos de racismo), tornando os alunos mais atentos as

situacOes que ocorrem ao seu redor.

Figura 40 - Gréficos referentes a pergunta: Nos Gltimos seis meses vocé presenciou
algum ato de violéncia?
® Sim.

@ Néo.

@ Sim.
@& Nio.

Fonte: O Autor, 2025.



63

Finalmente, o percentual de estudantes que se sentem seguros frente a violéncia no seu
dia a dia subiu de 8% para 20% (Figura 41), j& 0s que se sentem seguros apenas durante o dia
subiu de 40% para 44%, enquanto 0s que se sentem inseguros baixou de 40% para 32%, assim

como que se sentem totalmente vulneraveis que também baixaram de 12% para 4%.

Figura 41 - Gréficos referentes a pergunta: No seu dia a dia, como vocé se sente
frente a violéncia?

@ Seguro.
@ Seguro, apenas durante o dia.
Inseguro.

® Seguro @ Totalmente vulnerdvel.
@ Seguro, apenas durante o dia.
Inseguro.

@ Totalmente vulnerdvel

A
w

Fonte: O Autor, 2025.

Os dados revelam uma leve melhora na sensacdo de seguranca dos alunos em relacao a
violéncia no dia a dia. O aumento do percentual de estudantes que se sentem seguros, tanto de
forma geral quanto apenas durante o dia, sugere que, ap0s as atividades préaticas e reflexdes
sobre o tema, alguns alunos passaram a perceber a violéncia de maneira mais contextualizada,
possivelmente compreendendo melhor os riscos reais e 0s mecanismos de protecao disponiveis.
As reducdes no percentual de estudantes que se sentem inseguros e totalmente vulneraveis
também indica um impacto positivo das discussdes, podendo estar associada a um maior
conhecimento sobre como lidar com situacfes de violéncia e sobre os direitos e recursos
existentes para protecdo. No entanto, a maioria dos alunos ainda demonstra certa preocupagéo
com a seguranca, especialmente a noite, o que reforca a necessidade de politicas e estratégias
que promovam um ambiente mais seguro dentro e fora da escola.

Os itens selecionados referentes as atitudes consideradas como um ato violento
aumentou de 255 para 287 respostas, (Figura 42), o que corresponde a um aumento de
aproximadamente 12,55%, em relacdo ao questionario anterior.

Durante a atividade prética, o grafico de barras gerado por essa pergunta foi elemento
de discuss&o sobre 0 que seria ou ndo um ato violento (quest&o oito). E de notar que, apesar de
se ter discutido o assunto, cinco alunos ainda n&o consideram o roubo como um ato violento, o
numero de alunos que consideram “riscar mesas ¢ paredes” como um ato violento diminuiu,

mas 0s nimeros correspondentes a outras atitudes aumentaram. Talvez a estrutura da pergunta
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ndo deixasse o0 estudante & vontade para marcar todas as op¢des ou ainda mesmo ciente de que

poderia marcar mais de uma opcao poderia haver um limite de marcacoes.

Figura 42 - Gréficos referentes a pergunta: Selecione quais atitudes vocé considera

Discusséo com professores
Discussao com funcionarios
Ameacas

Empurra-empurra

Brigas

Extorsdo

Intimidacdo por colegas
Insultos

Roubo

Humilhagao

Difamagéo

Tirar o lanche do(a) colega
Destruir objetos dos outros
Riscar as mesas e paredes
Divulgar mentiras sobre os o...
Mexer na mochila do colega...
Forgar/roubar beijo

0
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0

como um ato violento

9 (36%)
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14 (56%)
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15 (60%)
13 (52%)
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18 (72%)
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19 (76%)
8 (32%)
18 (72%)
14 (56%)
22 (88%)
10 15 20 25

Fonte: O Autor, 2025.

Também, aqui se procedeu ao registro dos dados (Tabela 4), podendo observar mais

facilmente a evolugdo dos mesmos.
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Tabela 4 - Comparacéo entre as respostas do primeiro e do segundo questionarios em
relacdo as atitudes consideradas um ato violento.

Ato violento Primeiro questionario | Segundo questionario % de variagao
Discussao com 9 15 Aumento de 66,67%
professores
Discussdo com 9 13 Aumento de 44,45%
funcionarios
Ameagcas 24 23 Queda de 4,17%
Empurra-empurra 14 17 Aumento de 21,43%
Brigas 23 23 Estavel
Extorsao 15 15 Estavel
Intimidagao por 14 15 Aumento de 7,14%
colegas
Insultos 13 18 Aumento de 38,46%
Roubo 20 20 Estavel
Humilhagdo 19 18 Queda de 5,26%
Difamacéo 14 15 Aumento de 7,14%
Tirar o lanche do(a) 12 14 Aumento de 14,29%
colega
Destruir objetos dos 18 19 Aumento de 5,56%
outros
Riscar mesas e 9 3 Queda de 11,11%
paredes
Divulgar mentiras 13 18 Aumento de 38,46%
sobre os outros
Mexer na mochila do
colega sem 11 14 Aumento de 27,27%
autorizacgéo

18 22 Aumento de 22,22%

Forcar um beijo

Fonte: O Autor, 2025.

A comparagdo de todos esses dados evidencia que a percepcdo da violéncia pode ser

influenciada tanto por experiéncias diretas quanto pelo acesso a informacdes e reflexdes sobre

este fendbmeno. E mostram a importancia de debater o tema da violéncia de forma critica e

reflexiva dentro do ambiente escolar, entendendo de forma critica os fatores que influenciam a

seguranca e as percepcoes subjetivas de dados reais sobre a violéncia.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa tinha como questdo central averiguar “Qual a percep¢ao que os
alunos do Ensino Fundamental Il tém sobre violéncia?” para posteriormente, mediante algumas
acOes concretas em que o tema seria abordado, poder averiguar da eficacia dessas mesmas aces
e responder a outro questionamento que se coloca: “Como suas concepg¢des foram alteradas
pelas acbes desenvolvidas visando esclarecer a tematica da violéncia?”.

A resposta a primeira pergunta surge na sequéncia das respostas ao questionario e que
foram apresentadas detalhadamente, ndo trazendo novidade de maior.

Facilitar uma discussdo com os alunos em busca de uma reflexdo sobre o que
aprenderam com a comparacao entre os dados oficiais e suas percepcdes. Além de avaliar a
capacidade dos alunos de interpretar e analisar os dados, bem como sua compreenséo das razdes
pelas quais as percepgdes podem néo refletir a realidade.

Esse processo ajudara os alunos a desenvolverem uma visdo critica sobre os dados e a
entenderem a importancia da matematica na andlise e interpretacdo de questdes sociais
importantes. Podendo ainda ser estendido ao Ensino Médio para comparacdo de percepcdes
ligadas ainda & idade e género.

A pesquisa combinou abordagens qualitativas e quantitativas para investigar a
percepcdo dos estudantes sobre a violéncia, utilizando defini¢bes, conceitos, dados e a
Matematica como ferramentas para analise e reflexdo. Ao integrar questionarios, palestras e
discussGes em sala de aula, o trabalho proporcionou ndo apenas a coleta e interpretacdo de
dados, mas também promoveu um espaco de dialogo sobre as diferentes formas de violéncia
vivenciadas e percebidas pelos alunos.

A proposta didatica apresentada buscou integrar a matematica ao contexto social da
violéncia, fazendo com que os alunos obtivessem uma experiéncia de aprendizado significativa
e critica. A partir da analise de dados oficiais e da percepcdo da realidade, os estudantes
aprimoraram e desenvolveram habilidades matematicas essenciais. Ao comparar suas
estimativas com os dados reais, 0os alunos compreenderam a importancia da estatistica na
tomada de decisdes realizada por 6rgdos competentes que atingem diretamente a sociedade de
modo geral.

Além do desenvolvimento cognitivo, a proposta estimulou o pensamento critico e a
consciéncia cidadd, preparando os estudantes para uma leitura mais analitica da sociedade.
Dessa forma, o ensino da Matematica se fortalece como uma ferramenta essencial para a

implantacdo de politicas publicas, além da compreensdo e transformacéo da realidade com
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vistas ao bem-estar do cidaddo. Isso reforca a importancia de atividades educativas voltadas
para a conscientizacdo e prevencédo da violéncia no ambiente escolar e na comunidade.

As mudancas nos percentuais mostram que os estudantes passaram a refletir de forma
mais critica sobre sua seguranca, os tipos de violéncia e os fatores que influenciam sua
percepcao.

O objetivo geral buscou, através das atividades, o impacto na forma como os alunos
passaram a perceber a seguranca e a violéncia ao seu redor. Houve um aumento na sensacao de
seguranca no local onde residem, ainda que discreto, sugerindo que a atividade ajudou alguns
alunos a refletirem sobre seu ambiente com base em informacdes de fontes confiaveis. No
entanto, o percentual de alunos que se sentem seguros apenas durante o dia também cresceu,
indicando que alguns passaram a diferenciar melhor os momentos em que se sentem mais ou
menos protegidos. Um ponto positivo foi a redu¢do no nimero de alunos que nao se sentiam
seguros em nenhum momento, o que pode estar relacionado a aquisi¢cdo de informacbes que
possibilitaram uma reavaliagdo da percep¢do de seguranca. Por outro lado, a sensacdo de
seguranca no trajeto casa-escola sofreu uma queda consideravel.

Isso pode indicar que, ao discutir a violéncia e seus impactos, 0s estudantes passaram a
ter uma visao mais critica dos riscos que sempre existiram, mas que antes ndo eram percebidos
com tanta clareza. Algo semelhante aconteceu em relacdo a seguranca dentro da escola, onde a
percepcao de vulnerabilidade aumentou. A reducdo no nimero de alunos que se sentem seguros
dentro do ambiente escolar sugere que a sequéncia didatica fez com que eles refletissem sobre
situacOes que antes poderiam ser ignoradas.

A identificacdo de atos violentos cresceu expressivamente. No primeiro questionario,
um ndmero menor de alunos afirmou ja ter presenciado violéncia na escola, mas apds a
sequéncia didatica esse nimero aumentou. 1sso ndo significa necessariamente que a violéncia
tenha aumentado no ambiente escolar, mas sim que os alunos passaram a reconhecé-la com
mais clareza. Esse fenbmeno também se refletiu na quantidade de alunos que passaram a se
perceber como vitimas de violéncia nos ultimos seis meses, que cresceu significativamente.
Embora os numeros apontem essa mudanca, é importante considerar que a sequéncia didatica
pode ter ajudado os alunos a nomear situa¢fes que antes ndo identificavam como violéncia,
sem que necessariamente tenham ocorrido novos episodios.

Outra mudanga importante ocorreu na forma como os alunos relacionam a violéncia
com suas rotinas. A quantidade de alunos que ja deixaram de fazer algo por medo da violéncia
aumentou, mostrando que mais alunos passaram a perceber que a violéncia pode afetar

diretamente suas vidas. Ao mesmo tempo, a quantidade de alunos que relataram ja ter sentido
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medo de ir a escola diminuiu, 0 que sugere que a atividade pode ter ajudado alguns a diferenciar
medos infundados de situagOes concretas de risco. No entanto, entre os que ainda relataram
sentir medo, a maioria agora associa essa sensacao diretamente a violéncia, o que reforca o
impacto da discussao proposta pela sequéncia didatica.

Outro ponto importante é a ampliacdo do repertério dos alunos sobre fontes de
informacdo sobre violéncia, o que pode levar a um olhar mais embasado sobre este fendmeno.
No entanto, o fato de alguns estudantes ainda ndo reconhecerem certos atos como violéncia
indica que ha um caminho a ser percorrido para aprofundar essa conscientizacdo. E com vistas
a um trabalho futuro, responder algumas perguntas que a pesquisa deixou como objeto de
discussao, como por exemplo: Que medidas poderiam ser adotadas para reduzir esses casos de
violéncia no ambiente escolar? Vocés se sentiram mais confortaveis para falar sobre o tema
apos a palestra e as atividades praticas? Por qué? A escola tem canais seguros e acessiveis para
relatar casos de violéncia? Se ndo, como poderiam ser desenvolvidos? Que medidas podem ser
tomadas para reduzir casos de bullying, agressdes e discriminacdo dentro da escola? Esses
resultados poderdo contribuir para debates mais aprofundados sobre a importancia de politicas
de seguranca e estratégias coletivas para minimizar os impactos da violéncia no dia a dia dos
jovens, além de promover um ambiente mais seguro e inclusivo.

Podemos concluir que apesar de alguns dados indicarem um aumento na sensacdo de
inseguranca, isso ndo significa que a violéncia em si tenha aumentado, mas sim que os alunos
passaram a reconhecé-la melhor. O aumento na identificacdo de episddios violentos, tanto
presenciais quanto vivenciados, sugere que as atividades contribuiram para uma
conscientizacdo mais ampla sobre o tema. Além disso, a reducdo do nimero de alunos que se
sentiam totalmente inseguros é um indicativo positivo de que mesmo diante de uma maior
percepcdo dos riscos, 0s estudantes podem ter desenvolvido estratégias de protecdo e
compreensdo sobre seus direitos.

De maneira geral, a sequéncia didatica mostrou que trabalhar a violéncia como tema
transversal na escola pode contribuir para uma visdo mais critica da realidade e estimular a
conscientizacdo dos alunos. Engquanto alguns passaram a se sentir mais seguros em relacéo ao
ambiente residencial e escolar, a reflexdo também trouxe uma maior percepcao dos riscos que
ocorrem diariamente. Além disso, a abertura para discutir a violéncia fez com que mais alunos
se sentissem a vontade para relatar experiéncias pessoais, 0 que reforca a importancia de criar
espacos de didlogo sobre temas diversos. Podendo ainda ser usado para incentivar debates sobre
estratégias de prevencdo e combate a violéncia escolar, como a criacdo de espagos de escuta,

campanhas contra o bullying e fortalecimento das regras disciplinares. Além disso, a escola
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pode promover acdes para incentivar a cultura da paz e do respeito mutuo dentro do ambiente

escolar.
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APENDICE A - PRIMEIRO QUESTIONARIO

Questionario sobre a violéncia.

Vocé estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada

“Os numeros da violéncia: uma perspectiva na sala de aula”, realizada no ambito do Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) do mestrado PROFMAT, do colégio Pedro Il. Este documento possui
todas as informagdes necessarias sobre a pesquisa que estd sendo realizada. Sua colaboracao
neste estudo é muito importante, mas a decisdo em participar deve ser sua. Para tanto, leia
atentamente as informacgdes abaixo e ndo se apresse em decidir. Se vocé ndo concordar em
participar ou quiser desistir em qualquer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo a vocé. Se
vocé concordar em participar basta assinalar essa declaracdo, concordando com a pesquisa. Se
voce tiver alguma duvida pode esclarecé-la com o responsdvel pela pesquisa.

O objetivo do estudo é avaliar a percepgao que os jovens tém da violéncia, bem como trabalhar
os numeros referentes a violéncia em sala de aula. A sua participa¢do consistira primeiramente
em responder a este questionario. Depois ird assistir a uma palestra sobre o tema e ird trabalhar
em aula alguns nimeros que constam do Atlas da Violéncia. No final, vocé ird responder
novamente a este questionario, online. Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta
pesquisa, o risco pode ser avaliado como minimo, isto é, vocé pode apresentar apresentar
timidez e se sentir envergonhado (a) ou ndo se sentir confortavel em participar de alguma
atividade, excluindo-se ou poder apresentar algum desconforto em exteriorizar as suas
emocoes. Vale ressaltar, que objetivando minimizar esses riscos, vocé tem a liberdade de
decidir pela participacdo ou ndo em quaisquer atividades e a qualquer momento. Além do
compromisso com a construgdo e manutengdo de um espago seguro de trocas,
compartilhamentos e aprendizagens. Por outro lado, os beneficios incluem o contributo para a
criagdo de um ambiente escolar livre de violéncia e, consequentemente, que isso se estenda ao
grupo social dos participantes se ndo a curto, pelo menos a médio prazo. Os dados da pesquisa
serdo publicados/divulgados no TCC e em artigos cientificos. Mas, todos os procedimentos para
garantir a confidencialidade serdo observados, procurando-se evitar descrever informagdes
gue possam |lhe comprometer. Asseguramos que a sua privacidade sera respeitada e o seu
nome ou qualquer informacdo que possa, de alguma forma, o (a) identificar, serd mantida em
sigilo. O pesquisador responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo,
sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término
da pesquisa.

A participacdo neste estudo ndo tera custos adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer
tipo de pagamento devido a sua participacdo no mesmo. Se diante dessas explicagdes vocé acha
que esta suficientemente informado (a) a respeito da pesquisa que sera realizada e concorda de
livre e espontanea vontade em participar, como colaborador, da pesquisa assinale no local abaixo
indicado. Caso vocé possua perguntas sobre o estudo ou se pensar que podera haver algum
prejuizo pela sua participa¢do nesse estudo, pode conversar a qualquer hora com o pesquisador
André Luis Lima de Andrade pelo telefone 21-964308578 ou pelo e-mail aluis@id.uff.br. Se vocé
tiver alguma considerac¢do ou duvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro Il (CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de S3o
Cristévao n2 177, prédio da Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura
(PROPGPEC), sala 202-B — Sdo Cristovao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-
0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.g12.br . Diante das explicacbes vocé acha que esta

https://docs.google.com/forms/d/1AVQNizzNYbFsPpWVhjbogqBJItoZ7P6wwORO0_mk-Y_9l/edit
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suficientemente informado (a) a respeito da pesquisa que sera realizada e concorda de livre e
espontanea vontade em participar, como colaborador?
Ao responder a este formulario vocé estd respondendo SIM a pergunta anterior.

* Indica uma pergunta obrigatéria

Seu CPF é *

1. Qual é a sua idade? *

Marcar apenas uma oval.

11
12
13
14
15
16

2. Qual a sua identidade de género?

Marcar apenas uma oval.

Mulher cis
Homem cis
outro

prefiro ndo declarar

3. Vocé é:
https://docs.google.com/forms/d/1AVQNizzNYbFsPpWVhjbogqBJItoZ7P6wwORO0_mk-Y_9l/edit
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Marcar apenas uma oval.

Preto(a)
Pardo(a)
Indigena
Amarelo(a)
Branco(a)
Outro

Prefiro ndo declarar

4. Vocé é uma pessoa com deficiéncia?

Marcar apenas uma oval.

Sim.
N3o.

Prefiro ndo declarar.

https://docs.google.com/forms/d/1AVQNizzNYbFsPpWVhjbogqBJItoZ7P6wwORO0_mk-Y_9l/edit
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5. Onde vocé reside? *

Marcar apenas uma oval.

Jardim Primavera
Saracuruna

Vila S3o José
Parque Fluminense
Campos Eliseos
Cangulo

Cidade dos Meninos
Figueira

Chdacara Rio-Petrdpolis
Chdacara Arcampo
Eldorado

Outro

6. Vocé se sente seguro no local onde reside? *
Marcar apenas uma oval.

Sim.
Somente durante o dia.

N3o.

https://docs.google.com/forms/d/1AVQNizzNYbFsPpWVhjbogqBJItoZ7P6wwORO0_mk-Y_9l/edit
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7. Como vocé se desloca da sua casa até a escola? *
Marcar apenas uma oval.

Andando.

Bicicleta.

Transporte escolar.

De carro ou moto com seu responsavel.

Outro.

8. Vocé se sente seguro no trajeto de sua casa até a escola? *

Marcar apenas uma oval.

Sim.

9. Vocé se sente seguro dentro da sua escola? *

Marcar apenas uma oval.

Sim, totalmente seguro.
Somete na sala de aula.
Somente quando estou perto de algum funciondario da escola.

N3do me sinto seguro dentro da escola.

https://docs.google.com/forms/d/1AVQNizzNYbFsPpWVhjbogqBJItoZ7P6wwORO0_mk-Y_9l/edit
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10. Vocé ja foi vitima de violéncia dentro da escola? *

Marcar apenas uma oval.

11. Se vocé respondeu SIM a pergunta anterior, diga o que ocorreu , em que
local e quando.

12. Vocé ja presenciou algum ato de violéncia dentro da escola? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

https://docs.google.com/forms/d/1AVQNizzNYbFsPpWVhjbogqBJItoZ7P6wwORO0_mk-Y_9l/edit
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13. Caso Vocé tenha respondido SIM ao item anterior, qual foi o tipo de
violéncia? ( vocé podera marcar mais de uma opc¢éao)

Marque todas que se aplicam.

Violéncia fisica.
Violéncia psicoldgica.
Violéncia verbal.
Racismo.

Cyber bullying
Violéncia por género.
Agressao sexual.
Roubo.

Intimidacao.
Ameacga.
Encarceramento.

Outro.

14. Vocé ja sentiu medo de vir para a escola por causa da violéncia? *

Marcar apenas uma oval.

15. Como vocé toma conhecimento de assuntos ligados a violéncia? (vocé *
pode marcar varias possibilidades)

Marque todas que se aplicam.

Familiares

Amigos

Midia tradicional (Tv, radio, jornal)
Redes sociais

Comunidade escolar

Outro

https://docs.google.com/forms/d/1AVQNizzNYbFsPpWVhjbogqBJItoZ7P6wwORO0_mk-Y_9l/edit
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16. Ja foi impedido de fazer algo que deveria fazer em virtude da violéncia? *

Marcar apenas uma oval.

Sim, apenas uma vez.
Sim, algumas vezes.
Sim, com bastante frequéncia.

N3o.

17. Ja foi impedido de fazer algo que gostaria de fazer em virtude da *
violéncia?

Marcar apenas uma oval.

Sim, apenas uma vez.
Sim, algumas vezes.
Sim, com bastante frequéncia.
Nao.
18. Ja deixou de ir em algum lugar pelo fato de o trajeto ndo ser seguro ou o
* proprio local ser considerado violento?

Marcar apenas uma oval.
Sim, apenas uma vez.
Sim, algumas vezes.

Sim, bastantes vezes.

N3o.

https://docs.google.com/forms/d/1AVQNizzNYbFsPpWVhjbogqBJItoZ7P6wwORO0_mk-Y_9l/edit
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19. Nos ultimos seis meses vocé foi vitima de algum tipo de violéncia? *

Marcar apenas uma oval.

20. Nos ultimos seis meses vocé presenciou algum ato de violéncia? *

Marcar apenas uma oval.

21. No seu dia a dia, como vocé se sente frente a violéncia? *

Marcar apenas uma oval.
Seguro.
Seguro, apenas durante o dia.

Inseguro.

Totalmente vulneravel.

https://docs.google.com/forms/d/1AVQNizzNYbFsPpWVhjbogqBJItoZ7P6wwORO0_mk-Y_9l/edit

80

80



22. Selecione quais atitudes vocé considera como um ato violento *

Marque todas que se aplicam.

Discussdo com professores
Discussdo com funcionarios
Ameacas

Empurra-empurra

Brigas

Extors3ao

Intimidacdo por colegas

Insultos

Roubo

Humilhagdo

Difamacao

Tirar o lanche do (a) colega
Destruir objetos dos outros
Riscar as mesas e paredes
Divulgar mentiras sobre os outros
Mexer na mochila do colega sem autorizagao

Forcar/roubar beijo

23. Vocé guer acrescentar algum item a lista anterior? Diga qual.

Este conteudo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1AVQNizzNYbFsPpWVhjbogqBJItoZ7P6wwORO0_mk-Y_9l/edit
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APENDICE B - SLIDES UTILIZADOS DURANTE A PALESTRA

Slide 1: apresentacdo da palestra.

VIOLENCIA...

Slide 2: amplitude do conceito de violéncia.
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Slide 3: contexto histérico da violéncia.

Slide 4: o que é violéncia para os estudantes.
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Vem comigo!

Slide 5: tipos de violéncia.

Slide 6: descrigdo dos tipos de violéncia.
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violéncia interpessoal

Slide 7: classificagdo dos tipos de violéncia.

Slide 8: violéncia dentro da escola, como é?
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ATUALMENTE...

Slide 9: panorama atual que mostra a luta do Estado frente as faccdes criminosas.

REFLEXOS AO ENTORNO...

Slide 10: reflexos da violéncia ao entorno.
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V AMOS AOS NUMEROS!

Slide 11: dados da Secretaria Municipal de Urbanismo.
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MONITORAMENTO POR AREA

Pelo dia do registro | Pelo dia do fato

Periodo do registro de ocorréncia RISP Area Letalidade

Ranking dos titulos v l
01/01/202% 32/01/2024 3 Alsp  |AISP25 w Violenta

Roubo de Veiculo  Roubo de Rua Roubo de Carga

5 = Roubo de veiculo _ 118

leta: &
Metz 22 Roubo & transeunte - 45
a3505:7

renca: -15 Roubo de aparelho celular l 15

Distribuicdo por drea

Homicidio doloso I 10
Roubo de carga I 7,
Morte por intervencgo de agent.. I Loy

_-. Roubo em coletivo | 3

Série mensal 0 50 100 150

400

00
Co

100

o

janJ/17 jan/15 janj21 jan/23

Série histdrica pelo diz do registro

Slide 12: Indicadores Estratégicos do 15° BPM Janeiro/2024
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MONITORAMENTO POR AREA

Pelo dia do registro | Pelo dia do fato

Periodo do registro de ocorréncia RISE Area Letalidade [Ranking dos ticul - ]
: i L g dos titulos
01/02/2024 25/02/202% @) Aise Violenta Roubo de Veiculo  Roubo de Rua Roubo de Carga

: ; Roubo de veiculo _ 1311
Roubo a transsunte - 7

Diferenca: -12 Roubo de aparelho celular .26

Distribuic8o por drea

Roubo de carga . is
is Homicidio doloso I 10

Roubo em coletivo I ]

Les&o corporal seguida de morte | 2

Série mensal o} 50 100

jan/1S janj21 jan/23

Série histdrica pelo dia do registro

Slide 13: Indicadores Estratégicos do 15° BPM — Fevereiro/2024.
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| Pelo dia do registro Pelo dia do fato
Ranking dos titulos v I

Periodo do registro de ocorréncia | pigp Ares Letalidade .
01/03/2024 32/03/2024 @) pisp Violanta Roubo de Veiculo RoubodeRua  Roubode Carga
2 Roubao de veiculo _ s7

Atuslizacdo: 21/05/2024 (manha)
Distribuicdo porarea Atualizag anha)
Mets:32 Meta: 89 Meta:58 Mets :47 P - 20
Vitimas: 5 Casos:97 Czs05:46 Casos: 16
Diferenca: -27 Diferencs: 8 Diferenca: -12 Diferenga: -31 Roubode carga l 16
S7
Roubo de aparelho celular l 15

45
Homicidio doloso I 5
8 Rouboem coletivo 1
5
- o s

Série mensal

0

janji7 jan/is jan/21 jan/23

Série histdrica pelo dia do registro

] i .Slide 14: Indicadores Estratégicos do 15° BPM — Margo/2024 ° BPM
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Pelo dia do registro | Pelo dia do fato
Periodo do registro de ocorréncia Rigp Area
01/04/2024 30/04/202¢ @ Alsp  |AISP IS A |

an

Atualiza

Distribuicdo por drea

Série histdrica pelo dia do registro

Letalidade
Violenta

Série mensal

300

Roubo de Veiculo  Roubo de Rua
Meta: 101 Mets 140
Ca50s:95 Cas0s5:53

Ranking dos titulos

Roubo de Carga

¥ |

leta S -
Mets:51 Roubo  transeunte - 31
Casos: 20
“aol0. &
Diferenca: -3 T
Diferenca: -31 Roubo de apareiho celular 22
Roube de carga . 20
Homicidio doloso | 3
20

Morte por intervencéo ceagent.. 1
0

jan /23

w

Roubo de veiculo _ S5

100

Slide 15: Indicadores Estratégicos do 15° BPM - Abril de 2024.
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INEORMACAOIMPORTANTE

Slide 16: desvinculando a violéncia doméstica dos Indicadores Estratégicos.

GONSIDERACOES FINAIS

Slide 17: consideragdes finais.
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APENDICE C - ATIVIDADE PRATICA

Responderam a pesquisa 25 alunos das turmas de 6° e 9° anos. A atividade foi
integrada com contetdos de matematica, seguranca publica e cidadania, abordando
interpretacdo de graficos, célculo de médias, porcentagens e proporcionalidade.

1. Com relacdo a faixa etéria, o grafico a seguir mostra a distribuigcdo percentual da idade

dos alunos que responderam a pesquisa, com base nas informag6es contidas no grafico
abaixo, responda:

@ 1
® 12
® 13
@ 14
® 15
® 16

a) Qual é a faixa etaria mais comum entre os alunos?

b) Qual ¢ o percentual total de alunos que tém entre 11 e 14 anos?
¢) Quantos por cento dos alunos tém mais de 13 anos?

d) Quantos alunos tém 11 anos?

e) Qual a média de idade dos alunos que responderam a pesquisa?

f) De com as idades de todos os alunos, determine a moda e a mediana dessa
distribuic&o.

g) Quantos alunos, em média, sdo mais velhos que a média de idade?
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2. Em relacdo a sensacdo de seguranca, o grafico a seguir traz algumas informacdes a
respeito do sentimento dos alunos em relagdo a sentir-se seguro onde reside. Com base
nas informacdes contidas no grafico abaixo, responda:

® Sim.
@ Somente durante o dia.
@ Néo.

a) Qual é a proporcao entre os alunos que se sentem seguros em casa 100% do
tempo e aqueles que se sentem seguros somente durante o dia?

b) Se 68% dos alunos se sentem seguros no local onde reside 100% do tempo ou

apenas durante o dia, qual é a proporcéo entre essa sensagao nesses dois momentos com
0S que ndo se sentem seguros?

C) Com base nas proporc¢des encontradas, discuta: qual ambiente parece ser 0 mais
problemético em relacéo a sensacao de seguranca, € 0 que poderia ser feito para
melhorar?

3. Com relacdo a pergunta se o aluno ja presenciou algum tipo de violéncia dentro da
escola, o gréafico a seguir mostra o seguinte percentual. Quantos alunos ja presenciaram
algum tipo de violéncia dentro da escola?

® Sim
@ Nao
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4. Os alunos que responderam sim a pergunta anterior elencaram os tipos de violéncia

presenciados dentro do ambiente escolar como mostra o grafico abaixo:

Violéncia fisica.
Violéncia psicologica.
Violéncia verbal.
Racismo.

Cyber bullying
Violéncia por género.
Agressdo sexual.
Roubo.

Intimidacao.
Ameaca.
Encarceramento.
Qutro.

—1(7,1%)

2

3 (21.4%)

—3(214

%)

-5 (35.7%)

—4 (28,6%)

< 6

8

10 (71,4%)

—9 (64,3%)

10

Ordene do menos frequente para o0 mais frequente os tipos de violéncia presenciados pelos

alunos dentro da escola.

5. De acordo com o Atlas da Violéncia, o percentual de escolares do nono ano do ensino
fundamental que sofreram bullying nos Gltimos trinta dias, no Estado do Rio de Janeiro,
de acordo com os anos de 2009, 2012, 2015 e 2019 foi de:

Estado/ano

2009

2012

2015

2019

Rio de Janeiro (RJ)

30,6%

33,1%

42,6%

42,2%

Fonte: PeNSE/IBGE 2009, 2012, 2015 e 2019. Elaboracéo: Diest/Ipea e FBSP.

Em comparacao ao grafico da questdo 4, o cyberbullying traz um percentual de 35,7%.
Qual relacdo dos numeros poderiamos fazer entre a informacdo do resultado da
pesquisa e a publicada no Atlas?
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6. Em relacdo a sensacdo de seguranca, a pesquisa trouxe o seguinte resultado quando
perguntado aos alunos sobre como eles se sentiam frente a violéncia:

@ Seguro.

@ Inseguro.
@ Totalmente vulnerével.

Comparando com o grafico da questdo 2, qual relacdo pode ser feita em relacdo ao
percentual dos alunos que se sentem seguros em relacdo a violéncia apenas em casa e 0
percentual dos alunos que se sentem seguros frente a violéncia dentro da sua rotina diaria?

7. O grafico abaixo representa o percentual dos alunos que ja deixaram de fazer algo por
conta da violéncia e sua frequéncia.

@ Sim, apenas uma vez.

60% @ Sim, algumas vezes.
& Sim, com bastante frequéncia.
@ Nzo.

Qual o percentual e a quantidade de alunos que respondeu “sim, com bastante frequéncia”?

Represente através de um gréafico de barras, o grafico de setores acima.

@ Seguro, apenas durante o dia.
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8. O gréfico de barras a seguir mostra as respostas dos alunos apontando para atitudes que
consideram um ato violento, nessa pergunta os alunos poderiam dar mais de uma

resposta.

Discussé@o com professores
Discussao com funcionarios

Ameacas —24 (96%)
Empurra-empurra 14 (56%)
Brigas —23 (92%)
Extorsao 15 (60%)
Intimidacéo por colegas —14 (56%)
Insultos —13 (52%)
Roubo —20 (80%)
Humilhacéo —19 (76%)
Difamacéao 14 (56%)
Tirar o lanche do(a) colega —12 (48%)
Destruir objetos dos outros —18 (72%)
Riscar as mesas e paredes —9 (36%)
Divulgar mentiras sobre os o... —13 (52%)
Mexer na mochila do colega... —11 (44%)
Forcar/roubar beijo 18 (72%)
0 5 10 15 20 25

Responda V para verdadeiro e F para falso nas afirmacdes a seguir:

() foram dadas, no total, 250 respostas, que os alunos consideram como ato violento;

() em média, cada aluno marcou aproximadamente dez atos de violéncia;

() oito alunos ndo consideraram roubo como um ato violento;

() 18 alunos consideram um ato violento discussdo com funcionarios ou professores;

() riscar mesas e paredes, juntamente com discussdes com funcionarios e professores
foram os atos menos considerados violentos;

() 24% dos alunos ndo consideraram humilhagdo como um ato violento.

72% dos alunos consideram roubar um beijo um ato violento. Podemos afirmar que esse
tipo de atitude caracteriza um caso de violéncia de género?
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APENDICE D — SEGUNDO QUESTIONARIO

Segundo questionario sobre a violéncia.

Vocé estd sendo convidado(a) a novamente participar como voluntédrio(a) da pesquisa
denominada “Os niumeros da violéncia: uma perspectiva na sala de aula”, realizada no ambito do
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do mestrado PROFMAT, do colégio Pedro Il.  Sua
colaboracgdo neste estudo é muito importante.

O objetivo do estudo é avaliar a percepc¢do que os jovens tém da violéncia, bem como trabalhar
0s numeros referentes a violéncia em sala de aula. A sua participacdo agora consistird em
responder a este questionario. Depois de assistir a uma palestra sobre o tema e trabalhar em aula
alguns numeros que constam do Atlas da Violéncia, bem como as respostas da pesquisa
respondida.

Caso vocé possua perguntas sobre o estudo ou se pensar que poderd haver algum prejuizo pela
sua participacdo nesse estudo, pode conversar a qualquer hora com o pesquisador André Luis
Lima de Andrade pelo telefone 21-964308578 ou pelo e-mail aluis@id.uff.br. Se vocé tiver alguma
consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, poderd entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa do Colégio Pedro Il (CEP/CPII), situado no Enderego: Campo de S3o Cristévao
n2 177, prédio da Pré-Reitoria de Pés-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala
202-B — S3o Cristovao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-
mail: cep@cp2.g12.br .

* Indica uma pergunta obrigatéria

Vocé se sente seguro no local onde reside? *

Marcar apenas uma oval.

Sim.
Somente durante o dia.

N3o.

Vocé se sente seguro no trajeto de sua casa até a escola? *

Marcar apenas uma oval.

Sim.
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3.
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Vocé se sente seguro dentro da sua escola? *

Marcar apenas uma oval.

Sim, totalmente seguro.
Somete na sala de aula.
Somente quando estou perto de algum funcionario da escola.

Nao me sinto seguro dentro da escola.

Vocé ja foi vitima de violéncia dentro da escola? *

Marcar apenas uma oval.

Se vocé respondeu SIM a pergunta anterior, diga o que ocorreu, em que local e
guando.

Vocé ja presenciou algum ato de violéncia dentro da escola? *

Marcar apenas uma oval.

Sim
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7.

8.

9.

100

Caso vocé tenha respondido SIM ao item anterior, qual foi o tipo de violéncia?

( vocé podera marcar mais de uma opg¢éao)

Marque todas que se aplicam.

Violéncia fisica.
Violéncia psicoldgica.
Violéncia verbal.
Racismo.
Cyberbullying.
Violéncia por género.
Agressao sexual.
Roubo.

Intimidacao.
Ameaca.
Encarceramento.

Outro.

Vocé ja sentiu medo de vir para a escola por causa da violéncia? *

Marcar apenas uma oval.

Sim.

Como vocé toma conhecimento de assuntos ligados a violéncia? (vocé pode *

marcar varias possibilidades)

Marque todas que se aplicam.

Familiares

Amigos

Midia tradicional (Tv, radio, jornal)
Redes sociais

Comunidade escolar

Outro
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10. Ja foi impedido de fazer algo que deveria fazer em virtude da violéncia? *

Marcar apenas uma oval.

Sim, apenas uma vez.
Sim, algumas vezes.
Sim, com bastante frequéncia.

N3o.

11. Jafoi impedido de fazer algo que gostaria de fazer em virtude da  *
violéncia?

Marcar apenas uma oval.

Sim, apenas uma vez.
Sim, algumas vezes.
Sim, com bastante frequéncia.

N3o.

12. 12.Ja deixou de ir em algum lugar pelo fato de o trajeto ndo ser seguro ou o
* proprio local ser considerado violento?

Marcar apenas uma oval.
Sim, apenas uma vez.
Sim, algumas vezes.

Sim, bastantes vezes.

N3o.
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13.

14.

15.

Nos ultimos seis meses vocé foi vitima de algum tipo de violéncia? *

Marcar apenas uma oval.

N3o.

Nos Ultimos seis meses vocé presenciou algum ato de violéncia? *

Marcar apenas uma oval.

No seu dia a dia, como vocé se sente frente a violéncia? *

Marcar apenas uma oval.

Seguro.
Seguro, apenas durante o dia.
Inseguro.

Totalmente vulneravel.
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16.

17.

Selecione quais atitudes vocé considera como um ato violento *

Marque todas que se aplicam.

Discussao com professores
Discussdo com funcionarios
Ameacas

Empurra-empurra

Brigas

Extorsao

Intimidacdo por colegas

Insultos

Roubo

Humilhagao

Difamacao

Tirar o lanche do(a) colega
Destruir objetos dos outros
Riscar as mesas e paredes
Divulgar mentiras sobre os outros
Mexer na mochila do colega sem autorizagao

Forcar/roubar beijo

Vocé quer acrescentar algum item a lista anterior? Diga qual.

Este conteudo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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