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Apresentagio

Eis o nosso Produto Académico ¥inal (PAF), submetido ao Programa de
Residéncia Docente da Pro-Reitona de Pesquisa e Pos-Graduzagsio do Colégio Pedro I
(PRD — PROPPG — CP2). Como tema, propomos a “quebra” de uma norma social, que
nada mais € do que uma oportunidade para promover a reflexio soctologica tendo como
substraio 0 cotrdiano escolar.

Antes de detatharmos o projeio, seus objedivos, justificativas e metodologia,
optamos por abordar aspectos essengiais da sociologia enquanto disciplina escolar. Por
se tratar de wma disciplina nSo-candnica, de lepttimidade questionada e obrigatoriedade
legal recente, pensamos ser necessénio refictitmos brevemente sobre 3 nossa hisidria e
0s nossos objetives. Ni3o & raro que os docentes de sociologia se deparem com
questionamentos sobre as finalidades da disciplina, suscitados por gestores, professores
e alunos. O PRD oportunizou que refletissemos sobre isso e que, escrevendo,
embasissemos nossa pritica profissional.

Infelizmente, o trabalho aqui apresentado ¢ mconclusivo, j& que ndo o
efetivamos integralmente, como veremos mais a frente.

1. Palavras prelimimares sebre a ideautidade coguitiva da sociologia.

Para usar a definigio de Bammnan e May (2010. p. 11), o corpo de conhecimentos
a que se refere & sociologia ¢ “o mundo feito pelos seres humanos, aguele que s6 existe
em decorréncia de nossas agdes”™. A nossa disciplina estd acluida nesse grupo junto
com economa, ciéncia politica, antropologia, histona, direito etc — cada pm dos quais
com seus respectivos corpus de estudiosos especialistas. No entanto, pasa quem vive a
vida em sociedade, as agbes hmnanas pio apresentmm essas fromiciras disciplinares.
Assim, por exemplo, quando um individuo trabalha em uma empresa, essa aglo &
apenas mais ams rotina de sua vida. No entanto, tal a¢80 pode ser analisada pelas
ciéncias humanas de diferentes perspectivas: das relagdes de poder envolvidas em uma
empresa (politica ¢ sociologia), das caractesisticas organizacionais do trabalho
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(sociologia), do impacto do trabatho sobre a saiide mental do trabalthador (psicologia),
das desigualdades de renda de determinadas atividades (economia) etc.

O mundo nio apresenia divisbes naturais qgue se reproduzam em discipiinas
académmicas. As aéncias humanas consistem em esforgos de apreensio do reat conforme
uma divis3o do trabalbo intelectnal. Cada ciéncia apresenta regras de conduta ao lidar
com certos objetas, escolhe dados relevantes para corroborar ou refutar suas hipdteses,
possui tradicdes de ensino e pesquisa consolidadas em teorias e conceitos. Nio seria
correto, pois, apresentar a sociologia como woa cilacia que tem pos objeto a vida em
sociedade. E preciso que nos atenhamos 35 suas particularidades cognitivas, isto é, a0
conjunto de questdes que essa disciplina imputa 3 realidade humana, “aguelas que
determinam os pontos de vista (perspectivas cognitivas) pelos quais as agdes humanas
sdo observadas, pesquisadas, descritas e explicadas por estudiosos dessas diferentes
disciplinas” (Bauman ¢ May, 2010: pp. 15-16).

Qual o comjunto de questes que distingue a sociologia? Para utilizar uma
referéncia que acabou por se tornar uma espécie de senso comum académico, a nossa
disciplina procura desenvolver a imaginagdo sociologica, parafraseando Wright Mills,
Essa manetra de observar a realidade consiste em estabelecer uma conexfo entre a nossa
experiéncia de vida individual e ¢ contexdo mais amplo da sociedade em que vivemos.

De acordo com este sociologo, nfo pedemos compreender a vida de um
mndividuo ou a histéria de wna sociedade sem que, primeiramente, entendamos ambas.
Antes de estudarinos sociologia, ndo somos educados 2 atribuir as nossas dificuldades
pessoais a coatradigies institucionais, tampouoo 0 rosso bem-estar ags altos ¢ baixos de
nossa sociedade (MILLS, 2010. 82). A primeira licio para o desenvolvimento da
qualidade mentad demominada imaginacdo sociolégica é “terrivel”: para conhecermos
nossas chances na vida devemos conhecer as coedigBes de todos os individuos naguelas
circunstincias. Em sumna, devemos pessar sobre a influéncia que 2 coletividade exerce
sobre as nossas vidas individuais. Mas também em como as escolhas e agBes dos
individuos repercutem na vida coletiva.

A formulagio de Mills & coerente com a preocupagiio dos cientistas sociais
contemporaneos, qual scja, a de evitar reificagies ou formulagles ortodoxas, tais como
“o individuo faz a sociedade”™ ou “a sodedade faz o individuo™. Para usa wna metafors,
entendenos gue individuo ¢ sociedade s3o comeo que duas faces da mesma moeda.
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Conforme Barbosa et al. (2012), a sociologia se distingue pele estudo do social.
Nio se trata, porém do social como aparece em falas do senso comum, geralmente
associando o termo a questdes como satide e educagio publicas, pobreza, discriminagio
etc. Mas o social como conceitos produzidos de maneira a identificar na realidade as
influénelas coletivas que Jimitam a hberdade humana, conguanto sejam paradoxalmente
produzidas pelos proprios humanos. O social aparece assim ¢como “o conjunto de regras
ou principios que oriemam as percepodes, as agdes, os valores, as formas de
convivéncia e de poder numa determimada sociedade”™. As antoras prosseguem,
afirmando que “cabe a sociologia desenvolver conceitos e metodos que permitam
compreender qual € o papel do individuo na vida social e como a sociedade é um fator
essencial na constituichio da consciéncia e dos comportamentos individuais™ (Barbosa et
al,, 2012: 55). Este formulag8o teria aparecido, assim, através dos trabalhos, sobretudo,
de Emile Durkheim (1848-1917) e Max Weber (1864-1920), mas também podemos
citar Karl Marx (1818-1883), autores “cléssicos” da sociologia.

Vivemos em um periodo histdrico que os cientistas sociais identificam através
de vérios termoes: pds-modemidade, modemidade tardia, neoliberalismo etc. Embora
sob diferenites nomes, e até mesmo com diferentes enfoques, ha algo comum no
pensamento de todos esses autores, que € o predominio de vma forma de pensamento
individualista A importincia da sociologia hoje estd em apresentar uma espéeie de
discurso contra-intuitivo, pele qual se desenvolve a aperceppiio socioldgica, ou seja, a
visdo de que, antes mesmo de desenvolvermos a consciéncia de nossa propria existéncia
mdividual, temos que ser socializados, ter tido comtato com wms lingnagem,
desenvolvendo capacidades cognitivas através do contato com outros seres humanos
vivos {(as instituigles) € mortos (isto €, pela cultura, que também pode ser considerada
um conhecimento coletivo legado através de infimeras geraglies).

Cabe destacar, por fim, que incorremos em simplificagbes todas as vezes em que
nos referimos a nossa disciplina escolar como sociologia Em primeiro lugar, pelos
argumentos eclencades nesse texto preliminar as disciplinas que compdem as
humanidades compartilham as agbes humanas como objeto de estudo, fazendo-o,
porém, por meio de diferentes perspectivas. N&o ¢ mro que essas perspectivas se
superponham e que as disciplinas apresentem contnbuigdes mituas. Assim, 0s
professores da educagio bisica moebilizam teotias e conceitos de vanas disciplinas. Em
segundo lugar, porque a histéria de constitui¢go da sociologia no Brasil se deu dentro
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dos cursos académicos de ciéncias sociais. Dessa forma, spesar de falarmos em
sociologia no ensino médio, a formagio de boa parte dos mesmos e dos professores da
educagdo bésica se d4 em cursos de ciéncias sociais, dentro dos quais se realiza o ensino
da antropologia, da ciéncia politica e da sociologia.

Como destaca Stlva (2010), a nomenclatura ciéncias sociais € abrangente e varia
em funcio das tradigSes intelectuais dos diferentes paises nos quais elas se
institucionalizaram Na tradi¢3o intelectual do Brasil, portanto, as ciéncias sociais sdo
compostas pela Antropologia, pela Ciéncia Politica e pela Socielogia. Nos cursos
superiores, ha fronteiras bem claras, delimitando as priticas de cada vma dessas dreas —
cada uma das quats conta com as proprias assocagies de pesquisa. No entanto, ¢ ensino
de sociologia na educagio basica vem registrando a contribui¢fio de cada uma das éreas
que compde as cincias sociais brasileiras (Brasi, 2006).

Ensinar soctologia na cducagéio basica ¢, porianto, diversificar a drea das
humanidades ~ tf0 preciria quantitativarente. Mas é também mobilizar, sobretudo, as
contribuigdes das trés disciplinas que compdem as ciéneias sociats. Portanto, no nosso
trabatho, a0 citarmos sociologia, subentendam-se estas considerapdes.

2. Sociclegia na educacie bisica: para qué?

s, optamos por delinear sumariamente o histérico da disciplina no
curriculo escolar brasileiro, escothendo como emxos de anfllise, em primeiso lugar, as
diversas reformas educacionais da repiiblica e, em segundo lugar, pela formag3o do
grupo profissionral de cientistas sociais.

Ainda que a histona da disciplina escolar seja marcada por idas e vindas, conté-
1a nos ajuda a percebes como partes de algo maior e que temos pontos de partida para a
consolidagio da disciplina nos corriculos e nos projetos politico-pedagégicos (SILVA,
2006: 15).
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2.1. O ensine de socielogia e as reformas educacionais

A historia da sociologia na educagdo bdsica & marcada pela sna presenga
intermitente no curticulo. Ja na repitblica nascente, em 1891, ela estava prevista em uma
reforma educacional do Governo Provisorio, coordenada por Benjamin Constant. Esta
reforma orientava-se pelo positivismo e tinha o objetivo de ofereces wm referencal
cientifico aos jovens estudantes para construg3o da nova ordem social republicana — ndo
por acaso, a sociologia aparecia no Gltimo ano escolar, “coroando” as outras ciéncias, tal
como na hierarquia do conhecimento elaborada por Augusto Comie. Entretanto, devido
a umna série de dispositivos legais, esta reforna educacional teria sua natureza alterada e
nfio seria posta em pritica até 1901, quando a sociologia ja ndo figurava no novo
curricula (SANTOS, 2002, pp. 29-30).

A disaplina nfo seria oferecida efetivamente até o ano de 1925, quando da
reforma Rocha Vaz. Através da reformna Francisco Campeos, de 1931, logo no micio do
governo de Getilio Vargas, centralizoy-se a formagio do curricule escolar: formulado
no Distrite Federal (entio ne Rio de Janeiro), devenia ser seguido por todas as unidades
da federacio de forma compulséria. Conforme o projeto, a sociologia era componente
obrigatério dos trés cicles complementares do secunddno, os quais se destinavam a
preparagdo para o ingresso nas faculdades de direito, de ciéncias médicas e de
engenharia e arquitetura.

A inclusiio da sociologia no periodo se associava a critica ao bacharelismo, a
qual se fez presente, sobretudo, entre as décadas de 1920 e 1930. Representativo desta
critica, © movimeato da Escola Nova, liderado por intelectuais como Cameiro Ledo,
Fernando de Azevedo, Delgado de Carvalho e Amaral Fontoura, condenava a educagio
das elites dirigentes, considerada repletos de floretos e mmcapaz de intervir em problemas
sociais. Na mentalidade destes intelectuais, era necesséria uma educagio onentada pela
ciéncia e para a pritica Propunham-se, entip, metodologias de ensino menos
exposifivas e mais ceniralizadas nos alunos, as quais se pautavam em discussdes,
Seminarios e pesquisas. A sociologia aparecia neste contexio como ferramenta cientifica
para detectar ¢ solucenar conflitos socias; era, assim, fimdamental para a formagio de
um espirito movo nas futuras profissbes dirigentes do Brasil. Conforme Florestan
Fernandes, tal objetivo ndo era diferente daguele que fundou os primeiros cursos de
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ciéncias sociais de Sao Panlo (FERNANDES, 1980, p. 113). De acordo com Meucci, a
proposta escolanovista de sociologia nio teria se concretizado porque nfo havia
ambiente institucional que favoracesse o estudo de novos métodos e téenicas de ensino
(MEUCCI, 2000, p. 35).

O ensino da sociologia na escola sofreria nm revés em 1942, quando da reforma
Capanema, que limitoun a oferta da disciplina a estabelecimentos de ensino normal.
Visando i cragio de uma identidade menos propedéutica e mais formativa para o
ensino secxmddrio, a reforma de 1942 extinguiu 05 exames parcelares obrigatdrios — os
quais preparavam para a entrada no nivel superior de ensino. Assim sendo, foram
retiradas do curriculo secundério discipiinas como Psicologia, Geofisica e Sociologia.
Apesar da aparente retirada do curriculo secundido, observa-se que alguns dos
contetidos consagrados na sociologia passam a integrar a proposta da disciplina filosofia
no terceiro ano do curso classico (SANTOS, 2002, p. 42).

A primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB — Le1 4.024/1961) determinou que o
Conselho Federal de Educagiio (CFE) indicasse cinco disciplinas obrigatorias nos
cursos secundérios de todo o pais. Os estados teriam mais autonomia na definigdo dos
contetidos curriculares, ja que cabia aos Conselhos Estaduais de Educagio estabelecer
as disciplinas complementares e as opiativas. Santos (2002) cita o exemplo do estado de
S&0 Paulo, que mcluiu a sociologia no conjunto das disciplinas optativas — cuja oferta
era prerrogativa das escolas. Segondo o autor, sem a obrigatoriedade, o trabalho nas
escolas restringia-se as disciplinas compulsorias ¢ as complementares. Em suas
palavras, “a oferta da sociologia, nesse periodo, era mais wna possibilidade do que
uma realidade” (SANTOS, 2002, p. 45).

A reforma de 1971, conhecida como reforma Jarbas Passarinho, estabeleceu a

profissionahizacio compulsora na escola média Novamente, cabta ao CFE definmir a

parte curncular obrigatoria — o nucleo comum e o5 minimos profissionalizantes — em
todo o ferritério nacional. A sociologia nfio era disciplina obrigatdria A reforma
Passarzho ainda retirou a sociologia dos curses nommais, onde era oferecida desde
1928; seus conieidos foram diluidos em uma disciplina chamada Fundamentos da
Educagso.

Em 1982, através da lei federal 7.044, termina a obrigatoriedade de
profissionaliza¢do ao 2° Grau. O curriculo deste nivel de ensino comegaria a sofrer
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alteragdes na mesma década, quando, em 1986, o CFE recomendava a inclusdio da
Filosofia como disciplina do nicleo comum e abria a possibilidade de existéncia de
duas modalidades de cursos: o académico (voltado para a formago geral) e o
profissionalizante. Conquanto a sociologia ndo aparecesse como obrigatoria no nicleo
comum, €la se tornava uma opg¢lo da parte diversificada do curriculo, sobretudo nos
cursos de modalidade académica.

A partir deste periodo, “educadores, politicos, sociélogos e estudantes em varios
estados intensificam as lutas pela sociologia no ensino médio” (SANTQOS, 2002, p. 51).
Em 1985, no momento em que empreendia uma grande reforma curncular, o Distrito
Federal incluia a sociologia como disciplina obngatéeia tanto na modalidade académica
quanto na profissionalizante, No ano seguinte, 0 estado de So Paulo realizou concurso
pablico para o cargo de professor de sociologia. Além disso, Paré, Pernambuco e Rio
Grande do Sul também incluiam a sociologia. Em 1989, através de debates em tomeo das
constituintes estadums, Minas Gesais ¢ Rio de Janewro definiram Sociologia e Filosofia
como disciplinas obrigatdrias em suas respectivas grades curriculares.

Depois de longas discussbes oriundas da Assembleia Constituinte Nacional
(1987-1988), uma nova reforma da educagio brasileira teria lugar em 1996. O texto dai
resultante, a atual Lei de Diretrizes ¢ Bases para a Educagio Nacional (LDB, Lei
9.394/1996), no incise I, § 1°, de seu artigo 36, estabeleceu que, ao final do ensino
médio, o jovem deveria demonstrar “"domimio dos conhecimentos de Filosofia e
Sociologia necessdrios ao exercicio da cidadania”,

O modo como o discurso oficial foi formulado deixou margem a interpretagdes
sobre o formato que a filosofia e a sociologia deveriam assumir no ensino médio:
conteddos transversats ou disciplina. Da promulgacfio da LDB até o presente momento,
registramos as duas modalidades de implementagéio das disciplinas, fato que nos remete
as disputas ideoldgicas acerca da identidade que o ensino médio deve assumir. Silva
(2010) observa que a regidamentag3o da LDB de 1996 em termos de cusriculos est2 em
curso. Uma praneira fase desse processo ocomren com a8 elaboracio das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio' (DCNEM) e dos Parimetros Curricnlares
(PCN), que preconizavam umg educagio voltads para a obtengio de habilidades

! Resolugio CNE/CER n°. 3/1998.




OOOOOOOOOOOOO‘OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO

11

cognitivas ¢ competéncias sociais adaptativas aos novos tempos de desregulamentagio

das relagGes de trabalho e econfmcas.

Em 1998, as DCNEM, do Conselho Nadiena! de Educagio (CNE), interpretando
o texto da LDB, estabeleceramn que a sociologia devena receber fratamento
“interdisciplinar e comtextualizado™ no curriculo. Portanto, entendeu-se que os
contetdos de sociologia e filosofia nio necessitavam assonir a forma de disaplina, uma
vez que seriam explorados de maneira framsversal em outras disciplinas das
humanidades. Coerente com essa intespretagdo, ¢ eantio presidente da Repiblica,
Fernando Henrique Cardoso — que, per ironia, é cientista social ~ vetou lei aprovada no
Congresso Nacional em 2001, a qual determinava a inclusfo das referidas disciplinas no

ensino médio.

Esta interpretagio comegou & ser contestada a partir de 2003, quando o
Ministénio da Educagio provocon a reestruturag8o das referidas Diretrizes, convocando
educadores para redigir um documento intitulado Onentacgbes Cumnculares para o
Ensino Médio (OCN). O texto elaborado para o componente curricular sociologia
(BRASIL, 2004) girige fortes criticas a transversshdade, argumeuntando que ela ndo
assegurava tratamento adequado aos comhecimentos precomizados pela LDB. Em
parecer de 2006 (MORAES, 2007), Amanry Moraes endossa os mesmos argumentos e,
por fim, no mesmo ano, 0 CNE deliberou que este componente curricular deveria
figurar sob forma de disciplina®.

As OCN mmprimiram & LDB oufra linha interprefativa, o que pavimeston o
camimhbo de retomo da sociologia enquanto disciplina escolar. Em 2008, sexia aprovado
no Senado Federal e sancionado pelo presidente da Repiblica um projeto de lei que
tramitava desde 2003. A nova lei federal (Lei 11.684/2008) suptrimiu o que foi disposto
pelaLDB edetermma, em seu hugar, queSocmlogmeFuosoﬁafossem incluidas como

: ; odas 2 edio. A implantagio foi gradual
e, até 2011, todos os estabelecimentos de ensino publloos e privados teriam que aloci-
las em suas respectivas grades.

?  Resoclugfio CNE/CEB r°. 4/2006.
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22. As guerelas profissianais em terne da discipling ¢ o problema da

legitimidade

Podemos analisar a obrigatoriedade da sociologia escolar sob outro dngulo: o da
constituigdo do grupo profissional, entendendo-se por isso a histéria da constituiglo de
um novo campo de trabatho para os ciemtistas sociais, bem como a analise dos
consensos ¢ as discordincias internas a respeito do dos lugares em que estes
profissionais podem atuar.

Quando da promulgaciio da lei de 2008, o retorno da sociologia foi celebrado
entre os mititantes que lutarsm desde a década de 1980 para isso (CONTERATO, 2006;
MORAES, 2003). No entanto, a repercussio na midia foi extremamente negativa. Além
disso, o ensino da sociologia nas escolas nfio é consenso entre os cientistas sociais.
Professores académicos e pesquisadores manifestam-se ocontrariamente 4
obrigatoriedade da sociologia ne nivel médio de ensino’, contribuindo para produzir a
impresso geral de que a disciplina ndo possui legitimidade para ocupar este espaco.

Para os objetivos do presente trabalho, nio ¢ proveitoso averiguar as razdes
pelas -quais alguns setores midibticos foram refrathrios & sociologia. Interessa-nos
entender por que a conquista de mais um espago profissional para os cientistas sociais
sgja visto de maneira tio negativa pelos proprios cientistas sociais. Por que algums
académicos se posicionaram contra & disciplina escolar? Temos que tragar algumas
linhas para explicar a institucionatizagio das ciéncias sociais no Brasil.

A institngio das cifncias soclais no Brasil insulou os seus profissionais no
campo académico-universitirio, fazendo com que a colocagio dos cientistas sociais em
outro espago fosse pretendo e menosprezado pelo grupo dominante Ao analisar &
formag#io histrica da profissio, Bonelli (19934; 1993b} conclut que, desde a criagio
dos primeiros cursos, as ciéncias sociais enfrentaram a interdigdie de postos no mercado
de trabatho devido 4 competigiio com outras profisses, bem sucedidas em estabelecer
JjurisdigBes, como a pesquisa de mercado, 2 administragio, a economia e o jornalismo.
Com a expansfo universitiria da década de 1970, regismou-se a expansio do mercado
de trabalho nas universidades, com destaque para a pés-graduaciio e a criagio de

?  Cf Referéncias da internet.
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institui¢des fomentadoras de pesquisa, o gue propicion uma nova expansio para o
interior das universidades. Segundo afirmagio de Bonelli, "foi no meio académico que
as Ciéncias Sociais conseguiram preservar sua drea de atvagdo intacta, mantendo o
dominio do mercado” (BONELLI, 1993b: 48). Em meio a este cendro intelectual
fechado e a falta de mobilizagio dos seus saberes pelo mercado de trabalho e pela
administragio piblica, as ciéncias sociais viabilizaram sua reproduco no ensino
superior, que se desenvolvia no contexto das reformas educacionais do periodo,
sobretudo em relagiio & pos-graduaciio e aos mecanismos de financiamento de pesquisa
cientifica (WERNECK VIANNA et al., 1994).

Em suma, esse processo de insulamento nas wiversidades contrrburu para criar a
identidade do cienfista social como um académico ou, nas palavras de Ribeiro (1999),
“o sucesso na constitii¢do da disciplina académica-cientifica pareceu ndo ncluir em
sua pauta a institucionalizagio de um espago profissional na esfera nio-académica”.
Néo € por acaso — mas também n3o é natural — que alguns cientistas socias apresentem-
se refratarios 3 constituigdo de uma atividade de trabalho fora da academia.

Atualmente, entre os defensores e professores da sociologia escolar, nota-se uma
inquietagio para construir a legitimidade do magistério como area de atuagio dos
cientistas sociais. Critica-se, sobretudo, a formagio superior dos cientistas sociats. HA
uma preocupagdio com a atividade profissional dos seus membros nas escolas,
considerada inadequada e exigindo um esforpo coletivo para elabora¢io e aciimulo de
um conhecimento aplicado 3 educagiio basica

Moraes (2003) e Sarandy (2004) expdem muito bem este movimento critico. Os
autores afirmam que um dos principais problemas da sociologia escolar é a sua
perspectiva cientifica, derivada da formag@io wniversitéria, mas que nfo se adequa 3
linguagem corrente dos espagos escolares. Moraes sintetiza esta critica ao relatar sua
expenéncia como professor de Metodologia de Ensino das Ciéncias Sociais da USP:
quando reclamam "conteiidos minimos de ensino” ou "materiais didaticos adequados”,
seus alunos acebam revelando as insuficiéncias da formagio superior, como se a
“exceléncia do bacharelado ndo fosse suficiente para superar as falhas da
licenciatura” (Moraes, 2003, pp. 14-15).

A existéncia desse esforgo para constituigdo de legitimidade salta 3 vista ao nos
deparamos com outros acontecimentos recentes referentes i sociologia escolar a
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criagio de um novo curso de licenciatura, no IFCS/UFRJ, e de um curso lato sensu em
“Ensino de Sociologia”, na FE/UFRJ; a criagio de uma Comissio de Ensino na SBS,
responsével também pelos Encontros Nacionais de Ensino de Sociologia na Educagdo
Bésica (ENESEB); a criagio do Laboratério de Ensino de Sociologia Florestan
Fernandes, na Faculdade de Educagéio da UFRI.

23. Que conclusdes preliminares podemos estabelécer a partir deste breve
histérice da disciplina na educaciio escolar?

Que as idas e vindas da sociologia na educagio basica, através da historia das
reformas educacionais, nio significam que os conteidos da disciplna estivessem
efetivamente excluidos da escola, uma vez que estes poderiam estar “diluidos” ou
disfargados sob a rubrica de outra disciplina, tal como OSPB, Moral e Civica, Estudos
Sociais, GGeografia, Historia etc. Para afirmarmos as permaméncias e as exclusbes da
Sociologia, devemos estudar, entre outras fontes, depoimentos, planos de curso e
manuais didaticos, de modo a averiguar a pratica efetiva dos docentes e das escolas.

Entfio, se o histdrico que acabamos de tragar ndo nos serve para afirmar a
infermiténcia da Sociologia em sua dimensio pritica, qual o sen objetivo? Ora, esse
histérico das legislagbes e das reformas em torno do curriculo aponta para os agentes e
as estruturas de poder envolvidos em sua elaboragdo. Como aponta lleizi Silva, partindo
do referencial conceitual de Basil Berustein, o curriculo ¢ um objeto de disputas:
quando temos por objeto o ensino de sociologia na educagSo basica, uma vez que
estabelecem-se hierarquizages entre as disciplinas quando da elaboragio dos curriculos
escolares dependendo da forga dos agentes e das agéncias envolvidas na lutz em torno
do desenho curricular (SILVA, 2010: 17).

Logo, o historico supra delineado nos mostra o alijamento da comunidade
profissional de cientistas soctais na elaboragio dos curriculos educacionats. Em boa
parte da nossa historia republicana, este grupo deixou de se envolver nas disputas em
torno da educagio escolar, eximindo-se de construir win projeto politico-profissional de
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intervengiio em nossas praticas educacionais. Em suma, os cientistas sociais ndo
entenderam que seria necessiria a existéncia de um correspondente escolar de seus
estudos para a educagfio dos jovens brasileiros.

Ao analisarmos a institucionalizagdo das ciéncias sociais no Brasil, constatamos
esse mesmo processo. Segumdo Schwartzman (1987), os cientistas sociais retiraram-se
dos debates em torno dos problemas e das politicas publicas nacionais, deixando que
este campo fosse praticamente monopolizado pelos economistas. A institucionalizagdio
das ciéncias sociais na década de 1970 se deu nos cursos superiores ¢ nos programas de
pos-graduagio. Tendo perdido espaco profissional fora da academa, os cientistas
sociais insularam-se nos cursos superiores, abandonando a responsabilidade de elaborar

um projeto coletivo de profissionalizaglo ou de desenvolver outras atividades fora do
meio académico.

Qutra conclusfo importante do historico das reformas educacionais — e que
acaba por corroborar a primeira conclusio — é a de que o retorno da sociologia pela lei
federal de 2008 ndo ocorreu em um “vicuo” de relagBes sociais. Pelo contrario, desde o
periodo de redemocratizagiio politica brasileira, diversos cientistas sociais e educadores
vinham se mobilizando em prol da inclusio da disciplina nos curricnlos escolares. Nio
€ a toa que a lei 11.684/2008 foi precedida pela adogio da sociologia em vérios sistemas
de ensino estaduais. A existéncia de um grupo de cientistas sociais envolvido em
disputas fora do meio académico também nos é apontada por Marinho (1984), que

estudou os conflitos em tomo do processo de regulamentaciio da profissio de sociélogo,
ocorridos também na década de 1980,

Mesmo com todo esse processo, coroado pela lei, nfo ha consensos em torno da
incluso da sociologia. Como vimos, ha cientistas sociais que divergem publicamente
sobre o seu retorno € a imprensa questiona a inclusio da disciplina sob argumentos de
“inchago™ do curriculo escolar. Para os professores de sociologia, ha uma preocupagio
muito evidente de construir essa legitimidade e de nfio se deixar acomodar pela
obngatoriedade legal. Esse esforgo seréd hercileo, uma vez que a historia de
intermiténcia provocou descontinuidades na produgio de planos de aula, programas de
ensino, materiais didatico etc. Desde a década de 1980, acumulames esses materiais e o
esforgo consiste em langar sobre eles um olhar que permita uma sintese, de modo a
tragar diretrizes para 0 ensino de sociologia na educagdo basica.
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2.4. Construindo a legitimidade da disciplina sociolagia

Em nossa leitura, vamos destacar alguns documentos e textos que justificam a
obrigatoriedade da sociologia no ensino médio. As OCN sfio o primeiro documento
escolhido, uma vez que constituem, como apresentamos, uma critica & visgo de ensino
médio preconizada pelas DCNEM e pelos PCN e, dessa manetra, justificaram o retorno
da sociofogia antes mesino da lei 11.684/2008.

As OCNs constituem um documento de demiincia a0 tratamento legal conferido &
disciplina, reduzida a mero acess6ri0 da educagfo basica, nfo tendo sua antonomia
reconhecida e sendo abordada por disciplinas da area de Ciéncias Humanas. Os autores
objetivam desconstruir 0 sense comnan sobre a disciplina, sobretudo no que tange aos
objetivos da disciplina (que nfio se reduzem a formagfio para a cidadania) e a ja citada
interdisciplinaridade, elencando infimeros argumentos que justificam a importincia da
soctologia para a formagio dos jovens educandos.

Como vimos, as DCNEM determinaram tratamento interdisciplinar aos
conhecimentos sociolégicos e filosoficos. A previsiio da LDB, portanto, de conteiidos
de sociologia e filosofia necessérios ao exercicio da cidadania, seria subsumida nas
outras disciplinas que compdem as humanidades: histéria e geografia. Como salientam
os autores das OCN, a sociologia realiza mesmo uma interlocugfio com as outras
disciplinas, com o curriculo e com a prépria instituigBo escolar, o que é préprio s
ciéncias bumanas. Porém, dentro deste universo, as ciéncias sociais t6m uma linguagem
propria. Conforme Bauman e May (2010), o fato de todas as humanidades estudarem a
agfo humana, produz a impressdo de que seu objeto se superpde. No entnto, cada
ciéncia se distingue por uma perspectiva cognitiva propria, isto é, por um conjunto de
questdes, métodos, conceitos e teorias que aplica A realidade. Se pensarmos nas ciéncias
socials brasileiras, vemos que, academicamente, antropologia, ciéncia politica e
sociologia apresentam fronfeiras cada vez mais definidas, distinguindo-se através das
questBes, métodos, concertos e teonas, o que implicou a criagho de associagbes de
pesquisa e de congressos para cada uma dessas areas. Assim, as OCN argumentam que
a interpretag@o feita pela DCNEM nfo assegura 0 cumprimento da LDB, uma vez a
transversalidade reduz a abordagem das ciéncias sociais s perspectivas historiografica e
geografica dos fendmenos sociais.

i

\
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Outra critica feita pelas OCN consiste no cohjetivo do ensino de sociologia
conforme o texto legal: exercicio de cidadania. Esse slogan se reproduz até hoje nas
representagBes coletivas dentro da escola e dos sistemas de ensino. A sociologia é
associada & participagfio civica — constatamos, inclusive, em nossa prética de ensino que
muitos alunos chegam ao ensino médio esperando que a disciplina tenha uma conotago
mais moralista, 2 maneira da antiga Moral e Civica e a OSPB. Segundo as OCN, a
impressdo geral que se tem é que a expectativa da educagio como formadora de
cidadfios ganharia base objetiva com a sociologia, uma vez que ela aborda a cidadania, a
politica, os partidos, as eleigdes, 0 coniraste com outros sistemas politicos etc. A
sociologia seria uma espécie de “redentora” de nossa educagZo, uma vez que
transformaria os alunos em cidadgos.

Questionamos, porém, se o ensino de qualquer outra disciplina nfio esta
relacionado 8o exercicio da cidadamia Ensinar matemitica para calcularmos
porcentagens, o quanto devemos receber de troco, fazermos nosso orgamento doméstico
etc., bem como a lingua portuguesa, para interpretarmos as informagdes que recebemos
através de jomais, revistas e televisfo... nfio sG0 importantes para participarmos da vida
em sociedade e, assim, sermos cidadBos? Para além desse cliché “conhecimento
necessario ao exercicio da cidadania”, quais as contribuigdes da sociologia para a
formagio do jovem educando? Essa £ a contribuigdo inicial que a OCN pretende

fornecer.

De acordo com esse documento, a sociologia possui uma linguagem especial e
sistematiza os debates sobre temas da tradi¢fio ou da contemporaneidade. A disciplina é
0 espago de realizaglio das ciéncias socisis, cujas pesquisas contribuem para a
reconstrugio ¢ desconstrucio de modos de pensar. Os dois objetivos que nortelam o
ensino de sociologia s30 a desnaturalizagdo e o estranhamento.

A desnaturalizagio consiste em uma maneira contra mtuitiva de pensar, Em
nosso cotidiano, aprendemos que as relagdes sociais, as instituigdes, os modos de vida,
as agbes humanas, a organizagBo politicas, as desigualdades sociais etc. s3o naturais ¢ a
eles devernos nos conformar. A desnaturalizagio recupera a historicidade dos
fendmenos sociais, desenvolvende a percepgio de que certas continuidades ou
mudangas histéricas sfio resultados de decisdes, interesses e razdes objetivas e humanas,
nio sendo fruto de tendéncias paturais.
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O estranhamento é o questionamento, sigmficando interrogar todas as
informagBes que recebemos em nosso 0 dia a dia. Os fendmenos socials que nos
rodeiam ndo nos sfo imediatamente reconhecidos, pois parecem como triviais,
corriquerros, cotidianos, normmais. Dessa maneira, nés apenas 0s vivemos, Sem
questionar sua “evidéncia”. Os mesmos fendmenos sociais podem ser entendidos pelo
prisma sociolégico, cujas explicagdes caminham na contramdo da trivialidade com a
qual eles se apresentam cotidianamente. Assim como as ciéncias naturaiS apresentam
explicagGes para a chuva, para os cataclismos, para as doengas etc. que nada tém de
triviais, & sociologia, e o rigor metodolégico pelo qual ela preza, questiona o
sensacionalismo e a simplicidade reproduzidos pelos meios de comumicagio, pela
midia, pelas narrativas morais, religiosas, ideolégicas, politicas, racialistas etc.

A OCN destaca, porém que hd uma recessidade da mediagdo pedagogica. Os
saberes produzzdos pelo meio académico devem ser apropriados pelo espago escolar,
constituindo-se em saberes escolares. Nessa transposi¢io, hi uma redefini¢io de
tempos, contendos, métodos, avaliagdes e condi¢hes de aprendizado dos alunos.

“nessa fase de sua vida a curiosidade vai ganhando certa necessidade de
disciplinamento, o que demanda procedimentos mais rigorosos, que
mobilizem razbes histéricas e argumentos racionalizantes acerca de
Jendmenos naturais ou culturais” (BRASIL, 2006: 109).

Portanto, quando se questiona a legitimidade da sociologia argumentando que a
disciplina nfo apresenta consenso de conteidos, métodos e materiais didaticos, 0 que se
denuncia, na verdade, ¢ a falta de sistematizacio das mediagdes pedagbgicas ja
produzidas (MORAES, 2003; SARANDY, 2004). Nesse sentido, as OCN deram um
passo importante 20 apresentar as prmncipais alternativas pelas quais os professores
podem conduzir suas aulas: conceitos, teorias e temas. Os autores do texto enfatizam
que sdo os recorte pelos quais os poucos livros, artigos, experiéncias de trabalho etc.
geralmente organizam o ensino de sociologia.

As OCN nio apresentam uma proposta programética, mas apenas exemplos de
tais recortes na pratica de modo a enfatizar que 0 curriculo de sociologia se trata de um
objeto em construgio. Afinal, a lei 11.684/2008 ainda nio havia sido promulgada
quando da publicagdo do documento. Desde entdio, com a garantia legal de atuagiio dos
ctentistas sociais na educagdo basica, acuroulamos um cabedal de conmhecimentos
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relativos 4 pratica de ensino: artigos, relatos de experiéncia, dissertagbes e teses sobre o
tema, livros didéticos etc. As OCN foram um primeiro passo e cabe aos professores de
sociologia contribuir para a construgfio da legitimidade da disciplina.

Sabendo que a sociologia se propde, enquanto componente curricular da
educagfio basica, a realizar a desnaturalizagdo e o estranhamento das relagbes socias,
em que medida a pritica docente pode operacionalizar estes objetivos? Quais sdo as
atitudes ou comportamentos que os professores devem buscam desenvolver em seus
alunos? Adélia Ribeiro e Flavio Sarandy, no artigo Perspectivas Politicas e Cientificas
Acerca do Ensino de Sociologia, incluiram-se no esforgo coletivo de “construir a
justificativa para sua presenga no Ensino Médio, afirmar argumentativamente sua
relevancia” (Ribeiro e Sarandy, 2012: 22). Urge que os cienfistas sociais se incumbam
desta tarefa, do contrino “caberi aos pedagogos, psicopedagogos e a outros
especialistas” o fazerem (Id. Ibid: 37).

Segundo os autores, seguindo as formulagdes de Wright Mills, ¢ preciso
introduzir os educandos & imaginagdo soctolégica, que consiste em se perceber imerso
em teias de relagdes sociais, estabelecendo uma conexfo entre a biografia individual e a
historia coletiva. Para justificar a atuaciio da sociologia na educaglio bésica, é preciso
atentar também para as suas dimensdes politica, cientifica ¢ educacional.

Pela primeira dessas dimensdes, os autores entendem que a disciplina apresenta
um caréter politico em virtude dos contetidos que explora. Refletimos sobre as questes
de género e de raga, o que contribui para a compreensio da diversidade cultural e a
questdio da alteridade. Esse cardter ndo se restringe aos conteudos trabathados em sala
de aula, mas também 4 propria atitude cognitiva da disciplina, que, remetendo a Pierre
Bourdieu, “revela posi¢es, relagBes, interesses e dispositivos de dominagfio” (Id. Ibid:
39). A sociologia incita a uma mudanga de atitude por parte do aluno em relagso ao
mundo em que Vvive.

O ensino de sociologia também possui uma dimens3o cientifica, uma vez que se
relaciona 2 alfabetizagfio cientifica dos alunos, pois, afinal, ela possui objetos ¢ métodos
que permitem ir além da aparéncia dos fendmenos. “Como bem afirmam as OCNs, se
a0s alunos do ensino médio & garantido o direito de aprenderem sobre fenbmenos
naturais visiveis aos olhos, por que nfio teriam direito a aprender sobre o que veem
todos os dias?” (Id. Ibid.: 39).




IOOGOOOOOOOOOO00000000000000OOOOOOOOOOOOOOOOOOOO00-

20

Além disso, os saberes das ciéncias sociais integram o conhecimento produzido
pelo processo civilizador das sociedades modemas e que possuem relevincia para a vida

individual e familiar dos educandos, possuindo, portanto, dimensdes educacionais.

“A sociologia tem, portanto, um conjunto de conhecimentos e de praticas
cientificas que devem fazer parte do cabedal de todos os individuos para
que possam pensar & sua vida e a sociedade que compdem. Educar ¢
transmitir conhecimentos e valores necessirios a existéncia de uma
sociedade, tanto quanto revelar as condigdes de produgdo dos mesmos e
os processos de dominagiio que perpetuam e que exigem mudanga” (Id
Ibid : 40).

E importante que os professores ndo percam de vista as dimensdes politicas,
cientificas ¢ educacionais da sociologia de modo que o ensino da disciplina nio se
transforme em algo puramente técnico, em bacharelismo ou em aulas panfietirias de
politizagéo.

A partir da leitura das OCNs e do texto acima, constatamos gue a sociologia
possui um conhecimento acumulado que legitima sua inclusio no ensino médio. No
entanto, destacamos que esses trabalhos possuem um carédter inacabado e talvez sempre
o tenham, jA que & reflexividade sobre os métodos, teorias e conceitos é uma
caracteristica inerente as ciéncias. Aqueles que alardeiam que a sociologia ndo apresenta
consensos em torno desses objetos desconhecem isso. Pelo contrério, os professores de
sociologia no ensino médio temos consciéncia de nossa propria historicidade e da
necessidade de renovar constantemente os nossos instrumentos de trabalho; em vez de
ver isso como um defeito, podemos interpretar como uma virtude, completamente
compativel com a nova educagio gue queremos construir.

3. O produto pedagégico: “Quebrando uma norma social”.

3.1. Introduciio

Como Produto Académico Final, estamos sugerindo uma experiéncia
pedagégica para nosso componente curricular, intitulada “Quebrando uma norma
social”. Nossa proposta de trabatho propde gue os alunos promovam uma simulagio na
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qual derxarfio de cumprir uma convengio social relacionada a\mie
modo que os discentes segjam introduzidos nas nogdes basicas. das-ciénias-soetais.

Recorrendo a uma metodologia mais pratica e participante — afastando-nos, portanto, do
tradicionalismo e do mstruciomsmo educacionais -, nosso objetivo € que os alunos
desenvolvam a desnaturalizagiio e o estranhamento das interagdes sociais que tém lugar
no espago escolar.

3.2. Objetives e justificativas.

Conforme as Orientagbes Curriculares Nacionais para o Ensmo Médio
(OCNEM. BRASIL, 2006), a sociologia se propde, enquanto componente curricular da
educagio basica, a realizar a desnaturalizagho € o estranhamento das relagBes sociais.
Mas em que medida a pratica docente pode operacionalizar estes objetivos? Quais sio
as atitudes ou comportamentos que os professores devem buscam desenvolver em seus
alunos? Seguindo o proposto por Ribeiro e Sarandy (2012), estas atitudes se alinham ao
objetivo de introduzir os educandos 4 imagimacio sociolégica, que consiste em se
perceber imerso em teias de relagBes socials, estabelecendo uma conexfio entre a
biografia individual e a histéria coletiva.

Em um primeiro contato com a disciphina, é, pois, importante desconstruir o
individualismo, pensamento tipico da modemidade e que encontra ressonfncia na
ideologia do american way of life e do self made man. Ao chegarem ao ensino médio,
muitos alunos sustentam opinides de cunho individualista, tais como “desempregado é
fracassado”, “basta estudar muito para passar no vestibular”, “matar bandidos acabari
com a violéncia” etc. Estas concepgBes estio como que “arraigadas” em suas
consciéncias, uma vez que foram construidas ao longo do processo de socializagsio e s3o
repetidas diariamente pela familia, pelos meios de comunicagiio, pelas autoridades
plblicas e, até mesmo, pela escola A sociologia se vé, entdo, diante da penosa e ingrata
tarefa de problematiza-las e desconstrui-las, trazendo aos educandos o conhecimento
acumulado através de infimeras pesquisas cientificas e que remonta a meados do século
XIX, por meio dos estudos de Karl Marx (1818-1883), Emile Durkheim (1858-1917) e
Max Weber (1864-1020) — para ficar restrito aos autores ditos “classicos”. Em outras
palavras, a sociologia problematizari, nesse primeiro contato, a sociedade em que
vivemos, mostrando como a estrutura social atua sobre as agdes individuais, modetando
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¢ limitando as mesmas. Assim, procuramos refletir junto 2os alunos como a “classe
social”, o “género”, a “raga”, as “desigualdades sociais”, a “cultura” etc. sdo fendmenos
que existem para além das agles individuais e que influenciam as mesmas. Nesse

sentido, a contribuigio da sociclogma produz certo desencanto.

No entanto, ¢ necessario enfatizar que a disciplina ndo se limita a introduzir os
alunos a uma maneira de pensar pela qual estruturas objetivas condicionam as
consciéncias individuais, ou, em outras palavras, pela qual somos “marionetes” de
for¢as coletivas. Nio é objetivo da sociologia negar a liberdade individual, mostrando as
sociedades como obras acabadas com as quais devemos nos conformar. Em vez disso, a
disciphna destaca o papel que os individuos, enquanto sujeitos historicos, exercem na
construgio de valores e instituigbes sociais. Conforme apontado pelas OCNEM, ¢ papel
da disciplina problematizar a tendéncia a explicar

“as relagbes sociais, as instituigées, os modos de vida, as agdes humanas,
coletivas ou individuais, a estrutura social, a organiza¢do politica etc. com
argumentos naturalizadores” e de pensar que “certas mudancas ou
continuidades historicas decorrem de decisdes, e essas, de interesses, ou seja, de
razdes objetivas e humanas, ndo sendo fruto de tendéncias naturais” (BRASIL,
2006: 106).

Na pritica pedagégica, a desnaturalizagio é explorada, por exemplo, através das
seguintes questdes: é natural que alunos de escola privada tenham mais chances de
passar no vestibular? Os papeis sociais da mulher como dona de casa e mae sdo
naturais? E natural que a populago negra seja maioria entre os pobres ¢ miseraveis no
Brasil? O ensino de sociologia procura mostrar que esses fendmenos sociais siio criados
e modificados pela agdo dos individuos, obedecendo a mteresses de diferentes grupos e
ocultando relagdes de poder. Em suma, sZo fendmenos historicos e, portanto, sujeitos a
modificagoes. Com este conhecimento, enriquecemos 0 ensino das humanidades na
educagdo basica, contribuimos para a emancipa¢io dos alunos, transformados em

sujeitos criticos a respeito dos fenémenos sociais que os cercam.

Antes que se argumente que a desnaturalizagio e 0 estranhamento sfo objetivos
pretensiosos, pois que norteiam a atividade cientifica como um todo, as OCNs destacam
que elas estdio dirigidas as relagdes sociais, isto €, a um recorte especifico ¢ apropriado

as ciéncias sociats. Para iniciar os alunos nessa maneira de pensar, propomos um locus
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de observagio ainda mais restrito, mas nfio menos complexo; o cotidiano escolar. Com
o estudo da escola, pretendemos desenvolver os objetivos cogmitivos da sociologia,
questionando as experiéncias que se mostram como mais evidentes e naturalizadas para

0s alunos nesse espago.

“uma aula de sociologia que aspire a participar do esforgo coletivo de
emancipagio humana e social, tanto quanto isso for possivel, deve
permitir revelar as posi¢bes e mecanismos socials que perpassam e
estruturam as relagbes sociais, a comegar pela propna escola e a sala de
aula” (BRASIL, 2006: 37).

Como argumentam as OCNSs, os jovens apresentam um interesse difuso sobre o
mundo e tém bastante cunosidade. Cabe 3 sociologia direcionar esse interesse e essa
curicsidade através de seus métodos e de seus conceitos. Essa tarefa nio serd
completamente alheia 4 experiéncia dos aluncs, para quais a instituigfio escolar nfo é tdo
naturalizada e legitimada: frequentemente, os estudantes se mostram refratarios 3 escola
e a tudo que ela veicula Para nbs, professores, essa postura aparece COmO
“desinteresse”, mas como mostrou o sociflogo Pierre Bourdien (NOGUEIRA e
CATANIL, 1998), essa atitude dos jovens evidencia que a instituigdo escolar ndo é o
lugar deles e que a mesma nfio corresponde s suas expectativas de vida. Em video
extremamente popular na internet!, o edncador Ken Robinson mostra essa defasagem
entre as expectativas produzidas pela escola sobre os alunos e as que estes possuem em
relagdo aquela Nos dias atvais, a escola nfio parece ser capaz de desenvolver as
miiltiplas inteligéncias e os conhecimentos prévios que os alunos trazem a ela e, em
consequéncia disso, acabam por se tornar em instituigbes que anulam a criatividade e
valorizam a repetiglo e o tradicionalismo. Pensamos que essa defasagem é sentida pelos
jovens na escola e o “desinteresse” é apenas uma maneira de expressio disso. Cabe 4
sociologia averiguar isso, fornecendo aos alunos ~ e, por consequéncia, 3 propria escola

- os instrumentos cientificos para explicagio desse problema.
3.3. Metodologia diditico-pedagégica

Restringindo-se a partir de entdo ao produto pedagbgico aqui proposto, temos
objetivo de elaborar um instrumento de trabalho para introduzir os alunos ao

pensamento sociologico de uma maneira bastante participativa Em nossa pritica de

4 Conferir Referénoias da Internet.
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trabalho, temos reservas quanto ao ensino descontextualizado da triade de autores
classicos (j4 mencionados) e de seus conceitos relativos a problematizaciio das relagbes
entre individuo e sociedade. Verificamos que o ensino de conceitos acsba por se tornar
estéril, uma vez que os alunos parecem n3o perceber em que medida os mesmos
elucidam a experiéncia que eles tdm sobre o cotidiano. Esta é uma limitagdo ainda
enfrentada pelo ensino de sociologia na educagdio basica, que parece reproduzir os
esquemas aprendidos pelos professores nos cursos de graduagdo em ciéncias soclais
(SARANDY, 2004).

O objetivo deste trabalho é promover, entre os alunos, a aprendizagem
significante ¢ experiencial, nos termos do educador Carl Rogers: com uma “qualidade
de envolvimento pessoal — com toda a pessoa, em seus aspectos sensorios e cognitivos
achando-se dentro do ato de aprendizagem” (ZIMRING, 2010: 37). Estamos propondo
uma simulago, espécie de pesquisa participativa, pela qual os alimos, imersos em uma
sitvagdo criada por eles proprios, perceberfio os efeitos das normas sociails e praticario a

imaginag#o sociolégica.

Contudo, antes de partirmos para a simulagiio ou a pesquisa em si, é preciso ter a
cautela de mtroduzir certos conceitos e métodos socioldgicos, de modo que o trabatho
nfo seja caractenzado como voluntansta. Portanto, como componente prévio de nosso
trabalho, prevemos a discussfo sobre temas caros & reflexdo sociolégica, como o

processo de socializagio, as normas sociais ¢ a precedéncia da sociedade sobre o
individuo.

De acordo com Anhony Giddens, “normas sdo regras de comportamento que
refletem ou incorporam os valores de uma cultura. Os valores e as normas trabalham
em conjunic para moldar a forma como os membros de wma cultura se comportam
dentro de seus limites” (GIDDENS, 2005: 38). Na vida em sociedade, hi regras
orientando 0 comportamento coletivo e definindo limites as agdes individuais. Tais
regras s3o estabelecidas por um acordo tacito entre os individuos e, no cotidiano, nfio se
questionam a sua origem e suas razdes de existir — as normas de comportamento estio
naturalizadas. Consideramos natural andar pela rua com vestimentas, usar trajes
diferenciados dependendo da ocasido (sala de aula, rua, casa, festa etc.), apertar as mios
ou trocar bejjos quando encontramos pessoas conhecidas, cantar “parabéns pra vocé”

antes de cortar o bolo quando comemoramos um aniversario etc. Constatamos, no
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entanto, que tais regras néio sio universais ¢ tampouco existem desde sempre; elas sio

produtos histérnico-sociais, ou seja, criagdes coletivas dos seres humanos.

Emile Durkheim — que mencionamos anteriormente -, como um dos pioneiros do
pensamento sociolégico, foi 0 autor que orientou nossa observagio ao carater coercitivo
dos fendmenos sociais. Preocupado em estabelecer a sociologia enquanto ciéncia, este
socidlogo delineoun o objeto de estudo da disciplina, denominando-o de fato social,
identificando os elementos que o compdem: maneiras de agir, pensar e sentir as quais
sdo externas ao individuos, gerais e coercitivas (DURKHEIM, 2007°). As normas
sociais preenchem todos os requisitos do fato social. S3o externas uma vez que a
existéncia das mesmas independe da existéncia individual: as normas sociais j& se
encontravam na vida em sociedade antes de nascermos; se um individuo para de pratica-
las, elas continuam existindo;, quando morrermos, elas continuarfio em vigor. As normas
socials sfio gerais porque a maiona dos membros de uma sociedade as pratica. E, enfim,
as normas sociais s§o coercitivas, ou seja, sio obngaténias, j4 que sdo aprendidas no
processo de socializagio, ditam 0 nosso comportamento e, se n#o as seguimos, Somos
punidos de alguma forma (um othar enviesado, constrangimento, broncas, agressdes e,
em alguns casos, privagio da liberdade).

O exercicio que propomos solicitard aos alunos que simulem a “quebra” de uma
pequena convengio social (de comportamento ou de traje) e que relatem as reagdes das
pessoas & essa expenéncia, relacionando as observagdes ao conceito do fato social
durkheimiano.

O trabalho que aqui se propde ¢ uma sugestio da American Socio
Association (ASA) para 0 ensino de sociologia no ensino médio. Na concepgéio original,
¢la deveria ser utilizada para o contendo curricular Cultura. Para o produto pedagdgico
que propomos, realizamos uma adaptagio conforme as exigéncias do nosso ensino de
sociologia, que apresenta perspectivas tedricas diferentes daquelas exploradas no plano
de ensino da ASA.

Em primeiro Iugar, como vimos, introduziremos conceitualmente os alunos a

sociologica, objetivando desenvolver uma percepgiio holista de sociedade,
pela qual o todo (coletivo, social) se impde as partes (individuos). Utilizaremos o
referencial conceitual de Emile Durkheim.

* A publicagfio do texto As Regras do Método Socioldgico é de 1895.
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Em seguida, faremos a proposta de uma simulagio, na qual os alunos devem
contrariar uma pequena convengdo social (relativa ao unmiforme, por exemplo). Aqu

procuraremos ter dois cundados:

1. Definir a convengdo social em sala de aula, com orientagfio do professor,
de modo que n#o seja criada uma situaglo disruptiva, potencialmente
geradora de conflitos;

2. Fazer com que a simulagiio ocorra no espago escolar, sob superviséo do
professor e com prévio aviso & dirego escolar, de modo que se tenha

controle sobre os efeitos da experiéncia.

Por dltimo, depois da experiéncia, os alunos se reunirfio em grupos para redigir
um relatério estabelecendo uma conexiio entre o que foi observado e os conceitos
estudados em sala de aula (conforme modelos em anexo®).

3.4. Digressio: algumas consideracbes sobre avaliagiio

Este instrumento de trabatho também é um recurso de avaliagfo, isto é, de dar
valor s praticas humanas. Conforme Luckesi (2012), o ato de avaliar envolve trés
dimensbes: um sujeito (que avalia, isto é, que adjetiva), um objeto (substantivo a ser
adjetivado) e as circunstincias (que fomecem aos sujeitos os critérios para atribuigiio de
valor).

Entiio, nés (sujeitos) estamos diante de uma simulagfio (objeto) que sera avaliada
conforme os objetivos cognitivos das ciéncias sociais (circunstincias). Segundo
Luckesi, a prafica de uma profissdo implica o desenvolvimento de um feeling, isto é, de
uma intutgo que toma o profissional capaz de resolver problemas. A docéncia ndio esta
excluida disso: ao longo de nossa prética, em sala de aula, numa mera conversa ou
debate com os alunos, somos capazes de identificar o ritmo e os contetidos de seu
aprendizado. E através desse feeling, de uma avaliagio, que intervimos na pritica
pedagdgica com o objetivo de que nossa pratica seja bem sucedida.

Mas nfio podemos nos restringir a essa intuig#io. O ato de avaliar deve seguir
uma metodologa rigorosa, de modo que sejamos capazes de identificar de fato aquilo

® Consultar ANEXOS, ao final deste trabalho.
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que os nossos alunos estio aprendendo. Pensamos que a nossa proposta de trabalho se
alinha a essa concepgao pedagogica, centrada no aprendizado e no equacionamento da
avaliagio a um subsidic diagndstico para alcangarmos os objetivos a que nos

propusemos.

O nosso instrumento de avaliagdo consiste em um meio, isto €, recurso, € nio um
fim em si mesmo. Nosso objetivo nfio € apresentar a pesquisa como um “coroamento”
de um processo de instrugiio acerca dos fatos sociais e da soczologia durkheimiana. Pelo
contrario, 0 nosso instrumento de avaliagio consiste numa proposi¢o de problema para
instigar os alunos a pensar ufilizando o referencial conceitual de nossa disciplina
Pretendemos que os resultados nos indiquem se os alunos aprenderam, o que supe
certificar-nos de que andamos pelo caminho certo, de que adotamos as estratégias mais
adequadas de ensino.

Coerente também com as formulagdes de Demo (2012), esta concepgio de
avaliagio é democrética e inclusiva. Na medida em que a nossa disciplina escolar,
enquanto objetivo educacional, pretende promover a socializacio do conhecimento
cientifico-soctal produzido pela nossa area, temos que adequar nossa linguagem aguela
dos alunos e, com 1ss0, reelaborar constantemente rossos instrumentos de frabalko. Néo
podemos pensar de acordo com os sistemas educacionais, que transformam a avaliagdo
em exames excludentes, que separam os vencedores dos fracassados, estimulando a
competi¢do entre os alunos ¢ uhlizando a reprovagiio como um mecanismo de controle
social para adequar os discentes 4 10gica do sistema. Seguindo Demo (2012) e Luckesi
(2012), a reprovagdo indica que a escola — e nfio o aluno — fracassou, ja que ndo foi
capaz de identificar a ma aprendizagem e de sanar este problema.

3.5. Descrig¢io das atividades: expectativas, reaces e frustracdes.

Como haviamos salientado, a proposta de trabalho foi modificada
substancialmente em comparagio 4 original (ASA). Em nossa leitura, os contefidos
programaticos aos quais ela se associa originalmente nfo sfio os mesmos do ensino de
sociologia na rede de ensino em que lecionamos. Cremnos que a proposta da simulagéio
sera uma boa oporiunidade para introduzir os almos a andlise sociolégica
durkheimiana, de cumho holista.
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Ao lado dessa modificagio, outras ocorreram em virtude da determunacéo de
prazos e de mudangas no calendanio escolar, as quais apareceram no decorrer da
residéncia docente. Em primeiro lugar, com a greve no CP2, ocorrida entre junho e
setembro de 2012, as atividades do PRD ficaram suspensas, o que impediu de se pensar
e aplicar a proposta pedagdgica com antecedéncia.

Somando-se a isso, os calendanos escolares de 2013 das redes de ensino onde
trabalho previram o inicio das aulas no final do més de fevereiro: a SEEDUC-RJ, no dia
18 de fevereiro; a FAETEC, apenas no dia 25 de fevereiro.

Para ndo inviabilizar a aplicagiio deste produto pedagégico, optamos por
reformular a proposta original — e ideal — de trabalho, segundo a qual realizariamos uma
introdug¢lio conceitual mais consistente 4 disciplina antes de apresentarmos os alunos ao
pensamento de Emile Durkheim. Em fungfio dos prazos apertados, encaminhamos a
proposta com uma introdugio mais “enxuta”, tornando mais coerente a simulagdo,
adequando-a aos conceitos estudados.

Outra limitago imposta por prazos foi a quantidade de grupos em que podiamos
aplicar a simulag#io, pois dispomos de oito turmas de primeiro ano, distribuidas em trés
escolas diferentes. Pretendiamos realizar o trabalho em apenas trés turmas, todas da
mesma escola. Optamos por ndo realizar o trabalho nas outras duas escolas porque o
meu vinculo com as mesmas ¢ precério (conferir tabela abaixo). Ndo por acaso, as duas
sdo da SEEDUC.

Quantidade
Quantidade 4 .
Escola de turmas °©®
semanais de
de 1° ano L
sociologa
Colégio Estaduval Antonio Houaiss (SEEDUC- ) .
RT)
Colégio Estadual Prof*. Maria Nazareth ) ,
Cavalcanti Silva (SEEDUC-RJ)
Escola Técnica Estadual Santa Cruz (FAETEC) 4 2
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Em uma delas, sb comparecemos uma vez por semana para cumprir dois tempos
da carga horaria de trabalho, lecionando em duas turmas diferentes. Na outra, também
lecionamos um tempo semanal em duas turmas, s6 que no tumo da noite, cujo piblico é
diferenciado (alunos mais velhos, repetentes, trabathadores etc.) e que demandaria um
acompanhamento mais prolongado para a realizagio do trabalho: para se ter uma ideia,
nossa curta experiéncia no turno da noite desaconsetha que o professor pega a realizago
de qualquer trabatho fora do horario da escola, pois muitos discentes nio o fazem em
virtude compromissos trabathistas ou familiares.

A escola que escolhemos — E-T.E. Santa Cruz — propicia dois tempos semanais
por turma, sendo que estes dois tempos estfio juntos imvariavelmente. As turmas
estudam em tempo integral (manhi e tarde), uma vez que a escola oferece cursos
técnicos. Além disso, os seus alunos passam por um processo de selegio para
frequentar a escola e dedicam-se exclusivamente aos estudos. A equipe de sociologia
realiza reunides periédicas e, nelas, poderiamos trocar ideias de como realizana o
trabatho. Uma vez que comparecemos 3 escola duas vezes por semana, também seria
mais facil conversar com a diregio e pedir autorizagdo para a realizagio da simulagéio
no espago escolar.

De todas essas limitagdes aqui arroladas, acreditamos que a mais grave seja
abdicar de aplicar a minha ideia nas escolas da SEEDUC, as quais, em virtude das
dificuldades estruturais, do déficit cultural dos alunos, de sua baixo auto-estima etc.,
constituem-se em verdadeiros desafios ao educador. Nos, docentes, ndo fomos
preparados para promover a aprendizagem dos alunos em tais condi¢gdes e é com muito
custo que nos aperfeigoamos a trabalhar neste espago.

De certo modo, portanto, a aplicagdo deste trabalho reproduziria a tendéncia
geral de fuga da “realidade da rede estadual” (referindo-se 2 SEEDUC). Mas
gostariamos de esclarecer que tal “fuga” se deve mais a empecilhos postos pelo
calendario escolar e da PROPPG do que a0 desinimo de enfrentar a tal da “realidade”.

Outra desvanitagem ¢ perder a oportunidade de exercitar o método comparativo,
pois poderia cotejar a aplicagfio de uma mesma atividade pedagégica em contextos
sociais distintos.
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No entanto, mesmo com todas essas reformulacdes para aplicarmos a simulagéo
aqui proposta, ndo foi possivel realizi-la. Em primeiro lugar, porque ndo obtive
autorizagio da diregiio escolar para a aplicagio da atividade. O ano de 2013 marcou a
entrada de um novo grupo politico A frente da administragio escolar, o qual optou por
enrijecer a cobranca das regras disciplinares ao corpo discente, como a assiduidade, a
pontualidade e 0 uso do umiforme escolar. Frente 4 nossa demanda, qual segja, a de
realizar um trabalho de reflexdo sobre essas normas, a dire¢do silenciou-se e nio se

posicionou até 0 momento em que redigimos esta conclusio.

Em segundo lugar, porque encontramos resisténcias dos alunos 4 experiéncia da
simula¢io. Antes de apresentarmos a proposta formal, optamos por sugeri-la durante as
aulas de modo a acompanhar as reagdes, as quais foram, de maneira geral, negativas.
Peios relatos, os estudantes de primeiro ano tinbam receio de passarem por
constrangimentos maiores, ¢ que viria a agravar o assédio que vinham sofrendo por
parte dos “veteranas™ e de talvez prejudicar a sua integragiio 4 comunidade escolar.

Esses dois fatores foram, pois, cabais na nossa decis8o de protelar a aplica¢io do
trabalho, reformulando-o em suas caracteristicas procedimentais, sem, contudo, perder
os objetivos pedagégicos concernentes 4 teoria socioldgica e 4s OCNs. Ao longo do ano
letivo, temos a inteng@io de efetuar a simulagdo.

Apesar de todos 0s contratempos, pensamos que a redagio deste PAF contribuiu
para a methoria de nossa prética docente. Aprendemos que é extremamente complicada
a transferéncia de uma proposta de trabhalho do plano das ideias para o mumdo pratico —
utilizando-nos de termos mais coloquiais, aproveitamos a oportunidade de “quebrar a
cara”. Fica, contudo, uma dose de frustragio por nfio submeter uma proposta acabada ao
crivo dos docentes da PROPPG.
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ANEXOS:

ANEXO 1: Plano de atividade Breaking a social norm. Disponivel em:
http://www.gsanet org/introtosociology/TessonPlans/Lesson%20PlanBreakingSoctaiNo
mm.htm. Consultado em 28/01/2013.

1. Objetivo: compreender 0 que sfio as normas sociais e como elas nos afetam
2. Justificativa: obter uma experiéncia ativa com as normas sociais.

3. Etapas:

3.1. Contrariar uma norma social envolvendo vestimentas/trajes (cuidado: nio
proceder de maneira ilegal, perigosa ou extremamente disruptiva). Tente vestir roupas
femininas caso seja homem Vista uma roupa formal para um encontro casual. Um
casaco enquanto faz calor. Vista uma roupa brega ou fora de moda.

3.2. Interaja com outras pessoas e observe as suas reagbes durante o
expenimento.

3.3. Discussdo: vocé se sentiu sancionado de alguma forma? Houve punig¢es
sutis por quebrar uma norma social? Em que medida o processo de socializagdo se

relaciona com a observéncia ou com o desvio de uma norma social?
4. Avaliagdo: baseada no relatério (em anexo) de suas experiéncias ¢ interpretagdes.

5. Leituras suplementares: trechos de livro diditico ou de material elaborado pelo
professor a respeito de Emile Durkheim e dos fatos sociais (incluido por mim).
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ANEXO 2; Research feport. Disponivel em

<http:/fwww.asanet org/introtosociology/Documents/NormViolanonGuidelineswebpage
.htm>. Consultado em 28/01/2013.

Os tdpicos aqui apresentados devem ser seguidos parz a apresentagdo do
relatério escrito. Este esbogo pretende ajuda-los a decidir quais informagdes serdo
incluidas no trabalho. Certifiquem-se de cobrir todos os pontos, mas nfio se sintam
limitados aos mesmos:. sejam criativos e elaborem o quanto acharem necessario.

Registre o quanto dessa expeniéncia esclarece o seu cotidiano.

Este relatorio deve ter até cinco paginas. Deve ser digitado em times new roman,
tamanho 12, conforme a norma culta da lingua portuguesa.

1. O problema:
a. Defina a norma que vocé vat violar;
b. Descreva brevemente como essa norma atua como um mecanismo de
controle social;
¢. Descreva o que vocé vat fazer para violar essa norma;
2. Hipoéteses:
a. Descreva as possiveis reagdes das pessoas diante do seu experimento;
b. Em suas expectativas, qual serd a reaglio mais frequente?
3. Msétodo:
a. Onde o experimento serd realizado?
b. Quantas e quais pessoas estaro observando o experimento?
4. Realizagfo:
a. Descreva o que aconteceu (inclua registros como imagens ou videos da
realizagio do experimento)
5. Andlise da experiéncia:

a. Como vocé se sentiu a0 violar a norma social?

&

Por que vocé se sentiu dessa maneira?

o

As pessoas reagiram da maneira como vocé esperava? Explique.
Quais foram as dificuldades em realizar o experimento?

(=%

©

O que vocé aprendeu a respeito do controle social?

Inclua quaisquer outras observa¢des pertinentes.




