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RESUMO

GURJAO, Rafael Ramos. Educacio ambiental na Maré: Contribuicdes do ensino de
geografia para a educag@o ambiental. 2024. Dissertacao (Mestrado Profissional em Praticas de
Educacao Basica) — Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pds-Graduacao, Pesquisa, Extensao e
Cultura, Rio de Janeiro, 2024.

A pesquisa visa investigar como o ensino de geografia pode contribuir para a promog¢ao de uma
Educacdo Ambiental critica, transformadora e emancipadora, especialmente em um contexto
marcado pela violagdo dos direitos humanos. Nesse sentido, o estudo proposto busca
desenvolver atividades de educacdo ambiental a partir das aulas de geografia em um CIEP da
Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro, localizado no complexo da Maré, com
alunos do 9° ano dessa instituicdo. O processo se inicia com a exploracdo em sala de aula do
fendmeno da globalizacdo no ensino de geografia, seguido por praticas de questionamento e
reflexdo sobre o ambiente local. A pesquisa adota uma abordagem de pesquisa-acao
participativa, reconhecendo a importancia da participagao dos alunos para alcancgar os objetivos
propostos. Para coletar dados, foram analisadas devolutivas de trabalhos dos alunos, além de
serem realizadas gravacdes de dudio e fotografias das atividades. A analise dos dados foi
conduzida por meio do método de analise textual discursiva, escolhido pela sua adaptabilidade
e adequacdo ao estudo. O produto educacional resultante sera um caderno de atividades
pedagogicas para professores, detalhando todas as agdes realizadas para alcancar os objetivos
propostos. A questdo ambiental e suas implicagdes sdo temas de grande relevancia para a
sociedade, sendo essenciais para a compreensdo das dindmicas contemporaneas e as possiveis

transformagoes.

Palavras-chave: educagdo ambiental; ensino de geografia; praticas pedagogicas; globalizacao.



ABSTRACT

GURJAO, Rafael Ramos. Educacio ambiental na Maré: Contribuicdes do ensino de
geografia para a educag@o ambiental. 2024. Dissertacao (Mestrado Profissional em Praticas de
Educacao Basica) — Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pds-Graduacao, Pesquisa, Extensao e
Cultura, Rio de Janeiro, 2024.

The research aims to investigate how geography teaching can contribute to the promotion of a
critical, transformative, and emancipatory Environmental Education, especially in a context
marked by human rights violations. In this regard, the proposed study seeks to develop
environmental education activities based on geography classes at a CIEP of the Municipal
Education Secretariat of Rio de Janeiro, located in the Maré complex, with 9th-grade students
from this institution. The process begins with classroom exploration of the phenomenon of
globalization in geography teaching, followed by practices of questioning and reflecting on the
local environment. The research adopts a participatory action research approach, recognizing
the importance of student participation in achieving the proposed objectives. Data collection
involved analyzing student work feedback, as well as recording audio and taking photographs
of the activities. Data analysis was conducted using the discursive textual analysis method,
chosen for its adaptability and suitability to the study. The resulting educational product will be
a pedagogical activity booklet for teachers, detailing all actions taken to achieve the proposed
objectives. Environmental issues and their implications are highly relevant topics for society,

essential for understanding contemporary dynamics and possible transformations.

Keywords: environmental education; geography teaching; pedagogical practices;
globalization.
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1 INTRODUCAO

Um conjunto de problemas ambientais atinge os centros urbanos de todo o planeta, mas
as desigualdades nessa condi¢do, assim como no acesso aos usos dos recursos naturais, sao
latentes. E como parte desse quadro, as favelas da cidade do Rio de Janeiro sdo pontos de
acimulo de questdes socioambientais, pois se encontram no extremo do desequilibrio social e
ambiental, sendo os espagos de exclusdo da cidade.

O complexo de favelas da Mar¢ ilustra bem o quadro, pois no censo do ano de 2010
feito pelo IBGE, a comunidade contava com 135.989 moradores, concentrando 9% de todos os
moradores de favela da cidade e enquanto bairro era o 9° mais populoso da cidade (REDES DA
MARE). Além de sua populagdo, a localizagio da comunidade também nos aponta outras
caracteristicas bem marcantes, a favela ¢ cercada pela por¢do oeste da Baia de Guanabara,
concentrando o desague de toda a bacia do canal do Cunha e sendo construida em cima de
manguezais que outrora existiam na regido.

A pobreza ¢ presente em escala na comunidade da Maré. Quadro que se presenta desde
a constru¢do das suas primeiras unidades habitacionais, sendo edificadas inicialmente por
migrantes que chegaram a, outrora, capital do pais. Tal fluxo migratério se soma as populagdes
que ficaram a margem da urbanizagao carioca realizada até o momento, e em meados do século
20 comega a surgir o que hoje ¢ conhecido como comunidade da Maré. Como observamos na
imagem abaixo:

Figura 1: Pontes e palafitas do Parque Maré.

o L ey
Fonte: Vieira, 2020
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A comunidade ¢ formada pela parcela da populagdo mais vulneravel, e o baixo
investimento publico ao longo dos anos fez gerar e se acumular diversos impactos ambientais.
Dentre esses impactos pode-se destacar a deficiéncia na coleta publica de lixo, que o deixa
cumulado em diversas partes da comunidade; a alto indice de poluicao do ar e sonora, causado
pela presenga de grandes vias no entorno da comunidade; e a violéncia, os conflitos armados
sdo frequentes na comunidade, gerando traumas intensos nas pessoas que vivem na nela e
dificultando a execucao de servigos basicos como saude e educacao.

Com essa latente degradagdo socioambiental do complexo de favelas da Maré, acredita-
se que a Educacdo Ambiental (EA) pode ser uma via de constru¢do de conhecimento critico,
viabilizando a concepgao das complexidades do mundo contemporaneo e podendo se apresentar
como motor de transformagdes locais. A EA propde novos olhares sobre as questdes de
organizagdo das estruturais sociais bem como novas compreensdes da natureza e se faz
imprescindivel para uma relagdo de equilibrio ambiental, em seu cardter mais amplo, sendo
capaz gerar qualidade de vida para as populagdes, além de ajudar a viabilizar condigdes para a
vida em geragdes futuras.

As andlises da questdo ambiental, hoje, concluem que a superacdo dos paradigmas e
racionalidades vigentes ¢ urgentemente necessaria (LEFF, 2010). Esse processo pode emergir
de espagos nao hegemonicos onde as condi¢des de vida sdo dificultadas e o direito ao uso dos
recursos naturais e reduzida, pois s6 ¢ possivel superar a crise ambiental que vivemos com a
superacao das desigualdades sociais.

E importante termos clareza de que a interpretagdo de ambiente aqui concebida ¢ de
forma ampla, sendo um espaco natural interrelacionado com o tecido social, onde os seres
humanos se reproduzem material e simbolicamente.

Ainda que algumas tematicas ambientais tenham entrado em evidéncias nos ultimos
anos, pouca coisa da Educagdo Ambiental critica ¢ desenvolvida nas salas de aula. Assim, a
leitura de educacdo ambiental de parte desses projetos ¢ marcada pelo ensino tradicional,
desenvolvendo praticas individualistas diante da necessidade da transformacdo da realidade
ambiental atual. Observamos essa projecdo do ensino tradicional na EA no Texto de

LOUREIRO:

Ao reafirmar a Educagdo Ambiental no bojo da tradi¢do tedrica critica, estamos nos
contrapondo também a tendéncia majoritaria no debate ambiental, que poderia ser
denominada de pragmatismo ecoldgico, cujos fundamentos apresentam grande
ressondncia na Educagdo Ambiental. Tamanha influéncia se explica, inicialmente,
porque a educacdo, como processo social, reflete e problematiza os diferentes
paradigmas presentes em uma sociedade. Como a educagdo tradicional, "bancaria",
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ainda ¢ dominante, esta tende a reproduzir a visdo hegemodnica pragmatica e
instrumental com relativa despreocupagdo com o0s processos emancipatoérios. Um
outro aspecto que elucida esse dado de realidade pode ser recuperado quando
voltamos na histdria recente do ambientalismo. Ao fazermos isso, verificamos que as
bases constitutivas do pensamento ambientalista, apesar de multiplas e antigas, com
raizes recentes no desenvolvimento cientifico e na formagdo de grupos na luta contra
o industrialismo e a urbanizagdo descontrolada, possuem um grande bloco
hegemonico que se definiu como orientagao principal. A caracteristica marcante desse
bloco, composto por tendéncias que obtiveram aceitacdo publica e sucesso politico, &
ser constituida por agentes sociais que buscam mudangas sem questionamentos
profundos a estrutura societaria em que se deu a degradagdo ambiental dos ultimos
séculos. Acreditam que a crise ambiental ndo ¢ determinada por uma crise societaria
que marca a historia contemporanea, assim, as dimensdes morais, comportamentais e
tecnologicas, numa matriz instrumental, passam a ser as determinantes para se obter
a sustentabilidade, mesmo que no marco do capitalismo globalizado e suas leis de
mercado. (LOUREIRO, 2004, p. 39-40)

Contribuindo a perspectiva, Henrique Leff nos alertas sobre a impossibilidade de

posturas individuas resolverem a problematica ambiental:

O individualismo metodologico implicito naquilo que se apoia a racionalidade
econdmica cria a ilusdo que as pessoas podem evitar o colapso ecoldgico através de
sua consciéncia cidadd, suas demandas individuais e sua ‘“soberania” como

consumidores. (LEFF, 2004, p.234)

Em outro momento, Loureiro (2010) ainda vai mais longe, apontando enquanto nocivo
os projetos de educagdo ambiental onde ndo ha aprofundamento tedrico e auséncia de critica

social:

A superficialidade no debate tedrico e no entendimento da funcionalidade dos atuais
projetos para o modo de organizagdo social € nociva ao processo de consolidagdo de
uma educagdo ambiental que se pretenda diferenciada da educacdo tradicional e
conservadora, suas relagdes de poder hierarquizadas e dicotomias, e de um
ambientalismo compatibiliza com o capitalismo verde que prega mudangas
superficiais e ndo logica societaria. (LOUREIRO, 2010, p.22)

Com isso percebe-se que a saida da crise ambiental vigente ¢ em um movimento coletivo
e a educacdo ambiental cabe a tarefa de construir novos paradigmas em conjunto a comunidade
escolar para que novas praticas ambientais emerjam e se consolidem.

Nesse contexto observou-se que o ensino de geografia, com os contetidos de
globalizacdo, poderia contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas em EA, dentro

de uma perspectiva critica, emancipatoria e transformadora!. Assim, possibilitando que o

! Nota-se que a conceituagio da educagdo ambiental critica enquanto transformador se mostra como um corpo
tedrico que possibilita compreendé-la em seu sentido educativo, contrapondo-a ao grande bloco hegemdnico de
tendéncias que a definem essencialmente como o fazer pedagdgico comportamentalista advém dos pensamentos
propostos por Freire (2011), onde a educagdo tem objetivo de tornar o educando consciente da realidade de seu



12

educando se mobilize a questionar criticamente os valores estabelecidos pela sociedade vigente,
associando a atitude reflexiva com a acao, pois entende-se que a pratica social ¢ uma importante
ferramenta para essa transformagao.

A globalizagao, dentro da proposta curricular da disciplina de geografia, se coloca como
parte dos processos resultantes das relagdes entre o local e global. E na atual faze do capitalismo
essa globalizacdo impulsiona a produ¢do de desigualdades socioespaciais (Santos, 2008). Tais
processos de globalizagdo, em seu carater perverso, resultam na constru¢do de um ambiente de
baixa qualidade nas periféricas do sistema. A comunidade da Maré compde essa parcela da
sociedade que ¢ condicionada a viver nos lugares onde os impactos ambientais sdo mais
intensos.

As concepcdes apresentadas pela proposta de educacdo ambiental critica se aproximam
bastante das andlises do ensino de geografia. Pensa-se que um ambiente que ¢ a totalidade e ao
mesmo tempo o lugar, ou seja, sdo as agdes politicas da estrutura capitalista que geram os
grandes impactos ambientais observaveis, porém esses impactos afetam diretamente pessoas,
principalmente as que estdo nas margens desse sistema. Reproduzindo assim as desigualdades
socioespaciais descritas por Santos.

Para além das relagdes com o ensino de geografia, essa pesquisa se propde a acrescentar
mais uma experiéncia aos professores ambientalistas do ensino basico. A EA intenciona-se a
imprimir suas propostas e visdes na escola e ainda hd uma caréncia de experiéncias e que
precisam ser aperfei¢coadas. Esse trabalho ¢ a analise de uma aplicacdo de EA numa escola
publica, se propondo a expandir o pensamento ambientalista para toda comunidade escolar,
além dos muros da escola, de modo que ela se empodere e possa dar um passo a frente para
melhorar sua realidade local, ¢ dialeticamente o bem-estar da civilizagdo humana.

As condi¢des especificas da comunidade também trazem muitas reflexdes,
principalmente os constantes conflitos armados a que ela esta sujeita. Para a desenvolvimento
desse projeto se fez um elemento fundamental para compreender o ambiente onde a escola esta
inserida. Esses conflitos deixam marcas na comunidade, mortes (de atores envolvidos no
conflito ou ndo), violagdes de direitos humanos, violacdo de propriedades entre outros. Tais
fatores impedem a possibilidade de um fluxo pedagodgico constante apds os conflitos, se

tornando necessario um acolhimento emocional para todos na comunidade escolar.

entorno ¢ de sua vida cotidiana, empoderando para a consciéncia de suas decisdes e agdes.e tecnocratico
responsavel por "ecologizar" a ética e a cultura (LOUREIRO, 2004). Enquanto seu sentido emancipatdrio da EA
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Primeiramente isso impede a execug¢do de um cronograma engessado de atividades, até
porque as escolas ndo sabem quando e como esses processos vao acontecer. Outro ponto sdo
esses processos como agentes que compdem o ambiente de vivéncia dos estudantes, ndo
podendo ser desconsiderado pelo pesquisador e pelo professor que se propdem a desenvolver
uma educac¢do ambiental critica na comunidade.

Diversos sdo os questionamentos gerados que ndo cabem a essa pesquisa, porém
influenciam diretamente qualquer atividade pedagdgica que a escola possa realizar. Como o
desenvolver da coleta de dados e da aplicacdo das atividades, tal fator impactou direta e
indiretamente na realiza¢ao da proposta pedagdgica.

Assim, questionou-se como as praticas de educagdo ambiental; construidas a partir de
aulas de geografia com enfoque na estrutura e funcionamento da globalizacdo e nas
transformagdes em seu lugar de vivéncia; podem contribuir na formagao de estudantes criticos
com um olhar mais solidario e transformador para as questdes ambientais que nos cercam.

Para contribuir na constru¢do de uma proposta pedagogica transformadora a educagao
ambiental critica e emancipatéria ¢ essencial. Critica no sentido de romper as narrativas da
atuacdo individual como principais responsaveis dos desgastes ambientais que se observa no
senso comum. Emancipatoria no que se refere a autonomia dos estudantes nas suas decisdes e
acdes, de modo que possam tomar decisdes conscientes, perante a crise ambiental que se coloca,
bem como em outros aspectos de sua vida.

Para isso, essa pesquisa se organiza apresentando os principais objetivos que cercam o
estudo e a estrutura do produto educacional que foi aplicado com os estudantes. Posteriormente
se apresenta o debate tedrico das bibliografias que referenciam o estudo proposto, buscando
dialogar com as questdes conjunturais e estruturais que abarcam o ensino de geografia, a
educacdo ambiental, e a relagdo entre as duas. Apos apresenta-se as escolhas metodoldgicas
para construcdo e analise dos dados. Em sequéncia apresenta-se o escopo da atividade
desenvolvida, os dados coletados e os debates gerados pela aplicagdo das atividades
pedagogicas, por fim as consideragdes finais.

Entende-se que essa pesquisa pode ser enriquecedora para o campo cientifico, pois se
propde a analisar a implementacdo da educagdo ambiental justamente nos lugares onde a
vulnerabilidade socioambiental ¢ mais forte. Propondo uma forma de desenvolver a EA através
do ensino de geografia, tendo em vista que esta ¢ uma cadeira estabelecida para a educagao
basica. Observa-se em andlises e buscas em sites que agrupam estudos académico, que nao ha
estudos especificos onde se relacionassem o ensino da geografia com educagdo ambiental em

favelas.
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Assim, a motivacdo que impulsiona a existéncia esse projeto de pesquisa € a
possibilidade de fazer transformag¢des na microescala da Comunidade da Maré e na unidade
escolar envolvida. Analisando a historia recente da escola, onde se realizou as atividades,
tiveram pelo menos trés alunos assassinados nos ultimos cinco anos e mais, pelo menos, seis
presos. O que nos mostra a vulnerabilidade social da comunidade e a urgéncia de uma educacao
critica, que possa prover ferramentas aos estudantes para entender sua realidade e outros

aspectos do que acontece em seu lugar.
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2 OBJETIVOS

2.10bjetivo Geral

Analisar a relacdo entre o ensino de geografia e a educagdo ambiental critica a partir de
praticas pedagdgicas que articulem o local e o global de modo a promover emancipagdo e

transformagdo para o processo educativo.

2.2 Objetivos Especificos

Desenvolver o conteudo de globalizacdo para os estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental II, de forma contextualizada com as questdes ambientais que vivemos nos dias de
hoje.

Analisar de forma critica, em conjunto ao corpo discente, a relacdo entre as periferias
do capitalismo e a degradacdo ambiental, através de praticas pedagdgicas.

Elaborar um conjunto de praticas pedagogicas, que evidenciem a degradagdo ambiental
presentes nos lugares e destaquem as relagdes de uso e apropriagdo do meio ambiente em escala
global.

Desenvolver um Produto Educacional (PE) composto por atividades que sirvam de
suporte para a reflexdo de docentes de Geografia e de outras disciplinas interessadas em

promover atividades relacionadas a Educa¢ao Ambiental e Globalizagao.
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3 PRODUTO EDUCACIONAL: O verde da Maré.

Como parte integrante do desenvolvimento do curso de mestrado na modalidade
Profissional, diferentemente da modalidade Académica, os discentes precisam desenvolver um
Produto/Processo Educacional (PE) que necessita ser aplicado em um contexto real, podendo
ter diferentes formatos. (RIZZATTI, 2020)

Portanto, a dissertagdo, inserida nos programas de mestrado profissional, desempenha
um papel fundamental ao proporcionar uma reflexdo aprofundada sobre a elaboracdo e
implementagdo de um produto educacional (BRASIL, 2019a). Esta reflexdo ¢ embasada no
referencial tedrico-metodologico escolhido para o projeto. Além disso, a dissertagdo também
se dedica a andlise dos resultados alcangados por meio do PE, examinando sua eficécia, impacto
e potencial para ser replicado em outros contextos educacionais. Essa andlise critica dos
resultados contribui ndo apenas para o avango do conhecimento na area educacional, mas
também para o aprimoramento continuo das praticas pedagogicas e para a disseminagao de boas
praticas no campo da educacao.

A proposta de trabalho para a constru¢cdo deste Produto Educacional, intitulado "O
Verde da Mar¢", consiste em desenvolver uma sequéncia de atividades voltadas ao nono ano
do ensino fundamental. O principal objetivo € propor novas praticas para a educagdo ambiental
e fomentar a reflexdo sobre a pratica docente, especialmente a partir das aulas de Geografia, na
cidade do Rio de Janeiro. Para isso, pensamos em um material instrucional contendo trés
atividades basicas.

Contudo ¢ importante apontar que a educacdo ambiental critica em seu carater
emancipatdrio, indica como parte do processo educativo a participacdo e engajamento dos
discentes na proposta de trabalho, inclusive nas concepcdes e escolhas de quais atividades irdo
se realizar. Desse modo as propostas aqui apresentadas foram pré-concebidas pelo
professor/pesquisador e posteriormente moldadas durante o processo de construgdo em
conjunto com os estudantes.

Observam-se na bibliografia debates da questio da maleabilidade nos PEs. Sdo
apontadas questdes relativas a sua utilizagdo entendendo que existem muitas diferencas de

subjetividades entre as escolas, historico e geograficamente:

A fungao de um PE desenvolvido em determinado contexto sdcio-historico ¢é servir de
produto interlocutivo a professores e professoras que se encontram nos mais diferentes
contextos do nosso pais. Os PE desenvolvidos no 16cus dos MP ndo sdo imutaveis.
Nos aventuramos a dizer, que por possuirem licengas Creative Commons e atenderem
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as cinco liberdades, estes produtos ndo estdo totalmente prontos e/ou fechados
(RIZZATTI, 2020, p.2).

Outro fator que gera essas dificuldades na rigidez da aplicagdo do projeto sdo as
constantes operagdes policiais que ocorrem na comunidade, bem como as disputas entre as
facgdes criminosas pelo dominio territorial. Esses acontecimentos sdo extremamente violentos
e desarticulam as atividades pedagogicas da escola. Esses conflitos amarados por vezes fecham
a espaco escolar, suspendendo as atividades letivas, e em alguns dias colocam toda a
comunidade escolar de refém, deixando discentes e docentes por horas deitados no chio para
evitar serem alvejados.

Com isso apresenta-se aqui uma descri¢do das trés atividades pedagdgicas que foram

levadas ao corpo discente e transformada a partir de seus olhares:

Atividade 1: “A inquietagdo: globalizagdo como fabula.”

Dentro das habilidades descritas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
geografia no nono ano do ensino fundamental a globalizagdo ¢ tema de destaque. Como

observamos em:

(EFO9GEOS) Analisar fatos e situagdes para compreender a integragdo mundial
(economica, politica e cultural), comparando as diferentes interpretagdes:globalizagdo
e mundializa¢do. (BRASIL,2018)

ou ainda

(EFO9GEO1) Analisar criticamentede que forma a hegemonia europeia foi exercida
em varias regides do planeta, notadamente em situacdes de conflito, intervengdes
militares e/ou influéncia cultural emdiferentes tempos e lugares (BRASIL,2018).

Observa-se que os estudos de globalizagdo que se desenvolvem nas ciéncias geograficas
caminham para a compreensao critica do conceito. Isso ocorre visto a necessidade de destacar
as diferentes formas que a globalizagdo incide nos diversos povos do mundo.

Com esse pensamento escolheu-se o olhar do gedgrafo Milton Santos para fundamentar
as atividades. Para Milton Santos (2008) em sua obra: “Por uma outra globalizacdo” existem
trés olhares possiveis dentro do atual processo de globalizagdo: a globalizagdo como fabula, a
globaliza¢dao como perversidade e a globalizacdo como possibilidade.

Na primeira atividade fizemos um grande debate em sala abordando a globalizagdo

como fabula. Nesse momento a atividade tem o potencial de provocar os estudantes
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questionando-os sobre o que ¢ a globalizacdo, se eles usam e o que acham da internet ou mais
diretamente das redes sociais, qual produto HIgh- end que eles mais desejam hoje.

Ap0s a explanacao inicial sobre globalizacdo, trazendo os estudantes para a fabula, a
conducdo da aula passa para eles e vai para o campo de cruzar experiéncias pessoais, desejos
materiais, necessidades, tecnologias, entre outros. Nesse momento pretende-se deixar livres
para falarem e direcionem a tematica da aula.

Na sequéncia das falas, continuard para andlises mais profundas da globalizagao.
Iniciando o desfecho da atividade, pretende-se comecar a falar sobre a globalizagdo como
perversidade. Nesse momento se apresenta aos estudantes as relagdes entre producdo e
consumo; os dados que remetem a pegada ecologica de alguns paises, tanto do Sul como do
Norte global; e principalmente, como sdo moradores do complexo de favelas da maré¢, um ponto
de evidéncia sobre as desigualdades que estdo o seu redor.

O objetivo nesse momento ¢ contrapor dois fendmenos oriundo dos processos de
globalizacdo: a integracdo que permite que parte das pessoas tenham acesso a diversas
inovacdes e a fome e miséria gerada principalmente na periferia do sistema. Ao fim da atividade
¢ importante indaga-los sobre onde eles se encontram na linha entre os beneficios e maleficios

da globalizacao.

Atividade 2: “Revisitando nosso lugar”.

A escola para que essa atividade foi concebida em um CIEP (Centro Integrado de
Educagdo Publica) e por essa caracteristica tem um campo de grande 4rea e uma arquitetura
Unica na cidade. Outra caracteristica dessas edificagdes ¢ que todas foram construidas entre a
década do 80 e inicio de 90, carregando com si muitos anos de histéria e muitas marcas
simbdlicas e fisicas. O CIEP especifico onde acontecera essa atividade tem um espago muito
abandonado em virtude das caréncias de recursos ao longo da histéria. Tendo um prédio anexo
em condicdo de abandono, e mais um prédio onde funciona um EDI (Espago de
Desenvolvimento Infantil). Cabe ressaltar que ainda existe outra unidade escolar no campus
uma Creche, esta fica no térreo do prédio do CIEP, onde me projeto original ficaria a enfermaria
da unidade, que hoje ndo existe.

A segunda atividade desta sequéncia consiste em ir com os estudantes a esses espagos
da escola, de forma critica olhar para nosso espaco escolar. Olharemos todos os espacos que

preenchem nosso campus, de modo a despertar os desejos e contribui¢cdes por esse espago.
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A primeira incursdo pela escola consiste em ida ao terragco da escola, como ficamos
proximos ao canal do Cunha, a partir do terraco podemos observar varias paisagens distintas.
Busca-se nesse momento desenvolver com os estudantes o conceito de Paisagem e por
consequéncia analisaremos os elementos das paisagens. Com uma simples interpretagdo da
paisagem observa-se que a atuagdo do poder publico ¢ diferente na mesma cidade.

A nossa segunda incursdo no espaco escolar sera apds as observagdes sobre as
caracteristicas nas paisagens das areas mais nobres da cidade. Nesse momento, o docente ird
leva-los até um corrego que fica ao lado da escola. Sabe-se que o corrego fica depois do muro
de limite da escola, porém seu cheiro e lixo quando transbordam vao diretamente para escola. O
ambiente escolar ¢ diretamente afetado, com isso entendemos que o rio faz parte do espago
escolar.

Nesse momento de visita ao rio, ¢ importante resgatar os debates sobre globalizagao,
principalmente enquanto perversidade, com objetivo de entender de fato os motivos que levam
0 corrego a se encontrar extremamente degradado.

Nessa segunda incursdo, ¢ importante apresentar e debater com os estudantes todo o
ecossistema da bacia do canal do Cunha, com intengdo de entender o rio como parte de algo
maior, que também se encontra em estado alto de degradacdo. Com auxilio da cartografia digital
se pode mostrar essa integracdo de forma objetiva para os estudantes.

Em nossa terceira e ultima incursdo no campus, dar-se-a enfoque na observacao dos
problemas que existem em nosso ambiente escolar, como salas inutilizadas, excesso de lixo
pelos arredores do campus, falta de manutengdo em espagos especificos, entre diversos outros
problemas que poderiamos de forma facil ser identificados no campus. Porém nesse ponto ¢é
importante dar toda voz possivel para os estudantes, de modo que eles identifiquem o que ¢
problema.

Ap0s essa tltima incursdo, todos voltardo para sala de aula para sintetizar os problemas
observados. Nesse momento ¢ importante que se proponha reflexdes que dialoguem sobre a

questdo do ambiente da escola com os conteudos de globalizagdo trabalhados anteriormente.

Atividade 3: “Além dos muros da escola: o campo pela comunidade proxima”

Durante o periodo das aulas em sala, os estudantes opinaram bastante, sobre suas visdes
da comunidade e como essa se encaixava nos processos de globalizagdo que incidem sobre a
humanidade na contemporaneidade. Nesse momento as falas e perspectivas sobre suas

compreensdes de quais sdo as areas ambientalmente mais sauddveis dentro do espaco de
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vivéncia desses estudantes divergiam. Nesse momento algo fica claro dentre as falas dos
estudantes, as areas onde eles ocupam ao logo de seus dias e na suas experiencias eram bem
diferentes.

Por conta dessas experiéncias diferenciadas, quando propostos a eles uma saida na
comunidade a fim de observa-la, os lugares ressaltados pelos estudantes para a saida se
mostraram bem diferentes entre si. Dentro da proposta pré-concebida para o campo, tinhamos
a visita a capela do morro do Timbau como centro da nossa atividade, pois de 14 poderiamos
observar a comunidade inteira e os pontos turisticos mais famosos da cidade. Porém quando
desenvolvido o debate nas aulas, alguns estudantes sugeriram outro lugar para fazermos a
observag¢ao, um lugar popularmente chamado “A Mata”, localizado na Vila dos Pinheiros, parte
da comunidade da Maré¢, na parte sul. Tal proposta advém dos estudantes identificarem na Mata
um local onde a natureza existe com mais clareza para eles.

Entendendo que para essa pratica pedagdgica a participacdo dos estudantes se faz
primordial, reestruturou-se a saida na comunidade onde “a Mata” fosse um ponto de
importancia na nossa saida. O professor/pesquisador ndo conhecia presencialmente o local
indicado pelos estudantes, tendo que buscar informagdes sobre o espago, para que fosse vidvel
e seguro a visita. Com as pesquisas percebeu-se que o Local conhecido como “A Mata” era
formalmente um parque ecoldégico municipal, com baixa incidéncia de manutencao pelo poder
publico. Indo mais a fundo nas pesquisas descobriu-se que além de um parque municipal nos
dias de hoje, a area apresentada pelos estudantes como “a Mata”, era uma ilha e foi propriedade
da Fundacdo Osvaldo Cruz até o inicio dos anos 2000, onde foram conduzidas pesquisas
importantes para fundagdo (VIEIRA,2020).

Desse modo, a partir da participacao dos estudantes na condugao e construcao da pratica
pedagbgica, que originaria o produto educacional dessa pesquisa, foi transformado. Introduziu-
se um elemento que era familiar aos estudantes mais ainda desconhecido pelo
professor/pesquisador.

Assim a terceira fase da pratica se construiu com o espago escolhido pelos estudantes
como centro da atividade de saida de campo. Porém “A Mata” ndo seria o Unico ponto
importante da saida.

Estruturou-se a saida de campo em trés pontos principais de parada, onde centralizou-
se as falas e os debates, e o trajeto onde as discussdes forma descentralizadas. Os trés lugares
pensados em coletivo para as paradas foram: A Mata, a passarela da Linha Amarela que liga a

baixa do Sapateiro e a vila dos Pinheiros, e por Gltimo uma visita guiada no Museu da Mar¢.
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Figura 2: Arquipélago de ilhas antes da ocupac¢io da comunidade. 09 de abril de 1941.

Fonte: Vieira, 2020.

Refletiu-se sobre a forma como se construiu a atividade pedagogica, entendeu-se que o
produto educacional gerado por essa pesquisa nao poderia ser de forma alguma um documento
pouco flexivel sobre a pratica pedagodgica, mas sim uma apresentagdo dos caminhos que
ocorreram na aplicacdo dessa atividade, mas sempre evidenciando a importancia da
participag@o discente no projeto. A participagdo na decisdo dos caminhos da atividade gerou
engajamento nos estudantes, motivando-os. Segundo Freire (2011) a autonomia se faz um
objetivo numa educagdo que se propde transformadora nas vidas dos estudantes, bem como da
sociedade como um todo.

Além do exposto, outro fator que indica que o produto educacional seja o mais flexivel
possivel € a questao geografica e espacial. Toda a pratica pedagdgica foi desenvolvida em busca
de uma interpretagdo do espaco geografico, dos lugares e dos territorios que ali existem. Sendo
assim, a atividade pedagogica precisa ser construida em conjunto com o corpo discente,
buscando a identificagdo dos elementos que mais evidenciam a crise ambiental que se apresenta
na atualidade. Mais importante do que a forma da pratica pedagdgica € o olhar sobre os espagos
que a comunidade escolar esta inserida.

Esses trés momentos compuseram a pratica pedagdgica aplicada para os estudantes onde
se obteve os dados debatidos nessa pesquisa. Porém a proposta de atividade pré-concebida
continha um quarto momento de fechamentos das atividades, onde, em aula, se aprofundaria os

debates desenvolvidos. E importante apontar aqui que tais atividades ndo foram aplicadas por
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causa dos intensos conflitos entre o estado e os grupos paramilitares que atuam no territorio.
No terceiro bimestre letivo de 2023 tivemos cerca de 30 % das aulas canceladas em virtude de
operagdes policiais. Isso dificultada a atuagdo da escola em diversos sentidos, inclusive na

excussao dos projetos pedagogicos.

4 REFERENCIAL TEORICO

Esse referencial ira apresentar trés sessdes, onde a primeira € trazer conceitos e temas
pertinentes a educa¢do ambiental, seu percurso histdrico, aonde chegamos até aqui. Em
sequéncia, a partir de analise bibliografica, se atentard para praticas existentes em EA,
apontando suas limitagdes e potencialidades, bem como andlises conceituais que sustentam a
educagdo ambiental. E por fim apresentar as conexdes, observadas pelo autor, entre o ensino de
geografia, oficialmente proposto pelas BNCC e demais mecanismos de orientacdo, e a educagao
ambiental Critica, na interface do territério de aplicagdo do projeto — o complexo da Maré.

E importante destacarmos que a educagdo ambiental ¢ um campo relativamente novo
das inten¢des de educacdo para todo o mundo, para o seu constante aperfeicoamento se faz
importante balagos historicos dos percursos e os objetivos alcancados.

Primeiramente ¢ importante notarmos que a educagdo ambiental ¢ um braco do
movimento ambientalista. Esse movimento, como veremos na primeira sessdo, propde nova
forma de pensar e entender o ambiente apontando a necessidade de uma mudanga de conduta
para toda a humanidade, principalmente os povos que mais se aproximam filosoficamente do
ocidente global e sua forma de desenvolvimento das forgas produtivas?.

Por consequéncia apreender a histdria e a trajetoria da educagcdo ambiental ¢ a0 mesmo

tempo entender as origens do movimento ambientalista. Desse modo na primeira sessdo desse

2 No capital Marx define as forgas produtivas: “A for¢a produtiva é sempre, naturalmente, for¢a produtiva de
trabalho 1til, concreto e determina apenas de facto o grau de eficacia de uma atividade produtiva conforme a um
fim em dado espago de tempo. O trabalho util torna-se, por isso, uma fonte de produtos mais rica ou mais pobre
em relacdo direta com a subida ou a queda da sua for¢a produtiva. Em contrapartida, uma mudanca da forga
produtiva em si e por si ndo atinge em nada o trabalho exposto no valor. Como a forga produtiva pertence a forma
util concreta do trabalho, ela deixa naturalmente de poder afetar o trabalho a partir do momento em que se abstraia
da forma qtil concreta deste. O mesmo trabalho produz, assim, nos mesmos espacos de tempo, sempre a mesma
magnitude de valor, mude como mudar a for¢a produtiva. Mas, num mesmo espago de tempo, ele fornece
diferentes quanta de valores de uso: mais, quando a for¢a produtiva aumenta; menos, quando ela diminui. A mesma
mudanca da forga produtiva que aumenta a fecundidade do trabalho — e, portanto, a massa de valores de uso por
ele fornecidos — diminui assim a magnitude de valor dessa massa total aumentada se essa mudanga encurtar a
soma do tempo de trabalho necessario a sua produgédo. E o mesmo se inversamente.”
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referencial tedrico iremos apresentar e debater algumas ideias propostas pela educagdo
ambiental e pelo movimento ambientalista que foram elucidadas por diversos autores ao longo

das ultimas décadas.

4.1 Uma breve historia da educacio ambiental e do movimento ambientalista.

Com a consolida¢do, a partir do iluminismo, da ciéncia enquanto o discurso da verdade
no ocidente global, encampa-se uma pratica de vida que substitui Deus como centro filosofico
de existéncia pelo homem, iniciando o periodo antropocéntrico da cultura ocidental. A partir de
entdo comeca um periodo de desenvolvimento e progresso da humanidade, leia-se esse
desenvolvimento como o dominio e exploracao sistematica da natureza. LEFF (2010, p.224,
225) nos coloca que “a racionalidade cientifica do iluminismo construiu um projeto ideolégico
que pretendia emancipar o homem das leis da natureza”. Assim, com a razao cartesiana se
expandindo para toda a ciéncia moderna, inclusive para a economia e gestdo dos recursos
naturais, se faz o objetivo ocidental: o desenvolvimento econdmico e exploracdo da natureza
como meio de produgao.

Dessa forma a cultura ocidental seguiu acreditando que a exploragdo dos recursos
naturais era ilimitada e o desenvolvimento como fundamental para o aperfeicoamento da vida
dos seres humanos no planeta. “Afinal, até os anos 1960, a domina¢ao da natureza nao era uma
questdo e, sim, uma solu¢do — o desenvolvimento. E a partir desse periodo que intervém
explicitamente a questdo ambiental.” (GONCALVES, 2019, p.23)

A partir da década de 1960 emergem os primeiros movimentos que colocam em pauta
a questdo ambiental. Esses movimentos surgem em conjunto com a luta antinuclear e contra a
guerra do Vietnd, resultantes do periodo de grande instabilidade politica: a Guerra Fria. A
conjuntura desse momento no ocidente era de implosdes. Crescem as criticas com as posi¢des
dos governos ocidentais, em especial os dos Estados Unidos da América, nesse periodo. Tais
questionamentos vinham de varios seguimentos da sociedade, como nas artes, que deu alcance
a essas ideias.

Nesse periodo da histéria os movimentos ambientais comecam a tomar forma. Em
conjunto a esse momento diversos grupos identitarios, étnicos, raciais, entre outros, encampam
sua luta por espago na sociedade. Cascino (1999) nos aponta o surgimento de um novo discurso

na década de 1960:
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Assim a partir de maio de 1968 — com emblema -, e nés estamos falando de 30 anos
atras, ha um novo discurso no planeta. Naqueles movimentos podemos identificar uma
aspiragdo: ¢ preciso resgatar o individuo e tirar o individuo da massa, da totalidade,
do conjunto descaracterizado. E preciso repensar partido, individuo, participagdo
politica, estado etc. (CASCINO, p.32)

E nessa conjuntura de criticas aos modelos de vida impostos e das diretrizes escolhidas
em grande escala pelo sistema, que eclodem os primeiros movimentos ambientalistas do
ocidente. Por integrar esse contexto carrega os tragos da libertagdo em diversos sentidos
propostos naquele momento.

Desse modo surge um movimento que iria agregar a solidariedade daquele momento,
construida por diversas frentes na luta por justica e igualdade. Com isso direcionou-se o
movimento ambientalista para além de pautas que abarque somente a natureza, concebendo

uma perspectiva integradora entre o homem e a natureza. Condi¢cdo muito bem apontada por

Cascino:

O ambientalismo, portanto, ndo e apenas ¢ tdo somente uma leitura da realidade
ecossistémica (estrita), ou da ecologia, ou dos parametros bioldgicos da existéncia
humana ou natural. Ao contrario, o ambientalismo como tal carrega todos esses
elementos revolucionarios, construidos pela historia recente da humanidade. Ele nasce
exatamente ali, tem a marca dos movimentos ditos minoritarios e alternativos
(CASCINO, 1999, p.32)

Assim, observou-se que o movimento ambientalista surge num grande caldo de
influéncias que a conjuntura da década de 60 e 70 apresentou.

Como se pode notar os temas referentes ao ambiente eclodiam em varias partes do
mundo. A partir da década de 1960 a sociedade inicia uma busca por novos olhares e formas de
se relacionar com a natureza. Com a advento da chegada do homem ao espago e posteriormente

a Lua, torna-se popular a primeira imagem da Terra enquanto um planeta, e por consequéncia

a aumento da percepcdo de que todos os homens vivem juntos no mesmo lugar.

Era a primeira vez na historia recente da humanidade, que cidadios se reuniam para
protestar contra alguma coisa que esta do outro lado do territorio. Embora ocorresse
longe "de meu territorio imediato, coloquei-me contra esse evento, porque isso podera
afetar-me no futuro". Surgia o que ambientalistas de todo mundo iriam denominar
mais recentemente de consciéncia/cidadania planetaria. Tomamos conhecimento de
que os resulta dos da poluigdo que geramos aqui viajam sem fronteiras pela atmosfera,
implicando resultados negativos para todos - para a natureza em geral. (CASCINO,
1999, p.39)

Em 1968 ¢ publicado, em Roma, o primeiro grande documento que apresenta algumas

das ideias ambientais que se proliferam no mundo. O documento intitulado os limites do
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crescimento expunham as relagdes entre consumo e producdo da época, bem como avaliava as
reservas de recursos naturais do planeta apontando para o seu limite. Desenvolvia a ideia de
que as desigualdades socioespaciais desequilibravam o acesso aos recursos naturais do planeta,
apontando a miséria e desigualdades como um ponto nas questdes ambientais. Com isso 0
documento se aproxima das falas dos movimentos sociais e suas reivindicagdes. Porém o Clube
de Roma foi um encontro realizado por grandes empresarios € executivos transnacionais
partindo de uma hipétese simplificadora, mas fazendo os primeiros apontamentos.

No segundo ano da década de 1970 acontece em Estocolmo a Primeira Conferéncia
Mundial sobre Meio Ambiente Humano e desenvolvimento. Sendo o primeiro grande encontro
das nacdes para o debate ambiental, resultou na declaracdo de Estocolmo, documento que
versava sobre a relacdo entre degradagdo ambiental e desenvolvimento.

Mas foi em 1977 em Thbilisi, na Georgia, na antiga Unido Soviética que aconteceu o
Primeiro Congresso Mundial de Educacdo Ambiental. Nesse espaco foram apresentados os
primeiros trabalhos em EA, com contribui¢cdes de diversas nagdes. A aproximagdo entre as
questdes ambientais e a educacdo ja ocorriam, mas esse € 0 primeiro momento em que €
construido um espaco dedicado a especialmente a EA.

Dez anos depois acontece o Segundo Congresso Mundial em Educagdo Ambiental,
agora em Moscou na Russia Soviética. E importante notar que esse congresso acontece um ano
depois do acidente nuclear de Chernobyl, evidenciado ainda mais as questdes ambientais e
incitando uma busca por melhores relacdes com a natureza e uma preocupacao com o futuro.

Em Moscou, o governo noruegués apresenta o importante relatorio Nosso Futuro
Comum. O documento apresenta analises entre o desenvolvimento e o meio ambiente, propondo
novas metodologias interdisciplinares e praticas para uma educacdo comprometida com a
mudanca das relagdes entre os homens e com a natureza. Cascino aponta questoes importantes

do documento:

A metodologia utilizada para a elaboragdo deste trabalho tendeu a responder a uma
necessidade participativa/multidisciplinar - dentro de uma otica de abarcar a maior
amplitude possivel de analises e interpretagdes dos problemas globais, e suas
conexdes com questdes locais -, na medida em que utilizou a colaboragdo de
intelectuais, cientistas dirigentes de diversos paises e de areas as mais diferentes,
pessoas ndo s6 com formagdo em meio ambiente e desenvolvimento enquanto
disciplinas politicas, mas de todas as areas onde sdo tomadas decisdes vitais que
influenciam o progresso econdmico e social nos niveis nacional e internacional.
(CASCINO, 1999, p.41)

O relatorio Nosso futuro comum seria uma base para diversos foruns e congressos de

Educagdo Ambiental que viriam no futuro. Desse modo o documento se torna um marco para
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a EA, apontando mais uma vez para o limite para o desenvolvimento do capitalismo e na
necessidade de buscar outras racionalidades para a vida dos seres humanos.

No mesmo periodo histérico o Brasil também viu a emersio do movimento
ambientalista com a militancia de Chico Mendes. Sindicalista seringueiro, Mendes trabalhou
na borda da floresta amazonica com o extrativismo, atividade econdmica que necessita da boa
condi¢do das florestas para ser realizada. Na década de 1970 Chico Mendes ficou famoso por
sua técnica ndo violenta de enfrentamento do crescente desmatamento da Amazonia, oS
empates, que consistia em ir com suas familias e amigos que com maos dadas ficavam afrente
dos elementos da floresta para impedir sua devastagao.

Mendes tinha claro para si a importincia da preservacao das florestas do pais, por
entender a notoriedade dos espacos naturais, mas principalmente concebendo a floresta como
fonte de sustento para as populagdes que nela vivem. Evidenciando que as relagdes entre

homem e natureza na constru¢do do Ambiente, como podemos observar:

Descobrimos que para se garantir o futuro da Amazonia era necessario criar a figura
da reserva extrativista como forma de preservar a Amazdnia, mas como forma
econdmica, como proposta econdémica a0 mesmo tempo. Esta ¢ uma discussdo que
ainda tem que ser aprofundada mais um pouco. Agora, o que nods pensamos
inicialmente? Nos entendemos, os seringueiros entendem, que a Amazonia ndo pode
se transformar num santudrio intocavel. Por outro lado, entendemos, também, que ha
uma necessidade muito urgente de se evitar o desmatamento que estd ameagando a
Amazonia e com isto estd ameacando até a vida de todos os povos do planeta. A gente
pensou inicialmente em criar esta alternativa de preservacdo da floresta, mas uma
alternativa a0 mesmo tempo econdmica. Entdo pensamos na criacdo da reserva
extrativista. O que nos queremos com a reserva extrativista? Que as terras sejam da
Unido e que elas sejam de usufruto dos seringueiros ou dos trabalhadores que nela
habitam, pois ndo sdo extrativistas so os seringueiros. (MENDES ,1989, p.24)

Esse pensamento de Chico Mendes coincide com uma perspectiva de construgdo da
ideia de integragdo entre a natureza e o homem. Reafirmando assim, essa carateristica das ideias
sobre o ambiente que emergiram nesse momento da histéria. A vida e percurso histérico de
Chico Mendes impacta a sociedade brasileira e traz a tonica do ambientalismo para dentro da
realidade nacional.

A década de 1980 também ¢ marcada pela proliferacdo de grupos da sociedade civil
nos debates ambientais e da EA. Esses grupos, denominados Organizagdes Nao
Governamentais — ONGs, surgem em diversas partes do mundo com objetivo de intervir na
construcdo de novas relacdes com o meio ambiente. O Greenpeace ¢ a primeira grande
organizagdo nesse formato, porém com caracteristicas unicas. Propondo a Guerrilha Verde

como principal tatica de atuagdo, o grupo se mostra radical nas atuacdes de defesa do meio
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ambiente. Mas a esmagadora maioria das ONGs atuam de outra forma, quando comparado ao
Greenpeace, ndo utilizando da tatica de enfrentamento.

Toda a histéria do movimento ambientalista ¢ da Educagdo ambiental culmina na
Conferéncia Internacional sobre Desenvolvimento ¢ Meio Ambiente, a ECO-92, onde se
reuniram chefes de estado de 178 paises. Ocorrendo simultaneamente a conferéncia, acontecia
o Forum Global ou Cupula da terra, foi um evento de grande propor¢do que reunia a sociedade
civil para realiza¢do dos debates e dos anseios em torno do meio ambiente.

Tal evento representa uma mudanca radical nos paradigmas ambientais e de educagao.
Apresentando uma nova compreensdo das relacdes entre homem e natureza, mas
principalmente na participacdo da sociedade na constru¢do desses novos rumos, mostrando a
compreensdo de uma interdependéncia inquestionavel entre o homem e a natureza.

A participagdo das ONGs foi organica nessa conferéncia, mais de dez mil ONGs
participaram da conferéncia (GADOTT]I, 2010) e ajudaram a construir um importante documento
fruto desse encontro A Carta da Terra. Esse documento veio a ser utilizado em diversos
encontros e conferéncias que ocorreram ao redor do mundo. Cabe ressaltar que nesse Forum
foi também foi proposto o Tratado de educa¢do ambiental para sociedades sustentaveis e
responsabilidade global. Documento que apresenta tendéncias criticas para a constru¢do da
EA. (GUIMARAES,2015)

Na década de 1990, cresce uma importante iniciativa no Brasil, ambientalistas se
reinem para debater especificamente a Educacdo Ambiental. Muito incentivada pela realiza¢ao
da ECO 92 no Brasil. O pais iria sediar um evento internacional importante e até esse momento
ndo tinha um debate sobre a constru¢ao de uma politica de Educacdo Ambiental.

Em 1989 acontece o I Forum de Educacdo Ambiental, o primeiro de uma sequéncia de
quatro encontros que ocorreriam ao longo da década de 1990, realizando-se em 89, 92, 94 e 97
respectivamente. Tais encontros foram realizados por 6rgdo oficiais, instituigdes € uma grande
quantidade de ONGs. Esses foruns debateram estratégias e reflexdes que remetiam a construgao
de novas cidadanias com objetivo de transformagado dos sujeitos sociais. Nesse espaco também
foi pensado o conceito de Rede, buscando a interconectividade das acdes em EA. A chegada,
ainda timida, da internet foi fundamental para essas concepgoes.

Em 1994 em Lisboa, um grupo de intelectuais de diversas nacgdes e areas do
conhecimento, se reine para discutir questdes importantes com o desenvolvimento, a
globalizacdo, o capitalismo entre outros. Constroem assim o documento intitulado os /imites da

competitividade deixando claro a percepcdo de que o modelo Neoliberal, em ascensdo na
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década de 1990, e o capitalismo enquanto filosofia de vida e modo de reproducao social sdo os

principais responsaveis pela crise ambiental que vivemos.

O trabalho produzido pelo Grupo de Lisboa difere dos trabalhos anteriores (Os limites
do crescimento e nosso futuro comum), que propunham uma analise das relagdes entre
recursos naturais e seu uso equilibrado, mediante politicas justas (desenvolvimento
sustentavel). Os autores desse documento indicam claramente a fal4cia imposta pelo
modelo de desenvolvimento neoliberal e os problemas derivados da globalizagdo
economica, afirmando ser a competi¢do subjacente a esse modelo a responsavel pelo
esgarcamento dos tecidos que compdem as multiplas faces da vida das sociedades.
(CASCINO, 1999, p.47)

Incisivo na critica ao modelo econdmico vigente, o documento [limites da
competitividade também analisa modelos pedagogicos, onde o uso da competitividade pode ser
nocivo. Ressalta a importancia da busca pela cooperacdo e solidariedade para a construcdo de
uma EA que seja efetiva perante os problemas ambientais vigentes. Por fim aponta uma
conclusdo notdria do documento, a hegemonia ndo ¢ a solu¢ao. Indicando para a necessidade
de respeitar as diversidades culturais do planeta, para a constru¢do de uma sociedade justa que
possa enfrentar os problemas socioambientais.

Entende-se com esse percurso histdrico do ambientalismo da segunda metade do século
XX, que ¢ necessaria uma apreensdo do global para compreendermos a questdo ambiental.
Quando se nota que as primeiras vertentes dos movimentos ambientais surgem justamente na
parcela mais privilegiada do globo, na Europa e nos EUA. Observa-se que tais ideias s6 foram
possiveis analisando o mundo de forma completa. Como ja apontado, ¢ na mesma década de
1960 que o homem chega ao espago e as primeiras imagens da Terra sdo veiculadas,
apresentando a totalidade do planeta as pessoas de forma visual.

Desse modo, as relagdes entre o local e global sdo estruturais para o desenvolvimento
de uma educagdo ambiental critica. Quando se pensa nos problemas ambientais que a todos
afetam, estamos na interface global. J& quando se percebe que a hegemonia ndo ¢ a solucao,
vamos para a interface local, dentro do mesmo sistema. Assim como, para o pensamento
geografico o local e global sdo indissocidveis, 0 mesmo ocorre para a compreensao dos dilemas
ambientais contemporaneos.

Outro ponto que se observa com clareza ¢ o papel da agdo militante dentro do
ambientalismo. Ao longo da histéria, principalmente quando se pensa o Brasil na década de 70,
a militancia foi uma caracteristica fundamental do movimento. Desde Chico Mendes até o
Greenpeace essa tatica de enfrentamento necessario foi observada e mantida, tanto pelo

Greenpeace quanto pelos povos das florestas.
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4.2 Geografia, educacio ambiental e globalizac¢ao.

Esta secdo tem como objetivo discutir as bases tedricas que sustentam uma educacao
ambiental critica e emancipatdria. Para isso, levantam-se diversas questdes sobre as estruturas
pedagogicas utilizadas nos ultimos anos, assim como sobre a integra¢do do ensino de geografia
com a Educagdo Ambiental (EA). A literatura destaca os limites ao desenvolvimento, bem
como as principais criticas as praticas pedagogicas vigentes e perpetuadas nas ultimas décadas.
Além disso, ¢ importante considerar os impactos da globaliza¢io no cotidiano das escolas e das
populacdes que residem na periferia do sistema. Refletir sobre essas questdes e suas implicagdes
contribui para o desenvolvimento de estratégias na constru¢do da EA nas escolas. Nesta se¢ao,
serdo abordados alguns temas centrais para o desenvolvimento de uma proposta pedagdgica
que alcance os objetivos desejados na construcdo das praticas educacionais

Quando se reflete objetivamente em como construir projetos ou aulas em educacio
ambiental, se faz importante ponderar os objetivos que se pretende alcangar e como os realizar.
Nesse sentido ¢ importante refletir sobre a efetividade dessas propostas e como elas realmente
dialogam com nossa realidade. Com a apropriagdo das questdes ambientais pelo mercado, por
muitas vezes as informagdes surgem confusas e até contraditorias.

O desenvolvimento de praticas pedagdgicas no contexto escolar demanda uma
compreensdo aprofundada das relagdes entre as disciplinas e outros componentes curriculares.
A exploragdo capitalista dos recursos naturais revela-se cada vez mais insustentavel, e diversos
autores destacam esses limites, enfatizando a importancia de abordar a questdo ambiental de
maneira ampla e interdisciplinar.

A concepgdo da segunda lei da termodinamica e a entropia surgem no campo cientifico
como um limitador, até¢ entdo inesperado, mas extremamente claro e perigoso, ignorado nas
aspiragdes desenvolvimentistas da economia de mercado, que se aprofunda em seu periodo
neoliberal. Nesse sentido a entropia se apresenta como irreversibilidade dos processos de
transformac¢do da natureza, algo que aconteceria, porém esta sendo altamente acelerado por

conta das praticas econdmicas vigentes. Assim, conforme afirma LEFF:

A critica ecoldgica a racionalidade economica ¢ radical; provem da contatagao de que
0 processo econdmico implica um processo de transformagao de massa em energia,
regido pela segunda lei da termodindmica, que decreta inelutdvel o processo de
degradacdo entropica. [...] isso significa que todo processo produtivo transforma
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recursos de baixa entropia em dejetos de alta entropia, que tanto a reciclagem material
como o movimento perpétuo sdo impossiveis. (LEFF, 2010, p.227)

Como visto no levantamento da histéria do ambientalismo, quando se pensa a questao
ambiental ¢ inerente a reafirmacao das relagdes entre o local e o global como fundamental para
compreensdo e atuacdo nos fendmenos e das crises vigentes na atualidade. A globalizagao
difundi por todo o mundo valores forjados pelo mercado de forma atender suas necessidades,
chega aos lugares como um indutor de competitividade agravando os problemas
socioambientais, que outrora, foram construidos pelos mesmos processos. Nesse ponto a EA
tem importancia direta, pois a educacdo promovida nas escolas tem potencial de aumentar a
cooperacdo na formacdo dos discentes, recriando novas formas de vida em coletivo.

Os problemas socioambientais observaveis nas periferias do sistema capitalista, como
falta de qualidade de vida bem como a alta degradagdo do espago, estdo intrinsecamente ligados
aos processos de globalizagdo. Nos deparamos, hoje, com o carater finito dos recursos naturais
e seu movimento historicamente constante de escoamento no sentido sul para o norte global,

como nos aponta GONCALVES:

Nao s0 as leis da termodindmica e a produtividade biologica primaria do planeta tem
sido , até aqui, completamente ignorados por um irrealista otimismo tecnocéntrico
moderno-colonial como se pressupde que as matérias-primas e a energia, fruto dos
trabalhos das populagdes dos paises do terceiro mundo, devem continuar fluindo no
mesmo sentido e dire¢do da geografia moderno-colonial, ou seja, para os paises e
classes ricas dos paises ricos ou para as classes ricas das regides ricas dos paises
pobres (GONCALVES, 2019, p.20)

Nesse sentido, os estudos sobre a globalizagdo, realizados na disciplina de geografia,
podem contribuir para compreensdes mais profundas sobre o ambiente na escola. A
Globalizagdo se instala na sociedade contemporanea como um processo negativo para a maior
parte da humanidade, em especial para quem vive na periferia do sistema. Essa caracteristica
se da tanto na relagdo homem com homem bem como nas relacdes do homem com a natureza.

SANTOS destrincha o processo de globalizacdo em suas mais profundas perversidades com os

povos:

A perversidade sistémica estd na raiz dessa evolucdo negativa da humanidade tem
relacdo com a adesao desenfreada aos comportamentos competitivos que atualmente
caracterizam as aclOes hegemonicas. Todas essas malvadezas sdo direta e
indiretamente imputaveis ao presente processo de globalizagdo. (SANTOS, 2008,
p-20)
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Assim como a globalizagdo, que tem suas caracterizagdes globais ligadas a diversos
fatores locais, se ddo os processos ambientais necessdrios para intervirmos na realidade de
degradacdo, que existe nos tempos atuais e seus possiveis aprofundamentos futuros. A ética
das vidas cotidianas ¢ ditada de forma hegemonica criando modos vidas padronizados para os
povos, induzindo suas perspectivas e desejos. E quando o modo operante da vida cotidiana ¢
conduzido a competitividade e o consumo, desembocamos numa crise ambiental.

Os lugares, enquanto uma categoria geografica, carregam consigo singularidades cuja
revalorizacdo se faz necessarias para que as possiveis saidas da crise ambiental emerjam, e
reentendidas para que se possa compreender os fendomenos de forma completa. SANTOS nos

elucida para a categoria do lugar e de sua relacdo com o global:

O lugar ¢ a terceira totalidade, onde fragmentos da rede ganham uma dimensao tinica
e socialmente concreta, gragas a ocorréncia, na contiguidade, de fendmenos socais
agregados, baseados num acontecer solidario, que ¢ fruto da diversidade e num
acontecer repetitivo, que nao exclui a surpresa. (SANTOS,2002, p.270)

Ou ainda:

O lugar que oferece a0 movimento do mundo a possibilidade de sua realizagdo mais
eficaz. Para se tornar espaco, o Mundo depende das virtualidades do lugar. Nesse
sentido pode-se dizer que, localmente o territorio age como norma. (SANTOS,2002,
p-338)

O destaque ao conceito de lugar na geografia entra em sintonia com a principal
conclusido, descrita na se¢do anterior, do grupo de Lisboa: Hegemonia ndo ¢ a solugdo. Dessa
forma o lugar representa o local, as especificidades desse mundo apesar do movimento da
globalizacdo.

A partir disso, vemos a escola como um local que carrega marcas, afetividades e
pertencimento de geracdes de estudantes e profissionais de educagdo, ou seja, um lugar. E com
isso carrega em si o potencial de transformacdo da sociedade e nesse sentido acredita-se que a
educacdo ambiental possa ser uma ferramenta para essa transformagdo. Essa perspectiva de

fungdo da EA pode ser observada nos escritos de LOUREIRO:

Cabe a Educagdo ambiental gerar um sentido de responsabilidade social e planetaria
que considere o lugar ocupado por diferentes grupos sociais, a desigualdade no acesso
e uso dos bens naturais e nos efeitos desse processo, as diferentes culturas e modos de
entender a ameaga a vida no planeta, problematizando as ideologias e interesses
existentes por tras dos multiplos modelos de sociedades sustentaveis que buscam se
afirmar no debate ambientalista. (LOUREIRO, 2006, p.58)
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A educagdo ambiental por ter seu alicerce estruturado na valorizacao de povos e culturas
ndo hegemonicas propdem iniciativas por vezes similares as dos movimentos sociais. Cabe
ressaltar que, como vimos na se¢do anterior, 0 ambientalismo surge primeiro nesses espagos €
abracado pela educagdo e posteriormente comeca a entrar nas escolas. E quando pensamos essa
EA de forma critica, que busca compreender o problema na raiz, sdo poucas as aspiragdes
criticas absorvidas nas praticas observadas nas escolas.

Algumas propostas de praticas em EA caminham para a compreensdo de que a técnica
por si s6 ¢ capaz de alcancar as transformagdes necessarias a humanidade. Nesse sentido

GOLCALVES nos indica essa limitagdo da técnica:

Existe uma crenga acritica de que sempre ha uma solugao técnica para tudo. Com isso
ignoramos que o sistema técnico inventado por qualquer sociedade traz embutido em
si a sociedade que o criou, com suas contradi¢gdes proprias traduzidas nesse campo
especifico. Essa crenga ingénua do papel redentor da técnica ¢ uma invengdo muito
recente da historia da humanidade — da revolugdo industrial para ca — e faz parte do
ideario filosofico do iluminismo. (GOLCALVES, 2019, p.18)

O entendimento da técnica como redentora da crise ambiental, pressupde que o
individuo ou um grupo podem resolver sozinhos a questdo ambiental. [sso gera projetos pouco
eficazes muito comuns nas escolas, como “coleta seletiva de lixo”, “gincanas ecoldgicas”, ou
no apoio a politicas do mercado “Verde” com o uso de folhas reciclaveis ou selos em produtos.
Todas essas propostas t€ém o cunho individual como motriz, ja que em todos eles acdo individual
¢ transformadora por si so, negligenciando qualquer relagdo com o global ou com demais
questdes locais latentes.

As propostas de reciclagem tornam-se evidentemente limitadas com as analises tedricas
de Gongalves e Leff, quando apresentam os limites dos processos de reciclagem a partir da
andlise proposta na segunda lei da termodinamica.

J& as atividades como gincanas, remontam praticas que incentivam a competicdo no
processo de ensino aprendizagem ndo evidenciando a importidncia da cooperacdo e da
solidariedade, pedras fundadoras da EA. Em sintese essa proposta de competitividade em
processos de EA ¢é contraditoria, pois como se observou até aqui, 0 modo de vida ¢ um
importante fator gerador da crise ambiental, tornando assim papel da EA romper com essa
estrutura e construir a cooperagao nos processos educativos.

Nesse mesmo sentido as politicas do chamado mercado “Verde” sdo uma apropriagao

do discurso ambiental pelas grandes empresas, dissociando a causa de seu sentido pratico.
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Lamosa, em sua tese de doutorado, aponta os interesses do mercado (analisando diretamente o

agronegocio), quando absorve o conceito de sustentabilidade:

A aplicacdo da sustentabilidade [...] para o equilibrio dos vértices entre a produgdo, o
meio ambiente e a responsabilidade social, sai rapidamente da esfera tedrica e chega
ao mundo dos negocios. Essa corrente faz parte da agenda deste século XXI e ganha
forca em escala global. Todos os passos estudados e acionados de forma pré-ativa em
relacdo a esse movimento trardo resultados positivos para as cadeias produtivas do
agronegocio brasileiro consolidar suas posigdes e participagdes no mercado mundial.
(LAMOSA, 2014, p.117)

Todas essas praticas pedagdgicas além de serem muito poucos eficazes ndo tem o
potencial de emancipar os estudantes e ajuda-lo a entender como ele se posiciona nesse mundo
degradado ambientalmente.

Alguns projetos que se pretendem ser ambientais nas escolas encampam unicamente na
ética para com o ambiente como sua ferramenta de transformagdo. Porém os limites da ética
para uma educagcdo ambiental transformadora ¢ um debate que percorre grande parte da
bibliografia que se propde a debater a questdo. LOUREIRO (2006) ¢ enfatico nesses limites
quando diz que “Nao ¢ a ética que determina unidirecionalmente o modo de vida. Tal afirmagao
recai no idealismo e na dicotomizacdo ao colocar a vida material como uma expressao direta
dos valores.” (Loureiro, 2006, p.49) A educag¢do ambiental tem que ir além da ética das vidas

cotidianas sendo necessarias acdes que mudem a realidade fisica, pois em conjunto a ética

também sera transformada:

Nao ha mudanga ética possivel que ignore a sociedade em que se move, recriando-a
sendo formada por esta. Valores ndo sdo um simples reflexo da estrutura econdmica,
mas se definem a partir de condigdes historicas especificas, influenciando tais
condi¢des pela capacidade humana de ir além do existente, num movimento dialético
de mutua constitui¢ao entre objetividade e subjetividade. Como nos diz Morin, a ética
do género humano esta no desenvolvimento conjunto da consciéncia individual para
além da individualidade, da participagdo comunitaria e do sentimento de
pertencimento a uma espécie, num todo indivisivel entre individuo/ sociedade/
espécie. (LOUREIRO, 2006, p.50)

Com isso, entende-se que a EA se torna transformadora quando empodera os estudantes
na tonica da participagdo e atuagio em sua comunidade. E importante que se insira a educagio
ambiental junto a escola num contexto de acdo, pois as mudancgas que se almejam na sociedade
s0 podem ser plenamente compreendidas em conjunto com experiéncia de uma atuagdo perante

os lugares onde estdo inseridos. Bem como GUIMARAES nos aponta:
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[...] ¢ de grande importancia o papel participativo e atuante do educador/educando na
construgdo do processo de EA. [...] Esse processo contrapde-se aos atuais processos
educacionais que predominam nas escolas brasileiras, em que ha uma concepgao
viciosa de colocar a agdo em segundo plano, priorizando a transmissao de informagdes
teoricas pela racionalidade sem atender as emogdes. (GUIMAR, 2015, p.52)

Contudo se percebe que a educagdo ambiental precisa buscar uma consciéncia
planetaria ou racionalidade ambiental em conjunto aos estudantes. Tal consciéncia perpassa por
se localizar no mundo globalizado percebendo as especificidades de seu lugar, bem como
apreender as estruturas do atual capitalismo em sua fase neoliberal.

Torna-se claro também o limite de alguns projetos pedagdgicos comuns em educacao
ambiental, principalmente os que colocam a ética do individual como motor principal, com
destaque aos projetos de reciclagem, podem ser interessantes no campo da arrecadagdo de
recursos para escola, mas ¢ limitado para a questdo ambiental, refutados principalmente nas
consideragdes atuais remetentes a segunda lei da termodinamica.

Soma-se a isso 0 entendimento que a técnica por si s6 ¢ incapaz de solucionar os
problemas ambientais, para os autores apresentados a mudanga de racionalidade ¢ fundamental
para realizacdo das transformacgdes almejadas.

Desse modo essa pesquisa se debruca na constru¢do de uma pratica pedagogica que
interseccione a educacdo ambiental com o ensino de geografia, principalmente dentro da
tematica de globaliza¢do. Buscando uma construcio coletiva em conjunto ao corpo discente
que nos ajude a interpretar as dinamicas da comunidade da Mar¢ inseridas em um contexto
global capitalista. Tal pratica tem o potencial de criar novos olhares sobre o mundo e engajar
os estudantes para novas praticas de vida e ajudar na instrumentalizacdo destes para a

construgdo coletiva de novos rumos da relacao entre o homem e a natureza.

4.3 O ensino de geografia, Praticas em educacio ambiental e a comunidade da Maré.

Nos estudos dos caminhos para uma educacdo ambiental, em uma perspectiva
critica, observa-se uma sequéncia de pensamentos que nos apontam a necessidade de
compreender os pontos locais de degradacdo ambiental ligados ao desenvolvimento global da
sociedade, em uma racionalidade econémica como nos propdem LEFF (2014).

No encontro entre o ambientalismo e a educagdo comprometida com a
transformagdo social, vemos emergir uma educagdo ambiental que surge em conjunto a
radicalizagdo do dos movimentos sociais criticos da década de 1960. Com o avangar da historia,

o ambientalismo pressiona e conduz o pensamento cientifico a absorver suas demandas, esse
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que ao longo do tempo buscou compreender os fendmenos naturais e sociais que nos cercam e
suas limitagoes.

E para desenvolver uma EA transformadora, que possibilite os estudantes terem novos
olhares sobre o mundo, ¢ de notavel importancia relacionar as condi¢des globais do meio
ambiente com as degradagdes locais, que podem ser vistas mais facilmente em nosso cotidiano.
Dando a escola a centralidade do lugar e tornando-a um ponto de contra hegemonia, valorizando
seus conhecimentos e suas praticas de vida.

As proximidades conceituais entre a geografia e o ambientalismo sdo possiveis de serem
observadas na bibliografia. O conceito central das ciéncias geograficas ¢ o espago geografico,
que ¢ o substrato material e imaterial que ocupa e se faz ocupar na superficie do planeta. Souza

nos apresenta uma aproximacao importante entre espaco geografico e ambiente:

O ambiente, ao ser reduzido ao "meio ambiente", atua mais facilmente, sem davida,
como um subconjunto do espaco geografico [...]. Contudo, principalmente quando
ndo aceitamos essa restri¢do e passamos a encarar o ambiente como algo que vai muito
além da natureza ndo humana e seus "elementos e fatores bidticos e abidticos", é que
vemos melhor como a relagdo entre os conceitos de ambiente e espago geografico é
complexa. Ao parecer ter uma vocagdo maior para, sem dificuldade alguma,
acomodar, dentro de seu universo logico, toda a matéria e todos os tipos de fluxos, o
conceito de ambiente, que inicialmente nos pareceu situado em um nivel "inferior" ao
de espago geografico, na realidade parece ser-lhe equivalente em extensdo, ou,
dependendo do ponto de vista, até mesmo mais amplo. Por conseguinte, o ambiente,
uma vez compreendido em seu sentido mais lato, pode ser encarado, em uma primeira
aproximagao conceitual, como sinénimo de espago geografico; mas, em uma segunda
aproximagdo, ele nos surge como um conceito complementar, que ora parece apenas
qualificar o espago (o ambiente como um conceito que, de imediato, nos sugere
caracteristicas e aspectos que tém a ver com as relagdes entre "sociedade" e
"natureza", caracteristicas e aspectos esses que nao estdo propriamente no cerne de
outros conceitos espaciais, como territdrio e lugar), ao passo que ora parece, no fundo,
ser até mesmo mais extenso que o conteudo recoberto pela ideia de espaco geografico.
(SOUZA, P.37,2019)

Assim, se observa que, mesmo diferentes, existem aproximagdo entre os conceitos
dentro da perspectiva da geografia. E quando pensamos no ensino de geografia, essas
diferenciagdes entre o espago geografico e o ambiente sdo ainda mais dificeis de serem
apresentadas e discutidas com os estudantes do ensino béasico. Com isso, tais aproximagdes
conceituais se apresentam como um elo entre o ensino de geografia no ensino basico com a EA,
tornando possivel um desenvolvimento em conjunto para os conceitos, nas salas de aula.

No nivel institucional existe forte ligacdo entre as temdticas socioambientais propostas
pela EA com o ensino de geografia. A proposta para o ensino de geografia, principalmente a
partir dos anos finais do ensino fundamental, nos documentos propostos para a Base Nacional

Curricular Comum (BNCC), apontam a importancia de estudo da globalizagdo e suas
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consequéncias, expondo que “no 9° ano, ¢ dada atengdo para a constitui¢do da nova (des)ordem
mundial e a emergéncia da globalizagdo/mundializacdo, assim como suas consequéncias.
(BRASIL, 2018)”. Também nos atenta para o objetivo de compreender a transformacio das

dindmicas naturais que podemos observar na atualidade:

No Ensino Fundamental - Anos Finais, essas nogdes ganham dimensdes conceituais
mais complexas, de modo a levar os estudantes a estabelecer relagdes mais elaboradas,
conjugando natureza, ambiente e atividades antropicas em distintas escalas e
dimensdes socioecondmicas e politicas. Dessa maneira, torna-se possivel a eles
conhecer os fundamentos naturais do planeta e as transformagdes impostas pelas
atividades humanas na dinamica fisico-natural, inclusive no contexto urbano e rural.
(BRASIL, 2018, p.364)

Assim, observa-se algumas possibilidades de didlogo importante entre o ensino de
geografia e os objetivos da educagdo ambiental. Isso se torna ainda mais evidente quando
pensamos nos contetdos de globalizagdo, aplicados em diversos momentos da vida escolar dos
estudantes, mas como um foco, exposto pela BNCC, no 9 ano do ensino fundamental.

Nas perspectivas da EA podemos observar essa caracteristica em alguns autores que
debatem o tema. Um dos que mais chama a atencao foi a relagdo entre a “consciéncia planetaria”

e a as escalas da globalizac¢ao nos objetivos da EA, proposto por Guimaraes:

Portanto, a EA postula em seus objetivos gerais uma ampliagdo da consciéncia
individual para uma consciéncia coletiva. Nao s6 uma consciéncia de uma categoria
social ou até mesmo de toda a humanidade, mas a ampliagdo para uma consciéncia
planetéria, comprometida com a melhoria da qualidade do ambiente. Entende-se aqui
que uma melhor qualidade da vida humana estd intrinsecamente relacionada a um
ambiente equilibrado tanto no nivel local quanto no nivel global. (GUIMARAES,
2015,p.56)

Vai ainda mais longe colocando a impossibilidade de dissociacdo entre o local e global

para os estudos em EA:

Confirma-se assim na EA um conhecido lema ecologico, o de "agir localmente e
pensar globalmente". Ressalva-se que esse agir e esse pensar ndo sdo separados, mas
constituem a praxis da EA que atua consciente da globalidade que existe em cada local
e em cada individuo, consciente de que a agdo local e/ou individual agem
sincronicamente no global, superando a separagdo entre o local e o global, entre o
individuo e a natureza, alcangcando uma consciéncia planetaria que ndo ¢ apenas
compreender mas também sentir-se e agir integrado a esta relagdo: ser
humano/natureza; adquirindo, assim, uma cidadania planetiria. (GUIMARAES,
2015,p.57)

Para os autores citados que pensam a educacdo ambiental na atualidade, ha um acordo
teorico: ndo ¢ possivel desenvolver uma perspectiva que abarque as questdes ambientais vigente

com foco nas transformagdes puramente individuais. Colocando que a mudanca de conduta ou
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de ética do individuo sdo pouco eficazes para tais transformagdes. LEFF (2014) nos move para
uma transforma¢do de paradigmas ou de racionalidade, Loureiro (2004) nos aponta as
limitagcdes para essas propostas educacionais vigentes pensadas nas posturas individuais e
Guimardes (2015) nos fala de uma consciéncia planetdria, onde uma saida para a crise
civilizatoria ambiental ¢ uma compreensido de mundo diferenciada.

O ensino de geografia toma um papel importante nesse debate, pois dentro do curriculo
escolar, propde justamente, como ja exemplificado, o estudo da globalizagdo. Se a chave para
intervir no ambiente de forma equilibrada estd nas compreensdes da relagdo entre o local o
global, o ensino de geografia se faz indissocidvel e imprescindivel. E com as aproximagdes
conceituais entre o espaco geografico e o ambiente, nota-se que ensinar geografia pode ser ao
mesmo tempo desenvolver EA, quando em conjunto pode-se avangar na construgcdo de
propostas pedagogicas criticas e emancipatdrias.

Assim como o ensino de geografia se mostra importante na compreensao da questao
ambiental, o lugar onde a escola estd inserida também se faz importante, o complexo da Mar¢.
Quando se contextualiza a proposta de estudo as condigdes particulares de seu lugar de
aplicacdo, observa-se que as condi¢cdes ambientais extremas impostas ao lugar criam um
espaco, ou dimensao, diferente do restante da cidade. A comunidade da Maré¢ hoje vive intensos
conflitos aramados, com constante homicidios. Tais conflitos tem origens em diversos fatores,
mas as condi¢des sociais e ambientais mantem a comunidade dentro deste conflito que dura a
décadas.

Nesse sentido faz-se necessario visualizar e discutir as injusticas ambientais, neste caso
com as operacdes policiais, que sdo colocadas para os grupos vulneraveis que habitam a
comunidade. Entendendo que enfrentam danos e riscos socialmente desiguais, afetando suas
possibilidades de acessar e garantir ambientes dignos de reproduzirem seus modos de vida
(LOUREIRO, 2017).

Os episddios de violéncia e as incursdes policiais sdo cotidianas no entorno do espaco
escolar. Com isso, os temas e questionamentos gerados por tais agdes sdo emergentes durante
as atividades em aulas. Esse fendmeno se faz importante para uma educagdo ambiental criticas,
bem como para o ensino de geografia, quando se torna fundamental entendé-lo para
compreender o ambiente, do mesmo modo que para entender seu territorio. Loureiro (2017) nos

aponta o papel da educa¢do ambiental:

O papel da educacdo ambiental critica ¢ cumprido quando se provoca nos atores
envolvidos a reflexdo-ag@o sobre autonomia e fortalecimento comunitario. E a partir
da identificacdo da realidade vivida que os atores sociais vulneraveis podem
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estabelecer estratégias em defesa dos territorios de uso, com a clareza do papel social
que desempenham na relagdo sociedade-natureza. (LOUREIRO, 2017, p.10)

Assim, a proposta de educacdo ambiental para a escola ¢ cercada por essa questdo, onde
essa se faz essencial para a compreensao do ambiente em escala local. Nesse sentido ndo se
encontrou documentos oficiais que apresentem propostas concretas para o desenvolvimento da
educagdo ambiental nesses territorios. Nao ha dentro das propostas da BNCC ou de outros
documentos oficiais possibilidades para as populagdes urbanas mais ambientalmente
vulneraveis. Por mais que se consiga observar as desigualdades entre os impactos ambientais
nesses territorios, ndo ha em nenhum documento oficial que aponte um direcionamento
especifico para o trabalho nesses espagos. Tal omissdo corrobora com os descasos que se
observou com a comunidade, no sentido do apoio do poder publico.

A problematica ambiental ¢ urgente e a educagdo para uma sociedade ambientalmente
viavel e ainda mais urgente, tendo em vista que a transformagao com processos educativos leva
um tempo para alcancgar a sociedade de forma consistente. Acreditamos ser dever do educador
empoderar os estudantes e para isso € necessario que todos tenhamos consciéncia do nosso lugar
nesse mundo e sabendo as origens da crise ambiental, ou civilizatoria, que vivemos. Para isso
precisamos levar a cultura militante e transformadora dos movimentos sociais para dentro dos

muros da escola.
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5. METODOLOGIA

5.1 Tipo de pesquisa

Nessa dissertacdo foi realizada uma pesquisa-agdo participativa, pois entende-se que a
educagdo ambiental tem a participagdo como principio metodoldgico dos trabalhos em analise.
Dessa forma em EA a busca por praticas de transformagao social entendendo que "o processo
educativo ambiental diz respeito as relagdes entre cidadania e ambiente” sendo que “essa
participag@o politica no campo educativo ¢ resultado da apropriagdo critica e reflexiva dos
conhecimentos sobre o ambiente” (Tozoni-Reis, 2007, p. 90).

A pesquisa-agdo participativa como metodologia desta pesquisa se justificam porque a
educagdo ambiental critica s6 pode ser compreendida na perspectiva da educacgdo
transformadora (FREIRE, 2011), onde o empoderamento dos sujeitos ¢ fundamental para o
processo de ensino e aprendizagem. A escola ptblica ¢ uma das poucas instituigdes que mantém
um trabalho efetivo e positivo do poder publico junto a comunidade, dessa forma a escola tem
o papel de abrir os horizontes dos educandos de modo que sejam capazes de criticar o mundo a
sua volta. A EA tem por principio a transformacdo da sociedade com a redugdo das
desigualdades e um convivio harmdnico com a natureza se fazendo necessaria nas escolas dos
dias de hoje.

Desse modo, a EA entende que os estudantes, professores e demais membros da
comunidade escolar possam contribuir de forma participativa na construcdo da pesquisa, assim
como produzir conhecimentos sobre seu proprio processo educativo sendo um importante
sentido para a EA.

Esta pesquisa recebeu aprovacdo do comité de ética responsavel pelo programa, com
Colégio Pedro II atuando como instituicdo proponente. Portanto, este estudo, sob o parecer de
niamero 5.812.521 (Anexo A), esta devidamente autorizado a realizar a coleta de dados e

analisar a tematica em questao.

5.2 Caracterizacao do campo de estudo e forma de ingresso em campo
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A pesquisa foi conduzida em uma escola situada no Complexo da Maré, mais
especificamente na Baixa do Sapateiro, com alunos do nono ano do ensino fundamental. Esta
instituicao faz parte da rede municipal de ensino da cidade do Rio de Janeiro.

A condig¢do social na qual a escola esta inserida foi crucial para a concepgao da proposta
de trabalho. Na Educacdo Ambiental, almeja-se uma sociedade mais justa, ecologicamente
equilibrada e sustentdvel como requisito fundamental para superar a crise ambiental que
enfrentamos atualmente. Se a busca pela igualdade ¢ um dos principios fundamentais da
Educacdo Ambiental, entdo os espagos habitados pelas populacdes mais marginalizadas do

sistema vigente assumem um papel de destaque nessa transformagao.

Figura 3: imagem do campus escolar visto do terraco.

Fonte: O autor, 2023.

Além da condi¢ao social da comunidade, outra razdo para a escolha deste local para a
pesquisa ¢ o fato de a comunidade da Maré estar localizada no entorno oeste da Baia de
Guanabara, uma area altamente degradada e de enorme importancia para o sistema hidrico da
cidade. A bacia do Canal do Cunha estd exatamente na regido onde se encontra a instituicao,
responsavel pelo escoamento de 4gua de grande parte da Zona Norte da cidade, além de

abranger areas como Jacarezinho, Manguinhos, Mandela, Cachambi, Méier, entre outros.

5.3 Populacio e amostra

A populagdo para a realizacdo desta pesquisa foram os discentes de nono ano, que hoje
se distribuem em trés turmas na escola. A amostra deste estudo nos remete aos estudantes das
turmas de nono ano que escolherem participar das atividades, bem como a anuéncia aos termos

de consentimento (TCLE e TALE).
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5.3.1 Critérios de inclusdo

A pesquisa foi realizada com estudantes do nono ano da instituicdo que voluntariamente
aderirem ao projeto e que assinarem o TCLE e o TALE. A escolha do ano escolar se deu por
entender que a maturidade e a vontade de participacdo politica estdo mais agucados nesta faixa
de idade, quando comparamos com os demais anos que se inserem no ensino fundamental —
anos finais. Esse grupo de estudantes também s3o os que estdo a mais tempo, dentre os demais
discentes da escola, inseridos no ambiente escolar em questdo, munindo-os de mais criticas e
analises do espago da escola.

Outro ponto de notdria importancia sdo os conteudos propostos pela BNCC referentes
ao ensino de geografia, para esse ano escolar. Esse tem o potencial de ajudar no
desenvolvimento de uma EA critica e transformadora, pois ¢ nesse momento que iremos
desenvolver estudos, mais aprofundados sobre as relagdes entre o local e global, bem como as

consequéncias ambientais dessa estrutura economica e social.

5.3.2 Critérios de exclusdo
Nao houve estudantes, nas trés turmas participantes do projeto, que ndo quiseram
participar da pesquisa. Apenas os estudantes que faltaram nos dias de realizagdo da mesmo que

ndo participaram do projeto.

5.3.3 Riscos

Alguns riscos que a pesquisa poderia apresentar de carater psicologico sdo: responder a
questdes filosoficamente sensiveis, principalmente as que nos remetem a interpretacdes
pessimistas para futuro da humanidade, podendo gerar tristeza nos participantes; revitimizar e
perder o autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados, a
questdo ambiental nos gera reflexdo sobre a relagdo do homem com a natureza e com o proprio
homem; Discriminagdo e estigmatizacdo a partir do contetdo revelado, acredita-se que isso
poderia ocorrer principalmente em pensamentos sobre as geragdes anteriores, que fizeram um
uso abusivo da natureza; tomar o tempo do sujeito ao responder aos questiondrios e entrevistas.
Com objetivo de mitigar esses riscos tentou-se trazer o otimismo € a esperanga para as

atividades pedagdgicas propostas, de modo a compreender a crise ambiental que se desenvolve
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na atualidade, mas sempre ver nos seres humanos o potencial de transformacdo e de mudanca
dessa realidade.

A pesquisa foi uma andlise das praticas em educacdo ambiental na escola, e como uma
atividade que envolve a saida do ambiente tradicional de sala de aula, oferece também riscos
fisicos diferentes. Entende-se que os riscos de carater fisico serdo maiores do que de costume,
pois pretende-se reocupar os espagos dentro da escola onde ha degradagdo ambiental. Porém
sabemos que esses riscos ainda sdo muito baixos, afinal o contato com a terra e com a natureza
mesmo oferecendo mais riscos do que as aulas em sala de aula também trazem diversos

beneficios. Com isso nenhum incidente aconteceu ao longo da aplicagdo do projeto.

5.3.4 Beneficios

A pesquisa teve alguns beneficios claros, o primeiro é o processo de emancipagdo e
empoderamento dos estudantes. A educa¢ao ambiental critica tem como suas premissas a busca
de uma sociedade com mais equilibrio socioambiental, nesse sentido entende-se que esse
processo s6 € possivel mediante ao empoderamento da populagdo para o exercicio da cidadania.
Dessa forma todo o processo educativo dessa pesquisa se baseou em construir com 0s
estudantes novos olhares sobre o mundo e ao mesmo tempo sobre seus lugares. Tem-se a
premissa que a pratica de uma educacdo ambiental somada a novos olhares sobre o espaco pode
ajudar os estudantes nesse processo de empoderamento.

O segundo beneficio dessa pesquisa foi a criagdo de um produto educacional, enquanto
um caderno pedagdgico de atividades, que venha a contribuir com outros educadores na
execucdo de praticas ambientais em seus espagos. Ainda nos dias de hoje sdo poucas as
experiéncias relatadas de educagdo ambiental critica e a troca entre os educadores pode ser
muito rica para a consolidagdo da EA nas escolas e demais instituigdes.

Por fim, as praticas realizadas no espago escolar, puderam gerar algumas
transformagdes, expostas nas incursdes pela escola e analisadas pelos estudantes e professores

envolvidos no projeto.

5.4 Instrumentos de coleta de dados

Um dos instrumentos de coleta de dados escolhido para esta pesquisa foi gravagdo e
transcri¢do das atividades. Como os processos de emancipacdo bem como os de apreensdo de

uma forma ndo hegemonica de concepcao socioambiental sdo de grande subjetividade, pensa-



43

se que a observacdo das intervencdes dos estudantes consegue extrair do processo mais
informagdes e conclusdes.

Essa observagdo foi participante, tendo em vista o papel da mediacdo do educador no
processo grupal. Os registros foram feitos através de um diario das atividades de classe, como
também uso de celulares para registro fotografico assim como gravacdes de dudio. Essas
observagdes foram realizadas em nossas atividades, em seus trés momentos, com objetivo de
absorver quais foram as reagdes espontaneas dos discentes perante visitas realizadas.

Outro momento que a observacdo se fez importante ¢ nos debates de sintese que se
realizou apds as atividades de visitas, para além de uma resposta direcionada e individual, os
debates em sala foram fundamentais para compreender as possibilidades da proposta
pedagogica desenvolvida.

O segundo instrumento foram as analises das devolutivas dos estudantes referentes a
segunda atividade. A proposta de desenvolvimento dessa atividade permitiu propor aos
estudantes sistematizacdes em grupo de suas visdes sobre o espago escolar. Como ndo ¢ uma
atividade obrigatéria para os estudantes, eles ficaram livres para forma de entregar essas
devolutivas. Observou-se que todos os grupos presentes na segunda atividade, entregaram
alguma forma de relato, tal fendmeno advém do engajamento desses estudantes com o projeto.
Analisou-se essas devolutivas das atividades com objetivo de identificar as questdes propostas

por essa pesquisa.

5.5 Metodologia de analise de dados.

Foram analisadas as transcricdes das observacdes, os registros fotograficos e as
gravacgdes realizadas ao longo das atividades pedagogicas. Em cada etapa dessas atividades, os
dados foram coletados em diferentes formatos, sendo limitados tanto pela infraestrutura
disponivel quanto pelas diversas metodologias adotadas. Além disso, foram examinadas as
devolutivas de trabalhos obtidas durante a segunda atividade pedagdgica aplicada, o que
proporcionou uma andlise mais aprofundada das perspectivas dos estudantes em relagdo ao
ambiente escolar.

Neste estudo, foram adquiridos dados primdrios, obtidos diretamente por meio da
intervencdo do pesquisador. Esses dados foram submetidos a uma analise textual discursiva,
seguindo a abordagem de Moraes (2006). Esse método foi escolhido devido a variedade de

formas de coleta de dados, exigindo uma abordagem flexivel para sua analise. Como afirmou
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Moraes (2006), 'A analise textual discursiva ¢ uma técnica que transita entre duas formas
consagradas de andlise na pesquisa qualitativa: andlise de conteudo e andlise de
discurso'(MOAES, 2006, p.118).

As atividades realizadas com os estudantes envolveram varias abordagens distintas na
coleta de dados, refletindo as diferentes metodologias e propostas adotadas. Devido a natureza
participativa das atividades pedagodgicas, conforme proposto por Tozoni-Reis(2007), os
estudantes desempenharam um papel ativo na elaboragdo das atividades, resultando em uma
ampla variedade de abordagens metodolégicas.

Desse modo, a adogdo de uma andlise de dados mais flexivel possibilitou uma
compreensdo mais abrangente dos processos investigados neste estudo. A andlise textual
discursiva contribuiu na interpretacdo dos fendmenos estudados por essa pesquisa ao propor

analises mais abrangentes, como aponta Moraes:

Esse processo em seu todo pode ser comparado com uma tempestade de luz. O
processo analitico consiste em criar as condigdes de formagao dessa tempestade em
que, emergindo do meio cadtico e desordenado, formam-se flashes fugazes de raios
de luz iluminando os fenémenos investigados, que possibilitam, por meio de um
esforgo de comunicagdo intenso, expressar novas compreensdes atingidas ao longo da

analise (MORAES, 2003, p. 192).

5.6 Desfecho primario

Entende-se que as atividades pedagogicas em Educacdo Ambiental (EA) e os conteudos
da disciplina de Geografia estdo intrinsecamente interligados. Dessa forma, almeja-se que os
estudantes, ao mergulharem nos estudos geograficos aliados as praticas pedagdgicas em EA,
modifiquem sua percepcao em relacdo a natureza e as disparidades sociais em seu entorno.
Assim, busca-se ampliar a consciéncia planetéaria, conforme preconizado por Guimaraes (2015).
Todavia, essa transformacao nao ocorre de imediato; contudo, acredita-se que o projeto teve o
potencial de iniciar uma trajetdria com os estudantes em direcdo a essa conscientizagdo e sua
emancipacao.

Com o avango da pesquisa e do estudo bibliografico, visualiza-se a possibilidade de
aprofundar os conhecimentos para elaborar um projeto pedagogico mais eficaz. Reconheceu-se
que as conceituacdes e propostas elaboradas por outros pesquisadores sdo indispensaveis para

a constru¢do do projeto.
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Em sintese, esta pesquisa propds-se a sistematizar algumas praticas em EA relacionadas
ao ensino de Geografia que possam contribuir para a emancipagdo dos estudantes. O intuito ¢
sistematizar esse processo, vislumbrando a oportunidade de aprimorar essas praticas em um
continuo processo de refinamento. Desse modo, talvez seja viavel, como humanidade, reverter
ou mitigar as mudancas ambientais que ameagam diversas espécies de vida, incluindo a

humana.

5.7 Descricao das etapas da pesquisa

A pesquisa teve inicio com a analise da bibliografia relacionada a Educacdo Ambiental,
visando compreender os avangos nesse campo até os dias atuais, assim como a aprofundar a
compreensdo filosofica de conceitos e temas pertinentes. Esse processo contribuiu
significativamente para a concepgao e aprofundamento das concepgdes sobre o meio ambiente
na sociedade.

Em seguida, elaborou-se a proposta pedagogica a ser aplicada por meio do Produto
Educacional. Nesse momento, foram planejadas praticas efetivas a serem realizadas em sala de
aula, como atividades de campo, dinamicas e sequéncias, visando alcangar os objetivos
propostos.

Para obter a concordancia dos participantes do projeto, foram convocados os
responsaveis pelos estudantes das turmas envolvidas, a fim de apresentar-lhes a proposta
pedagogica. Esse momento foi de grande importancia para o desenvolvimento das atividades,
pois além de apresentar uma etapa fundamental para a execucdo da pesquisa, também contribuiu
para iniciar o processo de conscientizagdo das familias dos estudantes.

Apoés a aplicacao das praticas pedagogicas, os dados gerados no processo foram
coletados e analisados a partir da andlise textual discursiva. Nesse momento, foi possivel
constatar algumas premissas e teorias concebidas durante os estudos bibliogréficos.

Por fim, elaborou-se a dissertagdo com os resultados da analise, bem como a versio
definitiva do Produto Educacional, possibilitando a avaliagdo das praticas que se mostraram
mais eficazes durante o projeto. Com isso, serd realizada a defesa do projeto perante a

comunidade académica e interessados.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1 Atividade 1: “A inquietacdo: globalizacdo como fabula.”

A proposta desta atividade pedagogica visa o estudo das interconexdes entre o ensino
de Geografia e a Educagdo Ambiental critica, sendo importante comecarmos pelos contetidos
presentes no curriculo de Geografia para o ano em questdo. Assim, a proposta inicia de forma
tradicional, com aulas expositivas e dialogadas sobre o tema da globalizagdo e seus efeitos no
mundo contemporaneo.

Considerando que os estudos sobre globaliza¢do desenvolvidos nas ciéncias geograficas
caminham em dire¢do a uma compreensdo critica, e destacando as diferentes formas como
impactam os diversos povos do mundo, optou-se por fundamentar as atividades no olhar do
geografo Milton Santos (2008).

Além da transmissdo dos conteudos, esse momento também marcou o inicio da
conscientizacdo dos estudantes sobre seu papel de protagonistas nas atividades do projeto. Foi
nesse momento que as autorizagdes, tanto dos responsaveis quanto dos estudantes, foram
solicitadas para serem assinadas. E importante destacar que o processo de assinatura despertou
grande interesse nos estudantes sobre o que ¢ uma pesquisa, a €tica envolvida e o papel desses
estudos em suas vidas, estimulando um interesse pela ciéncia.

Na primeira atividade, conforme planejado, realizou-se um debate em sala de aula
abordando a globaliza¢do como uma fabula (Santos, 2008). Nesse momento, o professor teve a
oportunidade de provocar os estudantes, questionando-os sobre o significado da globalizagao,
seu uso € 0 que pensam sobre seus principais elementos, como a internet ou, mais diretamente,
as redes sociais, bem como sobre qual produto comercial desejam mais atualmente. Esses
questionamentos visaram aproximar as aulas do cotidiano dos estudantes, aspectos do modo de
vida contemporaneo facilmente reconhecidos por eles.

As aulas sobre globalizagdo mostraram aos estudantes as conexdes entre o local e o
global, evidenciando como essas duas escalas estdo intrinsecamente relacionadas. A partir
disso, iniciou-se o debate sobre as consequéncias vivenciadas nos dias de hoje, os problemas
observados no cotidiano da comunidade e suas origens, bem como as possiveis solugdes. Foi
percebida a pequena interferéncia do individuo nas possiveis transformagdes em escala global,

o que naturalmente conduz a reflexdo sobre a¢des em escala local, ou seja, no proprio lugar.
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Fonte: O autor, 2023.

Na continuacdo das aulas, ocorreram andlises mais aprofundadas sobre a globalizagao.
Como a atividade foi realizada com uma turma de nono ano do ensino regular, percebe-se que
os adolescentes, com idades entre 14 e 16 anos, sdo predominantes, € assim, 0s temas mais
frequentes em suas falas giram em torno do consumo e do desejo de alcancar um padrio de vida
mais elevado na estrutura capitalista. Mais rapidamente do que se esperava, devido as
experiéncias dos estudantes, iniciou-se o debate sobre a globalizagdo como uma perversidade
(Santos, 2008).

A partir desse momento, surgiram reflexdes e consideracdes sobre o lugar, sendo a
escola o primeiro espaco exemplificado pelos estudantes em todas as turmas. Assim, a atividade
continuou gerando questionamentos sobre a escola, o que se revelou como um ponto alto do
engajamento dos estudantes, com a maioria deles em ambas as turmas expressando criticas e
sugestdes sobre diversos aspectos da institui¢ao.

Em seguida, a aula direcionou-se para a perspectiva da globalizagdo como uma
possibilidade. Nesse momento, discutiram-se as potencialidades para 0 mundo contemporaneo
e a viabilidade de uma outra favela ser possivel. O cerne do debate sobre a globalizacdo como
possibilidade ¢ conceber um mundo mais humano, no qual as necessidades das pessoas
prevalecam sobre os interesses do capital. Este foi o primeiro exercicio em imaginar uma escola

e uma favela diferentes, desdobrando-se durante as atividades 2 e 3 da pesquisa.
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Essa fase das atividades ocorreu durante o segundo bimestre letivo do ano de 2023,
periodo em que houve sete operagdes policiais na comunidade onde a escola esta inserida, além
de problemas de infraestrutura em dois dias, totalizando 9 dias sem aula no bimestre, o que
impactou diretamente na evolugdo do projeto.

A primeira iniciativa para repensar novos rumos para a favela, a escola e o mundo
partiram dos estudantes, especificamente da turma 3, que propuseram uma atividade conjunta.
Consistiu em um café da manha coletivo, no qual cada estudante contribuiria com um item.
Uma data foi marcada e planejou-se realizar a atividade ao ar livre dentro do campus para
avaliar e reimaginar o espaco escolar. No entanto, a observagdo da escola no dia do café nao
foi possivel devido a chuva.

Com esse processo, nota-se a execucdo de pressupostos importantes para a educacio
ambiental, tais como o fortalecimento do grupo e a autonomia dos estudantes, conforme

indicado por Loureiro (2017):

O papel da educacdo ambiental critica ¢ cumprido quando se provoca nos atores
envolvidos a reflexio-agdo sobre autonomia e fortalecimento comunitario. E a partir
da identificacdo da realidade vivida que os atores sociais vulneraveis podem
estabelecer estratégias em defesa dos territorios de uso, com a clareza do papel social
que desempenham na relagdo sociedade-natureza. (LOUREIRO, 2017, p.10)

Apds o primeiro café da manha, proposto apenas pela turma 3, as demais turmas que
participavam da pesquisa solicitaram imediatamente sua realizagdo também. Explicou-se que
ndo era uma escolha do professor realizar ou ndo o café da manha, mas que essa era uma vontade
da turma, e por ser uma decisdo coletiva, foi realizada. Essa postura visou engajar os estudantes
no projeto, demonstrando que, em conjunto, eles podem realizar mais do que individualmente.

Assim, as duas outras turmas se organizaram e realizaram suas atividades. Esta
abordagem mostrou-se muito eficaz no engajamento e envolvimento no projeto, além de gerar
algumas reflexdes em apoio aos objetivos propostos em sala de aula. Em relagdo as reflexdes,
muitos estudantes observaram diferencas entre as atividades de cada turma; por exemplo, em
uma turma faltou pdo, enquanto em outra faltaram bebidas, mostrando na pratica que as
diferengas entre as atividades ocorreram devido as escolhas de cada turma.

Observou-se uma baixa assiduidade na turma 1 durante a atividade, como evidenciado
na imagem 4. Esse fato ocorreu devido a necessidade de remarcar a atividade duas vezes devido

as operacgdes policiais.
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Fonte: O autor, 2023.

Como dito ndo foi possivel, realizar a observagdo e revisita ao campus da escola, por
conta da chuva, demorando para conseguir remarcar as atividades, lembrando que foram 9 dias
sem aulas no bimestre. Mas com o passar do tempo foi possivel a organizacao e saida para essa
atividade externa. Essa atividade constituida em revisitar o campus e fotografa-lo nos lugares

onde mais gostam e lugares que eles entendem que precisam mudar.

6.2 Atividade 2: “Revisitando nosso lugar”

Nessa segunda atividade, conduziu-se os estudantes a avaliarem o espago escolar e a
refletirem sobre esse ambiente, ponderando o que eles acreditam ser um ambiente adequado
para estudar. A andlise dessa atividade foi realizada a partir das devolutivas dos trabalhos feitos
pelos estudantes, bem como das anotacdes feitas pelo pesquisador durante a atividade e das
fotografias obtidas.

Como ja mencionado, esses estudantes passam por sequéncias de violagdes dos direitos

humanos, seja por parte dos grupos paramilitares que exercem territorialidade na comunidade
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ou pelas agdes do estado, através das violentas incursdes policiais. Desse modo, a escola
representa um espaco de maior estabilidade para alguns estudantes que fazem parte do corpo
discente, tornando-se um lugar de relagdes afetivas para muitos deles.

A segunda atividade, realizada em conjunto com os estudantes, teve como objetivo a
redescoberta e a reavaliagdo dos espagos da escola. Nesse momento, a partir dos debates
realizados em sala de aula, foi possivel olhar criticamente para o nosso espago escolar
novamente. Percorremos a maioria dos espagos que compdem 0 nosso campus, com o intuito
de despertar desejos e contribui¢des para esse espago. E importante destacar que os estudantes
escolheram ativamente os locais a serem visitados ao longo dessa atividade.

O primeiro local visitado foi o terrago da escola. Conforme planejado, o terraco da
escola proporciona a observagdo de diversos lugares da comunidade, bem como pontos de
grande importancia na cidade. Além da relevancia dessa observagdo, o terrago ¢ um espago
aberto, ao qual os estudantes tém acesso muito limitado. Portanto, foi desejo explicito dos
discentes de todas as turmas iniciar o percurso pelo terraco. Abaixo, estdo alguns exemplos de
fotografias tiradas pelos estudantes:

Figura 6 — Fotos da incursio ao terraco da escola.

Fonte: O autor, 2023.

Essas fotografias evidenciam o reconhecimento, por parte dos estudantes, de elementos
significativos das paisagens observaveis da escola. Nas imagens, ¢ possivel visualizar pontos
turisticos emblematicos da cidade, com reconhecimento internacional, tais como o Cristo
Redentor e a Pedra da Gavea, bem como elementos da paisagem local, como o morro do Timbau

e a Vila Olimpica da Mar¢. Essa pratica remonta aos debates sobre a comunidade e seu papel
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na cidade, onde os recursos escoam para areas nobres, conforme apontado por Gongalves

(2019):

Nao s0 as leis da termodindmica e a produtividade biologica primaria do planeta tem
sido , até aqui, completamente ignorados por um irrealista otimismo tecnocéntrico
moderno-colonial como se pressupde que as matérias-primas e a energia, fruto dos
trabalhos das populagdes dos paises do terceiro mundo, devem continuar fluindo no
mesmo sentido e dire¢do da geografia moderno-colonial, ou seja, para os paises e
classes ricas dos paises ricos ou para as classes ricas das regides ricas dos paises
pobres (GONCALVES, 2019, p.20)

Durante a visita ao terraco da escola, surgiram diversos debates. Ficou clara para os
estudantes a discrepancia nos cuidados das areas consideradas "nobres" ou "turisticas", quando
comprado as dreas da comunidade. Os discentes prosseguiram questionando e alguns
apontaram possiveis causas para essa disparidade. Na analise dos debates, constatou-se que
alguns estudantes atribuiram essas diferencas ao racismo estrutural, enquanto outros sugeriram
que os habitantes das favelas ndo se esforcavam o suficiente, e alguns até mencionaram puni¢ao
divina. Isso gerou uma discussdo intensa entre eles. Posteriormente, continuaram a visita e
dirigiram-se ao coérrego que esta localizado ao lado do muro lateral da escola.

Durante a segunda parte da exploragdo do espaco escolar, dirigiu-se ao corrego
adjacente a escola. Como mencionado, o corrego fica ao lado do muro que delimita a escola,
mas seu odor e o lixo, quando transbordam, afetam diretamente a escola, tornando-se um
elemento que interfere diretamente na rotina escolar. Com isso, concebeu-se que o rio faz parte
do ambiente escolar.

Quando o corrego foi discutido em sala de aula, as primeiras reagdes dos estudantes
foram de desconhecimento sobre o rio. Para eles, o corrego ao lado da escola é considerado um
valdo, carregando toda a conotacdo pejorativa possivel, sendo entendido como um local de
degradagao irreversivel e resultado exclusivo do modo de vida das populagdes da comunidade.
Nesse momento, durante a visita ao campus, foi importante resgatar os debates sobre a
globalizacdo, principalmente sua faceta perversa, com o objetivo de entender verdadeiramente
os motivos que levam o cérrego a estar na condi¢do em que se encontra. Abaixo, estdo as fotos

dessa visita ao rio.
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Figura 7 — Visita ao corrego.

Fonte: O autor, 2023

Com a visita ao coérrego, proporcionou-se uma oportunidade para apresentar e discutir
com os estudantes todo o ecossistema da bacia do Canal do Cunha, com o intuito de
compreender o corrego como parte de um contexto mais amplo, que também se encontra em
avancado estado de degradacdo. Utilizando a cartografia digital como ferramenta, foi possivel
demonstrar essa integracao de forma objetiva para os estudantes. As limitagdes da infraestrutura
escolar, em especial a caréncia de um laboratorio de informatica funcional, dificultaram
bastante a compreensdo da cartografia, o que demandou o uso dos poucos aparelhos de celulares
disponiveis.

Para concluir essa atividade, retornou-se ao edificio do CIEP, onde, no patio, foi
possivel promover uma conversa e refletir sobre as questoes pertinentes a propria escola. Nesse
momento, surgiram divergéncias significativas entre os estudantes quanto aos principais
problemas enfrentados pela escola. Assim, em conjunto, optou-se por dividir a turma em grupos
de afinidade, com base na percep¢do compartilhada sobre o espaco escolar. Cada grupo entao
selecionou os pontos de analise e as criticas a infraestrutura da unidade escolar, enfatizando sua

participagdo e autonomia como nos coloca Guimaraes (2015):

[...] é de grande importancia o papel participativo e atuante do educador/educando na
construgdo do processo de EA. [...] Esse processo contrapde-se aos atuais processos
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educacionais que predominam nas escolas brasileiras, em que ha uma concepgao
viciosa de colocar a agdo em segundo plano, priorizando a transmissao de informagdes
teoricas pela racionalidade sem atender as emogoes. (Guimaraes, 2015, p.52)

Dessa maneira, os estudantes visitaram as areas menos preservadas da escola, com o
proposito de destacar os problemas existentes em nosso ambiente, como salas ociosas, acimulo
de lixo nos arredores do campus, falta de manutencdo em espacos especificos, entre outras
questdes identificadas no local.

Aprofundando o objetivo de dar autonomia aos estudantes, foram oferecidas todas as
opcdes disponiveis para realizar suas andlises, seja através de seus celulares ou por meio de
relatos escritos @ mao em folhas de papel. Considerando as disparidades no acesso aos recursos,
alguns estudantes, individualmente, ndo possuiam equipamentos digitais para desenvolver suas
analises. No entanto, todas as contribui¢des para a atividade foram feitas por meio de celulares,
em fun¢do dos grupos, observou-se novamente o fortalecimento comunitario apontado por
Loureiro (2017).

Os estudantes foram encorajados a relatar todas as criticas que julgassem pertinentes,
visando construir um arquivo com esses problemas. Nesse contexto, os estudantes expressaram
um forte desejo de transformar esses relatos em formas de protesto. Surgiram diferentes
abordagens e propostas de acdo por parte de cada turma ou grupo. Para alguns, a proposta
envolveu a divulgacdo dos problemas em redes sociais, enquanto outros optaram por elaborar
um relatério a ser entregue a diretoria da escola ou a coordenadoria regional de educacao.
Também foram sugeridas iniciativas para entrar em contato com os veiculos de midia
tradicional. Independentemente da estratégia escolhida, ficou decidido que essas ac¢des seriam
precedidas pela produg¢do de materiais detalhados. Esse processo unifica o agir e o pensar

proposto por Guimaraes (2015):

Confirma-se assim na EA um conhecido lema ecolégico, o de "agir localmente e
pensar globalmente". Ressalva-se que esse agir e esse pensar ndo sdo separados, mas
constituem a praxis da EA que atua consciente da globalidade que existe em cada local
e em cada individuo, consciente de que a agdo local e/ou individual agem
sincronicamente no global, superando a separacgdo entre o local e o global, entre o
individuo e a natureza, alcancando uma consciéncia planetaria que nido ¢ apenas
compreender mas também sentir-se e agir integrado a esta relagdo: ser
humano/natureza; adquirindo, assim, uma cidadania planetiria. (GUIMARAES,
2015,p.57)
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A retroalimentacdo decorrente desta atividade concentrou-se principalmente nas criticas
a infraestrutura escolar e nas sugestdes de possiveis solugdes para os problemas identificados.
Os estudantes expressaram uma profunda indignag@o e um forte desejo de mudanga com relagao
a essa abordagem. Alguns exemplos dessas reflexdes, juntamente com suas andlises, estdo
detalhados na figura 8.

Figura 8 — devolutiva de trabalho turma 2

3 mudangas necessarias
para o ambiente escolar,
vejam:

1- Reaproveitar essa area do
patio e colocar alguns bancos
para ficar mais aconchegante
2-Para os dias muito

quente, a colocagao do
funcionamento do ar
condicionado é muito
importante para nés
estudantes e professores

3- E pintar as paredes da sala
€ muito importante tbm

Fonte: Os estudantes, 2023.

Na figura 9, encontramos um conjunto de devolutivas que também seguem essa linha
de pensamento critico e propositivo em relagdo ao espago escolar. E interessante notar que,
nesse contexto, a palavra "ambiente", quando associada a escola, comeca a emergir tanto nas
conversas quanto na producdo escrita dos estudantes. Essa tendéncia revela uma crescente
conscientizacdo sobre a importdncia do ambiente escolar e sua influéncia no processo

educacional.



55

Figura 9 — Devolutivas de trabalho turma 3

O TETO DA ESCOLA. A SALA ABANDONADA

AS JANELAS QUEBRADAS.

Esse dai é mais um dos problemas da escola.
O banheiro dos meninos, as janelas estdo todas quebradas, precisa
das por risco de e estao todas sujas.

entdo, essa ¢ uma sala que estd abandonada cheia de
coisas quebradas e velhas. Como, cadeiras, mesa, pneus e
muito mais coisas, ela poderia servir para ser um local de
espacos de jogos ou uma sala de informdtica com coisas
melhores pra gente estudar

0"1:! o cstado do ero da CSCQI“.SCm ncnhuma churanga
pros alunos ¢ nem para os professores, a qualquer momento
pode cair na cabega de todos que passar. Eles precisam

fazer uma obra na nossa escola toda para consertar os tetos.

Fonte: O autor, 2023.

Nas figuras 9 e 10 observou-se algumas devolutivas de atividade da turma 3. Nessa
turma os debates acerca da forma de entregar as atividades foram mais profundos. Neste grupo
os debates caminharam para o entendimento de que essa proposta de trabalho seria mais efetiva
se divulgada, analisou-se a comunicacdo e as formas de alcance, principalmente dos publicos

da mesma geragao que os estudantes.

Figura 10 — Devolutivas de trabalhos da turma 3.

Sala De Informética

A sala de informatica
precisa ser usada.

1° os computadores estao la
sem uso e apenas pegando
poeira
2° n6s, alunos as vezes temos

tempos vagos pois faltam
professores ou as vezes ocorre

A sala de jogos é um lugar na escola Vicente Mariano,

bem usado pelo os alunos, mas tem alguns problemas algum problema
que poderia ser mudado, tipo, grades, pias, e esses tempos vagos poderiam ser
brinquedos que estio quebrados, as pias nio fucionam, ocupados na sala de informatica.
e a grade esta bastante enferrujadas e também R B e Ao s e

nés precisamos aprender a usar tecnologia de forma produtiva,
asala de informatica podia nos educar nisso

poderiam manter o lugar limpo e organizado.

Fonte: Os estudantes, 2023.
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Nesta turma, os estudantes foram nitidamente contra a entrega da atividade em formato
fisico, e diversas foram as argumentagdes para isso. Falou-se sobre o custo da compra de
materiais, considerando que a escola ndo os disponibiliza; mencionou-se também os impactos
ambientais do uso de papel. Contudo, o fator principal foi o alcance: trabalhos em papel sao
menos atrativos para serem divulgados em redes sociais, um veiculo de comunicacgio de grande
importancia para eles. Nas outras duas turmas, foram observados pensamentos semelhantes,
mas ndo demonstraram o mesmo nivel de interesse nesse debate.

Na decima figura, os estudantes demonstram uma preocupacao e um desejo de ter mais
acessibilidade na escola. Como ja mencionado, as deficiéncias de infraestrutura do espago
escolar sdo evidentes, o que constantemente se reflete em suas criticas e analises. As devolutivas
da imagem 9 aparecem como questionamentos sobre a organizacao e o uso do espaco escolar,
assim como sobre a necessidade de espacos que oferecam possibilidades de atividades
diversificadas.

Figura 11 — Devolutivas de trabalhos da turma 1

aqui vemos o mato da escola
extremamente grande,onde
pode causar danos as nossas
criancas,.podendo aparecer
bichos por exemplo.cobra
enitre outros.a escola quase
NnunNnca merece a atencdo q
devem ter com ela.€ muito
triste ver isso,por causa
desse tanto de mato os

alunos Nnao podem ficar Cadé a plntura daS paredeS,

desse lado da escola.onde

perdemos totalmente um H a A H
e s e e e e pintou o portao e n, podem pintar
durante o recreio.Mas creioco g

logo logo nossa escola tera a as paredes?7? )7:51

atencaoc q merece.

Fonte: Os estudantes, 2023.

A turma 1 foi a mais impactada pelos dias com aulas suspensas. Observou-se que as
devolutivas foram menos detalhadas, devido as limitagdes de tempo para os debates e
aprofundamentos em sala de aula.

A atividade de revisdo e critica ao espaco escolar teve um impacto direto nas aulas

regulares sobre globalizagdo, que ocorriam ao mesmo tempo. Ao retomar as atividades
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habituais, alguns estudantes expressaram perspectivas que conectavam os debates sobre o
estado da infraestrutura da escola com as dindmicas entre a periferia e o centro do capitalismo
global, refletindo assim a praxis da educa¢do ambiental descrita por Guimaraes (2015).

As duas primeiras atividades do projeto aconteceram entre o segundo e o terceiro
bimestre do ano letivo. Contudo, é relevante destacar que esses bimestres foram particularmente
desafiadores para a execu¢do do projeto, assim como para a pratica educacional adequada.
Durante esse periodo, ocorreram catorze operacdes policiais na comunidade e nos arredores, o
que impediu a realizacdo de atividades e deixou traumas duradouros nos estudantes.
Normalmente, nos dias seguintes as operagdes policiais, a frequéncia escolar ¢ baixa, o que
afeta diretamente o planejamento das aulas.

Além das operacdes policiais, houve alguns dias de aulas canceladas devido a problemas
de infraestrutura na escola, especificamente a falta de dgua. Isso também gerou reflexdes sobre
a questdo da infraestrutura escolar, um tema de forte engajamento dos estudantes no projeto.

Ao final dessas atividades, dentro do tempo limitado disponivel, foi possivel discutir os
proximos passos do projeto com os estudantes, apresentando-lhes a oportunidade de visitar o
entorno da escola dentro da comunidade. Embora houvesse algumas possibilidades prévias
consideradas, sugeridas com base em atividades realizadas em anos anteriores na escola, 0s
estudantes propuseram um local dentro da comunidade até entdo desconhecido pelo
professor/pesquisador: a Mata do Pinheiro.

Diante dessa sugestao dos estudantes, foi necessario avaliar a viabilidade da visita, tendo
em vista que o territoério da comunidade ¢ controlado por grupos paramilitares. Nesse momento,
discutiu-se com outros membros da equipe pedagogica, que também sdo moradores ou ja foram
da comunidade. Os relatos sobre a Mata foram positivos, e professores moradores da escola
afirmaram que o espaco ¢ utilizado por diversos grupos da comunidade, sugerindo que havia

relativa seguranga no local.

6.3 Atividade 3: “Além dos muros da escola: o campo pela comunidade préxima”

Nesta secdo, propde-se apresentar e analisar as experiéncias vivenciadas durante a
implementagdo da terceira atividade planejada, utilizando o método de analise textual
discursiva para examinar os dados coletados. Grande parte dos momentos dessa atividade foi

registrada e transcrita.
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Esta sec¢do esta dividida em trés partes distintas: a primeira delas aborda e discute as
experiéncias ocorridas durante os debates pré-campo. A segunda parte descreve a aplicacao do
campo nas trés turmas participantes. Por ltimo, serd apresentada a atividade de debate em sala

de aula no p6s-campo, onde as experiéncias obtidas poderdo ser sistematizadas.

6.3.1 O debate que antecede ao campo

No momento denominado pré-campo, o objetivo foi debater e confrontar ideias
e opinides sobre o ambiente da Maré, adotando uma abordagem critica do espago. O
professor/pesquisador apresentou o roteiro de campo (Apéndice A) e, a partir dele, os
estudantes puderam dialogar sobre suas experiéncias e opinides, inicialmente sobre os locais
onde a visita ocorreria, mas logo em seguida as intervengdes dos estudantes abordaram outros
espacos dentro da comunidade.

Ao analisar as gravagdes de dudio desse momento da atividade, observaram-se algumas
questdes que se destacaram nas falas dos estudantes, as quais serviram como base para a
unitarizagdo e categorizacgao da analise dos dados provenientes dessa atividade (Moraes, 2006).
Assim, dois temas emergiram com grande intensidade quando os alunos foram questionados
sobre quais seriam os problemas ambientais da Maré: o lixo e a violéncia.

A atividade iniciou-se com a confirmac¢do de que as turmas iriam a atividade de campo
em uma data especifica, que s6 seria desmarcada em caso de chuvas ou instabilidade de
seguranca. Em seguida, entregou-se o roteiro da atividade e realizou-se uma explanagdo do
trajeto e os motivos para as escolhas. Ao final da explanacdo, questionou-se os estudantes sobre
o que eles entendiam como os problemas ambientais da comunidade.

A primeira intervenc¢ao dos estudantes em todas as turmas participantes foi o relato de
incomodo com o lixo exposto em diversas partes da comunidade. Nesse momento, percebeu-se
na analise das gravagdes que parte dos estudantes entendia que o problema do lixo era
responsabilidade direta da comunidade, enquanto outro grupo acreditava que esse problema era
de responsabilidade de outros agentes, como o poder publico ou empresas. Abaixo, destacam-

se as primeiras intervengdes de cada uma das turmas analisadas.

Estudante 1 — Turma 1: “Tem areas aqui que sdo muito sujas, tem tipo ... tipo o Valdo,
que é sujo a bega, bem do lado da escola... (outro aluno fala algo distante) isso tipo o Salsa

que ¢é muito feio, ou nessa reta aqui tem lixo até depois da minha casa”
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Estudante 2 — Turma 2: “o Lixo e o lixdo, po... ld na praca a gente tem que jogar o lixo,
fico tudo acumulado cheio de bichinho, da nem pra nds passar na principal, fica uma coisa

)

horrorosa... muito ruim a favela é deixada de lado...”

Estudante 3 — Turma 3: “o lixo e a polui¢do, que essas pessoas que moram aqui sao

muito porcas”

Remontando assim o debate das reponsabilidades individuais ou coletivas das
degradagdes ambientais observadas. Nesse momento o professor/pesquisador intervém no
debate descrevendo brevemente a historia da comunidade e as mazelas historicas do lugar. Tal
intervengdo se apresentou com o objetivo de dar amplitude aos olhares expostos, pois entende-
se que:

Cabe a Educagdo Ambiental gerar um sentido de responsabilidade social e planetaria
que considere o lugar ocupado pelos diferentes grupos sociais, a desigualdade no
acesso ¢ uso dos bens naturais e nos efeitos desse processo, as diferentes culturas e
modos de entender a ameaga a vida no planeta, problematizando as ideologias e

interesses existentes por tras dos multiplos modelos de sociedades sustentaveis que
buscam se afirmar no debate ambientalista. (LOUREIRO, 2004, p. 58)

O outro grande problema ambiental indicado pelos estudantes nesse momento da
atividade, com grande protagonismo na piora da qualidade de vida na comunidade, foi a
violéncia. A comunidade tem duas fac¢des paramilitar que dominam e disputam
territorialmente o espaco, além de serem provedoras de atividades de lazer e entretenimento na
comunidade. Segundo as autoridades, por causa da presenca desses grupos paramilitares
existem frequentemente incursdes policiais na comunidade. Pode-se observar essa dualidade

nas falas abaixo:
Estudante 4 — turma 3: “Bom pra mim o maior problema é o trdfico... ta ligado? (a
turma toda murmura) ... por que tem muita guerra td ligado? Facg¢do uma contra a outra... um

matando o outro”

Estudante 5 — Turma 2: “operagdo né... da medo, e ninguém quer sair de casa pra

trabalhar... ai como meu pai vai pra Penha? (bairro vizinho)”

Turma 2 - didalogo:
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Estudante 6: “as drogas..., as armas..., a violéncia... interfere na vida dos moradores e

das criancas. A minha tia ja foi atropelada por um bandido que estava passando voado quase
»

perdeu a perna

Estudante 7: “e meu pai, quando conseguiu comprar um carro novo... quebraram tudo
na operagado.”
Estudante 6: “por isso que eu estudo quero sair daqui”
Estudante 8: “eu ndo acho nada disso, a minha casa é uma maravilha, me amarro em

morar aqui, sou muito feliz, ainda mais morar aqui nas casinhas (comunidade parque Maré)

melhor lugar do mundo, meus amigos estdo aqui”

Da mesma forma que ocorreram divergéncias de opinido em relagdo aos
responsaveis pelo lixo na comunidade, na identificagdo do problema da violéncia também
houve discordancias. No entanto, ao contrario do que se observou em relacdo ao lixo, neste
tema foi possivel notar que a maioria apontava a atuacdo do estado como principal causa.
Alguns estudantes também associaram a questdo da violéncia ao uso e ao comércio de
substancias ilicitas.

Durante o debate sobre violéncia, foram compartilhados diversos relatos de violagdes
de direitos humanos pelos estudantes, tanto experiéncias proprias quanto de terceiros. Esse
aspecto do debate foi conduzido pelos proprios alunos, enquanto ao professor/pesquisador
coube ouvir e registrar as contribuigdes. Essa dinamica de debate observou-se o fortalecimento
comunitario alinhando a atividade com as propostas de Educagdo Ambiental Emancipatoria

discutidas na bibliografia:

A Educagdo Ambiental Emancipatoria se conjuga a partir de uma matriz que
compreende a educagdo como elemento de transformagdo social inspirada no dialogo,
no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, na criagdo de espacos
coletivos de estabelecimento das regras de convivio social, na superacdo das formas
de dominagao capitalistas, na compreensdo do mundo em sua complexidade e da vida
em sua totalidade. (LOUREIRO, 2006, p.15)

Apobs o debate dos problemas encontrados na comunidade, o professor/pesquisador
conduziu o debate para o futuro, questionou-se como eles imaginavam a comunidade setenta
anos no futuro. A escolha desse tempo se deu por causa das primeiras ocupagdes no lugar, que
iniciaram na década de quarenta e cinquenta, por volta de setenta anos no passado

(VIEIRA,2020).
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Uma parte das intervengdes dos estudantes foram negativas, no sentido de que a
comunidade ndo poderia mudar e as transformagdes possiveis resultariam em uma condi¢do de
vida ainda mais precarizada. Atentaram para um olhar pessimista onde a comunidade nao tera

solucao ou melhora.

Estudante 9 — Turma 2: “Sinceramente, acho que vai estar uma m*, se ja estd poluido

assim agora, cheio de lixo ...ainda vai chegar mais gente.. sabe, so vai piorar...”

Uma outra parte consideravel do imaginario dos estudantes apresentou a técnica como

redentora dos problemas ambientais:

Estudante 2 — Turma 2: “porque, vai estar, tipo assim... melhor. Tecnologias

avangadas, a vida vai ser melhor.

Estudante 10 — Turma 1: “eu ndo acredito que muda, so se o governo por dinheiro e

botar muita tecnologia”

Apontaram para o imaginario de uma Maré com muitos prédios e elementos de
tecnologia. Tal respectiva ¢ discutida por Gongalves (2019) como parte das concepgdes

hegemonicas sobre a resolucdo da crise ambiental:

Existe uma crenga acritica de que sempre ha uma solugao técnica para tudo. Com isso
ignoramos que o sistema técnico inventado por qualquer sociedade traz embutido em
si a sociedade que o criou, com suas contradi¢gdes proprias traduzidas nesse campo
especifico. Essa crenga ingénua do papel redentor da técnica ¢ uma invengdo muito
recente da historia da humanidade — da revolugdo industrial para ca — e faz parte do
ideério filosofico do iluminismo. (GONCALVES, p.18)

Porém ndo foram as Unicas intervengdes que ocorreram, houve estudantes que fizeram
questdo de intervir para dizer o quanto gostam da comunidade e como sdo felizes e que para
eles a comunidade estava em seu melhor momento, como observamos no didlogo transcrito.
Por fim observou-se um grupo minoritario que nesse momento do projeto apontava para uma

possivel saida coletiva para os problemas da comunidade.
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Estudante 8 — Turma 2: “agente vai comegar expulsando o trafico, depois vamos pintar
e colocar azulejo em tudo... (comentario de um amigo) ... ta doido, a gente é favelado, a gente

¢é catimbento, e nem acho que tdo longe, daqui 10 anos ja ta assim.”

Nesse momento se fez importante dar destaque e aprofundamento para as ideias dos
estudantes que remetiam a constru¢ao coletiva. Percebendo que os objetivos da educagdo

ambiental perpassam a constru¢ao de coletividade para enfrentamento da crise ambiental:

O papel da educacdo ambiental critica ¢ cumprido quando se provoca nos atores
envolvidos a reflexio-agdo sobre autonomia e fortalecimento comunitario. E a partir
da identificacdo da realidade vivida que os atores sociais vulneraveis podem
estabelecer estratégias em defesa dos territorios de uso, com a clareza do papel social
que desempenham na rela¢ao sociedade-natureza. (LOUREIRO, 2017, p.10)

A partir da analise dos dados coletados no momento da atividade, percebeu-se que esses
foram os pontos que mais se destacaram. O pré-campo foi realizado durante um tempo de aula
regular da escola, com cinquenta minutos em cada uma das trés turmas. Sendo feito em sala de

aula com a turma em disposi¢ao circular.

6.3.2 A Atividade de Campo

Figura 12 — Mapa do campo

e

\Irabalho (

Fonte: Google Maps
Acessado em 13/07/2023
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A atividade ocorreu como prevista em cronograma, as trés turmas da escola realizaram
a saida de campo, gerando assim reflexdes e andlise do espaco da comunidade e suas
interconexdes. Toda a atividade foi feita em caminhada, onde partir-se-ia da escola até o parque
ecologico, depois caminhou-se ao Museu da Mar¢, fazendo uma parada para explanacdo na
linha amarela. Na imagem 11 pode-se destacar os trés prontos principais da atividade de campo.

A atividade tem sua primeira parada no parque ecologico por sugestdo de uma estudante
em outra atividade pedagogica que acontecera antes do planejamento dessa proposta. Com isso
se fez importante por dois motivos a inclusao do espaco na atividade: o primeiro empoderara
os estudantes de escolhas e o segundo ¢ o fato de o parque ecoldgico ser um ponto de relativa
preservagdo dentro da comunidade, com uma historia tnica.

Conforme o planejamento e pesquisa para desenvolver a atividade ocorreram, percebeu-
se que o espaco tinha muito contribuir com os objetivos de uma atividade em educagdo
ambiental critica. A regido onde se encontra o parque ecoldgico, conhecida pelos estudantes e
pela comunidade como “A Mata”, ¢ uma antiga ilha que foi utilizada pela Funda¢do Oswaldo
Cruz como laboratério de criagdo de macacos durante grande parte do século XX. Como

podemos observar no prefacio do livro: A Maré em 12 Tempos.

Uma das ilhas situadas em frente ao ja denominado Instituto Oswaldo Cruz, iria
abrigar um dos seus laboratérios mais produtivos, a ser comandado por Lejeune de
Oliveira. Seu objetivo era reter animais selvagens, macacos e peixes, para estudos de
hidrobiologia e, segundo Carlos Chagas, sucessor de Oswaldo Cruz na dire¢do do
instituto, estudos que necessitavam de local isolado para a observagio, em liberdade,
de animais inoculados, sobretudo, macacos-rhesus, tdo necessarios as pesquisas dos
cientistas. Os laboratorios funcionaram bem até se iniciar o lento processo de
assoreamento daquela parte do litoral, por conta da polui¢do que ja se anunciava. A
ilha perderia seu contorno e os macacos comegariam a fugir para o continente,
inviabilizando as pesquisas. Carinhosamente, os moradores da Maré deixaram intacta
a pequena elevagdo arborizada existente na antiga ilha, e a incorporaram como area
de lazer, a qual chamaram Mata. (GAMA-ROSA In: VIEIRA, 2020, p.10)

Tal espago foi entregue a comunidade, através da associacdo de moradores, no ano de
2000, e em 2021 através da lei N 866/2021 o parque foi renomeado como “Parque Municipal
Ecologico Cadu Barcellos”. Esse movimento ocorre como iniciativa de valorizagdo dos
moradores da comunidade, tendo em vista o assassinato do jornalista Cadu Barcellos ocorrido
na ultima década.

Com isso havia muitos debates que abarcariam a existéncia e a historia do parque

ecologico, e com a visita a0 museu da Maré em sequéncia, se pode observar um grande

movimento de transformacdo da comunidade e do espaco. A observagdo dessa transformagao
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do espago onde hoje existe a comunidade premiria os estudantes perceberem que grandes
transformagdes sdo possiveis. Assim como a transformagdo foi grande para a degradagdo
ambiental que existe hoje, outra transformagao positiva era possivel a médio ou longo prazo.
Santos (2002) nos atenta para a importancia conceitual da transformac¢do e movimento dos

lugares:

O lugar que oferece a0 movimento do mundo a possibilidade de sua realizagdo mais
eficaz. Para se tornar espaco, o Mundo depende das virtualidades do lugar. Nesse
sentido pode-se dizer que, localmente o territdrio age como norma. (SANTOS,2002,
p-338)

Antes da saida efetiva da escola apresentou-se aos estudantes as regras durante a
atividade, a importancia de estarmos todos juntos na caminhada e qual seria o tempo para cada
ponto da atividade. Foram trés turmas que realizaram a atividade, em dias diferentes, cada turma
tem em média quarenta estudantes. As duas primeiras atividades outros professores da escola,
por vontade propria e com liberagdo da dire¢do da escola, acompanharam a atividade como
suporte e algumas vezes participando da atividade expondo seus olhares. Porém a tiltima turma
a realizar a atividade, por conta da rotina da escola, a dire¢do ndo liberou professores para
acompanhar a atividade, o que se fez um grande desafio na execugdo dela. Abaixo observa-se

a Tuma 1 e a Turma 2 na saida para a atividade.

Figura 13 - Saida da escola.

2 FE

Fonte: o autor, 2023.
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As gravagdes de audio foram realizadas durante a atividade de campo, mas houve
limitacdes na analise devido a qualidade das gravacdes. Por estarem em ambientes externos, 0s
equipamentos utilizados ndo conseguiram captar integralmente as interven¢des dos estudantes.
No entanto, a saida a campo proporcionou uma excelente oportunidade para a geragdo de
registros fotograficos, tanto pelo professor/pesquisador quanto pelos proprios estudantes.
Posteriormente, foi estabelecido um método para compartilhar todas as fotografias registradas.

Ao chegarem ao parque, varios comentarios foram feitos simultaneamente. E relevante
destacar que os alunos envolvidos na pesquisa tém poucas oportunidades de sair da escola e
estdo em uma fase de descobertas e entusiasmo. Esses fatores combinados, por vezes, dificultam
a organizacao das falas durante a atividade. No entanto, foi possivel notar que as categorias
unitarizadas para a analise dos dados estavam presentes nas intervengdes dos estudantes ao

longo de toda a atividade.

Figura 14 - A visita ao parque ecologico

Fonte: O autor e os estudantes, 2023.

As fotografias na figura 14 nos remetem ao momento da atividade de ida ao

parque, tanto do caminho quanto da chegada. A tltima fotografia na parte superior a direita
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retrata a grande quantidade de lixo apontada por eles durante o debate em sala. Diversos
estudantes das trés turmas envolvidas mencionaram o mesmo problema, destacando a
relevancia desse problema ambiental para os estudantes.

Ao chegarmos ao parque, as reclamagdes sobre a falta de manutencdo e a presenca de
lixo foram unanimes em todas as turmas. No entanto, uma parte consideravel dos estudantes
ndo conhecia o parque. Como na comunidade da Maré existem disputas territoriais entre dois
grupos paramilitares distintos, nem sempre os moradores ocupam e conhecem espagos mais
distantes de suas residéncias. Isso levou parte dos estudantes a uma nova descoberta dos espagos
da comunidade, e muitos expressaram o desejo de trazer seus familiares para o espaco.

A segunda categoria unitarizada, resultante da anélise dos debates com os estudantes,
foi a violéncia, que foi experimentada de forma peculiar ao chegar ao parque. Ao adentrar ao
parque, poucas pessoas estavam presentes, algumas passeando com animais e um grupo de
idosos sentados em bancos na entrada do local. No entanto, ao chegar a parte mais alta do
parque, deparou-se com um grupo de pessoas, agentes dos grupos paramilitares, alguns
armados. Isso gerou preocupacao inicialmente, mas quando comegou a explanagao da atividade
e todo o grupo de alunos se reuniu, os agentes paramilitares se retiraram. Um dos agentes
chegou a se desculpar quando percebeu que se tratava de uma aula ao ar livre. Esse evento
ocorreu durante as atividades da Turma 1 e da Turma 3; na Turma 2, o espago estava vazio.

Esse evento gerou debates nas turmas envolvidas. Todos os estudantes desacreditaram
na saida dos agentes para abrir espago para atividades de aulas, pois consideraram tal recuo dos
agentes extremamente incomum. Além de encontrar esses agentes no topo do parque, também
os pode ser observado em diversos pontos de venda de substancias ilegais, que se espalham por
toda a comunidade.

Ap0s a visita ao parque, caminhou-se em dire¢do ao Museu da Mar¢, cruzando a linha
amarela (importante via expressa da cidade que liga a zona norte a zona oeste da cidade). A
escolha de parada neste ponto foi para analisar aspectos gerais da cidade e relaciona-los com os
impactos ambientais incidentes na comunidade. Isso se apresenta como uma forma direta de
relacionar o local com o global, os impactos da presenga da via expressa no ar e nos sons da
comunidade, e os beneficios gerados para a cidade pela existéncia da via. A relagdo entre o

global e o local ¢ fundamental para a educagdo ambiental critica:

Confirma-se assim na EA um conhecido lema ecologico, o de "agir localmente e
pensar globalmente". Ressalva-se que esse agir e esse pensar ndo sdo separados, mas
constituem a praxis da EA que atua consciente da globalidade que existe em cada local
e em cada individuo, consciente de que a agdo local e/ou individual agem
sincronicamente no global, superando a separacdo entre o local e o global, entre o



67

individuo e a natureza, alcangcando uma consciéncia planetaria que ndo ¢ apenas
compreender mas também sentir-se e agir integrado a esta relagdo: ser
humano/natureza; adquirindo, assim, uma cidadania planetaria. (GUIMARAES,
2015,p.57)

Para além da linha amarela, no entorno da comunidade também existem outras duas
faixas expressas: a Avenida Brasil (trecho da BR101 que corta a cidade) e a Linha Vermelha
(via expressa que liga a baixada fluminense ao centro do Rio de Janeiro). Com isso a qualidade
do ar da favela, bem como o alto nivel de ruidos, ¢ um impacto ambiental forte na comunidade.
Nesse contexto de observar e analisar as vias expressas um estudante fez uma observacao

importante:

Estudante 11 — Turma 2: “o pior, fessor, e que a linha vermelha nem énibus tem..., se
quiser ir pra Caxias tem que dar a volta pela Brasil... por isso ndo vou na casa do meu pai

(risos)”.

Essa fala colocou em reflex@o a relagdo entre os impactos ambientais e os benéficos
dessa via. Nesse momento os estudantes debateram e fizeram apontamentos de que alguns
projetos que colocam a cidade em um patamar global de infraestrutura ndo sdo necessariamente
positivos para todos, para os cidaddos da Mar¢ ficam as mazelas da constru¢do da via.

Ap0s arealizagdo dos debates na passarela da linha amarela, o grupo dirigiu-se ao museu
da Maré. A visita ao museu foi de grande importancia e dialoga com varios objetivos propostos
pela educagdo ambiental critica. A incursdo ao museu precisa ser marcada com antecedéncia
atreves de contato com a secretaria da instituicdo. Porém o professor/pesquisador preferiu ir
pessoalmente a0 museu para marcar a atividade e apresentar alguns pontos relativos a
organizac¢do. Nesse momento descobriu-se que um dos educadores responsaveis foi estudante
regido pelo professor/pesquisador na disciplina de geografia no ano de 2016, sendo assim um

ex-estudante do CIEP.
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Figura 15 - Parada na linha amarela

Fonte: O autor e os estudantes, 2023.

A proposta educativa do Museu comunga diretamente com as perspectivas e ideias do
projeto pedagdgico aqui apresentado. Essa proposta busca reconhecer as origens dos problemas
ambientais, para isso ¢ importante valorizar a memoria da comunidade e todos os processos
sociais que 14 ocorreram. Como j4 indicado o museu tem seus proprios educadores na visita,
entre as trés visitas realizadas houve dois educadores para acompanhar os estudantes na visita.
A Turma 2 e a Turma 3 realizaram a atividade com o ex-estudante da escola e a turma 1 fez
com outro educador do espago.

Figura 16 - Educador Yago Melo da Silva apresentando o museu aos estudantes
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A exposicao permanente do museu divide a realidade da comunidade através de doze
tempos: tempo da agua, tempo de migragdo, tempo da casa, tempo de trabalho, tempo de
resisténcia, tempo da festa, tempo da feira, tempo do cotidiano, tempo da fé, tempo da crianga,
tempo do medo e tempo do futuro (Vieira, 2020). Desse modo a visita ao espaco do museu
perpassa diversos aspectos e questdes da comunidade. No primeiro tempo da visita, o da agua,
pode-se fazer o paralelo propostos por este trabalho.

Essa parte da exposi¢cdo tem a proposta de apresentar a “Maré antes da Maré”. E os
primeiros registros fotograficos expostos no museu sdo do espaco da Maré antes da ocupacao
da comunidade com diversos aspectos naturais extremamente preservados quando comparados

a hoje. Abaixo uma fotografia que causou grande impactos nos estudantes.

Figura 17 - Ilha do Pinheiro, que foi cedida ao Instituto Oswaldo Cruz para a criacio de
macacos-rhesus, sendo por isso, popularmente conhecida como Ilha dos Macacos. Apos
aterros, o que restou da ilha foi transformado num parque que fica no interior da Vila do

Pinheiro e é conhecido como Mata. Sem autor. Casa de Oswaldo Cruz/ Fiocruz. 1930

Fonte: VIEIRA, 2020.

A empolgacdo dos estudantes em observar como era o parque ecolodgico, ou a mata,
cerca de noventa anos atras, foi grande. Muitos se negaram a acreditar num primeiro momento.
Com essa reflexdo, objetivou-se inspirar os estudantes quanto as possibilidades para a
comunidade, mostrando que as transformagdes podem ser significativas com o passar dos anos.
Observou-se que a beleza do territdrio, que no presente era motivo de divergéncia entre os

estudantes, tornou-se incomensuravel para todos no passado.
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A visita prosseguiu conforme os tempos propostos. O museu possui um acervo unico e
organizado, ajudando a compreender tanto os grandes problemas que a comunidade enfrenta
hoje, como também destacando grandes personalidades "criadas" pela comunidade e a forga
que a populagdo demonstrou ao longo dos anos. Entretanto, como ja observado, as duas
categorias unitarizadas a partir dos debates anteriores com os estudantes, o lixo e a violéncia,
mantiveram-se presentes nesse momento da visita.

O debate sobre a questdo do lixo foi bem aproveitado ao se analisar as mudancgas
ocorridas ao longo dos anos e ao se observar as condi¢des de vida durante o periodo da migragao
e das casas construidas em palafitas. Mesmo que atualmente a vida apresente muitas
dificuldades para os moradores da comunidade, muitos estudantes perceberam que a qualidade
de vida teve uma modesta melhora ao longo dos anos.

A questdo da violéncia, que emerge nas falas durante o pré-campo, dialoga diretamente
com a parte da exposicdo intitulada "O Tempo do Medo". Nesse ponto da exposicao,
encontramos uma descri¢do nas paredes do museu que esta de acordo com o que foi exposto

em sala pelos estudantes:

Quando, certos de termos vencido e superado nossos medos como a falta de agua, de
escolas, de postos médicos e de limpeza publica, eis que somos surpreendidos pela
face mais cruel da violéncia. Se, no passado, as dificuldades vinham das enchentes

7

das marés de lua cheia, agora, ¢ com a chegada das incursdes policiais e seus
caveirdes, que teimam em manchar de sangue nossas vielas, becos, esquinas, escolas
e casas em sua guerra particular contra o trafico de drogas. O uso da violéncia como
forma de aterrorizar ¢ dominar os espagos, acaba por se tornar o medo mais real e
palpavel de nossas vidas. Mas, ao mesmo tempo, capaz de transformar nosso medo
em esperanga, pelo dia em que nunca mais teremos medo (VIEIRA, 2020)

A narrativa desse trecho da exposi¢ao causou forte impacto nos estudantes, assim
como a sua chegada a essa parte da mostra. Em todas as trés turmas, a leitura do trecho foi
realizada por um membro do corpo discente, sendo notavel o impacto da leitura feita pelo
estudante designado para tal fungdo em cada turma.

As instalagdes da se¢do "Tempo do Medo" sdo marcadas por paredes mais sombrias,
onde estdo expostas fotografias de agdes policiais e agentes armados. Além das imagens, na
sala encontram-se centenas de estojos de municao de diversos calibres, coletados no chdo da

comunidade, e uma parede exibindo réplicas em gesso dos buracos deixados nas casas apos

operagdes policiais.
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Figura 18 - O tempo do medo.

Fonte: O Altor, 2023.

O segmento intitulado "Tempo do Medo" constituiu o ponto culminante da visita,
proporcionando aos estudantes uma oportunidade para explorar e refletir sobre seus proprios
futuros e o destino da comunidade. Foi evidente que muitas das questdes abordadas durante as
atividades em sala de aula puderam ser revisitadas e analisadas mais profundamente neste
momento.

Apos a conclusdo da visita, desfrutamos de um momento de descontracdo no espaco
exterior do museu, onde os estudantes fizeram um lanche e se divertiram um pouco. Em
seguida, retornamos a escola a pé, e todos os alunos foram autorizados a ir para casa. A
atividade teve uma duragdo aproximada de quatro horas e meia, com pequenas variagdes.

O préximo evento planejado € um debate pos-campo, no qual pretendemos retomar os
temas que surgiram durante os debates iniciais. Essa andlise dos elementos da atividade de

campo contribuira para promover uma educacdo ambiental critica e transformadora.

6.3.3 O Debate pos-campo

A terceira e ultima parte dessa atividade consiste em retornar ao espaco de sala de aula

para sistematizar, em conjunto, tudo aquilo que se pode observar durante a atividade de campo.
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Essa parte da atividade teve muita dificuldade para a realizagao, tivemos que remarcar mais de
trés vezes com a turma 1 e duas vezes com as demais. Os meses de setembro e outubro foram
marcados por intensas operacdes policiais na comunidade, chegando a ficar mais de dez dias
seguidos sem conseguir abrir as escolas da comunidade.

Tal fator dificultou conseguir clareza nas ideias do debate, que nesse momento foi
levado a tonica da violéncia com mais intensidade, tendo em vista o ocorrido. Diferente do que
foi observado no pre-campo onde o lixo teve o protagonismo inicial. Porém como a violéncia
também foi uma categoria muito expostas pelos estudantes pode-se aprofundar bastante no tema
e analisar em conjunto a atividade de campo esse evento que fechou as escolas por mais de dez
dias.

A atividade de campo teve como objetivo mostrar as transformagdes que ocorreram no
espaco da comunidade da Maré. E nesse momento de pds campo se objetivou captar o que os
estudantes construiram com essa experiéncia. Essa parte da atividade realizou-se durante um
tempo de aula, cinquenta minutos, semanas apos a realizagdo do campo.

Desse modo a violéncia foi a principal categoria discutida nesse momento, em todas as
turmas as primeiras falas e intervenc¢des do debate foram acertas dos tltimos acontecimentos.
Como as atividades pedagogicas desse projeto ja apontavam os debates relativos a violéncia
como parte integrante do ambiente, foi por essa tematica que as turmas iniciaram. Pode-se ver

com clareza o peso da violéncia no cotidiano dos adolescentes em suas intervengdes:

Estudante 12 — Turma 3

- “Eu gosto muito da favela, de verdade, muito mesmo. So que o problema aqui dentro
¢ a violéncia, operagdo direto, a gente perde aula, fica trancado dentro de casa. E isso

atrapalha tudo, ta ligado?”

- “E eu quero ser advogada, mas ndo pretendo nem morar no Brasil, mas em Portugal.

Assim ndo tem como a gente viver dentro da favela, estudar, ter uma profissdo, com a policia

’

entrando aqui toda semana.’

’

- “Na semana de provas com certeza vai entrar policia.’

- “Ai isso atrapalha pra caramba nossas notas. Ai a gente ndo tem mais vontade de ir

pra escola, fica com medo, entram pra matar pessoas, causa odio dentro da favela e ninguém

’

consegue ter um futuro bom.’
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Estudante 13 — Turma 2

- “Tenho esperanca ndo, so piora ao longo do tempo.... mentira até que melhorou né?
De 30 anos para ca, em algumas coisas. Eu acho que para as pessoas pode até ter esperanga,
mas para a favela so piora... no quesito beleza, beleza ndo (é estética que fala) e a violéncia,
eu acho que vai piorar, mas pra pessoas melhorar. O pensamento vai evoluir, mas as operagoes

)

ndo vdo parar...’

Nas primeiras intervengdes dos estudantes, pode-se observar diretamente o
impacto das diversas operac¢des conduzidas pelo estado na comunidade. Embora esse tema ja
tenha sido amplamente debatido anteriormente, ¢ crucial ndo subestimar a seriedade dos
eventos. Muitos alunos expressaram indignagdo em relagdo as acdes do estado, especialmente
através da policia, e ressaltam a dificuldade em vislumbrar um futuro positivo para a
comunidade diante da frequéncia desses incidentes.

Promover esse debate ¢ uma etapa essencial na construgdo da educagdo ambiental, pois
permite uma andlise critica do local a partir da perspectiva das populagdes mais marginalizadas,
gerando reflexdes que abordam as responsabilidades sociais e destacam as disparidades no

acesso aos recursos, como nos aponta Loureiro (2006):

Cabe a Educagdo ambiental gerar um sentido de responsabilidade social e planetaria
que considere o lugar ocupado por diferentes grupos sociais, a desigualdade no acesso
e uso dos bens naturais e nos efeitos desse processo, as diferentes culturas e modos de
entender a ameaga a vida no planeta, problematizando as ideologias e interesses
existentes por tras dos multiplos modelos de sociedades sustentaveis que buscam se
afirmar no debate ambientalista. (LOUREIRO, 2006, p.58)

Com o passar das intervengdes, os estudantes foram abordando outros aspectos da
atividade. Uma observagdo que também foi feita e sobre a caréncia de atividades fora de sala
de aula, que os leve a debater outras perspectivas. Durante a analise das gravacdes pode-se
perceber que isso ¢ um fator importante para os estudantes.

Outra observagdo que pode ser feita nas intervengdes foi a da valorizacdo de pensar o
espaco da comunidade. Esse movimento foi importante para a pesquisa, como proposto quis-se
levar aos estudantes a uma perspectiva transformadora onde a compreensao do espago e do
ambiente sdo dindmicas. Aprendendo a importancia da analise com relag@o entre o local e o
global quando pensam a propria comunidade. Pode-se analisar isso a partir de algumas falas,

como:
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Estudante 14 — Turma 3

“Tipo assim, eu achei que o trabalho foi muito interessante para saber nossa historia,
a historia de onde a gente vem, do nosso lugar, do nosso local, fez a gente olhar mais nosso

’

passado, e ver como aqui era, ndo contam pra agente essa historia...’

Estudante 15 — Turma 1

“Tipo ver nosso passado para refletir nosso futuro. Tipo agente sabendo o que
aconteceu no passado da favela, ha um tempo atras, a gente vai poder pensar também, setenta
anos no futuro é muita mudanga, vai ter. Também achei bom pra a gente refletir mais em nossas

escolhas, sobre o nosso lugar e sobre o que a gente faz. (Alunos aplaudiram ao final)”

Dialogo — Turma 2

Estudante 16 — “Achei legal, muitas vezes a gente vai nesses lugares sem saber a
historia e do ambiente. Ir assim muda nosso olhar.”

Estudante 17 — “Como eu moro aqui na maré, sei que ninguém sabe essas historias.
Muitos passam pela frente do museu e nem sabem o que é.”

Estudante 16 — “eu mesmo ndo sabia”

Estudante 17 — “eu tambem, vou de noivo”

Com base nas transcrigdes mencionadas, ¢ possivel notar que os estudantes foram
capazes de adotar uma nova perspectiva em relagdo a comunidade, considerando-a como um
espaco com potencial para mudancas significativas. Assim, puderam examinar a comunidade
como um ambiente singular, no qual os impactos ambientais, como identificados por eles, se
manifestam de maneira distinta em comparagdo com outros territorios que compdem a cidade.

Essas percepgdes sdo de extrema relevancia para a educagdo ambiental:

A EA tem o importante papel de fomentar a percepgao da necessaria integragao do ser
humano com o meio ambiente. Uma relagdo harmoniosa, consciente do equilibrio
dindmico na natureza, que possibilite, por meio de novos conhecimentos, valores e
atitudes, a inser¢do do educando e do educador como cidaddos no processo de
transformacio do atual quadro socioambiental do nosso planeta. (GUIMARAES,
2015, p.35)
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Outro ponto de destaque nos debates colocados nesse momento foram as divergentes
opinides sobre o parque ecoldgico, ou a “Mata”. Diferente do momento de visita do museu que
quase todos os estudantes relentaram como uma experiencia positiva. Dois grupos de alunos
puderam ser destacados, os que conhecem o espago e sdo criticos a ele e os que desconheciam
e gostaram muito do espaco. Mas todos apresentaram acordo de que o espaco deveria ser melhor
cuidado e nenhum deles sabia que o espago pertence a prefeitura da cidade. Algumas falas que

se destacaram nesse debate:

Estudante 18 — Turma 1

“Eu achei o passeio bem legal, a unica parte chata foi a Mata que estava toda acabada,
estava toda horrivel, o melhor foi o museu da Maré. Que foi legal também, so que o cara falava
muito, mas eu gostei, eu prestei bastante aten¢do nas fotos. Gostei pra caramba do museu da

)

Maré, gostei muito da hora do lanche também, mas foi um passeio bem legal. Eu gostei.’

Estudante 19 — Turma 2

“Eu achei... a mata foi uma merda né!? Porque esta toda suja... cheio de maconheiro
la embaixo. Agora o museu da Maré foi uma maravilha. Adorei conhecer as casas de

antigamente. Ta ligado? Como era a prancha antigamente, hoje em dia evolui muito...”

Dialogo — Turma 3

Estudante 20 - Eu fui a mata, ndo conhecia aquele espago granddo, so a mata ld

embaixo, nunca me deixaram subir né. Mas o museu eu ja conhecia, muito legal!

Estudante 21 - Eu fiquei um pouco chocada poque Ana Clara ndo sabia o que era a

Mata, mas isso a gente releva. Eu sempre vou a Mata com meu pai.

Estudante 22 — “Entdo me chama quando for, deve ser midia ficar ld de tarde. Problema
¢ os bandido...(risos)

Estudante 21 — “so ndo mexer que eles ndo fazem nada”

Nessas intervengdes, ¢ perceptivel que os estudantes puderam reavaliar ou até mesmo

tomar conhecimento da maior area verde existente na comunidade atualmente. Esse
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reconhecimento ¢ crucial para que possam analisar o ambiente em que vivem e ponderar sobre
suas possibilidades. Todo esse processo confere um significado ambiental as reflexdes dos
estudantes, sendo essencial para este projeto incentivar criticas ao sistema econdmico vigente,

visando a construcdo da racionalidade ambiental proposta por Leff (2014).

O saber ambiental adquire um sentido estratégico na reconstrugdo da realidade social
(Mannheim, 1936, 1940). O saber ambiental se configura a partir de seu espaco de
externalidade e negatividade, como um novo conceito epist€émico no qual se
desenvolvem as bases conceituais para abordar a realidade complexa na qual se
articulam processos de diferentes ordens de materialidade (fisica, bioldgica, social),
fundamentando e promovendo a constru¢do de uma nova racionalidade social, que
incorpora as condi¢des ecologicas e sociais de um desenvolvimento equitativo e
sustentavel. Essas transformacdes tedricas e sociais implicam a necessidade de
elucidar os processos ideologicos, os interesses sociais ¢ as formas de organizacao
que se plasmam na ética, nos principios e nos objetivos do movimento ambientalista,
assim como a praxeologia que orienta a a¢do social para a construgdo de uma
racionalidade ambiental. (LEFF, 2014, p.242)

Com esta atividade de andlise de campo, concluimos a execu¢do plena do projeto.
Durante as etapas de pesquisa e idealiza¢do desta atividade pedagogica, havia sido planejado
um quarto momento para o encerramento do projeto. Infelizmente, devido & prolongada
interrupgdo das aulas enfrentada pela escola, ndo tivemos tempo suficiente para realizar esta

fase final.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Diversas formas as reflexdes geradas com o desenvolvimento dessa pesquisa. O
primeiro deles ¢ a importancia de se relacionar o ensino de geografia com a educagdo ambiental
critica. Tendo em vista que o espaco, principal objeto de andlise das ciéncias geograficas,
comunga com a perspectiva de ambiente expostas pelos autores em educagdo ambiental critica.
Tais fatores se descortinam, principalmente, pela estruturagdo da globalizagdo de forma
perversa na atualidade, em espagos e ambientes nocivos para a manutencao da vida humana de
forma saudavel.

Isso se torna ainda mais importante nas formas com que a educacdo ambiental entra nas
escolas hoje. Nao hé uma disciplina estritamente direcionada a educagdo ambiental. Esta vem
sendo desenvolvida através de todas as disciplinas dispostas no curriculo. Mas quando se pensa
uma educacdo ambiental critica, onde as origens das degradagdes ambientais sdo concebidas
pelo modus operante do sistema vigente, o ensino de geografia se faz parte importante dessa
compreensao.

Pode-se ver que os estudantes se envolvem com mais afinco quando a proposta
pedagbgica perpassa suas proprias experiencias. Desenvolver uma atividade critica sobre e no
lugar onde eles se reproduzem socialmente constrdi novas estruturas dos saberem em sala de
aula. Durante a realiza¢do da pesquisa os alunos se sentiam empoderados sobre os saberes
debatidos, deferente de outros momentos, onde o professor se torna o unico detentor do
conhecimento. Esse sentimento os empodera e cria a experiencia de igualdade entre todos os
membros da comunidade escolar.

Observou-se que estudantes ao fim da pesquisa pensavam a comunidade de forma
diferente e conseguiam em algum grau esperangar novos tempos. O engajamento dos estudantes
foi forte, mesmo ndo tendo relagdo direta com as temadticas pesquisadas e desenvolvidas com
eles, cabe reparacdo que esse grupo de alunos teve, enquanto escola, um numero inédito de
inscri¢des em provas de escolas técnicas e federais, e por consequéncia dezenas de aprovagoes.
Grande parte deles se sentiu muito motivado a fazer algo a transformar algo.

Observou-se também que os resultados em cada turma onde o projeto foi aplicado foram
diferentes. A turma 1 que teve muitas aulas descontinuadas por conta das operagdes policiais
tiveram trabalhos, falas e participagdo menos elaboradas e intensas. Como a pesquisa foi
realizada nas aulas de geografia da grade de horarios da escola, quando as operacdes policiais
acontecem no mesmo dia da semana, perde-se uma quantidade muito grande de aulas. Isso

mostrou o quanto essas operagdes sao nocivas aos processos de ensino aprendizagem, gerando
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um grande impacto no corpo discente e na forma com que eles lidam com a escola e a
comunidade.

As operacdes policiais e a dindmica de violéncia da comunidade sdo fatores que
dificultam muito a execu¢do de qualquer projeto. No primeiro cronograma pensado para essa
pesquisa, planejou-se fazer toda a coleta de dados ainda no primeiro semestre, o que se mostrou
impossivel. Nessa proposta inicial teria uma quarta atividade que foi pensada e planejada, mas
por conta desse fenomeno ndo pode ser realizada. Além da pesquisa, cabe lembrar, que a escola
tem todas as suas demandas ordinérias. Foi um grande desafia aplicar o projeto em tempo para
a defesa dessa dissertacdo, mas ¢ ainda mais desafiador saber que os estudantes ndo tém
seguran¢a nenhuma em suas vidas, que podem ser alvejados em qualquer momento.

Somatizando a essa dificuldade de aplicagdo, existem as caréncias histdricas da escola
publica carioca. Quando a proposta pedagdgica se direciona a sair do espago escolar, ndo existe
apoio algum. A estrutura de educacdo estatal, nesse nivel da federagdo, ndo tem qualquer tipo
de incentivo para qualquer atividade externa que se propde realizar, desde alimentagao, apoio
humano até o transporte. Umas das maiores dificuldades no desenvolvimento dessa pesquisa
foi a saida de campo com a turma 2, onde somente o professor/pesquisador acompanhou 37
estudantes durante o trajeto.

A falta de recursos e apoio a pesquisa reverberou diretamente na coleta de dados. Tenho
em vista que grande parte das atividades foi realizada pelo pesquisador sem suporte, se faz
complicado a captura de dados durante as atividades. Talvez outras formas de coletas fossem
mais efetivas tendo em vistas essas limitagdes.

Do mesmo modo que se mostrou desafiadora a realizag¢do desta pesquisa, também pode-
se considerar seu alto grau de importancia. Levar os conhecimentos e reflexdes sobre a
constru¢do do mundo atual se faz fundamental no processo de empoderamento desses
estudantes, esses que estdo no estremo das desigualdades de nossa sociedade. Entender o mundo
que os cerca ¢ ferramenta essencial para que eles consigam autonomia para suas escolas e
possam completar sua formagao enquanto cidadaos.

Porém ainda hd muitos debates importantes entre o ensino de geografia e a educacio
ambiental critica. Se faz importante desenvolver outras temdaticas em geografia com
proximidade com educagdo ambiental critica. Nessa pesquisa ndo se pode debater os impactos
da proximidade entre a geografia fisica (campo de reflexdo da natureza das ciéncias
geograficas) e a educacdo ambiental critica, tal proximidade solicitada pelos estudantes no

inicio da aplicacdo do projeto e se mostrou promissora para o pesquisador.
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Por fim observou-se a importancia da realizacdo de trabalhos académicos nas favelas
cariocas, trabalhos que analisem a vida nesses lugares e difundam conhecimentos por esses
territorios. Além das caréncias matérias relatadas durante todo esse texto, a comunidade
necessita de mais olhares dispostos a partilhar uma construgao coletiva que possa chegar a todos
os espacos académicos que pensam e constroem uma sociedade mais igualitaria e justa para

todos.
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Para chegarmos ao Museu da Maré precisaremos passar pela
passarela da Linha Amarela, que também é a divisa entre a Vila do
Pinheiro e o Morro do Timbal. Essa avenida imapcta basntente no
uso da cidade bem como no ambiente da comunidade, ja que
grande parte da poluicio do ar e do acumulo de poeira na
comunidade existe em virtude das tres grandes linhas expressas
que cercam a comunidade( L. Amarela, L. Vermelha e Avenida
Brasil).
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ESTUDANTE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - ESTUDANTE

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “O VERDE DA MARE: Uma
proposta em educacdo ambiental’’. Queremos saber se nas aulas de geografia podemos
debater o ambiente e relacionar os contetidos das aulas com novas praticas que pensem nosso
lugar e o mundo.

As pessoas que irdo participar desta pesquisa tém de 14 a 17 anos de idade. A pesquisa
sera feita no CIEP Operario Vicente Mariano. Durante a pesquisa, vocé¢ responder a
questionarios, participar de aulas externas, participar de rodas de conversa. Para isso, serd usado
caneta, lapis, borracha, papel e eletronicos disponibilizados pelo professor. O uso de todos esses
materiais € considerado seguro, mas € possivel vocé se sentir um pouco de desesperanca quando
debatermos a questdo ambiental em uma ou mais atividades. Caso acontega algo errado, vocé
pode procurar o pesquisador o Rafael Ramos Gurjao pelo telefone (21) 97583-3578. Mas ha
coisas boas que podem acontecer, pois essa pesquisa pode contribuir para olharmos de outra
forma nossa escola e nossa comunidade, para que possamos mudar nossas praticas ambientais
a fazer o melhor para a comunidade.

Vocé ndo precisa participar desta pesquisa se nao quiser. Ninguém ficard irritado(a) ou
chateado(a) com vocé se vocé disser “ndo”: a escolha ¢ sua. Vocé pode pensar nisto e falar
depois se vocé quiser. Vocé pode dizer “sim” agora e mudar de ideia depois e tudo continuara
bem. E importante que vocé converse com seus responsaveis sobre a sua decisdo. Saiba o que
eles acham, fale a eles o que pretende fazer, se quer ou ndo participar. Vocé tem o tempo que
precisar para isso. Também pode discutir com o(a) pesquisador(a), quando quiser. Ele(a)
respondera todas as suas duvidas, em qualquer momento.

Vocé ndo recebera nenhum dinheiro nem tera que pagar nada para participar da
pesquisa. Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa
vao ser publicados, mas sem identificar as pessoas que participaram da pesquisa.
ASSENTIMENTO

Eu li este termo e aceito
articipar da pesquisa.

Data: /]

Assinatura do(a) participante
Eu, obtive de forma apropriada e
voluntaria o Assentimento Livre e Esclarecido do participante da pesquisa.

Data: /]

Assinatura do(a) pesquisador(a).
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
RESPONSAVEL LEGAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — RESPONSAVEL LEGAL

Prezado(a) responsavel/representante legal:

Gostariamos de solicitar 0 seu consentimento para o(a) menor

participar como voluntario(a) da pesquisa denominada
“O VERDE DA MARE: Uma proposta em educaciio ambiental.”, realizada no ambito do
Mestrado Profissional Praticas de Educacdo Basica e que diz respeito a uma dissertacdo de
mestrado. A pesquisa que sera realizada no espaco do CIEP — Operario Vicente Mariano € em
seu entorno proximo.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo ¢ ensinar geografia através de praticas pedagogicas locais de
transformagdo ambiental e analises das tendéncias globais, promovendo uma educagdo
ambiental critica, emancipadora e transformadora.

2. PROCEDIMENTOS: a forma de participag¢do do (a) menor consistira em: participagdo de aulas
e debates acerca dos temas de globalizacao, fard visitas e atividades nas areas externas do prédio
do CIEP dentro do nosso campus e em areas do entorno proximo e participara de atividades que
envolvam alunos de outras séries da escola. Os estudantes também iram responder a
questionarios, entrevistas e participar de rodas de conversa. Para essa pesquisa ¢ importante
coletar as reacdes dos estudantes e para isso serdo realizadas gravacdes em audio, registro em
fotografia e registro em video com os estudantes.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta
pesquisa, o risco pode ser avaliado como baixo, isto ¢, como nossas atividades concite em
revisitar o espago escolar e debater nas aulas a crise ambiental, pode gerar sentimentos de
desesperanca nos estudantes. Objetivando minimizar esses riscos aos participantes, pretende-se
trazer o otimismo e a esperanca para as atividades pedagodgicas propostas, de modo a
compreendermos a crise ambiental que vivemos, mas sempre ver nos seres humanos o potencial
de transformac¢do e de mudanca dessa realidade. Por outro lado, sdo esperados os seguintes
beneficios da participagdo na pesquisa: o processo de emancipacdo e empoderamentos dos
estudantes. Esse projeto busca a constru¢do de uma sociedade com mais equilibrio
socioambiental, nesse sentido entende-se que esse processo sO ¢ possivel mediante ao
empoderamento da populacdo para o exercicio da cidadania. Dessa forma todo o processo
educativo dessa pesquisa se baseia em construir com os estudantes novos olhares sobre o mundo
€ a0 mesmo tempo sobre seus lugares.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e
revistas cientificas. Asseguramos que a privacidade do (a) menor sera respeitada e o nome dele
(a) ou qualquer informacao que possa, de alguma forma, o(a) identificar, sera mantida em sigilo.
O (a) pesquisador (a) responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo,
sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da
pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a participa¢gdo do (a) menor neste estudo ¢ voluntdria e ndo ¢
obrigatdria. Vocé podera se recusar a permitir que ele (a) participe do estudo, ou retirar seu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar que o (a) menor saia da
pesquisa ele (a) ndo sofrera qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participagio neste estudo ndo tera custos
adicionais para voc€. Também ndo haverd qualquer tipo de pagamento devido a participagao
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do (a) menor no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participagdo na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMACOES: vocé
recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficara
com o(a) pesquisador(a). Caso voc€ concorde em participar, as paginas serdo rubricadas e a
ultima pagina serd assinada por vocé e pelo(a) pesquisador(a). O(a) pesquisador(a) garante a
voceé livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias. Vocé podera ter acesso ao(a) pesquisador(a) Rafael Ramos Gurjao pelo telefone
(21) 97583-3578 ou pelo e-mail: rafael3357@gmail.com. Se vocé tiver alguma consideragao
ou duvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do Colégio Pedro II (CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de Sdo Cristévao n°
177, prédio da Pré-Reitoria de Pos-Graduagdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC),
sala 202-B — Sao Cristovao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020 ou
pelo e-mail: cep@cp2.g12.br

CONSENTIMENTO
Eu, li e concordo com a participagdo do
menor na pesquisa.
. , ata:  /  /
ssinatura do(a) responséavel /representante legal
Eu, obtive de forma apropriada e voluntaria o

Consentimento Livre e Esclarecido do (a) responsavel /representante legal pelo (a) menor
articipante da pesquisa.

ata; /o

ssinatura do(a) pesquisador(a)
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

COLEGIO PEDRO || %“"“"“'

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O Verde da Maré: Uma proposta em Educagao Ambiental.
Pesquisador: RAFAEL RAMOS GURJAO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 63875122.0.0000.9047

Instituicao Proponente: Colégio Pedro Il

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.812.521

Apresentacao do Projeto:

As informacgodes colocadas nos campos denominados "Apresentagao do Projeto", "Objetivo da Pesquisa" e
"Avaliagcao dos Riscos e Beneficios” foram retiradas do documento intitulado
“PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2012287.pdf" (submetido na Plataforma Brasil em
23/09/2022).

Objetivo da Pesquisa:

Segundo o(a) pesquisador(a):

Objetivo Primario:

Desenvolver o Ensino de geografia através de praticas pedagogicas que articulem o local e o global de
modo a promover uma educagao ambiental critica, emancipatéria e transformadora.

Objetivo Secundario:

Desenvolver o conteudo de globalizagao para os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental I, de forma
contextualizada com as questdoes ambientais que vivemos nos dias de hoje. Elaborar um conjunto de
praticas pedagobgicas, que evidenciem a degradagao ambiental presentes nos lugares e destaquem as
relagdes de uso e apropriagao do meio ambiente em escala global. Abordar de forma critica, em conjunto ao
corpo discente, a relagao entre as periferias do capitalismo e a degradagao ambiental. Desenvolver um
produto educacional (PE) composto pelas atividades realizadas, que sirva de suporte para docentes de
geografia e demais disciplinas que desejem desenvolver atividades em educagao ambiental ou/e
globalizagao.

Endereco: Campo de Séo Cristovao 177

Bairro: Sao Cristovao CEP: 20.921-903
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)2163-5730 E-mail: cep@cp2.g12.br
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