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RESUMO

SOUZA, Paloma Alves. Geometrias E Arte Dos Povos Originéarios Brasileiros E
Etnomatemaética, Entrelagcamentos Matematicos E Culturais, 2026. Trabalho de
Concluséo de Curso (Especializacdo em Educacdo Matematica) — Pro-Reitoria de
P6s-Graduacgdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Colégio Pedro I, Rio de Janeiro,
2026.

A presente pesquisa se da pela necessidade de reconhecer e valorizar os saberes
matematicos presentes nas manifestagdes culturais dos povos originarios brasileiros
(D’AMBROSIO, 2009). Por muito tempo, a matematica ensinada nas escolas acabou
por silenciar outras formas de produzir conhecimento. Ao adotar a perspectiva da
etnomatematica (D’AMBROSIO, 2002), a ideia € romper com essa Visao e mostrar
gque as praticas culturais que também carregam elementos matematicos
significativos no ensino da mesma. A relevancia do trabalho esta alinhada com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) que propde uma educacéo pautada
na diversidade e no respeito as diferencas, mas, na pratica, o ensino de matematica
ainda se mostra distante dessa proposta. Portanto, espera-se que essa pesquisa
contribua para o reconhecimento da matematica como um saber produzido em
diferentes culturas, e para a valorizacédo da cultura dos povos originarios brasileiros

no ensino da geometria.

Palavras-chave: Etnomatematica; Educacdo Matematica; Geometrias; Povos

Originarios.



ABSTRACT

SOUZA, Paloma Alves. Geometrias E Arte Dos Povos Originarios Brasileiros E
Etnomatemaética, Entrelagcamentos Matematicos E Culturais, 2026. Trabalho de
Concluséo de Curso (Especializacdo em Educacao Matematica) — Pro-Reitoria de
Pés-Graduacgdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Colégio Pedro I, Rio de Janeiro,
2026.

The present research arises from the need to recognize and value the mathematical
knowledge present in the cultural manifestations of Brazil’s Indigenous peoples
(D’Ambrosio, 2009). For a long time, the mathematics taught in schools has silenced
other ways of producing knowledge. By adopting the perspective of
ethnomathematics (D’Ambrosio, 2002), the aim is to break with this view and show
that cultural practices also carry significant mathematical elements in their teaching.
The relevance of this work is aligned with the Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017), which proposes an education based on diversity and respect for
differences, but in practice, mathematics teaching still remains distant from this
proposal. Therefore, it is expected that this research will contribute to the recognition
of mathematics as knowledge produced in different cultures and to the appreciation

of the culture of Brazil’s Indigenous peoples in the teaching of geometry.

Keywords: Ethnomathematics; Ethnomathematics; Mathematics Education;

Geometries; Indigenous Peoples.



RESUMEN

SOUZA, Paloma Alves. Geometrias E Arte Dos Povos Originarios Brasileiros E
Etnomatemaética, Entrelagcamentos Matematicos E Culturais, 2026. Trabalho de
Concluséo de Curso (Especializacdo em Educacao Matematica) — Pro-Reitoria de
Pés-Graduacgdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Colégio Pedro I, Rio de Janeiro,
2026.

La presente investigacion surge de la necesidad de reconocer y valorar los saberes
matematicos presentes en las manifestaciones culturales de los pueblos originarios
brasilefios (D’Ambrosio, 2009). Durante mucho tiempo, la ensefanza de las
matematicas en las escuelas ha silenciado otras formas de producir conocimiento. Al
adoptar la perspectiva de la ethomatematica (D’Ambrosio, 2002), se busca romper
con esa vision y mostrar que las practicas culturales también contienen elementos
matematicos significativos en su ensefianza. La relevancia del trabajo esta alineada
con la Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), que propone una educacion
basada en la diversidad y el respeto a las diferencias, aunque en la préactica la
enseflanza de las matematicas aln se muestra distante de esta propuesta. Por lo
tanto, se espera que esta investigacion contribuya al reconocimiento de las
matematicas como un saber producido en diferentes culturas y a la valorizacion de la

cultura de los pueblos originarios brasilefios en la ensefianza de la geometria.

Palabras claves: Etnomatematica; Educacion Matematica; Geometrias; Pueblos

Indigenas.
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1 INTRODUCAO

A escolha desse tema surgiu do interesse em reconhecer e valorizar 0s
saberes dos povos origindrios e suas formas de expressdo. A proposta busca
mostrar que a matematica vai além de numeros e férmulas, estando também
presente nas praticas culturais, nas constru¢cdes e nas manifestacbes artisticas
desses povos. A matematica costuma ser apresentada na escola como algo
universal, neutro e distante dos contextos culturais (WALSH, 2009). Essa viséo
acaba apagando préaticas matematicas desenvolvidas por diferentes povos ao longo
da historia, entre eles os povos originarios brasileiros. Em sua arte, crencas e modos
de vida, esses povos expressam maneiras proprias de compreender e organizar o
mundo, revelando padrdes geométricos que dialogam com a natureza, com a vida e
com a matemética. Dessa forma, esta pesquisa busca contribuir para a reflexao
sobre como os conhecimentos matematicos presentes na arte indigena podem ser

utilizados no ensino da geometria.

Portanto, buscamos abordar a seguinte questdo-problema: Como a geometria
presente nas manifestacdes artisticas dos povos originarios brasileiros podem ser
compreendidas e aplicadas, na perspectiva da etnomatematica, no ensino da

matematica em sala de aula?

Nesse contexto, a Etnomatematica (D’AMBROSIO, 2002), surge como
possibilidade de valorizacdo e validagdo desses saberes. Mais do que uma linha de
pesquisa, a Etnomateméatica reconhece a existéncia de multiplas matematicas,
construidas a partir de diferentes culturas. Ao analisar a arte dos povos originarios
brasileiros, como grafismos, cestarias, ceramicas e outros, sdo possiveis identificar

conceitos geométricos que podem ser explorados no ensino da matematica.

O ensino da Etnomatematica contribui para uma educacdo mais significativa,
pois aproxima o conteddo escolar da realidade e da cultura dos alunos.
Considerando a matematica como uma linguagem universal, conforme defendido por
Bill Barton (1998), o conceito de Etnomatemética adquire maior relevancia, por
reconhecer que cada cultura desenvolve maneiras proprias de comunicar e aplicar o
conhecimento matematico. Essa abordagem possibilita que o0s estudantes

compreendam a matematica de maneira mais ampla, percebendo-a nas diversas
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formas de viver e pensar das diferentes comunidades.

A Etnomatematica caracteriza-se por atividades que tomam
como ponto de partida o ambiente sociocultural dos alunos e
levam em conta os conhecimentos prévios do grupo, diferente
da matemética tradicional. O estudo desse conhecimento
ganhou notoriedade e é cada vez mais reconhecido pela
academia. (D’AMBROSIO, 1998).

Além disso, trabalhar a Etnomatematica na escola favorece o respeito as
diferencas, a valorizacdo da diversidade cultural e o reconhecimento de que todos
os povos produzem conhecimento. Dessa forma, a mateméatica passa a ser
entendida como uma linguagem viva, construida a partir das experiéncias e da

historia de cada cultura.

O objetivo desse trabalho é mostrar a relacdo entre a geometria e a arte dos
povos originarios brasileiros, usando a Etnomatematica para entender como
conceitos matematicos aparecem presente na cultura dos povos originarios. Além
disso, buscamos valorizar 0os saberes dos povos originarios e mostrar sua

importancia no ensino de matematica.

A partir disso, este trabalho tem como intencdo analisar as relagbes como
formas geométricas, padrdes, simetrias e repeticdes aparecem nas producdes
artisticas desses povos, entendendo que a matematica ndo é algo distante da
realidade, mas sim algo que faz parte do cotidiano e da cultura. A Etnomatematica é
tomada como base justamente porque permite reconhecer que diferentes grupos

sociais produzem conhecimentos matematicos proprios.

No desenvolvimento da pesquisa, serdo consultados artigos, trabalhos
académicos e publicacbes que discutem a Etnomateméatica e a arte dos povos
originarios. Também serdo realizadas visitas virtuais a museus e espagos culturais,
com o objetivo de observar e registrar manifestacées artisticas, como grafismos,
pinturas corporais, cestarias, ceramicas e outras expressdes que revelam raciocinios

geomeétricos e matematicos.

Mesmo com a diversidade cultural, em especifico, dos povos originarios,
grande parte dessa cultura ndo é utilizada para trabalhar com conhecimento

matematico em sala de aula. Surge, entdo, a necessidade de compreender de que



16

maneira a Etnomatematica pode ajudar a aproximar o ensino da matematica da

realidade cultural desses povos e, ao mesmo tempo, valorizar seus saberes.

7

Portanto, este trabalho é importante porque ajuda a ampliar a visdo da
matematica, mostrando que ela ndo esta s6 nos numeros e formulas, mas também
nas praticas e na cultura de diferentes comunidades. A pesquisa valoriza os saberes
dos povos originarios e mostra como a Etnomatematica pode tornar o aprendizado

mais significativo.

Neste trabalho, a metodologia de pesquisa foi baseada em uma abordagem
qualitativa, com foco em estudos e observacdes. Para isso, buscamos artigos,
publicacbes e trabalhos académicos que tratam sobre a Etnomatematica e as

formas geométricas presentes na arte dos povos originarios brasileiros.

Os estudos empregadores de metodologia qualitativa podem
descrever complexidades de determinados problemas, ao
analisar a interacdo de varidveis, compreendendo e
classificando dindmicas vividas por grupos sociais ou tribos
(RICHARDSON, 1999)

Também foram feitas visitas virtuais a museus e espacos culturais, com o
objetivo de conhecer melhor essas expressfes artisticas e identificar nelas
elementos matematicos. Essa metodologia permitiu compreender de forma mais
ampla a relacdo entre matematica, arte e cultura, contribuindo para o

desenvolvimento e entendimento dos objetivos do trabalho.

A escrita inicia-se com a fundamentacdo do trabalho, estabelecendo a
motivacdo que conduziu essa pesquisa, seguida pela apresentacdo dos objetivos
definidos e a justificativa que estruturam e sustentam esse trabalho. A discusséo
avanca para a exposicdo de conceitos essenciais sobre a Etnomatematica,
apoiando-se na visdo de alguns atores, como Ubiratan D’Ambrosio (1970)
considerado como o pioneiro, sendo sua obra a base referencial deste trabalho,
dialogando também com as contribuicfes de Gerdes (1996) e outros escritores que
abordam mais conceitos sobre Etnomatemética. Essa base tedrica tem por funcéo
de preparar para a discussdo de como os simbolos matematicos estdo presentes na
cultura indigena, mostrando as relacdes entre as manifestacdes culturais dos povos

originarios e 0s conceitos matematicos. A partir dessas reflexdes, o texto se
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encaminha para o estudo dos entrelagamentos matematicos e culturais, onde serao
analisadas no¢des matematicas, que demonstram a importancia da Etnomatematica
e como essas noc¢les dialogam com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
ainda que as habilidades apresentadas ndo sejam voltadas especificamente para o

conteudo de Matematica.

Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial,
de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-se
suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes
épocas, favorecendo a construcdo de vocabulario e repertério
relativos as diferentes linguagens artisticas (BNCC - ARTES -
1° AO 5° ANO)

(EF15AR25) -BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Brasilia, 2018.

Por fim, o trabalho busca refletir sobre como os conhecimentos podem
contribuir para o ensino de matematica, promovendo uma aprendizagem mais

significativa por meio da valorizacéo dos saberes e da identidade cultural.
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2 FUNDAMENTOS DA ETNOMATEMATICA

A etnomatematica surge como um campo de estudos que busca compreender 0s
saberes matematicos desenvolvidos em diferentes contextos culturais. O termo foi
proposto pelo matematico brasileiro Ubiratan D’Ambrosio na década de 1970, como
uma forma de romper com a ideia de que a matematica € uma ciéncia universal e
homogénea, separada da cultura. Para o autor, toda cultura desenvolve suas
préprias formas de contar, medir, organizar o espaco e resolver problemas
cotidianos, e esses conhecimentos merecem ser reconhecidos como legitimas
formas de matematica.

Etnomatematica € a matematica praticada por grupos
culturais, tais como comunidades urbanas e rurais,
grupos de trabalhadores, classes profissionais, criancas
de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, e
tantos outros grupos que se identificam por objetivos e
tradicbes comuns aos grupos.

(D’AMBROSIO, 2002)

A Matematica estd em constante descoberta, tendo em vista que é uma
disciplina em evolugdo, com novas teorias, descobertas e aplicagbes sendo
desenvolvidas continuamente. De forma analoga, o campo da etnomatemética vem
ganhando espaco ao longo dos anos. Este campo tem recebido reconhecimento nas
Ultimas décadas, especialmente em discussées sobre a inclusdo de diferentes
perspectivas culturais no ensino da matematica. A seguir, veremos perspectivas de

diferentes autores acerca da etnomatematica.

e Ubiratan D'Ambrosio: Pioneiro no campo da etnomatematica, D'Ambrosio
introduziu o conceito e enfatizou a importancia de entender a matematica
como uma pratica cultural. D’Ambrosio define o termo como o estudo das
diferentes maneiras de gerar, organizar, transmitir e utilizar o conhecimento
matematico em distintos contextos culturais. Para o autor, a matematica ndo é
um saber universal e neutro, mas sim um produto das experiéncias humanas
em seus ambientes socioculturais. Sua proposta busca valorizar os saberes
populares e tradicionais, reconhecendo que todas as culturas possuem
formas proprias de raciocinio e praticas matematicas. Para, D'Ambrosio
(2002):
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"a Ethomatematica como uma “meta-definicéo
etimologica”,pois faz elaboragcbes sobre as etnos, os
matemas, e as ticas, na tentativa de entender o ciclo do
conhecimento, ou seja, a geragdo, a organizacdo
intelectual, a organizacdo social, e a difusdo do
conhecimento adquirido pelos grupos culturais. Nesta
dindmica cultural, ndo existe uma Histéria da
Matemética como um processo, mas sim como um
registro seletivo dos fatos e das préaticas que serviram
para esta apropriacdo. Este fato faz brotar a vertente
histérica do programa etnomatematica através da
releitura da Histéria do Conhecimento.”

Podemos, ainda, representar graficamente as ideias de Ubiratan D’Ambrosio

(2002) por meio de um modelo organizado em forma de fluxograma.

Figura 1 — Componentes do termo ethomatematica conforme D’Ambrosio (2002)

O AMBIENTE
NATURAL, SOCIAL,

ETNO e

IMAGINARIO

DE EXPLICAR,

APRENDER,
ETNOMATEMATICA MATE MA CONHE‘(::CE’:!‘, LIDAR

MODOS, ESTILOS,

T I C A ARTES, TECNICAS

Fonte: D’Ambrosio (2002)

e Paulus Gerdes (1996), focado na relacdo entre matematica e cultura,
investigou como diferentes sociedades desenvolvem suas préprias praticas
matematicas. Em seu artigo Etnomatematica e Educacdo Matematica: uma
panoramica geral, o autor apresenta exemplos de alternativas de utilizacdo da
etnomatemética voltadas para o campo educacional, destacando caminhos
(de ultrapassagem complementar e parcial) que articulam o saber mateméatico
escolar e os conhecimentos culturais de diferentes povos. Gerdes, ressalta
como essas propostas podem contribuir para uma educacdo mais
contextualizada e significativa. Entre suas propostas, destacam-se: incorporar

elementos do ambiente sociocultural dos alunos e professores no curriculo;
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sensibilizar futuros docentes sobre a relevancia das praticas matematicas de
diferentes comunidades culturais; investigar essas praticas para construir
atividades contextualizadas; incluir materiais e ideias de diversas culturas,
inclusive de grupos marginalizados; e elaborar recursos pedagdgicos
baseados na heranca cultural e artistica dos alunos e de seus antepassados,
de modo a facilitar a aprendizagem e valorizar identidades culturais.

e Ascher (1986) : De acordo com Sousa e Pereira (2010), Ascher define a
etnomatematica como sendo “a matematica de povos nao-letrados,
reconhecendo, como pensamento matematico, nocdes que de alguma
maneira correspondem ao que temos em nossa cultura”. Assim, para Ascher,
cada povo ou grupo exerce sua matematica de forma distinta e proveitosa,
transmitindo esses conhecimentos de geragdo em geracéo. Essa perspectiva
destaca a importancia de reconhecer e valorizar as diversas formas de
expressdo matematica presentes em diferentes culturas, contribuindo para

uma educacao mateméatica mais inclusiva e contextualizada.

Em sintese, os estudos de D’Ambrosio (2002), Gerdes (1996) e Ascher
(citado por Sousa e Pereira, 2010) evidenciam que a matematica ndo é um saber
universal e neutro, mas um produto das experiéncias culturais de diferentes povos.
Reconhecer e valorizar os conhecimentos matematicos presentes em contextos
socioculturais diversos permite um entendimento mais amplo da disciplina e abre
caminho para praticas educativas mais significativas. Com base nesses
fundamentos, a seguir trataremos a etnomatematica como ferramenta pedagdgica
em sala de aula, explorando estratégias que articulam saberes culturais e ensino
formal, de modo a tornar o aprendizado mais contextualizado, com énfase na cultura
indigena, além de promover uma educacdo mais inclusiva e motivadora para 0s

alunos.
2.1 Etnomatematica como ferramenta pedagdgica em sala de aula
Apesar dos diversos esforgcos empreendidos, com a inser¢cdo de novas

metodologias nas escolas e a busca constante dos professores por estratégias que

qualifiquem suas praticas pedagdgicas, o ensino de Mateméatica no Brasil ainda
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enfrenta uma crise sistémica, conforme aponta o IEDE - Instituto De Educacéao,
Evidéncias E Debate (2023, p. 3). No entanto, observa-se a presenca de iniciativas
gue procuram alinhar o ensino as demandas contemporaneas, como a adocao de
metodologias ativas, a contextualizacdo dos conteddos e o incentivo ao
desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes, conforme sugerem a Base
Nacional Comum Curricular, que destaca o protagonismo do estudante e a resolucao
de problemas (BRASIL, 2018), bem como na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, que entende a educagdo como essencial para o desenvolvimento do
educando e para a formagéo cidada (BRASIL, 1996) e pela Lei n°® 11.645/2008, que
torna obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo

escolar.

Paulo Freire oferece um conjunto de conceitos e teorias, a0 mencionar uma
"educacdo bancaria". Segundo Freire (2013), a escola que deposita contetudos de

maneira mecanica, o que impede um pensamento critico e aprofundado.

A narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a
memoriza¢do mecanica do contetdo narrado. Mais ainda, a narracao
os transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo
educador. Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus
“depdsitos”, tanto melhor educador sera. Quanto mais se deixem
docilmente “encher”, tanto melhores educandos serao.

Desta maneira, a educacdo se torna um ato de depositar, em que 0s
educandos sdo os depositarios e o0 educador, o depositante.
(FREIRE, 2013)

O movimento da Educacdo Matematica Critica (EMC), de acordo com Ole
Skovsmose, um de seus principais representantes, entende que a Matematica esta
diretamente ligada ao contexto social e, por iSso, seu ensino precisa assumir uma
postura mais democratica. Skovsmose, em entrevista concedida a Ceolim e
Hermann (2012), afirma que “por meio da Educacdo Matemética, é possivel
desenvolver atitudes diferentes em relacdo ao nosso ambiente tecnolégico e a

matematizagédo da sociedade”.

Diante dessas abordagens, fica evidente que a Etnomatematica ndo so6
mostra como a matematica aparece nas mais diversas expressfes culturais, mas
também amplia a maneira de como enxergamos 0s saberes que os diferentes

grupos sociais constroem e usam no seu dia a dia. A visdo da Etnomatematica,
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mostra que é possivel transformar o formato engessado em que o ensino é passado
e chama o educador para perceber que a Mateméatica ensinada em sala de aula
pode, deve e precisa estar conversando com as experiéncias , saberes e vivéncias

dos educandos.

2.2 Da cultura a sala de aula: O Programa Etnomatematica como Prética
Pedagdgica

O Programa Etnomatematica, proposto por Ubiratan D’Ambrosio, parte da
compreensdao de que a matematica € um conhecimento construido social e por
diferentes grupos. Nessa perspectiva, a matematica € vista como um saber presente
nas praticas culturais, no cotidiano e nas formas que as pessoas encontram para

resolver problemas em seus contextos de vida.

Nesse sentido, Rosa e Orey (2013) compreendem a Etnomatematica como

um programa de pesquisa estruturado, ao afirmarem que:

“o programa etnomatematica estd em consonancia com
a concepcao de programa de pesquisa proposta por Lakatos
(1970), pois constitui se de um nucleo firme composto por um
conjunto de teorias, como por exemplo; a transdisciplinaridade,
a transculturalidade, a diversidade e a pluralidade cultura, a
geracdo, organizacdo e difusdo do conhecimento;
consideradas irrefutaveis pelos etnomatematicos e, também,
pelo cinturdo protetor composto pelas teorias da modelagem
matematica, histéria da matemética, resolucédo de problemas e
antropologia cultural; consideradas refutaveis [...]". (ROSA;
OREY, 2013, p. 7).

Quando essa compreensao € levada para a escola, a Etnomatemética passa
a surgir como uma importante pratica pedagdgica, pois permite aproximar 0S
conteudos matematicos da realidade dos alunos. Ao considerar os saberes culturais
dos alunos, o ensino de matematica deixa de ser distante e abstrato, e passa a ser
mais significativo. Dessa forma, os estudantes conseguem perceber sentido naquilo

que aprendem.

A prética pedagdgica baseada na Etnomatematica possibilita ao professor
trabalhar com situacdes problemas que partem do cotidiano e das experiéncias dos

alunos.
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Segundo D’Ambrésio(2008)

Ao praticar etnomatematica, o educador estara atingindo os
grandes objetivos da educagdo matematica, com distintos
olhares para distintos ambientes culturais e sistemas de
producdo. Justifica-se inserir o aluno no processo de producédo
de seu grupo comunitario e social e evidencia a diversidade
cultural e histérica em diferentes contextos (D’AMBROSIO,
2008, p, 8).

Ainda nessa perspectiva, Dias e Melo (2011)

muitos caminhos irdo mediar essa constru¢do, mas € somente
na educacao escolar que se fard esse caminho, ou seja, é por
meio dela que o individuo tem a oportunidade de se inserir no
mundo como sujeito participante capaz de dialogar e de
colaborar para uma sociedade imparcial e que conserve a sua
cultura. No entanto para que isso venha acontecer é relevante
gue se tenha uma educacao escolar que viabilize ao individuo
essas oportunidades, cumprindo assim o seu papel na qual Ihe
pertence (2011, p.2)

As atividades relacionadas ao comércio, ao trabalho, ao artesanato, a
construcdo de casas, aos jogos e as manifestacdes culturais revelam diferentes
formas de explorar a matematica em sala de aula. Esse movimento favorece a
juncdo entre o conhecimento cultural e o conhecimento formal, ampliando a
compreensao dos conceitos matematicos e valorizando a identidade cultural dos
estudantes. Entre as atividades que podem ser desenvolvidas nessa perspectiva,
destacam-se aquelas sistematizadas na Tabela, cujo detalhamento encontra-se no

apéndice B.

Tabela 1 - Quadro-sintese De Atividades Etnomatematicas

Atividade
Etnomatematica

Contelidos matematicos
envolvidos

Objetivos de
aprendizagem (BNCC)

Situacdes-problema a
partir do comérico local
(Precos, troco,
descontos)

Operacdes com numeros
racionais, porcentagem,
sistema monetario.

Compreender e resolver
problemas do cotidiano
envolvendo operacdes e
porcentagens (NUmeros.)

Andlise da construcéao de
moradias e espagos
comunitarios

Medidas de comprimento,
area e volume, grandezas
e medidas.

Utilizar unidades de
medidas e estimativas em
contextos reais
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Estudo de padrbes em
artesanato local

Figuras geomeétricas,
simetria e padrdes.

Identificar e analisar formas
geometricas e

regularidades em
diferentres contextos
(Geometria)

Jogos tradicionais da | Contagem, operac0Oes; | Reconhecer relacées

comunidade probabilidade basica. matematicas presentes na
organizacao social e
cultural (NUmeros e
Geometria)

Plantas de casas e | Proporcao, escala, leitura e | Interpretar e representar

mapas da comunidade representacéo espacial espacos por meio de
escalas e  proporgcdes
(Geometria)

Situacodes reais de | Sistema monetario, | Aplicar conhecimentos

compra e venda

operacoOes e estimativas

matematicos em praticas
financeiras
cotidianas(Numeros)

Padrées em madasicas,
dancas e ritmos culturais

Sequéncias numeéricas,

regularidades.

Identificar padrées e
regularidades em
diferentes  manifestactes

culturais (NUmeros)

Fonte: A autora (2026)

A partir dos apontamentos, nota-se que a etnomatematica surge como uma

forma de valorizacdo, tornando a aprendizagem mais significativa e proxima da

realidade dos alunos. Logo, é importante considerar os conhecimentos dos povos

originarios, especialmente seus saberes simbdlicos e matematicos. O proximo

capitulo sera dedicado a essa abordagem.
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3 SABERES SIMBOLICOS E MATEMATICOS DOS POVOS ORIGINARIOS
BRASILEIROS

Os simbolos matematicos presentes na cultura indigena ndo aparecem como
0S gque usamos hoje, como por exemplo sinal de adi¢do, subtracdo, multiplicacéo,
divisdo e tantos outros. Os simbolos matematicos presentes na cultura indigena
aparecem de forma incorporada as praticas culturais, artisticas, espirituais e
cotidianas. Eles surgem como representacdes gréficas, marcas, desenhos, e
padrbes, que tém funcdo simbdlica, social e também matematica. Corroborando,

D’Ambrosio (2009) pontua que:

“‘Apesar da abordagem localista da Etnomatematica,
esta, ao mostrar a emergéncia da actividade
matematica em diferentes grupos sociais do mundo
inteiro, bem como a forma como é contextualizada e
usada na organizacdo dos sistemas locais de
conhecimento para codificar significados diferentes em
cada cultura, tem uma larga experiéncia da forma como
a diversidade opera para criar significados e
conhecimento matematico. Assim, a Etnomatematica
acumulou conhecimento sobre a forma como os grupos
sociais tém consciéncia das suas necessidades e em
gue condicbes usam a sua matematica local para os
abordar.”

A seguir, vamos explorar as diferentes representacdes matematicas presentes na
cultura indigena, com a intengdo de evidenciar como esses povos constroem e
utilizam saberes que se relacionam diretamente com conceitos matematicos. Essa
abordagem é importante porque mostra que a matematica ndo acontece apenas na
escola, mas esta presente nas praticas culturais, nos objetos, na organizacéo social

e nas formas de expressao dos povos.

e Grafismos e Pinturas Corporais
Os grafismos e pinturas corporais na cultura indigena, vao além de pinturas e
decoracdes. Eles sdo caracteristicas especificas de cada povo originario. Segundo

RCNEI(Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Indigena) :
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Além de outras fungdes, as producdes artisticas dos
povos indigenas sdo um meio de comunicacdo da
cultura, da vida social e da visdo do mundo. Por
intermédio dos objetos, das dancgas, da pintura corporal
e dos cantos, sdo transmitidas e/ou registradas as
lembrancas, os acontecimentos dos mitos, as
referéncias de parentesco, a existéncia e aspectos dos
seres sobrenaturais.

(RCNEI, 1998. p. 288)

Ainda, por Taveira(2002)

“Sao varios os padrbes usados caracterizando-se pela
combinacdo de linhas horizontais e verticais, numa
composicdo geomeétrica de gregas quatricas. Os
desenhos, pelos nomes que lhes sdo dados,
representam partes do corpo, da fauna terrestre e
aguatica: formiga, cobra, urubu, morcego, peixe,
tartaruga, mas nunca o animal no todo. Podem ocorrer
também motivos ornamentais interpretados como
elementos da natureza: “caminho sem fim”, “forquilha”,
etc.)” (TAVEIRA, 2002, p. 25).

Nesta figura, sdo apresentadas composicdes geométricas que expressam
simbolismos culturais e revelam relacbes de forma, simetria e repeticdo presentes

nas préticas visuais do grupo representado.

Figura 2 - Tela com grafismos indigenas exibida no tour virtual do Museu india

Vanuire.

Fonte: MUSEU INDIA VANUIRE. Tour virtual. Disponivel em:

https://www.museuindiavanuire.org.br/tourvirtual/. Acesso em: 27 out. 2025.



https://www.museuindiavanuire.org.br/tourvirtual/
https://www.museuindiavanuire.org.br/tourvirtual/
https://www.museuindiavanuire.org.br/tourvirtual/
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Observa-se na tela a presenca de grafismos indigenas que evidenciam o uso
intencional de formas geométricas, repeticdes e simetrias, revelando elementos
estéticos e conhecimentos matematicos incorporados as expressdes artisticas dos

povos originarios.

Figura 3 - Tela com grafismos indigenas exibida no tour virtual do Museu india

Vanuire.
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Fonte: MUSEU INDIA VANUIRE. Tour virtual. Disponivel em:

https://www.museuindiavanuire.org.br/tourvirtual/. Acesso em: 27 out. 2025.

As pinturas corporais indigenas revelam padrdes geométricos, repeticdes e
simetrias que expressam identidade cultural, espiritualidade e um pensamento

matematico simbdlico presente nas praticas dos povos originarios

Figura 4 - Pinturas corporais indigenas apresentadas na visita virtual do MA.

Fonte: MUSEU DE ARTE |INDIGENA. Tour virtual 360°. Disponivel em:

https://www.tourvirtual360.com.br/mai/mai.html. Acesso em: 29 out. 2025.



https://www.museuindiavanuire.org.br/tourvirtual/
https://www.museuindiavanuire.org.br/tourvirtual/
https://www.museuindiavanuire.org.br/tourvirtual/
https://www.tourvirtual360.com.br/mai/mai.html?utm_source=chatgpt.com
https://www.tourvirtual360.com.br/mai/mai.html?utm_source=chatgpt.com
https://www.tourvirtual360.com.br/mai/mai.html?utm_source=chatgpt.com
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O vaso com grafismos indigenas revelam conceitos geométricos, como
simetria, padrbes de repeticdo e a utlizacdo de diferentes tipos de linhas,
organizadas de forma a compor figuras angulares e sequéncias regulares ao longo

da superficie do objeto.

Figura 5 - Artefato em ceramica indigena exposto no MAI.

Vaso

Etnvia: Kadiwou

Procedéncia: Aldesa Limao Verde
Aguidawana Mato Grosso do Sul
Matenal: Barro

Dimensdes: Largura 23 cm; Altura 22
cm; Profundidade 27 cm

Fonte: MUSEU DE ARTE INDIGENA. Tour virtual 360° Disponivel em:

https://www.tourvirtual360.com.br/mai/mai.html. Acesso em: 29 out. 2025.

e Cestaria e trancados

Em Geometria e cestaria dos Bora na Amazbnia peruana (2007a), Gerdes
aborda o tema sobre cestarias e trancados em um capitulo especifico. Suas
consideracdes, apesar de referirem-se ao povo Bora, aplicam-se também a outras
comunidades indigenas.

Ao aprenderem a fazer cestos, 0s jovens bora estéo a
desenvolver também idéias geométricas. Como
valorizar e explorar essas idéias no contexto da
educacdo indigena? Reside aqui um grande desafio
tanto para os professores indigenas como para 0s
educadores de professores e 0s outros investigadores.
Lanca-se aqui um convite para uma reflexdo conjunta
das comunidades de educadores envolvidos

(GERDES, 2007a, p. 135).

Confeccionadas com trancados geométricos, as cestarias Baniwa revela
padrées de simetria, proporcdo e repeticdo que refletem conhecimentos

matematicos e estéticos presentes na cultura indigena do Alto Rio Negro.


https://www.tourvirtual360.com.br/mai/mai.html?utm_source=chatgpt.com
https://www.tourvirtual360.com.br/mai/mai.html?utm_source=chatgpt.com
https://www.tourvirtual360.com.br/mai/mai.html?utm_source=chatgpt.com
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Figura 6 - Cestarias Baniwa

Fonte: TUCUM BRASIL. A arte da cestaria Baniwa. Disponivel em:
https://site.tucumbrasil.com/a-arte-da-cestaria-baniwa/. Acesso em: 29 out. 2025.

A precisdo geométrica das formas e o entrelacamento das fibras naturais
manifestam saberes tradicionais que envolvem organizacdo espacial, padrdes e
raciocinio geométrico.

Figura 7 - Detalhe de trancado Baniwa

\‘“
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Fonte: TUCUM BRASIL. A arte da cestaria Baniwa. Disponivel em:
https://site.tucumbrasil.com/a-arte-da-cestaria-baniwa/. Acesso em: 29 out. 2025.



https://site.tucumbrasil.com/a-arte-da-cestaria-baniwa/
https://site.tucumbrasil.com/a-arte-da-cestaria-baniwa/
https://site.tucumbrasil.com/a-arte-da-cestaria-baniwa/
https://site.tucumbrasil.com/a-arte-da-cestaria-baniwa/
https://site.tucumbrasil.com/a-arte-da-cestaria-baniwa/
https://site.tucumbrasil.com/a-arte-da-cestaria-baniwa/
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e Arte Plumaria

A arte plumaria, destaca o uso harménico das cores e a organizagao simétrica

das penas, representando equilibrio e proporcdo nas composicdes visuais.

Figura 8 - Arte plumaria indigena exposta no MAL.

Okupari — Diadema
Vertical Alcado

Etnia: Kayapo - Xiknn

Procedénci: Terras Indigenas Cateté o
Innchewra Bacags - Para

Emplumacio: rémiges provavelmeonts
de Papagao-Campesro & retrizes de
Arara-Canga

Dimensbes: Envergadura 55 cm;
Altura 91 cm

Fonte: MUSEU DE ARTE INDIGENA. Tour virtual 360° Disponivel em:
https://www.tourvirtual360.com.br/mai/mai.html. Acesso em: 29 out. 2025.

Nota-se o0 refinamento estético e a organizacdo ritmica das penas, que

expressam conceitos de simetria e identidade cultural.

Figura 9 - Arte plumaria indigena apresentada na visita virtual ao MAI.

Teara Infantil

Fin: Kaympo
Mrocedbncia: Pegue 00 Xmgu -~ Malo

Crosso

Emplumacho! Nbo wontfcads

Demenates! Livgura 17 em

Comprmamo parte emphumadas 48 cm

Fonte: MUSEU DE ARTE INDIGENA. Tour virtual 360°. Disponivel em:

https://www.tourvirtual360.com.br/mai/mai.html. Acesso em: 29 out. 2025.



https://www.tourvirtual360.com.br/mai/mai.html?utm_source=chatgpt.com
https://www.tourvirtual360.com.br/mai/mai.html?utm_source=chatgpt.com
https://www.tourvirtual360.com.br/mai/mai.html?utm_source=chatgpt.com
https://www.tourvirtual360.com.br/mai/mai.html?utm_source=chatgpt.com
https://www.tourvirtual360.com.br/mai/mai.html?utm_source=chatgpt.com
https://www.tourvirtual360.com.br/mai/mai.html?utm_source=chatgpt.com

31

Conforme abordado nos topicos anteriores, as manifestacdes artisticas como

os grafismos, as pinturas, as cestarias e os trancados nao sao apenas estéticas,

mas carregam em si uma profunda légica estrutural. Para ir além da descricéo formal

e evidenciar como esses elementos se conectam a sistemas de pensamento

especificos, € fundamental analisar a matematica implicita em sua producdo. A

Tabela 2, a seguir, sintetiza a relacao entre diversas expressdes culturais indigenas

e 0s conceitos matematicos a elas associados, demonstrando a presenca de no¢cdes

de simetria, propor¢do, sequéncia e geometria no cotidiano e na arte dos povos

originarios.

Tabela 2 - Expressdes culturais indigenas e conceitos matematicos associados

Expresséo cultural
indigena

Exemplo de simbolo ou

pratica

Conceito matematico

associado

Grafismos e
corporais

pinturas

Triangulos, losangos,
linhas paralelas, espirais

Simetria, proporcao,
repeticdo, geometria plana

Cestarias e trancados

Padrées em zigue-zague,
losango entrelados

Sequéncia, progressao,
angulos , divisibilidade

Marcas de contagem Riscos em madeira, | Numeragéo, adicao,
sementes ou pedras subtracdo, registro de
guantidades
Organizacéao de aldeia Casas dispostas em | Medidas de area,
circulo ou quadrado perimetro e volume
Calendario natural Ciclos do sol e da lua | Medidas de tempo,
representados em | periodicidade, ciclos
desenhos ou cantos matematicos
Arte plumaria Repeticdo de formas com | Padréo, combinacao,
penas colorida nocdo de conjuntos e
simetria.
Mitos e narrativas Uso de nameros | Abstracéo numeérica,
simbalicos numerologia cultural,
proporcoes

Fonte: A autora (2025)
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Podemos ver que os elementos da cultura indigena, dialogam com os
simbolos e conceitos matematicos, unir esses elementos ao processo do ensino €
essencial para promover uma aprendizagem contextualizada e cultural. Nesse
sentido, algumas propostas de aplicacdo em sala de aula, detalhadas no Apéndice C,
contribuem para essa aproximagao.

Assim, o aluno pode estabelecer relacdes com a matematica que é ensinada
em sala de aula, com a matematica do dia a dia, ligando-a a diferentes contextos

sociais.

“Seu objetivo maior [da ethnomatematica] € dar sentido
a modos de saber e de fazer das varias culturas e
reconhecer como e por que grupos de individuos,
organizados como familias, comunidades, profissoes,
tribos, nacdes e povos, executam suas praticas de
natureza matematica, tais como contar, medir,
comparar, classificar

(D’AMBROSIO, 2008, p. 4).

Que quer dizer manifestacbes matematicas? E muito
mais que apenas manipular notacbes e operacdes
aritméticas, ou lidar com a algebra e calcular areas e
volumes, mas principalmente lidar em geral com
relacées e comparacdes quantitativas e com as formas
espaciais do mundo real, e fazer classificacbes e
inferéncias.

(D’AMBROSIO, 2008, p. 11).

Diante disso, € importante pensar em como esses conhecimentos podem ser
levados para o ensino formal, principalmente por meio de suas manifestacdes
culturais. Assim, no proximo capitulo, serdo discutidos os entrelacamentos entre
matematica e cultura, utilizando a arte indigena e suas possibilidades no contexto

escolar.



33

4 ENTRELACAMENTOS MATEMATICOS E CULTURAIS

As manifestacdes culturais dos povos originarios brasileiros ndo sao apenas
expressdes estéticas como demonstrado ao longo do texto, mas carregam saberes
matematicos relacionados a cultura e vida cotidiana. Neste capitulo sera feita uma
analise de como padrbes geométricos, simetrias e proporcbes presentes em
grafismos, cestarias, ceramicas e pinturas corporais revelam a entrelacamentos
entre matematica e cultura, evidenciando a importancia da etnomatematica no

entendimento dessas praticas.

4.1 Entrelacamentos Matematicos e Culturais na Arte Indigena

Conforme citamos no decorrer deste trabalho, em conformidade com
D’Ambrosio (2002), que evidencia que a matematica ndo é uma ciéncia universal,
mas plural, produzida e aplicada em diferentes contextos culturais. As expressdes
artisticas exploradas, como os grafismos, as cestarias, as pinturas corporais, artes
pluméarias e outras manifestacdes, mostram elementos geomeétricos, presenca
simétrica, noc¢des de propor¢cdo, demonstrando um raciocinio espacial e légico

desenvolvido de forma integrada a cultura.

Segundo Teao e Loureiro (2010) em relacdo as suas pesquisas sobre a

histdéria dos indigenas no estado do Espirito Santo:

“As formas de expressao na pintura do corpo sdo muito
variadas e retratam os sentimentos de um povo. As
cores e os desenhos "falam", ddo recados.
E por meio da cor escolhida que a comunicacdo se
realiza. Quando pintados com a cor preta, por exemplo,
gue ¢é extraida do jenipapo significa que estdo
apropriados para comemoracbes festivas, cujos
elementos a serem destacados séo a paz e a alegria.
A cor vermelha extraida do urucum, é usada para a
guerra e demonstra insatisfacdo e discordancia. As
duas cores juntas apontam para um processo de
negociacdo.Os desenhos em seus corpos geralmente
sdo simétricos e o resultado da pintura, sua harmonia,
é fascinante.”

(TEAO; LOUREIRO, 2010, pg.78)

Ainda, Gerdes(2010) observa que padrdes em trancados e cestos africanos e

indigenas combinam repeticdo, simetria e organizacdo, funcionando tanto como
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expressdo estética quanto como transmissdo de conhecimento. De maneira
semelhante, Silva (2023) aponta que os grafismos indigenas expressam sequéncias,

padrdes e relacdes espaciais que dialogam com conceitos da geometria.

O grafismo faz parte do cotidiano indigena, sendo uma
manifestacdo cultural, podendo ser representado em
cestos, redes, artesanatos, cocares, pinturas corporais,
entre outros. A geometria pode ser encontrada de
diversas maneiras e por meio das figuras geomeétricas
presentes no grafismo € possivel aprimorar a
perspectiva dos estudantes e explorar conceitos
matematicos, como formas geométricas, proporcdes e
simetria, que podem ser abordados na educacgdo
matematica por professores indigenas e nao indigenas.
(SILVA 2023)

4.2 Exemplos de entrelacamentos alinhados a BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prevé diretrizes para a
valorizacdo das culturas e a inclusdo de conteudos que respeitem a diversidade
étnica e cultural dos povos originarios indigenas. Além disso, a BNCC orienta a
construgdo de curriculos que promovam o desenvolvimento de competéncias

especificas.

Ao analisarmos a tabela (ver tabela 1), vemos que esses exemplos
evidenciam que a matematica esta ligada a cultura. Esses conteudos podem ser
utilizados em sala de aula para trabalhar habilidades previstas na BNCC (BRASIL,
2017), como o reconhecimento de padrbes, relacdes geométricas e simetrias,

promovendo aprendizagens contextualizadas e significativas.

Algumas habilidades da BNCC (2017), que podem ser interligadas aos

saberes dos povos originarios, conforme apresentado na tabela a seguir.

Tabela 3 - Possibilidades de abordagem das habilidades da BNCC a partir da

etnomatematica

Habilidade Possibilidade de abordagem com etnomatematica

EFO1MAO1 E possivel partir de situacdes cotidianas de partiiha e
organizacéo coletiva, inspiradas nos modos de vida indigenas.

EFO1MAOQ9 Ornamentos corporais, cestarias e colares indigenas séao
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excelentes recursos para explorar classificacdo por cor, tamanho
e forma.

EFO1MA13

Pode ser abordada a partir de instrumentos e objetos tradicionais,
COmo urnas ceramicas, potes, maracas e ocas, que permitem
identificar figuras espaciais.

EFO1MA14

A identificacdo e a nomeacdo de figuras planas (circulo,
guadrado, retangulo e triangulo) em desenhos podem ser
exploradas nas apresentagdes visuais e padrbes presentes nas
culturas indigenas.

EFO3MA15

Pode ser ensinada a partir da analise de grafismos corporais e
pinturas em arte plumaria ou cestarias apresentam repeticdes e
composicdes de figuras planas.

EFO3MA24

E possivel discutir a nocdo de troca e valor nas comunidades
indigenas, discutindo como o escambo, a partilha e o trabalho
coletivo substituem a l6gica monetéaria.

EFO5MA16

Pode ser desenvolvida por meio da observacdo das moradias,
cestos e instrumentos indigenas, relacionando com sua
planificag&o.

EFOSMA17

Pode ser articulada a identificacdo de poligonos nos grafismos
indigenas, os alunos podem identificar poligonos e discutir suas
propriedades, analisando repeti¢cdes, simetrias e angulos.

EFO7MAZ24;
EFO7MA25

Permitem dialogar com trancados, grafismos e cestarias de
diversos povos, como 0s Baniwa e Bora, que apresentam forte
uso de simetria e padrbes geométricos repetitivos em suas
producdes artesanais.

EFO9MA19

Pode ser trabalhada relacionando as medidas de volume as
estruturas das aldeias, ceramicas e instrumentos de caca e
pesca.

EM13MAT105

Permite analisar transformacfes geométricas presentes na arte
indigena, que mostra uma rica variedade de padrbes e simetrias.

EM13MAT201

Pode ser desenvolvida em atividades que envolvam medicdes e
calculos aplicados as comunidades, reconhecendo praticas
tradicionais de organizacdo, construcdo e uso do espaco pelos
poVvos origindrios.

Fonte: A autora (2026)
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Ressalta-se que a descricdo detalhada dos referidos cédigos da BNCC
encontra-se apresentada no Apéndice A.

A geometria presente nas expressoes indigenas e os padrbes geometricos
indigenas sdo exemplos vivos de transformacdes geométricas em contextos

culturais.

4.3 Implicagcdes Pedagodgicas

A partir dos entrelacamentos entre a matematica, geometria e artes dos povos
originarios, mostra-se a necessidade de uma abordagem que reconheca e valorize
os saberes produzidos além da sala de aula. A Etnomatematica, nesse sentido,
oferece esse caminho, ao indicar que o conhecimento matematico seja

compreendido como uma construcdo humana situada ao longo da historia e cultura.

as ideias mateméticas comparecem em toda a evolu¢do da
humanidade, definindo estratégias de agéo para lidar com o
ambiente, criando e desenhando instrumentos para esse fim, e
buscando explicagBes sobre os fatos e fenébmenos da natureza
e para a prépria existéncia. Em todos os momentos da histéria
e em todas as civilizacdes, as ideias matematicas estéo
presentes em todas as formas de fazer e de saber
(D’Ambrosio, 1999, p. 97 apudChaquiam, 2017, p. 16).

Utilizar a geometria das pinturas, cestarias, grafismos e tantos outros
exemplos aqui mencionados em sala de aula n&o significa apenas contextualizar os
conteldos, mas possibilita a criacdo de diferentes formas de saber. Ao analisarmos
os padrdes e estruturas geométricas de diferentes contextos culturais, os educandos
desenvolvem a capacidade de reconhecer , formular e perceber a mateméatica como

uma universal, entretanto, manifestada de formas plurais.

A Etnomatemética do indigena serve, é eficiente e
adequada para coisas muito importantes. Nao h& por que
substitui-la. A Etnomatematica do branco serve para outras
coisas, igualmente muito importantes. Nao ha como ignora-la.
Pretender que uma seja melhor que a outra € uma questédo
falsa e falsificadora se removida do contexto. O dominio de
duas Etnomatematicas, e possivelmente de outras, oferece
maiores possibilidades de explicacdes, de entendimentos, de
manejo de situagbes novas, de resolucdo de problemas. E
exatamente assim que se faz pesquisa matematica ou em
qgualquer outro campo de conhecimento. O acesso a um maior
namero de instrumentos e técnicas intelectuais da, quando
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contextualizadas de forma correta, muito maior capacidade de
enfrentar situacdes e de resolver problemas novos, de modelar
adequadamente uma situagdo real para, com esses
instrumentos, chegar a uma possivel solugéo ou curso de agao
(D’AMBROSIO, 1997, p. 131-132).

Portanto, utilizar essas abordagens, vao além do ensino de conteudos,
contemplam a formacéo do aluno, que aprende a ver a matematica nao apenas
como um conjunto de regras, mas como parte da histéria e da cultura. Incorporar
essa Vvisdo no contexto da sala de aula significa abrir espaco para um ensino mais

sensivel, critico e comprometido com a diversidade de saberes.


https://www.scielo.br/j/bolema/a/CfnrZrtzFHvP8BWbsvMQrcr/?lang=pt#B7_ref
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, foi possivel compreender que a geometria presente
nas manifestacdes artisticas dos povos originarios brasileiros pode ser aplicada ao
ensino da Matematica em sala de aula a partir da Etnomatemética. A observacédo de
diferentes expressdes indigenas, como grafismos, pinturas corporais, cestarias,
ceramicas e arte plumaria, revelou a presenca de conceitos geométricos como
simetria, padrbes, formas, proporcédo e organizacao espacial, mostrando que essas
producdes envolvem conhecimentos matematicos construidos ao longo do tempo e

diretamente ligados aos contextos culturais desses povos.

Considerando a abordagem etnomatematica, conforme defendido por
Ubiratan D'Ambrosio, esses saberes devem ser reconhecidos como conhecimentos
validos e significativos, capazes de contribuir para um ensino de Mateméatica mais
contextualizado, humano e inclusivo. Ao trazer essas manifesta¢cdes para o ambiente
escolar, deixa-se de lado a ideia de uma matematica neutra e universal, distante da
realidade dos estudantes, favorecendo uma aprendizagem que dialoga com a

diversidade cultural e com diferentes formas de produzir conhecimento.

Verificou-se também que a presente pesquisa favorece préaticas pedagdgicas
multidisciplinares e interdisciplinares, permitindo a articulacdo entre a Matematica e
outras areas do conhecimento, como Arte, Lingua Portuguesa, Geografia, Historia e
Ciéncias Humanas. Essa integracdo amplia as possibilidades de compreensédo dos
conteldos e contribui para a formacdo integral dos estudantes, ao trabalhar
simultaneamente aspectos geométricos, simbdlicos, histéricos e sociais presentes

nas manifestacdes artisticas dos povos originarios.

Além disso, a proposta apresentada esta em concordancia com a Lei n°
11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena nos curriculos escolares. Dessa forma, a utilizacdo dos
conhecimentos matematicos presentes na cultura indigena contribui ndo apenas
para o ensino da geometria, mas também para a valorizacdo da diversidade cultural

e para a construcédo de uma educacao mais inclusiva e respeitosa.

O trabalho realizado mostra, portanto, que a Matematica ndo se limita a

nameros e férmulas, mas esta presente nas praticas culturais, nos modos de vida e
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nas formas de expressao de diferentes povos. Reconhecer essas multiplas formas
de fazer mateméatica amplia a compreensao da disciplina e possibilita um ensino

mais significativo e conectado com a realidade dos estudantes.

Por fim, destaca-se que esta pesquisa néo pretende acabar com as discussdes
sobre a relacdo entre ethomatemaética, cultura indigena e ensino de geometria, mas
abrir caminhos para novas reflex6es e praticas pedagdgicas. Espera-se que futuros
estudos possam aprofundar essa tematica em diferentes contextos, contribuindo
para o fortalecimento de propostas que integrem saberes tradicionais e
conhecimentos escolares e promovam uma educacdo matematica mais plural e

intercultural.
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APENDICE A — HABILIDADES DABNCC

(EFO1MAO1) - Utilizar nameros naturais como indicador de quantidade ou
de ordem em diferentes situacdes cotidianas e reconhecer situacdes em que
0S numeros nao indicam contagem nem ordem, mas sim codigo de
identificacéo
(EFO1MAO09) Organizar e ordenar objetos familiares ou representacdes por
figuras, por meio de atributos, tais como cor, forma e medida.

(EFO1MA13) Relacionar figuras geométricas espaciais (cones, cilindros,
esferas e blocos retangulares) a objetos familiares do mundo fisico.
(EFO1MA14) Identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo
e triangulo) em desenhos apresentados em diferentes disposi¢coes ou em
contornos de faces de sélidos geométricos.

(EFO3MAL15) Classificar e comparar figuras planas (triangulo, quadrado,
retangulo, trapézio e paralelogramo) em relacéo a seus lados (quantidade,
posicdes relativas e comprimento) e vértices.

(EFO3MAZ24) Resolver e elaborar problemas que envolvam a comparacéo e a
equivaléncia de valores monetérios do sistema brasileiro em situacdes de
compra, venda e troca.

(EFO5MA16) Associar figuras espaciais a suas planificacdes (prismas,
piramides, cilindros e cones) e analisar, nomear e comparar seus atributos.
(EFO5MA17) Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados,
vértices e angulos, e desenha-los, utilizando material de desenho ou
tecnologias digitais.

(EFO7MAZ24) Construir triangulos, usando régua e compasso, reconhecer a
condicao de existéncia do triangulo quanto a medida dos lados e verificar que
a soma das medidas dos angulos internos de um triangulo é 180°.
(EFO7MAZ25) Reconhecer a rigidez geométrica dos triangulos e suas
aplicacdes, como na construcao de estruturas arquitetonicas (telhados,
estruturas metdlicas e outras) ou nas artes plasticas.

(EFO9MA19) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de
volumes de prismas e de cilindros retos, inclusive com uso de expressoes de

calculo, em situacdes cotidianas.
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Anos finais / médio

(EM13MAT105) Utilizar as noc¢des de transformacdes isométricas (translacéo,
reflexdo, rotacdo e composicoes destas) e transformacées homotéticas para
construir figuras e analisar elementos da natureza e diferentes producdes
humanas (fractais, construgdes civis, obras de arte, entre outras).
(EM13MAT201) Propor ou participar de acdes adequadas as demandas da
regido, preferencialmente para sua comunidade, envolvendo medicdes e

calculos de perimetro, de area, de volume, de capacidade ou de massa.
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APENDICE B - DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES ETNOMATEMATICAS

Este apéndice apresenta o detalhamento das atividades etnomatematicas
sistematizadas na Tabela 1, descrita no corpo do trabalho. As propostas tém como
finalidade aproximar os conteidos matematicos da realidade sociocultural dos

estudantes, promovendo uma aprendizagem contextualizada e significativa.
Atividade 1 - Situagdes-problema a partir do comércio local

Descrigdo: Os estudantes sdo convidados a analisar situacdes reais de compra e
venda presentes no comércio local, como mercados, feiras ou pequenos
estabelecimentos do bairro. A partir dessas situacdes, sao elaborados problemas
envolvendo precos, troco, descontos e porcentagens.

Objetivo: Compreender e aplicar operagcdes com numeros racionais e porcentagens

em contextos cotidianos.

Encaminhamento didéatico: O professor pode propor a simulagcédo de compras,
analise de notas fiscais ou construcao de problemas a partir de experiéncias dos

préprios alunos.
Atividade 2 - Andlise da construcdo de moradias e espa¢os comunitarios

Descricdo: A atividade propde a observacédo e analise de construges presentes na
comunidade, como casas, pracas ou espacgos coletivos, relacionando essas

estruturas a conceitos de medida.
Objetivo: Explorar medidas de comprimento, area e volume em situacdes reais.

Encaminhamento didético: Podem ser utilizados registros fotograficos, plantas
simples ou medicdes feitas pelos proprios alunos, respeitando as possibilidades do

contexto escolar.
Atividade 3 - Padrbes geométricos no artesanato local

Descricdo: Os estudantes analisam pecas de artesanato produzidas na comunidade,

identificando formas geométricas, simetrias e padroes.

Objetivo: Reconhecer conceitos geométricos presentes em produgdes culturais.
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Encaminhamento didatico: A atividade pode incluir a observacao de imagens,

objetos reais ou a producéo de padrdes inspirados no artesanato local.
Atividade 4 - Jogos tradicionais da comunidade

Descricdo: Investigacao de jogos tradicionais praticados na comunidade,
considerando regras, sistemas de pontuacdo e estratégias utilizadas pelos

participantes.

Objetivo: Desenvolver o raciocinio matematico por meio da analise de contagem,

operacdes e noc¢des iniciais de probabilidade.

Encaminhamento didatico: Os alunos podem jogar, registrar resultados e discutir

as estratégias matematicas envolvidas.
Atividade 5 - Organizacdo do tempo e do espaco no cotidiano

Descricdo: Andlise das formas como a comunidade organiza o tempo e 0 espagco em

atividades diérias, como horarios de trabalho, rotinas familiares ou deslocamentos.
Objetivo: Reconhecer relacfes matematicas presentes na organizagao social.

Encaminhamento didatico: Podem ser construidas linhas do tempo, tabelas de

horérios ou esquemas espaciais.
Atividade 6 - Proporcao e escala em plantas e mapas

Descricdo: Estudo de plantas de casas e mapas do bairro ou da comunidade,

explorando relagGes de proporgéo e escala.
Objetivo: Interpretar e representar espacos utilizando escalas.

Encaminhamento didéatico: Os alunos podem elaborar plantas simplificadas da

sala de aula, da escola ou de suas residéncias.
Atividade 7 - Sistema monetério em situacdes reais

Descricdo: Exploracdo do sistema monetario por meio de situacdes reais

vivenciadas pelos estudantes em seu cotidiano.
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Objetivo: Compreender o uso do dinheiro e das operacdes matematicas envolvidas.

Encaminhamento didéatico: Simulacbes de compra e venda e resolucao de

problemas contextualizados podem ser utilizadas.

Encaminhamento didéatico: Os alunos podem realizar medicdes e discutir as

vantagens da padronizagéo.
Atividade 8 - Padrées matematicos em manifesta¢gdes culturais

Descri¢cdo: Andlise de sequéncias e regularidades presentes em musicas, dancas,

ritmos ou festividades locais.
Objetivo: Identificar padrées e sequéncias numéricas em manifestagdes culturais.

Encaminhamento didéatico: A atividade pode envolver escuta musical, observacao

de movimentos ou andlise ritmica.
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APENDICE C - BATE PAPO COM A PROFESSORA

Neste apéndice, sdo apresentadas ideias e reflexdes sobre como a geometria
presente nas manifestacdes artisticas dos povos originarios brasileiros pode ser
compreendida e levada para a sala de aula, a partir da perspectiva da
etnomatematica.

Se um aluno me perguntasse: “Professora, quando a gente olha para as
manifestacdes artisticas dos povos originarios brasileiros, percebe que a matematica
esta ali o tempo todo, né? “

E ai vem uma questdo importante: como trazer isso para a sala de aula de um

jeito que faga sentido para os alunos?

Uma possibilidade interessante € comecar pela observacdo. Apresentar
grafismos indigenas e incentivar os alunos a perceberem cores, formas e repeticées
ja abre espaco para trabalhar ideias como organizacéo e classificacao, além de

introduzir conceitos geometricos de forma mais natural.

A partir desse primeiro contato, € possivel avancar para a identificacédo de
formas geométricas. Os alunos podem reconhecer figuras como triangulos,
guadrados e circulos nos grafismos, além de nomea-las em diferentes posi¢cdes. Em
turmas mais avancadas, essa analise pode ser ampliada, incluindo comparacao
entre figuras, identificacdo de lados e vértices, e até a construgcéo de poligonos.
Também considero muito valido incluir a observacao de objetos culturais, como

cestarias, ampliando o repertério visual e cultural dos alunos.

Outro aspecto bastante presente nessas manifestacdes é a simetria. Ao
propor atividades em que os alunos completem desenhos de forma simétrica ou
criem seus proprios grafismos, é possivel trabalhar transformacfes geométricas,

como a reflexdo, de maneira mais concreta e acessivel.

No fim das contas, 0 mais importante € perceber que a matematica nao esta
apenas nos contetdos formais, mas também nas diferentes culturas e formas de
producdo de conhecimento. Trazer essa perspectiva para a sala de aula contribui

para uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.
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