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RESUMO

FRAGAS, Alexandro Miranda Lima. Tecnologias digitais e horta escolar: possibilidades
transdisciplinares para a promocdo da educacdo ambiental, 2023. 112 f.. Dissertacdo
(Mestrado) — Colégio Pedro Il, Pro-Reitoria de Pés-Graduagéo, Pesquisa, Extensdo e Cultura,
Programa de Mestrado Profissional em Préaticas de Educacdo Basica, Rio de Janeiro, 2023

A presente pesquisa esta inserida na tematica do uso da Tecnologia Digital da Informacéo e
Comunicacdo (TDICs) como ferramenta para promover a educacdo ambiental em uma
perspectiva transdisciplinar. A pesquisa tem como pergunta de partida: De que forma as
TDICs como ferramenta educacional podem contribuir para a promoc¢éo transdisciplinar da
educacdo ambiental? Como objetivo geral: compreender como a utilizacdo de Tecnologias
digitais em préaticas pedagdgicas no contexto da horta escolar pode promover a Educacédo
Ambiental em uma perspectiva transdisciplinar. Como objetivos especificos: apresentar
discussbes teoricas sobre o uso do Qr-Code e suas aplicabilidades como ferramenta
pedagogica transdisciplinar junto a horta escolar; investigar as limitacGes e as possibilidades
da execucdo de atividades pedagdgicas alinhadas as tecnologias digitais da informacéo e
comunicagdo (TDICs) na promogédo da Educacdo Ambiental; discutir sobre a horta escolar
como um espaco pedagdgico transdisciplinar de promocdo da educacdo ambiental em
consonancia com as TDICs; elaborar um produto pedagdgico que auxilie educadores na
construcdo de hortas escolares com propostas de atividades transdisciplinares. Este estudo se
justifica pelo fato das TDICs estarem presentes em diferentes relacGes sociais, indispensaveis
a sociedade contemporanea e relevantes para um ensino interativo caracteristico de uma
educacdo emergente com novas praticas pedagdgicas, como se propde a educacdo ambiental.
Trata-se de um estudo de tipo pesquisa-acdo-participativa de cunho exploratorio com as
seguintes linhas teoricas: educacdo ambiental, transdisciplinaridade e TDICs. A pesquisa foi
realizada com geracdo de dados a partir das atividades desenvolvidas em um curso de
extensdo na modalidade EaD divulgado em redes sociais com inscri¢do disponibilizada por
meio da plataforma on-line. O puablico-alvo foi uma turma de aproximadamente 30 docentes
que lecionam no Ensino Basico em escolas publicas e privadas, inscritos no curso. A geragdo
de dados foi através de questionario elaborado na ferramenta digital GoogleForms, registro
escrito em Foéruns de debates e atividades escritas ao longo do curso, audio-gravacgdo das aulas
e entrevistas semiestruturadas com gravacdo através da ferramenta Google Meet em video
conferéncia. A técnica de tratamento dos dados adotada foi a anélise de contetdo baseado nos
critérios e estudos de Bardin (2016). O produto educacional construido a partir dos resultados
da pesquisa foi um e-book para professores interessados na promogéo da educagdo ambiental,
a partir de trabalho pedagdgico em horta escolar com a utilizacdo das TDICs. Os resultados da
pesquisa apresentaram limitacdes referentes a utilizacdo das TDICs na horta escolar como, a
falta de capacitacdo docente e investimento, exclusdo digital, a ndo incorporacao das TDICs e
educacdo ambiental critica ao projeto politico pedagdgico escolar, a desgastante carga de
trabalho docente e a forte tendéncia da educacdo conservadora; e possibilidades referentes a
utilizacdo das TDICs como potencial instrumento pedagdgico que proporciona ao discente 0
protagonismo, a inovagdo, a curiosidade discente para a pesquisa, 0 engajamento dos
envolvidos e a articulacdo de saberes que podem ir além dos muros da escola. Os resultados
nos levam a concluir que as TDICs podem possibilitar praticas e divulgacdo de acdes
reflexivas que extrapolam o espaco fisico da escola, auxiliando na articulacdo de saberes que
possibilitam o espirito cooperativo e colaborativo da comunidade escolar.

Palavras-chaves: horta escolar; educacdo ambiental; transdisciplinaridade; TDICs; gr-code



ABSTRACT

FRAGAS, Alexandro Miranda Lima. Tecnologias digitais e horta escolar: possibilidades
transdisciplinares para a promocdo da educacdo ambiental, 2023. 112 f.. Dissertacdo
(Mestrado) — Colégio Pedro Il, Pro-Reitoria de P6s-Graduagédo, Pesquisa, Extensdo e Cultura,
Programa de Mestrado Profissional em Praticas de Educacdo Basica, Rio de Janeiro, 2023

The present research is inserted in the theme of the use of Digital Information and
Communication Technology (TDICs) as a tool to promote environmental education in a
transdisciplinary perspective. The research has as its starting question: How can TDICs as an
educational tool contribute to the transdisciplinary promotion of environmental education? As
a general objective: to understand how the use of digital technologies in pedagogical practices
in the context of the school garden can promote Environmental Education in a
transdisciplinary perspective. As specific objectives: to present theoretical discussions about
the use of the QR-Code and its applicability as a transdisciplinary pedagogical tool in the
school garden; investigate the limitations and possibilities of carrying out pedagogical
activities aligned with digital information and communication technologies (TDICs) in the
promotion of Environmental Education; discuss the school garden as a transdisciplinary
pedagogical space for promoting environmental education in line with TDICs; develop a
pedagogical product that helps educators in the construction of school gardens with proposals
for transdisciplinary activities. This study is justified by the fact that TDICs are present in
different social relationships, indispensable to contemporary society and relevant to an
interactive teaching characteristic of an emerging education with new pedagogical practices,
as proposed by environmental education. his is a research-action-participatory study of an
exploratory nature with the following theoretical lines: environmental education,
transdisciplinarity and TDICs. The research was carried out with data generation from the
activities developed in an extension course in the EaD modality published on social networks
with registration available through the online platform. The target audience was a group of
approximately 30 teachers who teach Basic Education in public and private schools, enrolled
in the course. Data generation was through a questionnaire elaborated in the digital tool
GoogleForms, written record in Forums of debates and written activities throughout the
course, audio-recording of classes and semi-structured interviews with recording through the
Google Meet tool in video conference. The data processing technique adopted was content
analysis based on the criteria and studies by Bardin (2016). The educational product built
from the research results was an e-book for teachers interested in promoting environmental
education, based on pedagogical work in a school garden using DICTs. The research results
showed limitations regarding the use of DICTs in the school garden, such as the lack of
teacher training and investment, digital exclusion, the non-incorporation of DICTs and critical
environmental education to the political pedagogical school project, the exhausting teaching
workload and the strong trend of conservative education; and possibilities related to the use of
TDICs as a potential pedagogical instrument that provides the student with protagonism,
innovation, student curiosity for research, engagement of those involved and the articulation
of knowledge that can go beyond the walls of the school. The results lead us to conclude that
TDICs can enable practices and dissemination of reflective actions that go beyond the
physical space of the school, helping to articulate knowledge that enable the cooperative and
collaborative spirit of the school community.

Keywords: school garden; environmental education; transdisciplinarity; TDICs; gr-code
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1 INTRODUCAO

A proposta da pesquisa e 0 desejo de tornar as atividades inter/transdisciplinares em
horta escolar replicaveis em outros contextos com auxilio de tecnologia me acompanham ha
mais de cinco anos, quando tive a oportunidade de revitalizar alguns espagos escolares e
integrar a horta escolar aos demais saberes. Essa inquietude pedagégica criou em meu
cotidiano profissional uma espécie de motor propulsor motivador para diferentes propostas
pedagdgicas ladicas que consubstanciavam ciéncias naturais, ciéncias humanas e sociais,
hipertextos, tecnologia e outros saberes.

Naturalmente, o meu percurso voltado para qualificacdo, atualizacdo e
aperfeicoamento profissional deixaram marcas indeléveis de transdisciplinaridade em mim e
em minhas propostas pedagdgicas. A formacdo em Ciéncias Humanas (Historia) abriu
caminho para o pensamento critico e reflexivo. Apos a graduacdo me enveredei no terceiro
setor no qual tive a oportunidade de obter a especializagdo em ‘Responsabilidade social e
terceiro setor” devido & geréncia em projetos sociais (Pré-vestibular Social) executados no
Complexo do Alemao e em outras comunidades da Zona Norte. Com a crescente utilizacdo de
tecnologias digitais na educacao, a especializacdo em Planejamento, implementacédo e gestdo
em EaD me proporcionou a imersdo em experiéncias na modalidade EaD e contato com novas
ferramentas educacionais digitais.

Somado todas as experiéncias e qualificagdes mencionadas, a educagdo ambiental
alinhada a tecnologia digital veio ao encontro das indagagdes que permeiam essa pesquisa que
busca contribuir e auxiliar professores e discentes na incrivel experiéncia do aprendizado
ludico e articulado com diversos saberes, sem a preocupacdo de delimitar onde um saber
termina e o outro comeca. Mediante a esse contexto a pesquisa tem como premissa responder:
De que forma as TDICs como ferramenta educacional podem contribuir para a promocéo

transdisciplinar da educacdo ambiental?

A horta escolar como trabalho integrado ao curriculo escolar e que envolva a
teoria/pratica no contexto socioambiental? na aprendizagem, possibilita significativa
contribuicdo para formacéo integral inter/transdisciplinar® do aluno envolvido no projeto, ao

promover experiéncias vivenciais e abordagem que articulam diversos saberes, se tornando

! Primeiro setor (publico), segundo setor (mercado) e terceiro setor (associagdes sem fins lucrativos).
? Socioambiental — relacdo sociedade e meio ambiente.
3 Referéncia: pagina 31 — Complexidade e Transdisciplinaridade
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um potencial instrumento estratégico para promo¢do de uma educagdo ambiental
transformadora que vai além das atividades tradicionais da horta como a semeadura, plantio,
colheita e temas que envolvam somente a ciéncia biologica.

As atividades em grupo com o espirito colaborativo na horta escolar se tornam
importantes na medida em que um espago verde planejado pedagogicamente e
contextualizado com a realidade socioambiental da comunidade empenha motivar o
aprendizado reflexivo e critico sobre a separacéo, a inter-relacdo do ser humano e a natureza.
Guimaré&es (2015, p. 56) afirma:

A ampliacdo da consciéncia ndo passa pela perda da consciéncia individual e suas
possibilidades de atuacdo, mas incorpora nessa consciéncia individual valores e
atitudes de unido, de solidariedade, de cooperacdo da vida como um todo em seu
dindmico equilibrio planetario. Ou seja, adquire simultaneamente uma consciéncia
plena de integracdo ser humano/natureza como uma coisa s8. O individuo ndo €
somente uma parte, ele é também a natureza [...].

Ao focar no trabalho coletivo e colaborativo, a horta escolar deve buscar a articulacao
de saberes e a superacdo da disjuncdo teoria/pratica alinhando-se ao curriculo escolar para
evitar se tornar um espaco escolar a parte no planejamento pedagdgico e isolado da
comunidade escolar.

Diante desse contexto, a instrumentacdo das TIDCs para promover a Educacao
Ambiental (EA) em uma perspectiva transdisciplinar se torna uma possibilidade devido a
capacidade de inimeros hiperlinks de textos e informagdes na internet que posteriormente sao
devidamente organizados e expostos como trabalho escolar pratico resultante de diferentes
demandas vivencias nas atividades propostas. Segundo Guimarées (2015, p. 53), “A discussao
sobre tecnologia e suas aplicacBes precisa estar incluidas em um processo de EA, ja que
remonta a uma das questdes centrais do modelo das sociedades atuais”.

As TICs ou TDICs* (Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicaco), termo que

mais se aproxima para expressar a tecnologia educacional analisada, constitui uma excelente

* Ha diferentes formas de denominar a tecnologia alinhada a informacgdo e comunicagdo. O termo amplamente
usado na literatura sobre o assunto é a sigla TICs (tecnologias da informacdo e comunicagdo) mencionada pela
primeira vez em 1997 por Dennis Stevenson no Reino Unido. Contudo Kenski (2010) denomina NTICs (nova
tecnologia da informacdo e da comunicacao) para apresentar a tecnologia articulada a varias formas eletrénicas e
mediaticas na informética cabendo assim a associagcdo com o termo TDICs (tecnologia digital de informac&o e
comunicagdo) para agregar o fator digital. Contudo tanto TICs como TDICs estdo associados a tecnologia,
informacdo e comunicacdo ndo havendo discordancia conceitual entre os termos dentro de um texto académico.
Neste trabalho académico utilizarei a sigla (TDICs) e manterei as demais siglas sindnimas conforme cita¢éo da
referéncia bibliogréfica.
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ferramenta para o aprendizado, para impulsionar a educacdo de acordo com as demandas
sociais.

Elas convergem para uma nova possibilidade em diferentes dimensdes sociais
promovendo mudancas radicais na sociedade (KENSKI, 2012), mas quanto a utilizacdo, o
dominio pedagdgico e a aceitacdo no ambiente escolar, o processo apresenta-se complexo e
com certa letargia (MORAN, 2012). Os principais fatores que levam a letargia sdo a
desigualdade social que impossibilita 0 acesso a internet (exclusdo digital) e a énfase em um
ensino/aprendizagem com pouca utilizacdo de novas praticas tecnoldgicas.

Cavalcanti e Ratto (2016, p. 321-322) salientam que o ambiente escolar convive com

a inser¢do da tecnologia movel com desconforto ou com propostas pedagdgicas criativas:

Cada vez mais o uso de aparelhos moveis [..] entra no ambiente escolar,
tornando-se um evento de destaque, seja pelo desconforto que causa a
determinados professores e gestores escolares, seja pelos usos bastante
criativos que outros acabam promovendo com finalidades pedagogicas [...]
instigando-nos a pensar em seus sentidos e nos potenciais usos de tais
tecnologias nas préaticas educacionais.

Considerando a possibilidade das TDICs como ferramenta de aprendizagem, o Qr-
Code auxilia como aplicativo que conecta os saberes pesquisados, editados e publicados em
blogs, sites ou redes sociais a um smartphone através do armazenamento e leitura de acesso
rapida. Essa praticidade é um ponto positivo para aumentar o interesse e o protagonismo dos
discentes pela EA nas atividades da horta com efetivo registro através de placas e etiquetas,

mas pouco exploradas como ferramenta voltada para EA.

Como justificativa profissional para esse estudo, podemos salientar que é notoria que a
experiéncia vivencial no ambiente escolar nos possibilita refletir sobre as iniUmeras atividades
diarias que o corpo docente estd sujeito, tais como: grade curricular e contetdos, metas a
serem alcancadas conforme o Projeto Politico Pedagdgico — PPP, demandas oriundas de
politicas publicas, dentre outras conforme a peculiaridade de cada ambiente escolar. Nesse
contexto, a dificuldade em pensar um espaco para a pratica da educacdo ambiental pode
resultar na falta de motivacdo ou inexisténcia de atividades para este propdsito. A referida
pesquisa busca criar um espaco fisico e virtual que serd uma opcdo de préticas pedagdgicas
para professores, de diferentes &reas do conhecimento, voltadas para atividades em educagéo

ambiental de forma reflexiva, ludica e criativa.

Nesse sentido, como justificativa pessoal, volto a reafirmar que este estudo

compreende a proposta de elaboracdo de uma horta escolar com atividades de orientacao
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associadas a utilizacdo de TDICs nas praticas pedagdgicas com a finalidade de contribuir para
a promocdo da educacdo ambiental, a qual se justifica pelo fato de presenciar ha mais de cinco
anos a potencialidade da horta escolar como espaco vivencial e transdisciplinar, mas pouco
valorizado no planejamento pedagdgico escolar tendo o seu espaco fisico colocado a margem
do ambiente escolar, ou seja, a parte do espaco fisico e das a¢bes pedagdgicas principais da

escola — a sala de aula.

Ao refletir sobre a escola como l6cus potencial e promotor da educacdo ambiental, na
qual a sociedade deposita confianca, expectativa e esperanca com acdes e debates voltados
para 0 meio ambiente nestas instituicdes de educacdo basica, a justificativa social para a
pesquisa em questdo parte do pressuposto de que vivemos, na atualidade, demandas sociais,
das quais a escola ndo esta isenta e consequentemente a sociedade projeta sobre a escola tais
demandas pressionando a desenvolver tais acdes de EA (GUIMARAES, 2004). Este contexto
remonta uma forte crise ambiental que pode ser caracterizada como uma policrise®
(PETRAGLIA, 2011) por tanger os campos: econémico, politico, ideoldgico, ambiental e
social, resultando na exclusdo social e na degradacdo ambiental. Portanto, é imperativo e

relevante a reflexdo e a pratica da educagdo ambiental a nivel local e global.

Quanto a justificativa académica, foi necessério tecer uma reflexdo mais extensa e
aprofundada. No quadro das préaticas pedagdgicas que circundam um mestrado profissional,
buscamos delimitar esse estudo em uma educacdo ambiental transformadora que busca
promover a reflexdo critica e articulada com diferentes saberes, partindo de conceitos
associdveis como: o contexto, o global, o multidimensional e o complexo. Assim, inspirando-
se no pensamento complexo de Morin (2002, p. 36), Loureiro (2006, p. 93), entende que “Na
educacdo ambiental critica, o conhecimento, para ser pertinente, ndo deriva de saberes
desunidos e compartimentalizados, mas da apreensdo da realidade a partir de algumas

categorias conceituais indispensaveis aos procedimentos pedagogicos”.

Essa assertiva vem ao encontro dos debates no campo da educagdo ambiental, quando
busca por agdes pedagdgicas que rompam com o isolamento das areas do conhecimento, pois

segundo Guimarées (2004, p. 37):

Essa visdo fragmentaria potencializa uma forte tendéncia ao desenvolvimento, nas
escolas, de agdes isoladas, voltadas para o comportamento de cada individuo
(aluno), descontextualizadas da realidade socioambiental em que a escola esta

> Trata-se de uma crise civilizatéria global em multiplas dimensdes com reflexos nas diferentes esferas do saber,
da ciéncia e da vida (PETRAGLIA, 2011, p. 74).
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inserida e do seu préprio projeto politico pedagdgico, quando a de fato algum que
ndo seja um documento formalmente escrito.

Alinhado a perspectiva apresentada, € notdrio que na atualidade, apesar da exclusdo
digital ainda ser uma dura realidade, as TDICs sdo utilizadas por uma quantidade significativa
de alunos em seu dia a dia. Os discentes, por apresentar afinidade com a tecnologia moével,
demonstra que a proposta se caracteriza como um ensino que associa EA e TDICs de forma
criativa e ludica, valorizando o protagonismo e conhecimento prévio discente e motivando

novas préaticas de aprendizagem.

A principal TDIC utilizada serd o Qr-Code (cédigo de leitura rapida) por ser um
software livre, de facil utilizagdo, boa capacidade de armazenamento de informagao (off-line)

e por funcionar como elo e acesso entre contetdos curriculares e atividades da EA.

A pesquisa e consulta a catalogos de teses e dissertacdes € crucial para definir textos
académicos que auxilie e situe o pesquisador no contexto do tema pesquisado, permitindo
assim conhecer os aspectos ja explorados e as possiveis lacunas que possam enriquecer e dar
relevancia a dissertagdo em construcdo. Sistematizar e organizar a pesquisa bibliografica
possibilita maior eficiéncia na utilizacdo e construcdo do projeto, ao longo do percurso do

Curso.

Segundo Gil (1987, p. 30), “A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no
fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do
que aquela que poderia pesquisar diretamente”. O acesso a diferentes textos académicos em
diferentes bases referentes ao tema proporciona melhor visdo holistica sobre o assunto e
consequentemente a visdo do pesquisador amplia para aspectos pouco explorados ou carentes

de mais estudo.

Assim sendo, na etapa inicial foi delineado o tema da pesquisa e, posteriormente,
foram escolhidas as palavras-chaves que concatenam com o tema. As palavras-chaves
selecionadas funcionam como ‘“chave de busca” para facilitar o acesso a diferentes bancos de
dados. A pesquisa em questdo selecionou as seguintes palavras-chaves: Horta Escolar;
Educacdo Ambiental; Transdisciplinaridade; TDICs.

Inicialmente, foram escolhidas as seguintes bases de dados para extrair 0os textos
académicos: Google Académico e Portal de Periddicos da CAPES. Foram utilizados os

seguintes critérios de inclusao e exclusdo na pesquisa ao banco de dados:



e Idioma: portugués;
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e Corte temporal de 10 anos (2009 a 2019) e segundo recorte temporal de 5 anos (2014 a

2019);
e Excluséo de citagdes e patentes;

e Utilizacdo das palavras-chaves com operadores l6gicos booleanos (nesse caso a utilizagdo

do “AND”).

Quadro 1 — Resultados encontrados — Google Académico

GOOGLE ACADEMICO

“horta escolar” and “educacio ambiental” and
“transdisciplinaridade” and (TIC)

Retornaram: 91 resultados com recorte de 2009 a 2019. Para
refinar a busca foi realizado um recorte temporal 2014 a
2019. Retornaram: 76 resultados. Ao analisar os titulos ficou
constatada que ha poucos trabalhos que envolvam as quatro
palavras chave. E notério que hé mais associacio entre “horta
escolar” e “educagdo ambiental” do que com as demais
palavras-chaves. Cabe uma leitura minuciosa dos resumos
para selecionar o que melhor atende a pesquisa.

“horta escolar” and “educacio ambiental

Retornaram: 2050 resultados com recorte temporal de 2009 a
2019. Para refinar a busca foi realizado novo recorte temporal
(2014 a 2019). Retornaram: 1570. Foi verificado que essas
duas palavras-chaves possuem mais afinidade e cabem novos
cruzamentos para limitar ao tema da pesquisa.

“Horta escolar” and “Tecnologia da informacao e
comunicacio”

Retornaram: 23 resultados com recorte temporal de 2009 a
2019. Para refinar a busca foi realizado novo recorte temporal
(2014 a 2019). Retornaram: 18 resultados. Essa consulta
demonstra a relevancia da pesquisa quando associado “horta
escolar” com as “TICs”.

“horta escolar” and “transdisciplinaridade”

Retornaram: 307 resultados com o recorte temporal entre
2009 e 2019. Para refinar a busca foi realizado novo recorte
temporal entre 2014 a 2019. Retornaram: 261 resultados.
Nessa consulta foi notério que hd uma equiparacdo
polissémica entre as palavras: “Transdisciplinar”,
“interdisciplinar” e “multidisciplinar”. Vale uma pesquisa
minuciosa nos resumos para avaliar o que melhor atende a
pesquisa relacionada ao conceito “transdisciplinar”.

Horta escolar and “Qr-Code”

Retornaram: 04 resultados com recorte temporal entre 2009
a 2019. A pequena quantidade de pesquisa, especificamente
referente a0 QR-CODE aponta uma relevancia significativa
nos estudos que demonstrem a potencialidade do QR-CODE
como ferramenta pedagodgica no contexto da horta escolar.




“educacio ambiental” and “Qr-Code”
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Retornaram: 183 resultados com o recorte temporal entre
2009 a 2019. Para refinar a busca foi realizado novo recorte
temporal entre 2014 e 2019. Retornaram: 175 resultados. Foi
percebido que alguns trabalhos associavam QR-CODE a
outras préticas pedagdgicas cabendo uma pesquisa minuciosa
em cada resumo para melhor selecionar os textos dentro da
tematica escolhida.

Fonte: O autor, 2020.

Quadro 2 — Resultados encontrados — Portal de Periddicos da CAPES

CHAVE DE BUSCA

RESULTADOS

CAPES

“horta escolar” AND “educacdo ambiental”

Retornaram: 21 resultados com recorte temporal de
2009 a 2019. Os titulos aparentam ser bem objetivo
cabendo leitura dos resumos.

“Horta escolar” AND “Tecnologia da informacio e
comunicacio”

Retornaram: 231 resultados com recorte temporal de
2009 a 2019.Para refinar a pesquisa limitamos o
recorte temporal entre 2009 a 2019. Retornaram: 194
resultados. Para refinar limitamos a Grandes Areas:
Multidisciplinar. Retornaram: 52 resultados. Para
focar mais na éarea de educacdo refinamos a pesquisa
limitando a Area do Conhecimento: Ciéncias e
Matemética, Ensino e Sociais e humanidades.
Retornaram: 45 resultados. Sera necesséria leitura dos
resumos para melhor selecionar os textos académicos.

“horta escolar” AND “transdisciplinar”

Retornaram: 04 resultados. Contudo, nos titulos é
recorrente a utilizagdo de transdisciplinar como
sindbnimo para interdisciplinar.

“horta escolar” AND “Qr-Code”

Retornaram: 90 resultados com recorte temporal entre
2009 a 2019. Para refinar o trabalho foi selecionado
Grande Area do Conhecimento: multidisciplinar e
ciéncias bioldgicas. Retornaram: 17 resultados. Vale
ressaltar que serd necessaria triagem de textos
coerentes com a pesquisa.

QR-CODE AND “Educa¢ao Ambiental”

Retornaram: 351 resultados. Para refinar a pesquisa
limitamos o corte temporal entre 2014 a 2019.
Retornaram: 295 resultados. Limitamos a Grande
Area Multidisciplinar. Retornaram: 60 resultados.

Fonte: O autor, 2020.
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A busca pelos textos foi feita até quando comecou a repetir. ApOs a pesquisa
bibliografica, uma analise foi efetuada para selecdo de textos académicos atraves do resumo e
objetivo geral. Contudo, nem todos os trabalhos estavam disponiveis, autorizados ou

completos.

Quadro 3 — Alguns trabalhos selecionados a partir da revisdo de literatura para
composi¢do do corpus de anélise organizado por eixo, referéncia (Autor/Ano), Titulo e

Objetivo.

EIXO

REFERENCIA

TITULO

OBJETIVO

TICs

COLMAN (2019)

UTILIZACAO DO
APLICATIVO QR CODE
NO ENSINO DE
CIENCIAS

Tornar as aulas de
ciéncias na EMEF
Prof® Maria Gusmao
Britto mais
significativas com o
uso de dispositivos
moveis e do
aplicativo QR Code
para observar o0s
espacos naturais
desta escola.

TICs

DUQUE (2019)

ENSINO DE CIENCIAS
POR INVESTIGACAOE A
UTILIZACAO DO
CODIGO DE RESPOSTA
RAPIDA (QR CODE) EM
AREA DE
RECUPERACAO
AMBIENTAL

Analisar indicadores
da Alfabetizacdo
Cientifica em forma
de linguagens e
identificar ~ pontos
que  podem  ser
melhorados  nessa
metodologia de
ensino. O trabalho
foi realizado em 3
etapas: levantamento
de uma hipotese;
utilizacdo da
ferramenta
tecnoldgica QR
Code em aula de
campo

TICs

RIBEIRO (2019)

AS TIC’S NA EDUCACAO
ESCOLAR: O QR CODE
COMO RECURSO DE
INCLUSAO DIGITAL

O  objetivo  foi
demonstrar diversas
possibilidades de
integracao das
Tecnologias da
Comunicagéo

e da Informacdo
(TIC’s) em sala de
aula com
instrumentos de facil
acesso como
papel impresso,
jogos de tabuleiros e
celular




O USO DO QR CODE NO
ENSINO DA GEOGRAFIA

Enfoque principal da
pesquisa em questao,
estd o uso do QR
Code como recurso
didatico para as
aulas de geografia,
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TICs LIMA (2015) verififzan_do a sua
frequéncia de uso e
praticidade desta
ferramenta para a
disseminacéo do
conhecimento e
acesso rapido de
informacGes.

A HORTA ESCOLAR |Analisar de que

HORTA ESCOLAR E COMO  INSTRUMENTO |forma a horta pode

~ PEDAGOGICO PARA | colaborar com a
EDUCACAO SALDANHA (2014) x .
AMBIENTAL PROMOVER A | educacdo amblen_tal

EDUCACAO na escola e na vida
AMBIENTAL cotidiana.

] uso DA | Avaliar a
METODOLOGIA DE | metodologia de
PROJETOS COMO | projetos como

HORTA ESCOLAR E INSTRUMENTO DE | instrumento da

EDUCACAO BRITO (2014) EDUCACAO implantagéo da

AMBIENTAL AMBIENTAL: uma | educacdo ambiental

experiéncia no  Colégio |em ambientes
Manoel formais de educagéo.
de Jesus

EDUCAR NUMA | Compreender a
PERSPECTIVA complexidade
COMPLEXA E |e dinamicidade da

TRANSDISCIPLINARIDA
DE E COMPLEXIDADE

OLIVEIRA (2018)

TRANSDISCIPLINAR:
REFLAEXOES PARA UMA
DOCENCIA SENSIVEL

realidade e das
relacbes que  se
estabelecem nos

cenarios sociais e

ambientais,
bem como nas
relagdes
interpessoais
existentes.
EDUCACAO Analisar o Programa
AMBIENTAL NO | de Educacdo
X CONTEXTO DO | Ambiental Horta
EDUCAGAO PENSAMENTO Modelo na
AMBIENTAL E | SILVA (2013) CRITICO perspectiva do

COMPLEXIDADE

pensamento critico,
no contexto da
questdo ambiental.

Fonte: O autor, 2020.

Com a prévia do levantamento bibliografico e selecdo de alguns textos que dialogam

com o proposito da pesquisa, foi possivel notar a escassez de trabalhos académicos que

relnam os principais eixos: horta escolar, educacao ambiental, transdisciplinaridade e TDICs

(com énfase no Qr-Code).
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Quanto ao cruzamento dos eixos TICs e horta escolar; TICs e educacdo ambiental com
énfase em Qr-Code, os resultados demonstraram pouquissimos trabalhos que associem 0s

eixos apresentados demonstrando a relevancia académica desta pesquisa.

O trabalho de Colman (2019) sobre o uso de Qr-Code apresenta relevancia devido a
pesquisa bem detalhada sobre o historico e funcionamento do cédigo bidimensional e a forma
que o pesquisador alinhou as atividades educacionais em ciéncias, mapeando o espaco natural

do patio da escola, mas sem aprofundamento reflexivo em uma educacao ambiental critica.

Quanto ao cruzamento dos eixos educacdo ambiental e horta escolar, foi observado um
vasto material académico em ambos 0s bancos de dados pesquisados, o que era esperado, e
por esse motivo carece de mais atencdo e leitura dos resumos e objetivos alinhados a
educacdo ambiental critica, transformadora e emancipatoria da qual o presente trabalho anela

ao longo da pesquisa.

Contudo os trabalhos académicos pesquisados apresentaram diferentes concepgdes
sobre educacdo ambiental nos quais destacam duas grandes correntes: convencional e
conservadora® e a critica, transformadora e emancipatdria’, sendo esta Gltima concepgao

(critica e transformadora) o foco desta pesquisa.

Silva (2013)® apresenta uma proposta interessante de implementacdo de projeto
ambiental em uma escola publica, contrapondo ao apoio de uma empresa de extracdo de
carvao a esta escola. Sua pesquisa tem como corrente a educacdo ambiental critica. O trabalho
académico possibilita buscar referéncias bibliograficas e possibilita analisar a forma como o

texto foi elaborado conforme o problema socioambiental peculiar a comunidade escolar.

O artigo de Souza, Aguiar e Santos (2021)° apresenta a implementacdo de uma horta

escolar com abordagem da educacdo ambiental e ludicidade nas préaticas pedagogicas. O

6 Educacao ambiental convencional e conservadora: esta centrada no individuo, no alcancar a condicdo de ser
humano integral e harmonico, pressupondo a existéncia de finalidades previamente estabelecidas na natureza e
de relacbes ideais que fundamentam a pedagogia do consenso. Focaliza o ato educativo
enquanto mudanga de comportamentos compativeis a um determinado padréo idealizado de relagfes corretas
com a natureza, reproduzindo o dualismo natureza-cultura, com uma tendéncia a aceitar a ordem social
estabelecida como condicéo dada, sem critica as suas origens histéricas — Loureiro (2004, p. 80).

! Educacao ambiental critica, transformadora e emancipatdria: objetiva promover ambientes educativos de
mobilizacéo desses processos de intervencgéo sobre a realidade
e seus problemas socioambientais (...) e propiciar um processo educativo em que nesse exercicio, estejamos,
educandos e educadores, nos formando e contribuindo, pelo exercicio de uma cidadania ativa, na transformacéao
da grave crise socioambiental que vivenciamos todos. Guimardes (2004, p. 30-31).

8 Disponivel em: http://repositorio.unesc.net/bitstream/1/2052/1/Vanessa%20Souza%20da%20Silva.pdf

S Disponivel em: https://seer.ufs.br/index.php/revisea/article/view/15631
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trabalho torna-se relevante para esta pesquisa por tecer reflexdo sobre préticas
interdisciplinares e o repensar a pratica pedagdgica na qual envolve a transformacdo e
emancipacao social almejada pela educacdo ambiental critica. O trabalho possui referéncias
bibliograficas em consonancia com este projeto de pesquisa tais como: Paulo Freire (2011),
Tozini-Reis (2003, 2005, 20072, 2007b, 2008, 2014), Gadoti (2000, 2003), Guimaraes e
Viégas (2004) e Guimardes (2000, 2004, 2015, 2020).

O artigo de Josetti e Icléia (2018)* analisa como a vivéncia em praticas pedagdgicas
desenvolvidas em espacos de hortas escolares pode contribuir para uma Educacdo Ambiental
Critica. A proposta veio ao encontro deste projeto que busca discutir sobre a horta escolar
como um espaco pedagogico transdisciplinar de promocdo da educacdo ambiental. Além de
importantes referéncias, o artigo apresenta uma sequéncia didatica e propostas pedagdgicas
que podem servir de inspiracdo para o e-book — o produto pedagdgico vinculado a esta

pesquisa.

Cabe ressaltar que a pesquisa nos bancos de dados obteve bom retorno nos resultados,
mas com pouca relevancia na conexdo entre 0s eixos tematicos propostos nesta pesquisa.
Contudo, alguns trabalhos académicos se adequaram para auxiliar as propostas dessa pesquisa
e para reflexdo de possiveis lacunas que foram preenchidas ou exploradas, durante a execucdo

da pesquisa.

2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral
Compreender como a utilizacdo de tecnologias digitais em préaticas pedagdgicas no
contexto da horta escolar pode promover a Educacdo Ambiental em uma perspectiva

transdisciplinar.

2.2 Objetivos Especificos
e Apresentar discussdes tedricas sobre o uso do Qr-Code e suas aplicabilidades
como ferramenta pedagdgica transdisciplinar junto a horta escolar;
e Investigar as limitagcbes e as possibilidades da execugdo de atividades

pedagdgicas alinhadas as TDICs na promocao da Educacdo Ambiental,

10 Disponivel em: http://cadernos.aba-agroecologia.org.br/index.php/cadernos/article/view/2248
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e Discutir sobre a horta escolar como um espaco pedagdgico transdisciplinar de

promogéo da educagdo ambiental em consonancia com as TDICs;

Elaborar um produto pedag6gico que auxilie educadores na constru¢do de hortas

escolares com propostas de atividades transdisciplinares.

3. REFERENCIAL TEORICO

Os referenciais tedricos terdo como base pesquisas sobre os temas: Educacédo
Ambiental e Horta Escolar; Complexidade e Transdisciplinaridade; TDICs e Educacdo
contemporanea. A base referencial inicial sera constituida conforme eixo tematico Educacgéo
Ambiental e Horta Escolar: Guimardes (2000, 2004, 2015), Loureiro (2006) e Fernandes
(20092, 2009b, 2009c, 2009d); Complexidade e Transdisciplinaridade: Morin (2000, 2003,
2005), Behrens & Ens (2001, 2010, 2015 e 2016) e Petraglia (2011) e TDICs: ECSC
Schmidt, Kenski (2012), Moran (2012), Carvalho (2015) e Demo (1991, 2008, 2015).

Os referenciais tedricos sobre complexidade e transdisciplinaridade buscam tecer uma
abordagem a partir da perspectiva da educacdo ambiental que visa articular saberes em
atividades vivenciais no espaco da horta escolar. Tal desafio parte da problematica ambiental
e sua policrise local e global na qual demandam acdes pedagogicas que criem ambientes de
aprendizado que diferem da visdo Newton-cartesiana fragmentada do saber e que oportunizem
a dialogica de praticas pedagdgicas entre os saberes formais (curriculares) e sabares nao-

formais (tradicOes, cultura popular, conhecimento das comunidades locais).

Mediante a esse contexto, os referenciais tedricos sobre as TDICs apresentam as
funcionalidades e a utilizacdo de smartphone alinhado a diferentes aplicativos como o Qr-
Code, na qual sdo potenciais promotores da transdisciplinaridade, ao servir como elo para

diversos links de saberes e acdes pedagogicas dialogam com a educagdo ambiental.

Assim sendo, 0s eixos tematicos articulam entre si e esta organizado da seguinte
forma: educacdo ambiental e horta escolar; Complexidade e Transdisciplinaridade; As TDICs

e a educacdo contemporanea e O Qr-Code como elo transdisciplinar.
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3.1 Educacdo Ambiental e Horta Escolar

A escola é um espaco privilegiado para o debate reflexivo e fértil para formacéo de
uma consciéncia ambiental. Segundo Reigota (2014) o debate proporciona a criatividade,

pesquisa e cooperacao participativa.

Referente ao ambiente escolar, Freire (2011, p. 33) aponta a importancia de fomentar a
curiosidade e entendemos que a horta, por exceléncia, tem potencialidade para se tornar um
espaco de surpresas e descobertas:

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como
sinal de atenclo que sugere alerta faz parte integrante do fendmeno vital. N&o
haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente

impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos.

Neste sentido, a horta escolar se torna uma excelente estratégia e acdo motivadora para
insercdo da relagdo teoria/pratica em educacdo ambiental na comunidade escolar,
principalmente quando a base tem como vertente a educacdo ambiental critica,
transformadora e emancipatéria. Contudo, devido a forte pressdo socioambiental exercida
sobre a escola, é natural que professores proativos promovam ac¢des ambientais sem que
busque uma reflexdo aprofundada (GUIMARAES, 2000). Loureiro (2007) afirma que h& uma
consideravel incidéncia de propostas de educacdo ambiental com fortes caracteristicas

conservadoras.

E importante salientar que assim como a educagdo possui diferentes correntes
filoséficas, a concepcao ambiental alinhada a educacédo nao é consensual e apresenta vertentes
distintas, destacando dois grandes blocos: a educagdo ambiental critica (contra-hegemonica) e

educacio ambiental conservadora (hegeménica) .

1 po ponto de vista da relagdo da educacdo com a sociedade as teorias pedagdgicas dividem-se em dois grandes
grupos: aquelas que procuram orientar a educacdo no sentido da conservagdo da sociedade em que se insere,
mantendo a ordem existente; e aquelas que buscam orientar a educagdo tendo em vista a transformagdo da
sociedade, posicionando-se contra a ordem existente. As primeiras sdo chamadas “pedagdgicas hegemdnicas”
porque, correspondendo aos interesses dominantes, tendem a hegemonizar o campo educativo. As segundas
denominam-se “pedagogias contra - hegeménicas” porque, correspondem aos interesses dominados, buscam
transformar a ordem vigente. (Teorias pedagdgicas no Brasil — Dermeval Saviani). Disponivel em: https://e-
revista.unioeste.br/index.php/ideacao/article/view/4465/3387



https://e-revista.unioeste.br/index.php/ideacao/article/view/4465/3387
https://e-revista.unioeste.br/index.php/ideacao/article/view/4465/3387
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Loureiro (2006, p. 35) aponta a educacdo ambiental critica, transformadora e popular
como “Praxis social e processo de reflexdo sobre a vida e a natureza, contribuindo com a
transformacdo do modo como nos inserimos e existimos no mundo, a uma categoria teorico-
pratico estruturante: educagdo”. Guimaraes (2000, p. 28) a define como instrumento para a
transformacao social, direcionado a um “[...] novo paradigma de justi¢a social e qualidade

ambiental”.

Diferente da EA critica, a perspectiva conservadora possui forte tendéncia
comportamentalista focada em atitudes individuais com valores antropocéntricos e visdo
ecologica superficial e fragmentaria do saber, que resulta em uma educagdo homogeneizante e

ausente de criticidade social.

No tocante a esta auséncia critica, Guimardes (2004, p. 46) compreende a EA
conservadora como um projeto baseado na visao liberal de mundo e a transformacéo social €
consequéncia individual e na qual a educacdo € capaz de resolver todos os problemas e
mazelas da sociedade, ou seja, pela transmissdo de informacgdo todas as questdes serdo
solucionadas e assim as relagdes sociais estardo em segundo plano nas praticas educacionais.
Freire (2011, p. 24) faz uma forte critica a este tipo de aprendizado conservador embasado

massivamente na transferéncia do conhecimento:
E preciso, sobretudo, e af j& vai um destes saberes indispensaveis, que o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito
também da producdo do saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é

transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua
construgéo.

Na vertente critica e transformadora, o “[...] ensino se abre para a comunidade com
seus problemas sociais e ambientais, sendo este o conteido do trabalho pedagdgico”
(GUIMARAES, 2004, p.46), ou seja, contextualizado a partir das diferentes situacdes

socioambientais.

Ainda no tocante a EA critica, Tozoni-Reis (2007, p. 127) define como:

[...] uma dimensdo da educagdo, uma atividade intencional da préatica social, que
imprime ao desenvolvimento individual um carater social em sua relagdo com a
natureza e o0s outros seres humanos, com o objetivo de potencializar essa atividade
humana, tornando-a mais plena de pratica social e de ética ambiental.
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A figura 1 descreve algumas caracteristicas das duas principais vertentes da EA.

Figura 1 — Caracterizacao das correntes EA

EA CONSERVADORA EA CRITICA

Mudanga cultural;

Mudanga social;

e Comportamentalista; Reflexiva e politica;

e Somatodria da transformagdo individual é o Participagdo ativa das pessoas ¢ grupos na
igual @ mudanga da sociedade; melhoria do ambiente;

e Visdo fragmentada e simplificada da e Leitura complexa da realidade ¢
realidade, ou seja, relagdo desintegrada contextualizagdo da questdo ambiental:
entre a sociedade ¢ a natureza; aspectos politicos, sociais, econémicos,

histéricos e culturais;

Bases ecologicas e afetivas;

Emancipagdo, autonomia ¢ liberdade;

Preservacdo dos recursos naturais contra a
degradagdo humana; e Negagdo ¢ superagido da padronizagdo
cultural, a exclusdo social ¢ a
concentragdo de renda;

CARACTERISITCAS

® Transmissdo de conhecimentos
ambientalmente corretos.

¢ Transformagdo social para a construgdo
democritica de “sociedades sustentaveis™.

Fonte: Marinho Silva (2015) *?

Mediante a exposicao das principais diferencas entre as duas vertentes, verifica-se um
embate paradigmatico que permeia o conceito de educacdo ambiental. Se por um lado a EA
critica tem o posicionamento contra-hegemonico, alinhado a visdo Complexa da realidade e
transdisciplinar nas relaces entre os diferentes saberes para buscar solugdes resultantes da
grande crise ambiental global que assola a humanidade, por outro lado, o paradigma
dominante vigente ndo da conta de responder o problema socioambiental contemporaneo
devido a forte tendéncia de fragmentacao e simplificacdo do saber. Sobre a perspectiva da EA
tradicional ou conservadora, Guimardes e Viégas (2004, p. 58) afirmam:

A perspectiva da educacdo tradicional que vem se refletindo nas préticas de
educagdo ambiental, centrada no individuo e na transformacdo de seu
comportamento (individualista e comportamentalista), ndo tem sido capaz de causar
transformacdes significativas na realidade socioambiental. Essa perspectiva foca a
realizacdo da agldo educativa no resultado, compreendendo ser o individuo
transformado, e espera que a consequéncia, pela logica descrita, seja a

transformagdo da sociedade. Essa €& uma perspectiva simplista e
reduzida de perceber uma realidade que é complexa.

12 Dissertacdo disponivel em: https:/files.cercomp.ufg.br/weby/up/104/0/DISSERTA%C3%87%C3%830 _-

_CIAMB_-_2016_-_ARIANA C%C3%81RITA_DE_ASSIS MARINHO_SILVA.pdf
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Diante deste contexto, a sociedade inevitavelmente projeta na escola expectativas
referentes a aces que respondam as demandas contemporaneas sobre a educacdo ambiental
gerando uma forte pressdo social (GUIMARAES 2004), tornando a tematica ambiental

transversal no curriculo escolar.

A educagdo ambiental deve ser voltada para inter/transdisciplinaridade possibilitando
a articulacdo entre saberes, valorizando a experiéncia vivencial entre docentes-discentes e
evitando a fragmentacéo curricular. Guimaraes (2015, p. 60) afirma que a educagdo ambiental
desejada deve em seu planejamento considerar que “[...] os contetidos das diferentes areas de
conhecimento serdo o ponto de partida para proceder-se a reelaboragdo com vistas a producao

de novos conhecimentos, aplicados a realidade no sentido de transforméa-la”.

Pensar a educacdo ambiental critica alinhada a horta escolar possibilita alimentar a
utopia da transformacdo social no contexto socioambiental na qual a escola se encontra
inserida e na qual ndo esta isenta de problemas e crises socioambientais que devem ser
debatidas e refletidas. A horta escolar com a perspectiva para visdo critica e transformadora é
um convite para integrar a equipe escolar em prol da educacdo ambiental que possibilita um
debate inter/transdisciplinar. Guimardes (2015, p. 61) afirma quanto & atuag&o diligente de um
grupo que “Quando se evoca a participagcdo ativa de todos os envolvidos no processo, a

questdo da interdisciplinaridade destaca-se”.

Ainda no tocante a educacdo ambiental, Loureiro (2006, p. 29) a defende como
promotora da “[...] conscientizacdo pela pratica social reflexiva e fundamentada
teoricamente”. A acdo conscientizada deve ser capaz de produzir: criticidade, dial6go,
articulacdo de diferentes saberes e a transformacéo da realidade vivencial e das condicdes de

vida.

Conforme a visdo de EA critica supracitada, a horta pedagogica constitui um potencial
instrumento para alcangar tais aspectos, a partir da promogéo da cooperacgéo participativa, da
articulacdo de saberes envolvidos no manejo da horta e do fomento da consciéncia ecoldgica
dos agentes envolvidos por meio de suas vivéncias. A horta escolar oportuniza a construcao
coletiva de saberes, a cooperagdo e participacdo da comunidade escolar, o debate reflexivo
socioambiental de problemas voltados para realidade vivencial dos envolvidos e possibilita
repensar o curriculo escolar que geralmente se apresenta disjunto entre as diferentes

disciplinas que a comp®e. Essa visdo fragmentaria do saber referente a educacéo tradicional



29

sofre criticas por ser basear em uma “[...] visdo mecanicista da ciéncia cartesiana na qual

simplifica, reduz os fendmenos complexos da realidade [...]” (GUIMARAES, 2004, p. 35).

Ao refletir sobre as praticas ambientais em escolas, Guimardes e Viégas (2004, p. 58)
apontam como é importante que a EA critica e transformadora contribua com a transformacéo

da realidade na qual as ac¢des estédo contextualizadas:

Portanto, uma acdo educativa que ndo seja capaz de contribuir
significativamente na transformacdo de uma realidade, através da formacdo de
cidaddos ativos, s6 permitira a conservacgao da realidade tal qual como esta. Se é esta
a acdo educativa que vem sendo realizada na maior parte das vezes na escola, temos
a predominancia de uma educagdo ambiental conservadora que pouco contribui na
superacao da grave crise ambiental
e na constru¢do de um mundo melhor.

A educacdo ambiental que ndo visa uma significativa transformacdo dos sujeitos
envolvidos acaba por ser classificar como conservadora e mantenedora de acbes que
contribuem para continuidade da crise ambiental tanto local e global. Tais resultados sdo
frutos de uma visdo romantica perante a sociedade e interessante aos segmentos sociais
dominantes que sdo beneficiados pelo status quo (GUIMARAES, 2000, p. 36).

Freire (2011, p. 31-32), ainda que ndo tenha escrito especificamente sobre educacgéo
ambiental, nos deixa esta afirmacéo importante sobre a dialdgica e critica social que deve ser

suscitada nas escolas, nas quais a horta viabiliza tal debate reflexivo:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em éreas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluigdo dos riachos e
dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populaces, os lixdes e 0s riscos
que oferecem a saude das gentes. Por que ndo ha lix6es no coracdo dos bairros ricos
e mesmo puramente remediados dos centros urbanos? Esta pergunta é considerada
em si demagogica e reveladora da ma vontade de quem a faz. E pergunta de
subversivo, dizem certos defensores da democracia.

Além disso, o projeto de implementacéo de uma horta, deve extrapolar o espaco fisico
da escola buscando, no cotidiano da comunidade e nas atividades do dia a dia dos alunos, a
construcdo de préaticas educativas escolares, que tenham um cunho critico e transformador que

possa contribuir para religar os seres humanos com a natureza superando essa dicotomia.
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A horta escolar como I6cus de saber informal e lGdico possibilita a inser¢do de debates
permeados pela educacdo ambiental critica e transformadora por ser potencialmente fértil para
promover, provocar e estimular a reflexdo socioambiental intrinsicamente proxima a realidade

vivencial dos envolvidos.

Segundo Barbosa (2008, p. 7-8) a horta escolar permite:

Promover estudos, pesquisas, debates e atividades sobre as questbes ambiental,
alimentar e nutricional; estimular o trabalho pedagdgico dinamico, participativo,
prazeroso, inter e transdisciplinar; proporcionar descobertas; gerar aprendizagens
maltiplas e integrar os diversos profissionais da escola por meio de temas
relacionados com a educagdo ambiental, alimentar e nutricional.

Diante do exposto, é possivel alinhar a proposta de uma horta escolar que possibilite o
didlogo com os diferentes problemas socioambientais que afetam intensamente o cidaddo
local e global, materializado na crise ambiental multidimensional de grandes propor¢6es. Tal
dialdgica é possivel com a insercdo da educacdo ambiental critica, transformadora e
emancipatoria, que possibilite a praxis social e reflexdo sobre a vida e a natureza, na qual

contribua com a transformacéo social (LOUREIRO, 2006).

3.2 Complexidade e Transdisciplinaridade

A horta escolar é uma estratégia valiosa e potencialmente envolvente para insercéo de
praticas de Educacdo Ambiental no ambiente escolar possibilitando a promocéo da reflexdo

critica e conscientizacdo ecoldgica e ambiental.

Numa concepg¢éo voltada para a transformacéo social, a Educacdo Ambiental, e neste
caso no contexto da horta escolar potencializada pelas TDICs, pode proporcionar o que
Loureiro (2006, p.24) afirma: “[...] nos educarmos dialogando com ndés mesmos, com aquele
que identificamos como sendo de nossa comunidade, com a humanidade, com outros seres

vivos [...]".

Capra (1996, p. 231) aponta como esse privilegiado espaco de saberes permite a

dinamizacgdo do ensino junto a proposta pedagdgica:
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A Horta Escolar ¢ um instrumento que pode disparar e promover vivéncias e
transformagBes multiplas entre os atores envolvidos e o ambiente do seu entorno,
bem como permitir a abordagem de diferentes conteidos curriculares de maneira
significativa e contextualizada, na perspectiva da integracdo das diversas areas do
conhecimento e da afirmacdo de uma cultura da sustentabilidade.

Tais atividades promovem a capacidade transformadora e ativa da realidade gracas a
articulacdo de diferentes saberes. A problemética ambiental é ampla e complexa e requer uma
nova visdo pedagdgica ou um novo paradigma que difere da fragmentada préatica escolar

tradicional.

A érea de conhecimento das Ciéncias da Natureza possui limitacGes impostas por sua
linguagem propria, dificultando a articulagdo entre os saberes. No contexto de uma realidade
complexa e com dimensdes mdaltiplas, a disciplinaridade, com suas limitagdes, pode ser
justificada mediante a necessidade de ligacOes solidarias entre as disciplinas (MORIN,
XXXX). Mediante a esse aspecto solidario, no tangente a cooperacdo de saberes para quebrar
o isolamento disciplinar, Morin (2000a) destaca a distincdo entre a polidisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade como uma percepcdo da organizagdo humana

para tentar dar conta das ligacGes entre os saberes na forma de organizar o conhecimento.

Segundo o autor, a polidisciplinaridade ‘constitui uma associa¢do de disciplinas ao
redor de um projeto ou de um objeto que lhe é comum’ (MORIN, 2000a, p. 78), com nivel de
cooperacdo baixo. A interdisciplinaridade sugere que as diferentes disciplinas cooperem e

troguem entre si, em prol de uma disciplina que coordena a articulacdo de saberes.

Nicolescu (2005) afirma que tanto a pluridisciplinaridade quanto a
interdisciplinaridade avancam e, em certos momentos do aprendizado, superam a perspectiva
disciplinar. Contudo, h& rancos e avangos quanto a articulacdo de saberes nas préticas
pluri/interdisciplinares, permanecendo fortes tendéncias I6gicas da fragmentacdo do saber,

resultando em pequena mudanca educacional.

Diferente das demais, a transdisciplinaridade se ‘caracteriza por esquemas cognitivos
que atravessam as disciplinas, as vezes com tal viruléncia que as colocam em sobressalto’,
(MORIN, 2000a, p. 79), ou seja, vai além dos limites disciplinares, dialogando com os
aspectos da multipla realidade complexa, formando uma espécie de trama do saber. A

transdisciplinaridade permite a permeabilidade entre os saberes e diversas ciéncias.
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Figura 2 — Aspectos da Transdisciplinaridade

N\

N\

Fonte: O autor, 2021 — a partir de consulta em Nicolescu (2002)

O educador envolvido e comprometido com a imerséo e articulagdo de saberes busca
apurar e desenvolver as informacGes, resultando em conhecimento e divulgacdo do saber
aprendido. Gracas a liberdade tecida e tramada pela transdisciplinaridade entre as areas do
conhecimento, e o alinhamento a problematizacdo e contextualizacdo, o docente torna-se
coadjuvante ao orientar e instigar os discentes a indagarem e aprenderem, dentro da imerséo

da experiéncia vivencial em suas multidimensoes.

Por vezes, na busca pela transdisciplinaridade em suas agdes pedagdgicas, o educador-
pesquisador trilha uma espécie de transicdo na articulacdo de saberes que sugere uma
(inter/trans)disciplinaridade. O contexto escolar tem como base um curriculo disciplinar e
para romper com a fragmentacdo do saber em diversas disciplinas, a interdisciplinaridade se

faz necessaria no processo em romper com a forte tendéncia limitante das ciéncias.

Contudo, o trabalho na horta escolar se imp6e como realidade complexa e, nesse
contexto, os conhecimentos ultrapassam a compreensao disciplinar. Nesse instante, como uma
brecha, hd uma tendéncia transicional de articulacdo de saberes com aspecto (inter) para
(trans) disciplinar. Tal comportamento, dentro da proposta dessa pesquisa, permeia a meta
para alcancar a transdisciplinaridade na busca dessa realidade junto a horta escolar, devido
aos multiplos conhecimentos envolvidos de forma complexa nessa realidade em uma espécie

de trama de saberes.
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Behrens (2015, p. 42) afirma que:

A transdisciplinaridade esta intimamente ligada a reforma do pensamento. Esse
processo de mudanca depende da superacdo da visdo disciplinar que separa
artificialmente os fendmenos da natureza, propostos por uma Visdo positivista e
mecanica do universo. Na realidade concentra-se na busca por um pensamento
complexo que une, agrega e conecta e, para tanto, necessita transpor a causalidade
linear e unidimensional.

Mediante a este contexto, a busca pela transdisciplinaridade se faz concomitante a
reforma do pensamento para produzir as mudancas diante da realidade complexa no contexto
da horta e das demandas socioambientais que permeiam a comunidade escolar. Assim, 0
paradigma da complexidade propde a transdisciplinaridade, ou seja, interconexao das diversas
areas do conhecimento (BEHRENS, 2015) que resulte na producdo de um conhecimento
critico, reflexivo e transformador o qual ndo contraria 0 pensamento simplificador vigente,
mas se integra e interconecta a ele proporcionando uma rica e diversificada aprendizagem nas

atividades propostas na horta escolar.

Segundo Fernandes (2007, p. 12), a horta escolar pode ser definida como:

[...] principal finalidade a realizagdo de um programa educativo preestabelecido, a
Horta Escolar, como eixo organizador, permite estudar e integrar sistematicamente
ciclos, processos e dindmicas de fendbmenos naturais. Superando a area das ciéncias
naturais, o(s) professor(es) pode(m) abordar problemas relacionados com outras
areas do conhecimento de forma interdisciplinar, como: matematica, historia,
geografia, ciéncias da linguagem, entre outras.

O educador comprometido com a juncdo entre realidade vivencial e
transdisciplinaridade ante a fragmentacao da préatica escolar tradicional sente a necessidade de
buscar um novo paradigma emergente na educacdo. A complexidade e a transdisciplinaridade
como proposta pedagdgica inovadora esta presentes, ainda que seja em um pequeno espaco
verde. Gadotti (2003, p. 62) afirma:

Um pequeno jardim, uma horta, um pedaco de terra, € um microcosmos de todo o
mundo natural. Nele encontramos formas de vida, recursos de vida, processos de
vida. A partir dele podemos reconceitualizar nosso curriculo escolar. Ao construi-lo
e cultiva-lo podemos aprender muitas coisas. As criangas o encaram como fonte de
tantos mistérios! Ele nos ensina os valores da emocionalidade com a Terra: a vida, a
morte, a sobrevivéncia, os valores da paciéncia, da perseveranga, da criatividade, da
adaptacdo, da transformacéo, da renovacéo.
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No carater inter/transdisciplinar™, Silva e Fonseca (2011, p. 47) apontam a agricultura
urbana (aqui representada pela horta escolar) como possibilidade para o aprendizado

multidisciplinar, desde que condicionado ao recurso pedagogico:

As perspectivas da interdisciplinaridade, da transdisciplinaridade e do pensamento
complexo trazendo a percepcdo da multifuncionalidade da agricultura urbana podem
ser aplicadas para embasar a insercdo da agricultura ao ambiente escolar urbano na
condicdo de recurso pedagdgico impregnado de possibilidades para as diversas
disciplinas e para além delas.

Ao refletir sobre a horta escolar e seu papel educativo, é imperativo que as praticas
vivenciais sejam compartilhadas com as diferentes areas do conhecimento gerando temas que
abordem o pensamento critico e social sobre 0 homem e seu papel na complexa teia da vida.
A horta escolar oportuniza a pratica transdisciplinar. Behrens (2015, p. 32) aponta o papel da

escola frente a mudanca de paradigma na contemporaneidade:

O paradigma da complexidade conduz a interconexdo das diversas areas do
conhecimento, com vistas a consolidar esse inter-relacionamento e a reunificacéo
das partes, e aponta para processos de aprendizagens que envolvam a producdo de
conhecimento critica, reflexiva e transformadora. Com esse desafio posto, acredita-
se que, no século XXI, a mudanca de paradigma seja a principal fungdo da educacéo
e, especialmente, da escola. Os ambientes educativos tém a funcdo de oferecer
aprendizagens em um estado de conexdo com a vida, respeitando a diversidade na
unidade, impregnando os alunos com a experiéncia de ser, de pertencer e de cuidar o
universo, sendo sensivel, tendo compaixdo com seus semelhantes e consigo mesmo.

Ao refletir sobre as inimeras possibilidades de aprendizado que a horta escolar
proporciona através das atividades, Guimaraes (2004) afirma que a educacdo ambiental pode
promover a interdisciplinaridade porque o meio ambiente & complexo, sistémico e com partes
interdependentes e interativas entre si. Assim, é invidvel a fragmentacdo do saber curricular
nas praticas ambientais proporcionadas na horta pedagdgica, sendo crucial o dialogo com a
experiéncia vivencial docente/discente para que o saber ndo seja uma mera educacdo

transmitida, mas um aprendizado que gere emancipacéo intelectual e transformacéo social.

A horta escolar é uma opc¢éo vidvel para a renovacao das praticas pedagogicas frente

as demandas educacionais na sociedade da informacdo e comunicagdo que necessita

13 . . . .
Transicdo entre as duas formas de organizar o conhecimento dentro de uma realidade complexa permeada de
multiplos saberes.
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reaprender a se conectar com seu proprio meio ambiente. Sendo um espago de aprendizado
onde ha inimeras possibilidades de articular saberes, uma reflexdo em potencial remete sobre
a vida em sua complexidade como uma teia de relacdes entre todas as coisas (PETRAGLIA,
2011).

3.3 As TDICs e a Educacdo Contemporanea

Esse contexto educacional influenciado pela globalizagdo exige um novo paradigma
emergente ante a educacgéo tradicional com fortes tendéncias de fragmentacdo do saber em
disciplinas disjuntas. As TDICs junto a horta escolar favorecem a almejada interconexao do
conhecimento. Logo é imperativo que as TDICs sejam compreendidas e incorporadas
pedagogicamente (KENSKY, 2012) como ferramenta de apoio no ambiente escolar seguindo
0 avanco das redes sociais, da comunicacdo em tempo real e acesso a portais que
“hiperlincam” textos diversos (MORAN, 2012).

O desejo por mudancas nas praticas pedagogicas tradicionais na sociedade
contemporanea da informagdo é intrinsecamente influenciado pelas tecnologias digitais
(BEHRENS, 2001) e demanda um novo paradigma emergente que dialogue com a informacao

em rede.

Smartphones com variados aplicativos e funcionalidades, além do acesso a redes
sociais e textos “hiperlincados” preenchem um tempo significativo na vida dos discentes e
docentes imersos em tecnologias. Kenski (2012, p. 33) reitera a mudanca radical no acesso a

informacao na contemporaneidade:

A convergéncia das tecnologias de informagdo e comunicagdo para a configuracao
de uma nova tecnologia, a digital, provocou mudangas radicais. Por meio das
tecnologias digitais é possivel representar e processar qualquer tipo de informacéo.
[...] E possivel articular telefones celulares, computadores, televisores, satélites etc.
e, por eles, fazer circular as mais diferenciadas formas de informacéo.

As TDICs proporcionam interacdo e articulacdo com diferentes saberes nas redes
digitais. A facilidade para a aprendizagem com tecnologia movel, tem no Smartphone a
possibilidade de inUmeras intera¢cGes com diferentes aplicativos.

Uma sociedade globalizada e avida por difundir e consumir informacdo em massa

como jamais vista na humanidade (tendéncia marcante do seéculo XXI), faz da utilizacdo de
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TDICs™ um instrumento imprescindivel no cotidiano. Mediante a este contexto global, local e
tecnologico, a escola como locus do saber formal e sistematizado necessita repensar suas
praticas com instrumentos de aprendizado e ndo deve ficar alheia a essa tendéncia, cabendo a
orientacdo e adequacdo das diferentes TDICs nas demandas educacionais. A orientacdo
docente na triagem de informacdes Uteis, concomitante ao desenvolvimento do pensamento
critico e a capacidade de articular saberes diversos, deve resultar na formagdo e na préatica

auténoma do discente na busca pelo aprender a aprender.

Kenski (2012, p. 46) declara ao refletir sobre as TICs e 0 proposito pedagogico:

Para que as TICs possam trazer alteracGes do processo educativo, no entanto, elas
precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Isso significa que é
preciso respeitar as especificidades do ensino e da propria tecnologia para poder
garantir que o seu uso, realmente, faca diferenga.

Vale ressaltar que o papel da escola e do professor mudou na contemporaneidade
devido ao acesso abundante de informacdo com mais autonomia, logo é importante que

educadores se apropriem das potencialidades advindas das TDICs.

Moran (2012, p. 38) afirma que o uso de tecnologia em uma sociedade do
conhecimento constroi desafios perenes que oportunizam a excitagdo a curiosidade,
imaginacdo e a criatividade. Para que essas expectativas ocorram, o educador deve
desempenhar o papel de suma importancia como mediador e facilitador das praticas

pedagdgicas alinhadas a tecnologia digital escolhida. Assim ele diz:

Necessitamos dos educadores tecnolégicos, que nos tragam as melhores solucdes
para cada situacdo de aprendizagem, que facilitem a comunica¢do com os alunos,
gue orientem a confec¢do dos materiais adequados para cada curso, que humanizem
as tecnologias e as mostrem como meios e ndo como fins.

Partindo desse pressuposto de que as TDICs s&o o meio e ndo a solugdo para os

problemas educacionais, uma vez que € necessario a valorizacdo profissional no meio

%A terminologia TIC (tecnologias de informagdo e comunicagdo), especificamente, envolve a aquisi¢do, o
armazenamento, processamento e a distribuicdo da informacdo por meios eletronicos e digitais, como radio,
televisdo, telefone e computadores, entre outros. Resultou da fusdo das tecnologias de informacdo, antes
referenciadas como informatica, e as tecnologias de comunicacdo, relativas as telecomunicagdes e midia
eletrdnica. Fonte: http://webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/
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educacional e o investimento massivo em capacitacdo e tecnologia educacional, € importante
que o educador busque humanizar as tecnologias no sentido de facilitar o processo de
aprendizagem inserindo-as nos valores, na interacdo social e ética e na comunicacao afetiva ja

que as TDICs fazem parte de inimeras acGes vividas pelos educandos (MORAN, 2012).

Freire (2011, p. 33-34) no topico intitulado “Ensinar exige criticidade” tece um

comentario moderado e equilibrado sobre a contemporaneidade imersa em tecnologia:

Curiosidade com que podemos nos defender de “irracionalismos” decorrentes ou
produzidos por certo excesso de “racionalidade” de nosso tempo altamente
tecnologizado. E nédo vai nesta consideracdo de quem, de um lado, ndo diviniza a
tecnologia, mas de outro a diaboliza. De quem a olha ou mesmo a espreita de forma
criticamente curiosa.

Levar o discente a reflexdo critica sobre a realidade € uma condicdo imperativa para
insercdo de praticas educacionais com as TDICs e suas multiplas possibilidades de acesso a

informacdo transmudada em formacéo e conhecimento.

As TDICs sdo mais que suportes, pois interferem no agir, pensar, sentir, relacionar e
até mesmo em nossa cosmovisdo de mundo, criando novas tendéncias culturais, novas formas
de relacionamentos e novo modelo de sociedade que prima pela alfabetizacdo digital e a
dinamizacdo e automacéo do cotidiano (KENSKI, 2010).

No dia a dia escolar sempre absorveu e adaptou tecnologias para aprendizagem ao
longo de sua histdria, mas na contemporaneidade o acesso dos discentes a tecnologia digital
movel popularizou, apesar da excluséo digital ainda ser uma realidade. Logo, para o docente a
tecnologia digital mével demanda habilidades peculiares na utilizacdo para fins pedagdgicos
que, se bem planejados, podem promover a inovagdo e despertar a curiosidade e motivacao

discente na aprendizagem.

Demo (2015, p. 33) alerta para uma tendéncia tecnoldgica digital irreversivel no

cotidiano escolar:

A informatizacdo do conhecimento serd caracteristica ineludivel dos tempos
modernos, absorvendo a tarefa da transmissdo do conhecimento, com nitidas
vantagens, seja porque é atraente e manejavel, seja porque atinge massa. A escola
ndo podera concorrer com esta tendéncia, nem o professor.

Indubitavelmente, a atitude de incorporar as TDICs nas praticas de ensino € uma

competéncia a ser galgada pelo educador do século XXI. A apropriacdo de habilidades
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bésicas para utilizagdo desse recurso requer formacdo continuada, esforco pessoal e a
problematizacdo do contexto escolar para que as atividades propostas possam fazer parte da

realidade vivencial do discente.

3.3.1 O Qr-Code como elo transdisciplinar

Atualmente, ha inimeros tipos de cddigo de leitura que passaram por testagens e
sofreram modificagGes que remontam o inicio da década de 1950. Os mais usuais no ramo do
marketing, indUstria e comércio sdo os Cddigos de Barras e 0 Qr-Code. A tecnologia de
codigo de leitura teve sua origem na indudstria automobilistica e bélica nos processos de gestao
e informagdo. No caso do Qr-Code, a origem remonta o ano de 1994. Criado por uma
subsidiaria da empresa japonesa Toyota — chamada Denso-Wane — e elaborado por Masahiro
Hara, o codigo de leitura foi aprovado e certificado pelo padrdo internacional 1SO (ISSO/IEC
18004) (ECKSCHMIDT et al., 2014). A figura 2 demonstra a forma de leitura dos cédigos.

Figura 3 — Leitura: Codigo de Barras e Qr-Code

36000729145

OF w0
[=1%:

1D Barcode QR Code
<>

0 2

Fonte: www.tag-id.com.br *°

O Qr-Code ¢ uma abreviagdo inglesa: “Quick Response” que significa “resposta
rapida”. O Coédigo de Barras e o Qr-Code se diferem na leitura e na capacidade de
informacdo. O Cddigo de Barra 1D (uma dimensdo) tem sua leitura somente na horizontal
(unidirecional) e tem a capacidade de armazenar de 10 a 12 caracteres (informacgdes mais
curtas e simples). Ja o codigo bidirecional, na qual se enquadra o Qr-Code, tem sua leitura na
vertical ou na horizontal (bidirecional) e por isso permite maior quantidade de dados em um

espaco menor (cerca de 7.089 caracteres somente numérico e 4.296 alfanuméricos). Os tipos

15 Link direto: https://www.tag-id.com.br/blog/diferencas-entre-codigo-qr-e-codigo-de-barras/
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de dados incluem caracteres que podem ser combinados como: numéricos, alfabéticos,
simbolos, binarios, (Kanji e Kana — alfabeto japonés) (ECKSCHMIDT et al., 2014).

As TICs estdo em permanente mudanca e a possibilidade de acesso aumenta no
mesmo ritmo (KENSKI, 2012) de seu aperfeicoamento. Com a evolucdo do telefone para
Smartphone e a aquisicdo em massa da tecnologia movel, a disseminacdo do Qr-Code em
diferentes areas de comunicacdo e informacdo na sociedade cresceu consideravelmente,
devido ao acesso a aplicativos gratuitos para gerar e efetuar a leitura do codigo, através da

camera fotografica acoplada ao aparelho.

No sistema Andoid, através do Play Store da empresa Google, ha diversas opcoes,
bastando analisar os mais bem avaliados pelos usuarios. Como opcéo de aplicativo, o leitor e
gerador de Qr-Code da empresa Duy Pham (MMLab)™ se mostrou eficiente e apresenta
constante atualizacdo conforme o feedback dos usuarios. Sua interface é pratica e auxilia na
capacitacdo de manuseio e aprendizagem docente e discente nas praticas pedagdgicas. A

figura 4 apresenta um exemplo de App para elaboracéo e leitura de Qr-Code.

Figura 4 — Aplicativo e Interface

Leitor de QR code - Gratis e sem
anuncios

| by Pham 0MLab)  Fermamentas kxR 10179 2
o

O E
E:“i:

Fonte: O autor, 2021

Com a utilizacdo de computadores ou notebooks na internet, ha diversas opcdes de
software ou plataformas tecnoldgicas para gerar o cédigo de acesso rapido. Como opcéo, a
plataforma Qr-Code Generator, apresentado na figura 5 é parcialmente gratuito, mas
suficiente préatico e acessivel para utilizacdo em atividades de ensino. O usuario pode utilizar a
plataforma com ou sem cadastro. Na opcdo com cadastro, que pode ser feito com a conta
Google ou Facebook, outras funcionalidades a mais sdo liberadas. Ao inserir a informacéo

basta clicar em “download” e resgatar o c6digo na pasta downloads no computador.

16 Disponivel  em:<https://play.google.com/store/apps/details?id=com.smartvision.grcode.scanner.reader>.

Acesso em: 28 margo de 2021.
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Figura 5 — Exemplo de Plataforma on-line: Qr — Code Generator

(@) Pcodeamurur D =

MOLDURAS  wova: -

Fonte: O autor, 2021.

Vale ressaltar que cabe aos educadores juntos aos educandos testar alguns leitores e
geradores de Qr-Code para selecionar o que melhor se adequa a proposta pedagdgica e ao
nivel de manuseio técnico. Kenski (2012) comenta, sobre a utilizagdo de TICs, que o maior
desafio ndo estd em ter dificuldade em dominar a tecnologia, mas encontrar formas para que

ela seja produtiva e integradora no processo de ensino-aprendizagem.

Quanto ao Qr-Code como instrumento de aprendizado, pode ser classificado como
Mobilie Learning’’. O cédigo age como uma ferramenta pedagdgica desafiadora na qual
motiva a curiosidade do discente tanto na pesquisa e sistematizac¢do da informacéao, quanto na

exposicao e leitura do codigo, tornando todo o processo uma oportunidade de aprendizado.

A figura 6 sintetiza a forma de utilizacdo do Qr-Code para fim pedagdgico.

17 . L . . . L. o 5

O mobile learning é uma modalidade de aprendizagem que faz uso de dispositivos moveis conectados a
internet para estender as possibilidades de aplicacdo. Entre essas novas oportunidades estdo desde o uso
de smartphonesem sala de aula até a aprendizagem a distdncia.  Disponiivel em <
https://www.unoeducacao.com/2019/11/27/mobile-learning-0-que-e-e-como-funciona/> Acesso em 28 de margo
de 2021.
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Figura 6 — Qr-Code ensino-aprendizagem
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Fonte: O autor, 2021.

Ao criar possibilidade de organizar, esconder e revelar a informacdo articulando
variados saberes entre si través de links, o discente encontra no Smartphone e aplicativos
utilizados uma ferramenta de aprendizado que vai além do entretenimento permitindo incitar a
curiosidade e o protagonismo pelo aprender em diferentes momentos. Carvalho (2015, p. 12)

salienta:

Motivar os alunos para aprender constitui um desafio. Se apresentar um QR Code,
os alunos tém que usar o dispositivo mdvel, precisando ter um leitor compativel,
para decodificar a mensagem que surge num cddigo de barras 2D. E uma forma de
mostrar e esconder. Sabe-se que nos leva a algo, mas a vista desarmada ndo se sabe
aonde. Por outro lado, com esse cédigo que ocupa pouco se pode dizer muito!

A criatividade é o fator importante para se explorar diversas atividades pedagdgicas
com o uso do Qr-Code. Este codigo bidimensional esta na vanguarda dos demais cédigos de
leitura pela sua capacidade de conectar diversos contetdos na modalidade on-line e off-line.
Neste aspecto, a possibilidade educacional envolve a publicacdo imediata de saberes
articulados previamente como, por exemplo, o produto de uma pesquisa colaborativa entre 0s

discentes.

Essa aplicabilidade imediata dos conhecimentos, através da producdo e leitura do
cddigo, corrobora para a motivacgdo e interacdo do grupo envolvido no trabalho, fomentando
acles interacionistas na qual contribui para a melhoria da confianca e da autoestima na
aprendizagem ludica (VIEIRA, et al. ,2013).
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Outro aspecto educacional do Qr-Code é a capacidade de extrapolar os limites fisicos
da escola. A inquietacédo e a curiosidade devem fazer parte da relacdo dialdgica para se abrir
ao mundo em um processo continuo de aprendizagem (FREIRE, 2011). O cédigo funciona
como um aplicativo que “linka” os saberes pesquisados que podem ser organizados em blogs,
sites ou redes sociais na internet. Esse movimento pedagogico de ir além da sala, articular
saberes e ndo se restringir apenas aos recursos didaticos tradicionais inova as préaticas
pedagdgicas e intensifica a reflexdo de que a escola ndo esta isolada, inerte ou protegida pelos

seus muros das influéncias externas.

Neste contexto as atividades educacionais com TDICs podem proporcionar novidades
e inovagdo no cotidiano escolar. Kenski (2012) comenta que o desafio na atualidade € o
repensar a funcdo da escola ante a cultura da informatica, descobrir e inventar formas mais

criativas na utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas e descomprimir o sentido de educar.

No contexto do ambiente escolar, o0 Qr-Code como ferramenta pedagdgica e com a
devida mediacdo e planejamento prévio docente, possibilita a articulacdo de saberes entre 0s

discentes e contetdos disjuntos.

O facil e simples manuseio, a exemplo, a impresséo fisica de etiqueta do cddigo para
fim pedagogico transdisciplinar como: placas, cartdes, murais, paredes, exercicios
tradicionais, jogos de tabuleiro, arvores, canteiros — possibilita levar o discente a outro nivel
de aprendizagem, que vai além do seu espaco fisico através de links em enderegos de internet
(URL, videos, blogs, hipertextos, Google formulario de multipla escolha, visita virtual a

museus, plataformas educativas...).

Moran (2000) entende que o conhecimento ndo é fragmentado, mas interligado, e deve
favorecer o aprendizado em rede que possibilita atividades mais dindmicas. Assim sendo, a
sociedade contemporanea da informacdo digital assimilou a cultura da resposta répida e
dinAmica. Contextualizando essa dindmica pujante, ele afirma que: “Quanto mais
mergulhamos na sociedade da informacdo, mais rapidas sdo as demandas por respostas
instantaneas. As pessoas, principalmente as criangas e 0s jovens, ndo apreciam a demora,
querem resultados imediatos” (MORAN 2000, p. 20).

No contexto apresentado e apesar do ritmo pujante da informacdo digital aparentar
apenas 0 aspecto negativo de um possivel esvaziamento reflexivo; com a insercdo da
educacdo ambiental critica, que se apresenta transformadora e emancipatéria, engajada a uma

tecnologia dindmica e fortemente presente na vida dos discentes, possibilita favorecer a
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ampliacdo da reflexdo sobre os ritmos da natureza, relacdes socioambientais, além do dialogo
sobre o0 papel da ciéncia na sociedade, que vive uma crise ambiental global em suas multiplas
dimens@es. Tal cenario favorece a¢bes que favoreca o aprofundamento do debate critico,

ambiental, social e cientifico.

Kensky (2012, p. 67) afirma sobre a educacéo e inovacao proporcionada pela dindmica

tecnologica:

Educar para a inovacdo e a mudanca significa planejar e implantar propostas
dindmicas de aprendizagem, em que se possam exercer e desenvolver concep¢des
socio-histdricas da educacdo — nos aspectos cognitivos, ético, politico, cientifico,
cultural, ludico e estético — em toda a sua plenitude e, assim, garantir a formacéo de
pessoas para 0 exercicio da cidadania e do trabalho com liberdade e criatividade.

A cultura digital por respostas rapidas deve ser permeada pela reflexdo e sentido
pedagogico critico. Kensky (2012, p. 40) afirma que “a nova logica das redes interfere nos
modos de pensar, sentir, agir, de se relacionar socialmente e adquirir conhecimentos. Cria

uma nova cultura e um novo modelo de sociedade”.

Contudo essa acdo pedagogica que leva a busca por respostas rapidas e
interconectadas na qual se aproxima consideravelmente da principal fun¢do do Qr-Code, deve
ser planejada pelo docente e capaz de promover a reflexdo e o debate. Tal planejamento passa
por uma formacao docente mais ampla, capaz de abarcar novas reflexes sobre as TDICs no
contexto escolar, que possam ir além da visdo tradicional de ensino/aprendizagem e que

contemplem esse o processo de frente as demandas sociais presentes na comunidade escolar.

O codigo apresenta 0 momento que a informacdo se encontra oculto, posteriormente é
revelado instantaneamente através de uma simples leitura feita por uma cémera digital
acoplada ao smartphone. Essa informacéo organizada deve promover a reflexdo e incentivar a
busca por outros saberes. Apesar das vantagens, € importante salientar o papel do docente na
mediacédo e entender que nenhuma tecnologia substitui métodos ou outras formas de buscar o
saber. Kenski (2010, p. 117) alerta para o pensamento contraditorio de que tecnologias

substituem outras formas de ensinar:

O ambiente digital ndo substitui as formas orais e impressas com as quais
tradicionalmente os professores ensinam. Ele simplesmente transforma e acrescenta
novas dimensdes, novos sentidos e novas percepgdes ao modo como essas formas de
expressdo e comunicagdo sdo usadas para finalidades educacionais.
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Assim, como potencial instrumento de aprendizagem, o Qr-Code no ambiente escolar
deve ser entendido como uma ferramenta complementar as praticas pedagdgicas

desenvolvidas, a qual fomenta a inovacéo e a curiosidade.

A curiosidade e a criatividade sdo dois fatores primordiais na utilizacdo do Qr-Code.
Contudo, como o objetivo do uso do codigo visa o ensino-aprendizagem, € crucial para o
educador mediar a aprendizagem, com o intuito de abrir caminhos para reflexdo critica sobre
que tipo de relacdo com a tecnologia se anela, e de como extrair conhecimento articulado e
capacidade para alcancar a autonomia e gosto pelo aprendizado — o “aprender a aprender”
Morin (2000).

A educacdo ambiental critica e transformadora no contexto da horta pode promover
articulacdo de saberes tendo como ferramenta mediadora as TDICs, especificamente o Qr-
Code e suas diversas possibilidades de conexdo com intimeras informacdes pesquisadas e
geradas na internet, favorecendo aos envolvidos a oportunidade de um ambiente
inter/transdisciplinar potencializado pelo protagonismo discente e mediacdo docente. Moran
(2012, p. 52) aponta a importancia da mediagdo docente no uso do recurso tecnologico: “As
tecnologias também podem ajudar a desenvolver habilidades espago-temporais, sinestésicas,
criadoras. Mas o professor € fundamental para adequar cada habilidade a um determinado

momento histdrico e a cada situacdo de aprendizagem”.

Vale frisar que o Qr-Code é uma ferramenta tecnoldgica e a utilizacdo por meio da
mediacdo docente para promover a inter/transdisciplinartidade depende da possibilidade em
potencializar as inimeras articulagbes dos saberes por meio da tecnologia movel, além da
capacidade em atrair os discentes para imersdao em saberes articulados, diferente de algumas
propostas curriculares que, geralmente, se utilizam de métodos pedagdgicos de disjun¢do do

saber.

O codigo Qr-Code cria possibilidades de articular saberes e pode ser um excelente
recurso de aprendizado, com aplicabilidade em diferentes situacdes, incrementando
atividades, despertando o interesse discente, desafiando o aluno a pesquisar e seu
protagonismo no processo que envolve selecionar contetdos, organiza-lo em rede e gerar elo
aos saberes curriculares e populares, que podem ir além dos muros da escola, promovendo o

debate critico e ambiental com a comunidade escolar.

Kensky (2012, p. 109) aponta uma importante caracteristica para a escola que dialoga

com a realidade que a cerca, quando afirma: “A escola do aprender precisa estar em
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consonancia com as multiplas realidades sociais nas quais seus participantes se inserem e

refletir sobre suas praticas formas de interagir com essas realidades e ir além”.

4 METODOLOGIA

4.1 Tipo de pesquisa

A presente pesquisa buscou uma abordagem qualitativa do tipo de metodologia de
carater participativa denominada pesquisa-agdo- participativa. A escolha desta metodologia

ocorreu pelo fato desse tipo de intervencdo proporcionar ampla possibilidade investigativa.

Pelo caréter transdisciplinar da proposta deste projeto, a metodologia escolhida
contribuiu para producdo do conhecimento, visando uma educacdo ambiental critica e
transformadora na qual a pesquisa-acdo-participativa se enquadra na epistemologia de
metodologia alternativa (TOZONI-REIS, 2007?), contrapondo a producdo de conhecimento
voltado para o paradigma da ciéncia moderna respaldada na visdo newton-cartesiana vigente
no meio académico em seus diferentes campos de pesquisa que resultam na adjuncdo de

saberes.

As pesquisas participativas vém se consolidando no Brasil com ampla articulacdo em
temas voltados para educacdo ambiental, principalmente as pesquisas com perspectiva socio-
historica e critica (TOZONI-REIS, 2007a). Esse tipo de pesquisa apresenta variadas formas
de denominacdo, ndo havendo consenso no meio académico quanto a um unico termo, mas de
um modo em geral as diferentes modalidades tem como ponto de confluéncia a articulacéo

entre pesquisa e participacdo e a ndo neutralidade dos sujeitos envolvidos.

Thiollent (1986, p. 14) traz a contribuicdo significativa sobre a pesquisa-acdo. Para
ele, essa metodologia participativa tem como ponto de inicio a articulacdo entre a producao do

conhecimento e solucéo de algum problema socialmente relevante. Segundo o autor:

[...] a pesquisa-acéo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associagdo com a a¢do ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
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E notdria que a participacdo dos sujeitos envolvidos na construcdo da pesquisa ¢ uma
problematica abordada pelo pesquisador do método participativo em questdo. Pelo seu carater
social e no caso desta pesquisa, alinhado a educacdo ambiental e TICs na educacdo, a
metodologia assume um carater politico, democratico e coletivo do participante e
colaboradores.

Por outro lado, Demo (1995) aborda consideragdes sobre a metodologia participativa
denominada pesquisa participante e articula de forma indissociavel a teoria e pratica com a
utilizacdo da avaliacdo qualitativa, além da tarefa dos envolvidos de pesquisar e de participar,
de investigar e educar articulando teoria/pratica. Neste sentido, € imperativo que na pesquisa

participante a acdo participativa dos envolvidos seja o fator central dessa metodologia.

Demo (1995) argumenta que é essencial e coerente que a pesquisa participante ofereca
um duplo desafio, na qual torna esse método extremamente complexo: pesquisar e
participar. Educar pela pesquisa € algo relevante, revitalizador e motivador para enfrentar as
demandas do cotidiano escolar, além de levar os participantes da pesquisa a uma formacao

profissional continua.

Loureiro (2007) enfatiza a pesquisa-acao-participante e suas variacdes metodoldgicas
como possibilidades viaveis e concretas para educacdo ambiental e educadores para integrar
ensino, pesquisa e extensdo no envolvimento de grupos sociais e na problematizagdo e

resolucgéo da realidade pesquisada.

Apresentado algumas caracteristicas de metodologias participativas, tomamos como
base para esta pesquisa a definicdo de pesquisa-acdo-participativa referente aos estudos da

pesquisadora Tozoni-Reis (2007b, p. 143) que apresenta a metodologia como:

Participacdo, transformacdo e acdo educativa sdo, portanto, componentes da
metodologia da pesquisa-acdo. Desta forma, entendemos por pesquisa-acéo
participativa uma modalidade de pesquisa que articula, radicalmente, ao processo de
producdo de conhecimentos em educacdo — e em educagdo ambiental - o agir
compartilhado, um agir em parceria, portanto, também radicalmente participativo,
emancipatério e transformador.

A pesquisadora afirma que esta metodologia articulada com a educacdo ambiental e

outros temas interligados devem garantir “[...] o rigor metodologico que confere ao processo
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de educar-pesquisar legitimidade cientifico e relevancia social”. (TOZONI-REIS, 2007b, p.
144).

Alinhado a educacdo ambiental a autora afirma:

A educagdo ambiental, e sua préatica social de conhecimento, a pesquisa e, em
particular, a pesquisa-acdo-participativa, como mediadora dessas relacbes se
estabelece sobre a ideia de conscientizagcdo como articulagdo entre conhecimentos,
valores, atitudes e comportamentos somente se puder promover a transformacéo
radical da sociedade rumo a sustentabilidade, também radical, que implica
transformar a relacdo dos sujeitos com o ambiente, compreendendo-o social e
historico.

Diante desta afirmativa, podemos entender que a (co) participacdo de educadores em
uma pesquisa académica ,tendo como estratégia um curso de extensdo, pode ser promissora
para a reflexdo, debate e acdo dos objetivos sugeridos neste projeto. A modalidade de
pesquisa escolhida tem o propdsito de compartilhar e articular saberes que serdo produzidos
pelos diferentes sujeitos envolvidos no processo de pesquisa e educagdo. Os docentes séo

sujeitos-parceiros ou (co) participantes das propostas estabelecidas pelo pesquisador.

A figura 7 apresenta as principais etapas desta metodologia participativa. Conforme
Tozoni-Reis (2014), o fluxograma apresenta um processo da pesquisa-acao que estabelece
uma unidade entre a investigagdo cientifica (rigor cientifico), acdo educativa (intencional e
planejada), a participacdo social (sujeitos da pesquisa envolvidos) e a transformacdo da

realidade (objetivo crucial).
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Figura 7 — Fluxograma com as etapas de uma pesquisa-ac¢ao

Fonte: Tozoni-Reis et al (2014, p. 125)

A pesquisa-acdo participativa, representada na figura 7, alinha e se adequa aos objetivos
apresentados no projeto e demonstra a intensa movimentacdo dindmica entre 0S processos e
etapas. E notoria a juncdo entre investigacio cientifica, participacio social e educativa e a
busca pela transformagdo social, que no caso deste projeto se alinha & visdo da Educacéo
Ambiental critica, emancipatdria e transformadora.

Esta proposta visa a contribuicao significativa para a producdo do conhecimento, acao
educativa e o aperfeicoamento e debate sobre a problematica desta pesquisa, envolvendo
todos os participantes. Ainda segundo a pesquisadora (TOZONI-REIS 2015) quanto ao
envolvimento e participacdo dos sujeitos na pesquisa, destacado no fluxograma apresentado

entende-se que:

A metodologia da pesquisa-acdo participante articula, radicalmente, a produgdo de
conhecimentos, a agdo educativa e a participagdo dos envolvidos, isto ¢, produz
conhecimentos sobre a realidade a ser estudada e, ao mesmo tempo, realiza um
processo educativo, participativo, para o enfrentamento dessa mesma realidade.

A metodologia escolhida colaborou para praticas participativas e coletivas dos

docentes segundo a da problematica apresentada neste projeto em uma proposta pedagogica
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que dialoga com a pratica de ensino com as TDICs e a Educacdo Ambiental (horta escolar)

por meio de um curso de extensdo na modalidade EaD.

Vale ressaltar que, apesar da pesquisa-acdo participante ter como parametro acdes
presenciais e participacdo do grupo envolvido frente a todas as etapas e processos da pesquisa,
0 presente trabalho buscou adaptar-se a uma condi¢do impar da realidade educacional no
periodo pandémico. Nesse contexto, e entendendo que a presente pesquisa esta inserida em
um curso de mestrado profissional, mantivemos sua caracterizagdo como pesquisa-acao
participante devido a acdo e participacao direta dos educadores como sujeitos da pesquisa,
auxiliando na construcdo do objeto de pesquisa e como agentes fundamentais na construcéo
do produto educacional. Destacamos que tal cenario pandémico se tornou inédito diante de
inimeras pesquisas realizadas nas areas de Educacdo e Ensino, e que consequentemente, foi
necessario buscar uma adequacdo em relacdo a metodologia com o intuito de adaptarmos

questdes de metodologia da pesquisa as demandas oriundas desse cenario social.

O projeto foi aprovado na Plataforma Brasil: CAAE (Certificado de Apresentacdo de
Apreciacdo Etica) n° 51284421.0.0000.9047. (ANEXO A).

4.2 Caracterizacdo do campo de estudo e forma de ingresso em campo

Considerando a impossibilidade de aplicar a pesquisa presencial no ambiente escolar
devido a pandemia COVID 19, a pesquisa foi realizada via curso de extensdo para publico
externo na modalidade EaD, via plataforma Moodle vinculada a Diretoria de Extensdo do
Colégio Pedro 1l. O convite foi feito via redes sociais a partir de divulgacdo do Curso pela

referida Diretoria de Extensdo, na pagina inicial do site Colégio Pedro II.

4.3 Populagao e amostra

A populacdo prevista (pessoas que realizaram inscricdo no curso) foi uma turma na
modalidade EaD de aproximadamente 60 educadores de diferentes disciplinas do Ensino
Basico de escolas publicas e privadas que tinham interesse nas tematicas: TDICs, Horta
Escolar e Educacdo Ambiental. A amostra correspondeu a 10 educadores que aceitaram o
TCLE (APENDICE C) e tiveram pelo menos 75% de participacio nas atividades do curso, 0
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que garantiu a conclusdo das atividades praticas propostas no curso de extensdo que

possibilitou a reflexdo e dialogo necessario para geracao de dados.

4.4 Instrumentos de geracao de dados

Considerando estado emergencial de isolamento social devido ao COVID 19, o
consequentemente afastamento dos docentes do ambiente escolar e a incerteza da
normalizacdo da atividade escolar em 2021, um curso de extensdo na modalidade EaD
dialogando com a temaética da pesquisa foi ofertado aos docentes, de diversas instituicGes de

ensino que, ao se inscreverem no curso, foram convidados a participar da pesquisa.

O curso utilizou diferentes instrumentos de geracdo de dados para pesquisa,
proporcionando mais flexibilidade no didlogo com os cursistas participantes. A carga horaria
total do curso foi de 20 horas entre atividades sincronas e assincronas, conforme mostra o
Quadro 4.

Quadro 4 — Organizacao do curso

Encontro/Tipo Objetivo do | Atividade desenvolvida | Instrumento de
(Carga horaria) | encontro coleta de dados
Encontro 1/7 | e Apresentar o curso | ®Exibicdo do video de | Questiondrio
Assincrono o bi . diagnostico —Google
(h) e principais | ambientagdo. Formularios

ferramentas. e Aplicacao do

e Liberar o link para guestionario
o questionario diagndstico.

diagndstico e texto
base para o

préximo encontro.

Encontro 2/7 | Promover um debate | Debate e Férum Forum de debate
Sincrono sobre  Educacdo no

(2h) Século XXI

Encontro 3/7 | Promover debate sobre | Férum de debate com base | Forum de debate
Assincrono uso de TDICs na | no texto e video

(2h) aprendizagem
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Encontro 4/7 | Apresentar a Educacdo | Atividade Individual sobre | Trabalhos que serdo
Assincrono Ambiental e as TDICs | elaboracdo de uma | enviados para O
(4h) como ferramenta | proposta para um publico | professor
transdisciplinar alvo que envolva Educacéo | pesquisador
Ambiental e TDICs com
base em textos e videos
Encontro 5/7 | Conhecer os principais | Atividade pratica sobre | Video ou Podcast
Assincrono aspectos da  horta | plantio e horta pedagdgica | gravado
(4h) alinhada a pratica
pedagogica
Encontro 6/7 | Apresentar o Qr-Code | Aula prética sobre a | Férum de debate e
Sincrono como ferramenta | tecnologia: elaboracdo de | Trabalhos que serédo
(2h) educacional Qr-Code  alinhado  a | enviados conforme
transdisciplinar pesquisa e aprendizagem | Layout pré-
na horta elaborado
Encontro 717 Gravacdo da
Sincrono entrevista
(3h) semiestruturada
Encontro 8/7 | Apresentar Apresentacdo de video | Formulario de
Assincrono consideracdo final conclusivo e aplicacdo de | avaliagdo disponivel
(1h) formulério de avaliacdo do | na plataforma -
curso Google formulario

Fonte: O autor, 2022.

A geracgdo de dados foi realizada a partir de questionario diagndstico inicial (Apéndice
A) que foi aplicado através da ferramenta digital Google Formulario disponivel no ambiente
virtual de aprendizagem e por e-mail pessoal do participante; registro escrito em Foruns de
debates e atividades com devolutivas ao longo do curso. Como atividade final para geracéo de
dados, os educadores selecionados conforme critério referente a amostra foi convidado por e-

mail pessoal para participar da entrevista semiestruturada com video-gravagédo on-line.

Na primeira etapa do curso intitulado Horta escolar para além dos muros: articulando
saberes com 0 uso das tecnologias digitais, foi adotado um questionario diagndstico através
da ferramenta digital Google Forms conforme modelo do (Apéndice A) para geracdo de
dados iniciais. Essa acdo visava uma analise de contetdo e leitura imediata do campo de
pesquisa e grupo envolvido para aprimoramento das agdes das demais etapas do curso. Todos
0s participantes responderam o questionario e foi validado para geracdo de dados apenas a
amostra referente ao publico que tinha assinado a TCLE disponibilizado através do Google
Forms. De acordo com Gil (1999), o questionario consiste basicamente em traduzir os
objetivos especificos com a rigidez da pesquisa, além de obter de forma prética dados do

sujeito da pesquisa como, pessoais, 0 que sabem e 0 que esperam.
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Ao longo do curso foram organizados foruns de debates e algumas atividades
devolutivas para geracdo de dados sobre os diferentes saberes envolvidos na tematica do
projeto. Como ja mencionado, o debate fomentado pelo pesquisador no ambiente de férum
assincrono possibilitou extrair dados sobre a tematica e os objetivos especificados no projeto.
Para facilitar os professores cursistas e motiva-los a permanecer no curso de extensdo foi

elaborada uma trilha referente as etapas do curso conforme figura 8.

Figura 8 — Trilha do curso de extensdo
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Fonte: O autor, 2022.

Na etapa final do curso, ap6s 0s participantes passarem pelas atividades necessarias ao
proposito do curso de extensdo, a geracdo de dados foi feita através de entrevista
semiestruturada com audio-video gravacao através da ferramenta digital on-line. O roteiro da

entrevista foi aplicado em um Gnico momento conforme (Apéndice B).

A escolha diversificada de instrumentos de coleta de dados nesse projeto permitiu a
selecdo de diferentes informacdes, adequando-se a situacdo adversa causada pela pandemia
COVID 19 resultando na escolha de atividades que exigiram o acesso remoto virtual, devido a
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permanéncia do isolamento social. Os dados gerados a partir da aplicacdo desses instrumentos
foram vitais e suficientes para a realizacdo da pesquisa e foram determinados pelos

indicadores devidamente classificados para analise de conteudo.

4.5 Metodologia de analise de dados

A técnica de tratamento dos dados adotada foi a analise de conteddo baseado nos
critérios e estudos de Bardin (2016). A autora define a técnica como: “Um conjunto de
instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se
aplicam a discursos (conteudos e continentes) extremamente diversificados”. (idem, p.15) e
“A intenc¢do da analise de conteudo ¢ a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producdo (ou, eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou ndo)”. (BARDIN, 2016 idem, p. 40)

A técnica de andlise de dados escolhida foi importante para alcancar os objetivos da
pesquisa devido ao seu carater social que possibilita uma anélise objetiva do conteido da
mensagem e permite a valorizacdo das inferéncias presentes nos textos gerados a partir das
atividades desenvolvidas no curso de extensdo e das entrevistas realizadas com alguns

participantes, apos a finalizacao do curso.

De acordo com Bardin (2016), a técnica apresenta trés etapas fundamentais: a pré-
analise (organizacdo do material selecionado); exploracdo do material (codificacdo por
meio da unidade de registro) e tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo do

conteldo (categorizacdo dos elementos do texto). A figura 9 apresenta as etapas basicas:
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Figura 9 — Processo de analise de contetdos

PRE ANALISE

LEITURA FLUTUANTE

ESCOLHA DO CORPUS DA
PESQUISA (FONTES)

UNIDADE DE REGISTRO E DE
CONTEXTO

FORMULACAO OU REVISAO 2 INFERENCIA E INTERPRETACAO

DOS OBJETIVOS CATEGQRIEAGRO | DE RESULTADOS

FORMULAGEO DE SHECATEGRRIZAEAD SIGNIFICACKO DA MENSAGEM

mggézgfs CANIBASE NAs OPERACAO LOGICA DA
PESQUISA

Fonte: Autor (2022), a partir de consulta em Bardin, 2016 (p.123-168)

A pré-analise é dedicada a organizacdo do material. E referente a um conjunto de
buscas iniciais e 0 primeiro contato com os materiais referentes aos questionarios e entrevistas
semiestruturados. Apoiando-se em Bardin (1977), Franco (2007) comenta que essa primeira
etapa visa a escolha de documentos, formulacdo das hipoteses e ou objetivos e indicadores

que sirvam como base para a interpretagéo final.

Esclarecemos que o corpus'® que compde esta pesquisa foi gerado através de
entrevista semiestruturada, video gravacdo das aulas do curso on-line criado na plataforma
digital Moodle do Colégio Pedro Il — intitulado ‘Horta escolar para além dos muros da escola:
articulando saberes com o uso de tecnologias digitais’ — e através de questionario diagnostico,

organizado no Google Formuléario, junto aos cursistas.

Tabela 1 — Fontes dos dados

Instrumentos de geragdo de dados
Questionario Diagnostico 15 respostas
Video aula gravada 430 minutos
Entrevista semiestruturadas 240 minutos
Férum 4

Fonte: Autor, 2022

18 TR .
No contexto académico significa um conjunto de documentos ou fontes.
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Franco (2007, p. 53-57) também esclarece que a leitura flutuante é aplicada para
facilitar o aprofundamento e precisdo do material coletado. Escolhidas as fontes para analise,
a pesquisa seguiu para etapa referente a leitura flutuante para facilitar o aprofundamento e
precisdo do material coletado (FRANCO, 2007).

Feito a leitura prévia do material, os objetivos especificos foram revisados para

embasar a etapa seguinte. S&o eles:

e Investigar as limitacGes e as possibilidades da execucdo de atividades pedagdgicas
alinhadas as TDICs na promocdo da Educacdo Ambiental

e Discutir sobre a horta escolar como um espagco pedagogico transdisciplinar de
promogao da educagdo ambiental em consonancia com as TDICs (tecnologia digital da
informagao e comunicagéo)

Ainda segundo Franco (2007, p. 41 e p. 46) a exploracdo do material, tendo
explicitado os objetivos da pesquisa e referencial tedrico previamente, se faz necessario
definir as unidades de analises que sdo divididos em unidade de registro e unidade de
contexto. A unidade de registro € a menor parte do conteido e esté relacionada as categorias
levantadas. Ja a unidade de contexto é parte mais ampla do conteudo. Esse momento é de
aprofundamento da compreensdo de frases e palavras levando em conta o significante e o

significado conforme o tema e a pesquisa.

Tanto a entrevista semiestruturada, quanto as aulas na modalidade EaD foram
transcritas e corrigidas através do recurso Office - Word Transcribe. O material foi lido
novamente com intuito de buscar palavras e temas convergentes para compor as Unidades de
Registro iniciais. Observamos o destaque dos temas relacionados as limitacBes e
potencialidades do uso das TDICs na promogéo da educacdo ambiental frente ao trabalho com

hortas escolares.
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Quadro 5 — Pré-Andlise e exploragdo do material

Unidades de Registro Temético

01 | Mengéo sobre Educa¢do Ambiental

02 | Limitagéo sobre atividades na horta escolar

03 | Limitacdo sobre tecnologia no espago escolar

04 | Protagonismo discente em tecnologia

05 | Mencdo sobre crise de paradigma na escola

06 | Percepcao positiva sobre a horta

Mencdo sobre capacitacdo docente referente a horta e
07 | tecnologia

Possibilidades pedagdgicas com as TDICs e em especial 0
08 | Qr-Code
Fonte: Autor, 2022

Como podemos observar, alguns temas predominaram no material analisado. As
categorias apresentadas se organizaram conforme agrupamento em razdo da unidade de
registro e seus elementos em comum (BARDIN, 2016). Assim sendo, a categorizacdo seguiu
o0 critério semantico (tematica) e foi agrupado em consonancia com os objetivos especificos

da pesquisa.

O tratamento e andlise de dados segundo Franco (2007, p. 59) é o momento crucial
da andlise de conteudo e exige grande esfor¢o para interpretacéo e perfaz um processo longo e
desafiante e é definido como:

(...) uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de

critérios definidos.

A figura 10, a seguir, apresenta um panorama da técnica:
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Figura 10: Desenvolvimento da Analise de Contetido
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Fonte: Bardin (2016, p.131)

5. ANALISE DE DADOS - INTERATIVIDADE DIGITAL NAS ESCOLAS E A
PROMOCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL: LIMITES E POSSIBILIDADES A PARTIR
DA HORTAESCOLAR

Os dados apontaram para os limites e as possibilidades que a interatividade digital traz
para a promogdo da educacdo ambiental articulado & horta escolar. A andlise de dados foi
organizada em um Unico capitulo, subdividido em duas se¢Ges conforme dialogo estabelecido

entre as categorias encontradas nas etapas anteriores da técnica de Bardin.

As secOes foram organizadas com as categorias mantendo o dialogo entre si para
alcancar os objetivos especificos. As categorias referentes a educacdo ambiental e a
capacitacao docente, por apresentaram aspecto transversal, foram mantidas em uma intersecédo

na anélise de dados (limitacdes e possibilidades).
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Devido a intersecdo de temas presentes nos objetivos especificos (educacdo ambiental
e TDICs), a analise de dados, nas duas sec¢Bes a seguir, buscou o didlogo constante entre 0s
objetivos propostos na pesquisa na busca pelos resultados. O Quadro 10 a seguir traca uma

sintese do percurso referente a organizacao das secgdes.

Quadro 6 — Organizacéo das se¢des conforme as categorias

. o o OhE2 -Discutir sobre a horta escolar como um espago

g{zgg;?:;&%?ﬁmﬁgg;ﬁ:; pps“gg"gggefg?cs m pedagdgico transdisciplinar de promogio da educagio

na promogia da Educagio Ambiental atrbiental et consondneia com as TDICs (tecnologia
digital da informag8o e comunicagia)

Secéo 2 - Possibilidades . Secio 1 — Limitacies
B 01Mengio sobre Educagio Ambiental D 01 Mengio sobre Educagio Ambiental
04 Protagonismo discente em tecnologla D 02 Lirnitagio sobre atividade na horta escolar
06 Percepgiio positiva sobre a horta D 03 Lirnitagio sobretecnologia no espago escolar
[ ] gzrlg,:eenfeﬁ:ncs)?f;acapacitagﬁo docente referentea D 05 Mengio sobre crise de paradigma na escola

07 Mengio sobre capacitagiio docente referente a

08 Possibilidades pedagdgicas corm as TDICs em ;
horta e tecnologia

especial o Qr-Code (subcategorias:
Transdisciplinar-articulador /
Enganjador/integrador / motivador-inovador)

Fonte: Autor, 2022

Decidimos iniciar pelos aspectos limitantes com o objetivo de apresentar as principais
necessidades, apontadas pelos dados gerados, através das falas dos educadores participantes™®
da pesquisa e em seguida buscamos apresentar algumas possibilidades que podem auxiliar os
educadores quanto aos diversos aspectos limitadores no que se refere a articulagcdo: TDICs,

educacdo ambiental e implementacdo da horta escolar pedagogica.

19 . . . S ,

Denominamos ‘educadores participantes’ ou ‘participantes’ os professores que colaboraram com esta

pesquisa através do curso de extensdo ‘Horta escolar para além dos muros: articulando saberes com as TDICs’,
realizado junto a plataforma Moodle do Colégio Pedro II.
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5.1 Aspectos limitadores expressos na pesquisa

A participante aponta a realidade que envolve o contexto escolar quanto a utilizacdo
das TDICs:

A fala da educadora se alinha com a afirmagdo de Behrens et al (2000a, p. 103)

quando compreendemos que a tecnologia no ambiente escolar necessita ser gerenciada para o
fim pedagogico:
Os principios da tecnologia da informagdo auxiliam o entendimento de que a
informéatica pode ser instrumento afinado perfeitamente com os projetos de

aprendizagem e com as praticas pedagdgicas, desde que haja um gerenciamento
adequado dos recursos informatizados.

A educadora, quando indagada sobre a importancia de utilizar as TDICs na rotina
escolar, também aponta as dificuldades para a insercdo das TDICs na pratica pedagdgica. A
fala da educadora expressa um importante aspecto na utilizacdo de TDICs nas escolas
referente & visdo pedagdgica tradicional relacionada a inser¢do de tecnologias no contexto

escolar.

A politica educacional escolar pode contemplar acdes que corroborem com a reflexéo,
o planejamento e a adequacéo de tecnologias digitais capazes de auxiliar no processo ensino-
aprendizagem, frente as demandas sociais presentes na comunidade escolar.

Para que tal atitude seja encorajada, a fala da educadora (CL) indica a necessidade de
formacdo continuada dos docentes que contemple as TDICs como ferramenta pedagdgica, e
um novo posicionamento pedagdgico que contemple as TDICs no processo de ensino-
aprendizagem. Nesse contexto, Kenski (2012) aponta um fator importante para essa superacao
ou uma maneira de lidar com essa tendéncia educacional conservadora: incorporar
pedagogicamente a tecnologia, conforme a peculiaridade do contexto social na qual se esta

inserido.
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Para que as TICs possam trazer alteracBes do processo educativo, no entanto, elas
precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Isso significa que é
preciso respeitar as especificidades do ensino e da prdpria tecnologia para poder
garantir que o seu uso, realmente, faca diferenca. (...) Cada vez mais, é preciso que
haja uma nova escola, que possa aceitar o desafio da mudanca e atender as
necessidades de formagdo e treinamento em novas bases.

A rotina escolar foi mencionada na fala de outra participante referente ao curriculo:

Em consonancia com a fala acima, Kenski (2010, p. 78-79) aponta a necessidade de
reorganizacao do curriculo, gestdo escolar e metodologias para a insercao efetiva de TDICs na

rotina escolar:

Um novo tempo, um novo espaco e outras maneiras de pensar e fazer educagio sdo
exigidos na sociedade da informagdo. O amplo acesso e 0 amplo uso das novas
tecnologias condicionam a reorganizacdo dos curriculos, dos modos de gestdo e das
metodologias utilizadas na prética educacional.

A fala da educadora (RN) aponta as diversas demandas que incidem sobre o professor,
impossibilitando de explorar novas experiéncias. A fala evidencia a dificuldade em romper
com a forte tendéncia conservadora na educacdo. Apesar de ser evidente que vivemos um
aumento consideravel de acesso a informacdo, a politica educacional precisa ser pensada sob
a Otica de uma educacdo mais flexivel e essa intencdo precisa estar expressa no curriculo
escolar, dando a possibilidade da articulagdo de saberes para contemplar as TDICs e
consequentemente possibilite o processo criativo e transdisciplinar, dialogando com a
realidade vivenciada.

Relacionando as TDICs e as possibilidades de seu uso para promocdo de uma
educacdao ambiental critica e transformadora, obtivemos alguns dados pertinentes expressdes

nas falas abaixo:
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Moran (2012, 45) afirma que: “com a tecnologia, podemos flexibilizar o curriculo e
multiplicar os espacos, 0s tempos de aprendizagem e as formas de fazé-lo”. As falas dos
educadores revelam a limitacdo encontrada quando se tenta articular acdo pedagdgica
inovadora, criativa, com a utilizacdo das tecnologias digitais, frente ao aprendizado
tradicional e conservador. Aponta para a dificuldade em articular saberes, mesmo quando o
professor tem a possibilidade de fazer uso das TDICs, pois além da falta de formacdo
pedagogica, existe uma rotina enrijecida das agdes docentes; ambas limitantes para o
desenvolvimento de préticas pedagogicas que alinhem a inser¢do da tecnologia digital aos
debates socioambientais.

Podemos observar nos dados acima que a dificuldade em alinhar as TDICs com as
demandas educacionais passa pela flexibilizacdo do curriculo, e ndo por coincidéncia, a
prépria tecnologia pode favorecer o debate e a articulacdo necessaria quando contextualizada

com a realidade socioambiental onde se encontra a comunidade escolar.

Nesse sentido, é crucial que ndo se desvincule as praticas de educacdo ambiental com
a realidade local e global na qual a escola esta inserida. Guimaraes (2004, p. 84) ressalta este

aspecto da articulacédo e interconexao:
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O ambiente como uma realidade complexa € aquele que interconecta o que esta fora
e dentro da escola, o que estd na realidade local e global, 0 que esta no pétio da
escola e na reserva ambiental, o que estd no social e na sua inclusdo no ambiental.
Portanto EA que assim concebe ambiente é uma proposta aberta a0 novo, a uma
visdo de mundo que procura romper com o0s paradigmas de disjungdo e suas
respectivas condi¢bes materiais, que constituiram o modo de produgdo da sociedade
contemporanea progenitora dos graves problemas socioambientais da atualidade. A
realidade socioambiental se inter-relaciona de forma interdependente, ndo sendo um
aspecto isolado da realidade.

Os dados revelam a dificuldade de inovar, articular e utilizar novas metodologias que
possam trazer novos elementos para a constru¢do de um aprendizado, que supere a forte
tendéncia fragmentaria e reducionista do saber conservador vigente e hegeménico que impera
na educacdo ambiental com um viés conservador e na utilizacgdo das TDICs em uma
perspectiva pragmatica. Guimaraes (2004) destaca o embate e a dificuldade de professores
que buscam executar atividades de educacdo ambiental por iniciativa prépria e voluntaria,
com projetos pontuais periféricos ao sistema escolar. Nesse contexto, a formacéo docente para
uma educacdo ambiental critica e transformadora se faz necessaria para atender as demandas
ambientais do século XXI na qual apresenta uma forte crise paradigmatica nas diversas

ciéncias do saber.

Ainda perseguindo a reflexdo de Guimardes (2004), observamos na fala de (RL)
contradi¢Oes importantes sobre as relagfes entre a promogao da educagdo ambiental a partir
do uso de tecnologias digitais e o debate critico ambiental. O educador valoriza o uso das
TDICs no contexto escolar como recurso pedagdgico inovador, mas desvincula a poténcia de
sua utilizacdo para a mobilizacdo de um debate social frente ao trabalho em horta escolar. Tal
descolamento entre o social e o ambiental junto a horta escolar nunca sera solucionado com
uma simples utilizacdo de um recurso da tecnologia digital, pois se torna necesséria uma
conscientizacdo humana sobre as inter-relagdes complexas entre ambiente e sociedade.
Porém, ndo podemos desprezar o potencial transformador e multiplicador do uso das TDICs
junto com uma conscientizacdo humana socioambiental - e isso pode estar presente nas metas
educacionais, inserida na atualidade. Nesse sentido, as TDCs nunca poderdo ser vistas
somente como recurso ou ferramenta para a aprendizagem, mas também podem ecoar como
elemento potencializador das agdes/reflexdes/acdes frente as questdes socioambientais que as

comunidades vivem no seu dia-a-dia.
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Ainda discorrendo sobre os limites dos sistemas educacionais, o educador (RL) reitera

a realidade citada acima quanto a dificuldade em romper com o paradigma conservador e

hegemaénico:

Sobre esse embate educacional, Moran (2012, p. 16) salienta o paradoxo que vivemos

reflexo da crise paradigmatica:

Vivemos o paradoxo de manter algo em que ja ndo acreditamos completamente, mas
ndo nos atrevemos a incorporar plenamente novas propostas pedagdgicas e
gerenciais, mais adequadas a sociedade da informagao e do conhecimento, para onde
estamos caminhando rapidamente.

Ha uma tendéncia interna do sistema hegeménico em resistir ao novo, ou a mudancas
no método pedagdgico. Essa resisténcia busca impedir que novas acdes e rupturas na
educacdo se facam efetivamente. Relacionado a tecnologia e a educacdo ambiental, esta
situacdo ndo é diferente. O embate entre as correntes filosoficas do saber é real para que se

mantenha o status quo da educacao conservadora que predomina no ambiente escolar.

A educadora (RC) aponta outra limitacéo referente a acGes pedagdgicas:

No contexto da fala da participante, Santos et al, (2015, p. 368) afirmam a importancia
do papel das TDICs como elemento que possibilita a articulagdo do conhecimento

inter/transdisciplinar:
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A ciéncia como conhecemos, com suas disjuncfes e seu reducionismo, teve papel
importante para o desenvolvimento das tecnologias atuais. Entretanto, estamos
construindo um novo processo de um novo milénio e toda a interacdo de
conhecimentos transdisciplinares ¢ facilitada com a tecnologia da TICs.

No contexto referido a fala da educadora participante é notoria a necessidade de
alinhar atividades na perspectiva ambiental critica, embasadas em uma rede de conceitos e
tecidas a partir da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade que permeiam o debate sobre a
crise paradigmatica na educacdo, na sociedade e no ambiente. Ou seja, a capacitacdo docente
que alinhe teoria/pratica referente a acdo inter/transdisciplinar pode tornar vidvel a
incorporacdo, nas atividades escolares, de um didlogo com a realidade socioambiental na qual
a comunidade escolar esta inserida. Assim sendo, na constru¢do do nosso produto educacional
tivemos o cuidado em trazer este debate para as atividades propostas na implementacao e acédo

pedagogica junto a horta escolar.

A dificuldade limitadora expressa neste topico de analise esta diretamente ligada a
persisténcia do pensamento conservador na educagdo tradicional, mantendo-se seu status quo
hegembnico, com forte tendéncia a fragmentacdo e ao reducionismo do saber.
Inevitavelmente, qualquer instrumento tecnoldgico que facilite a abertura para o dialogo e
articulacdo de saberes, reproduzird o embate paradigmatico e essa resisténcia materializando,
ainda que parcialmente, a crise existente do pensamento cientifico. Ao alinhar a forte
tendéncia fragmentaria do saber e as dificuldades do uso das TDICs no ambiente escolar,

temos duas afirmages tedricas importantes que realcam este embate:

No contexto da educagéo ambiental:

O predominio da visdo fragmentaria (simplista e reducionista) no ambiente escolar,
gue potencializa uma forte tendéncia ao desenvolvimento de agdes isoladas, de
forma pontual, voltada para o comportamento de cada individuo, descontextualiza o
educando e o educador da realidade socioambiental e que a escola esta inserida.
Fragilizam-se, assim, as possibilidades de construgdo de um ambiente educativo
propicio a uma perspectiva critica. (GUIMARAES, 2006, p. 29)

No contexto tecnolégico:

O maior problema ndo esta na dificuldade de dominio das competéncias para 0 uso
das TICs pelos professores. O grande desafio esta em encontrar formas produtivas e
viaveis de integrar as TICs no processo de ensino-aprendizagem, no quadro dos
curriculos atuais, da situacdo profissional dos professores e das condicdes concretas
de atuac@o em cada escola. (KENSKI, 2012, p. 106)



Portanto, é imperativo que ndo se tenha a crenca de que a tecnologia digital seja o
elemento redentor das questfes problematicas da educacdo. Como ja dito, ela pode facilitar e
flexibilizar a interconexdo e o didlogo entre os envolvidos, sempre dependendo da
oportunidade de acesso a tecnologia na qual possibilite diminuir a excluséo e analfabetismo
digital, e também como sera concebido e utilizado para a finalidade pedagogica pretendida

contextualizada com a realidade socioambiental escolar.

Outro dado analisado sobre as TDICs refere-se a oportunidade de acesso, que é

mencionado nas falas abaixo:

Segundo Moran (2000a, p. 51), é importante o investimento em tecnologias nas
escolas, independente da situagdo social na qual se encontra. Ele afirma que: “as escolas
publicas e as comunidades carentes precisam ter esse acesso garantido para ndo ficarem
condenadas a segregacdo definitiva, ao analfabetismo tecnoldgico, ao ensino de quinta
classe”. Vale ressaltar que a propria tecnologia, na qual pode favorecer a articulacao de
saberes e a transdisciplinaridade, é fruto do modo de producdo capitalista, resultando em um

paradoxo: favorece o desenvolvimento econémico, tecnolégico e social, mas concomitante a
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esse processo, produz uma forte exclusdo quanto ao acesso resultando no analfabetismo

digital.

O participante (RL) apresenta uma limitagdo quando ha tecnologia:

Em consonéncia com a fala acima, Moran (2012, p. 115) salienta a importancia da
mobilizacdo da comunidade escolar para a utilizacdo eficiente da tecnologia no ambiente

escolar:

A organizagdo da tecnologia em favor de maior igualdade, incluséo e acesso ndo
estdo absolutamente garantidos, mas dependera, em grande medida, da mobilizacéo
de alunos, educadores e comunidades, exigindo que a tecnologia seja usada de
maneira que atenda aos interesses da educacg&o.

Na fala acima é notdria a observacdo de que apesar de alguns ambientes escolares
possuirem tecnologia, mesmo sendo minima, surgem as demandas e exigéncias que
sobrecarregam o professor e acaba tolhida uma possivel pratica com as TDICs. Além dessa
limitacdo, ha uma relacdo conflituosa entre a tecnologia e as instituicdes de ensino referente a
proposta e as regras na utilizacdo das TDICs. Sendo assim, € visivel que a exclusdo digital
ndo estd condicionada somente a falta de recursos, mas também a nédo utilizagdo, ou ao uso
ineficiente da tecnologia quando esta é presente, devido aos desafios que permeiam a pratica
docente quanto a sua funcédo, aptiddao no seu uso e a melhor forma de utilizar tais recursos
tecnologicos.

A educadora participante (AC) reforca outras limitacbes referentes a utilizacdo das
TDICs no contexto educacional:
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Moran (2012) destaca que o problema referente a utilizacdo da tecnologia esta no fato

de que a excluséo digital resulta da desigualdade de acesso e da oportunidade que o ambiente
escolar pode proporcionar, na qual ndo acompanham a abrupta mudanca que ocorre na
sociedade do conhecimento e da informagéo.

O grande desafio que o educador enfrenta quando busca utilizar alguma TDIC
alinhada ao contexto educacional, que muitas vezes ainda & extremamente contrario a
propostas inovadoras, pode ser verificado no tempo fragmentado, oportunidade para planejar
a proposta pedagogica contextualizada com a realidade escolar, conteddo curricular sem a
oportunidade de dialogar com outros saberes e a defasagem tecnoldgica nas escolas; e este
Gltimo ponto avultado pela Pandemia COVID 19, que gerou imensa pressao e exigéncia de
qualificacdo junto aos professores, gestores e discentes quanto a implementacdo de recursos
tecnoldgicos online, frente a reclusdo social discente-docente.

Em pleno século XXI, a exclusdo e o analfabetismo digital esbocam um cenéario
conflitante e preocupante no aprendizado docente e discente, referente ao acesso, triagem e
codificagdo da informacéo e, consequentemente impacta na transformacéo da informacédo em

saberes, formacéo e conhecimento.

Os dados analisados apresentam convergéncia e persisténcia em afirmacgdes sobre a
necessidade de formacdo continuada (capacitacdo) para os agentes envolvidos em propostas

que contemplem um projeto que associe: horta, TDICs e educagdo ambiental.

A participante (AC) expressa a importancia nesse investimento:
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O educador, como mediador e atento as mudancas paradigmaéticas na educacéo, deve
exercer a pesquisa como processo permanente. O papel do professor ndo é exclusivamente
dominar a tecnologia digital para fins pedagdgicos. Ele deve entender que a apropriacdo de
informacdo dependerd cada vez menos dele, pois ela j& se encontra na internet e em suas

diversas midias, como afirma Moran (2012, p. 33):

O educador precisa ser um pesquisador e necessita de capacitacdo para adequar a
tecnologia as propostas pedagdgicas e direcionar sua mediacdo para o foco que
resulte o discente a aprender a aprender de forma colaborativa com os demais
docentes, criando uma rede inter/transdisciplinar.

A afirmacéo acima dialoga com a narrativa do educador (ED):

A narrativa aponta um fator importante que envolve o pensamento complexo: aprender
a lidar com as certezas e incertezas e tal capacidade passam pela necessidade de arriscar no
processo de ensino-aprendizagem. Mediante ao contexto é crucial considerar as incertezas que
a sociedade vive (PETRAGLIA, 2011) e como este cenario interfere e limita as préaticas de

educacao ambiental critica na horta escolar protagonizada pelas TDICs.

Outro fator também é a importancia de entender: o de que mediar o aprendizado é
favorecer o protagonismo discente. Moran (2012) enfatiza a importancia de promover um
espaco educacional que resulte na unido do contetdo escolar e das vivéncias em outros
espacos de aprendizado. Entendemos que tanto as TDICs como a horta possibilitam a

articulagdo de saberes frente a este desafio.

A participante (CL) sinaliza um fator importante na capacitacao docente:
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Tal assertiva se alinha a (BEHRENS, 2015, p. 42), quando prop6e uma reforma do
pensamento para se alcancar a transdisciplinaridade:

A transdisciplinaridade esta intimamente ligada a reforma do pensamento. Esse
processo de mudanca depende da superacdo da visdo disciplinar que separa
artificialmente os fendmenos da natureza, propostos por uma visdo positivista e
mecénica do universo. Na realidade concentra-se na busca por um pensamento
complexo que une, agrega e conecta e, para tanto, necessita transpor a causalidade
linear e unidimensional.

Os dados apontam a dificuldade em romper com a educacdo conservadora mecanicista
e reducionista. A fala da educadora participante (CL) expfe a importancia de formacéo
continuada aberta a dialdgica necessaria ao enfrentamento dos temas ambientais e a
articulagdo de saberes para que seja possivel a proliferacdo do processo de reflexdo, prética e
conscientizacdo ecologica. Santos et al (2015, p. 363) aponta as TDICs como instrumento

importante e preponderante frente as demandas ambientais:

A tecnologia da informacdo e comunicacdo, que também é um sistema complexo,
podera assumir papel preponderante frente a probleméatica ambiental instalada no
mundo. Uma grande rede pode e deve ser criada na perspectiva de dialogar sobre 0s
problemas e encontrar solu¢des que busquem o equilibrio ambiental e, sobretudo,
devolva ao ser humano a sua consciéncia ecoldgica que se perdeu com o dito
desenvolvimento. Na medida em que esta rede estabelece o dialogo e a troca de
saberes, consequentemente, um processo de conscientizagéo vai se proliferando.

Expostas as principais limitagdes encontradas na anélise dos dados, a figura 11 traca
uma sintese dessa primeira se¢do de analise focada nas principais dificuldades da utilizacdo

das TDICs como instrumento pedagdgico para promogdo da educagdo ambiental.
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Figura 11 — Limitacdes das TDICs no espago escolar para a promogéao da EA
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Fonte: O autor, 2022.

5.2 Possibilidades expressas na pesquisa

As falas expressas pelos educadores apontaram algumas possibilidades e propostas

pedagdgicas referentes ao uso de Qr-Code na horta escolar.

As educadoras participantes (RN) e (CL) ressaltam alguns pontos importantes quanto
a realizacdo de pesquisas e a capacitacdo docente nas areas da educacdo ambiental e da

tecnologia:
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Kenski (2012) ressalta as possibilidades de mudancas no processo educacional que as

TDICs podem proporcionar gquando compreendidas e incorporadas dentro da proposta
pedagogica. Tais possibilidades se tornam possiveis quando abrimos canais educacionais para
o diélogo, trocas de vivéncias pedagogicas e capacitacdo. Moran (2000a, p. 23) afirma que:

Aprendemos melhor quando vivenciamos, experimentamos, sentimos. Aprendemos
guando relacionamos, estabelecemos vinculos, lacos, entre o que estava solto,
caotico, disperso, integrando-o em um novo contexto, dando-lhe significado,
encontrando um novo sentido.

A andlise dos dados referentes as falas acima destaca a importancia de investimento
em cursos de extensdo e aperfeicoamento para docentes. Os educadores destacam o fator
surpresa quando afirmam que, ao se inscreverem no curso de extensao e aceitarem participar
da pesquisa, foram motivados pela curiosidade e inquietacdo na busca em associar as TDICs,

em especial o Qr-Code, com atividades pedagdgicas voltadas para horta escolar.

Nesse contexto, as TDICs devem ser permeadas de vivéncias e proposito pedagdgicos
que facam sentido aos envolvidos, criando a oportunidade de um ambiente escolar
preponderante em momentos de descobertas e com mais possibilidades para o aprendizado
que dialogue com as demandas socioambientais contemporaneas e peculiares a comunidade
escolar; que se propdem as atividades transformadoras e emancipatorias voltadas para

educacéo.

Quanto a transdisciplinaridade em a¢es e propostas pedagdgicas, a participante (RC)

relata alguns pontos importantes:
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A educadora participante destaca a importancia em utilizar as TDICs com propdsito

pedagogico e transdisciplinar, promovendo a teméatica ambiental alinhada ao Projeto Politico
Pedagdgico da escola. Kensky (2012, p. 46) embasa a afirmacdo da participante quando

ressalta:

Para que as TICs possam trazer alterages do processo educativo, no entanto, elas
precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Isso significa que é
preciso respeitar as especificidades do ensino e da propria tecnologia para poder
garantir que o seu uso, realmente, faca diferenca.

Guimarées (2004, p. 142) ressalta que o ambiente educativo deve ser abrangente, ndo
se limitando ao espaco escolar. Ele destaca que “o ambiente educativo se constitui nas
relagdes que se estabelecem no cotidiano escolar entre escola e comunidade, entre
comunidade e sociedade, entre seus autores (...)”. Assim, a partir desse conteudo de fala
podemos refletir sobre como as TDICs podem possibilitar interconexdes e didlogos entre a
comunidade escolar e seus maltiplos conhecimentos, ao criar a possibilidade de se divulgar e

fomentar o debate socioambiental como proposta do Projeto Politico Pedagdgico.

Mediante ao contexto de possibilidades e potencialidades das TDICs, os dados
apresentaram alguns aspectos pertinentes. Destacamos algumas falas que expressam o Qr-
Code como ferramenta pedagdgica no acesso a informacdo e na ampliacdo do conhecimento
por parte dos atores da comunidade escolar. Ao analisar os dados foi constatado trés
subcategorias referente as possibilidades pedagogicas com as TDICs e em especial o Qr-
Code. Os principais aspectos sdo: transdisciplinar-articulador; engajador-integrador; e

motivador-inovador e faremos a analise mais a frente como subcategorias.

A participante (AC) expressou sobre a contribuicdo do Qr-Code na articulacdo de

saberes:
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Em sua fala, a educadora menciona a fungdo do Qr-Code como uma tecnologia que

pode promover links e possibilitar a reflexdo docente em rede de saberes, auxiliando na
superacdo do reducionismo em relagdo aos saberes do curriculo escolar. O aspecto
transdisciplinar-articulador foi apontado como relevante. Moran (2000a, p. 31) aponta a

importancia de conectar, articular saberes nas diversas possibilidades tecnologicas:

Integrar tecnologias, metodologias, atividades. Integrar textos escritos, comunicacdo
oral, escrita, hipertextual, multimidia. Aproximar as midias, as atividades,
possibilitando que transitem facilmente de um meio para o outro, de um formato

para outro. Experimentar as mesmas atividades em diversas midias.

Quanto ao debate ambiental, a educadora (RC) em sua fala destacou:

Moran (2000a) salienta a importancia de provocar interagdes disciplinares e saberes
populares, na qual as TDICs podem contribuir com a interligacdo de saberes entre a escola,
comunidade e sociedade. A educadora participante da pesquisa concorda com a possibilidade
de articular saberes quando utilizamos o Qr-Code como ferramenta pedagdgica para
promover o debate socioambiental, e aponta a realidade escolar sobre o hiperfoco disciplinar e
a necessidade de romper com a fragmentagcdo e reducionismo do saber. Nesse contexto, a
educacdo ambiental, que possui um carater transversal e interdisciplinar, pode ser
potencializada com as TDICs na articulacdo dos saberes disciplinares presentes nos assuntos

socioambientais.

Quanto a possibilidade de conexdo do Qr-Code, o educador participante (RL) relata:
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A experiéncia vivencial e a capacidade de interconectividade digital, com a tomada de
conscientizacdo ambiental na horta, sdo realcadas nos dados. Em didlogo com os dados
apresentados, Kenski (2012) aponta que o ambiente escolar precisa aprender a conciliar
multiplas realidades sociais e buscar novas préaticas e formas para interagir e ir além dessas
realidades. Tendo a horta como um espaco privilegiado para promover o debate ambiental, a
conectividade digital pode ampliar a experiéncia vivencial trazendo assuntos que vao além do

curriculo escolar, extrapolando o saber disciplinar.

Com o Qr-Code tais acdes sdo favorecidas quando utilizado como ferramenta digital
pedagogica para o acesso digital aos diversos saberes relacionados a horta escolar,
possibilitando um dialogo entre eles, além de ampliar atividades propostas na horta escolar
para além dos muros da escola, provocando o didlogo com a comunidade escolar. O educador
participante (RL) destaca a potencialidade do Qr-Code em ampliar o debate para além do
ambiente escolar, salientando o caréater transdisciplinar e articulador que esta ferramenta pode
oferecer. O educador aponta para 0 Qr-Code como elo entre a proposta inter/transdisciplinar
pretendida na horta e a ampliacdo do debate gerado para um ambiente virtual que promova o

registro, a articulacao e a divulgacéo de saberes.

Kensky (2012) destaca a acdo pedagogica emergente como desafiadora para romper
com o isolacionismo disciplinar através da provocacdo de diversas interacdes com as TDICs
para além dos muros da escola, no processo de relacdo entre alunos, comunidade, sociedade e
planeta.

A fala do educador, a seguir, realca um importante aspecto do Qr-Code como uma

ferramenta pedagogica:
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Podemos analisar a fala do educador a partir de Santos et al.(2015, p. 263), quando
afirmam:

A tecnologia da informacdo e comunicacdo, que também é um sistema complexo,
podera assumir papel preponderante frente a problematica ambiental instalada no
mundo. Uma grande rede pode e deve ser criada na perspectiva de dialogar sobre 0s
problemas e encontrar solu¢des que busquem o equilibrio ambiental e, sobretudo,
devolva ao ser humano a sua consciéncia ecoldgica que se perdeu com o dito
desenvolvimento. Na medida em que esta rede estabelece o dialogo e a troca de
saberes, consequentemente, um processo de conscientizacédo vai se proliferando.

Nesse sentido, podemos compreender que a complexidade das TIDCs, enquanto
tecnologia da informacdo e comunicagdo pode construir uma capacidade em estabelecer redes
de trocas de saberes e uma possibilidade de fomentar dialogos entre aspectos complementares
e divergentes da realidade (dialdgica), dando condigdes de resultar numa conscientizacao
tecida a partir de diferentes visdes de mundo, que no contexto da pesquisa, cria a
oportunidade de despertar debates e a¢fes socioambientais criticas. Segundo Loureiro (2006)
a educacdo ambiental que se apresenta critica, emancipatoria e transformadora ndo deve
ignorar a problematizacdo critica da realidade mediante a acdo pratica. Logo, é crucial
promover o didlogo dos saberes desunidos pelo pensamento hegeménico da modernidade.

No contexto apresentado, 0 nosso produto pedagdgico intitulado: e-book Verde que te
quero (ver)de: horta tech transdisciplinar, alinhado a esta pesquisa, propde extrapolar e
articular a horta escolar com as vivéncias e o contexto socioambiental na qual a comunidade
escolar se encontra. Assim, tanto as falas quanto os referenciais tedricos apontam para a
necessidade de um espaco educacional que proporcione a reflexdo e a pratica ambiental para

promover a transformacao social tendo a praxis como reflexao e préatica criativa.

Quanto ao aspecto engajador e integrador, as falas a seguir dos educadores
participantes destacam alguns pontos relevantes:
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As falas dos educadores destacam a capacidade de engajamento entre os envolvidos

nas atividades e encontra conformidade com Kenski (2012, p. 88):

E preciso que se organizem novas experiéncias pedagdgicas em que as TICs possam
ser usadas em processos cooperativos de aprendizagem, em que se valorizem o
didlogo e a participacdo permanentes de todos os envolvidos no processo.

Ainda analisando esses dados sob a luz do referencial citado, podemos observar que o
Qr-Code também é mencionado como um instrumento capaz de facilitar o espirito de
pertencimento e a participacdo entre os envolvidos na horta escolar, além de possibilitar a
interacdo entre diferentes parcerias que envolvam a elaboracdo e implementacdo do espago
verde. Observamos também, nesse conteldo de fala, que o seu uso promoveu a colaboracéo
entre docentes e a integracdo entre discentes de diferentes idades, oportunizando a troca de
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informacdo entre os que j& possuem experiéncia com as rotinas de plantio e com os que

possuem experiéncia com as tecnologias digitais.

Um dos educadores ainda salienta o aspecto do Qr-Code como ferramenta

colaborativa:

Em consonéncia com a fala da educadora, Behrens et al (2000a, p. 77) destacam a

tecnologia digital como ferramenta colaborativa para aprendizagem:

Como usuério da rede de informagdes, o aluno deverd ser iniciado como pesquisador
e investigador para resolver problemas concretos que ocorrem no cotidiano de suas
vidas. A aprendizagem precisa ser significativa, desafiadora, problematizadora e
instigante a ponto de mobilizar o aluno e o grupo a buscar soluc6es possiveis para
serem discutidas e concretizadas a luz de referenciais tedrico-praticos.

A educadora realca a capacidade da tecnologia em gerar o engajamento e o
protagonismo dos alunos e salienta a contemporaneidade do Qr-Code na pratica educativa, na
medida em que ela proporciona a conexdo de diversos saberes e pGe em acdo tarefas que
relacionam teoria-pratica no ambiente da horta escolar. Nesse contexto, podemos apontar que
as TDICs possibilitam o engajamento entre 0s agentes envolvidos na medida em que héa troca
de experiéncias e ampliacdo da pesquisa em busca de saberes que ultrapassam o espaco fisico

da horta escolar.

Freire (2011, p. 24) salienta a importancia do protagonismo e engajamento do discente
como agente da construgédo e producéo de seu saber, ou seja, o de ser o sujeito na producdo do
conhecimento o qual auxilia no sentimento de pertencimento ao projeto pedagdgico proposto:

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito
também da producdo do saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construcao.
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Este engajamento deve ser embasado pela constru¢do da identidade discente como
sujeito historico e transformador de seu ambiente e isto sO € possivel quando ha possibilidade

de desenvolver a consciéncia critica (BEHRENS, 2000a).

Alinhado as praticas ambientais, a participante (RC) destaca o engajamento e o
protagonismo que as TDICs podem promover quando é dada autonomia aos estudantes, com a
devida mediacao docente. E, dentro do escopo de um protagonismo, engajamento, construcao
de identidade e desenvolvimento da consciéncia critica dos discentes junto ao trabalho na
horta escolar, localizou-se a intersecdo das praticas pedagogicas propostas em nosso produto
pedagdgico com as premissas de uma educacdo ambiental critica, transformadora e

emancipatoria.

Guimardes (2015, p. 34) salienta a importancia da participacdo dos educandos e

educadores na contextualizacdo critica da educacdo ambiental no processo educativo:

A EA apresenta-se como uma dimensdo do processo educativo voltada para a
participacdo de seus atores, educandos e educadores, na constru¢cdo de um novo
paradigma que contemple as aspiragcdes populares de melhor qualidade de vida
socioeconbmica e um mundo ambientalmente sadio. (idem, p. 34)

Dado a possibilidade de engajamento, protagonismo e integracdo que as TDICs podem
possibilitar, é importante uma proposta pedagdgica mediante a um planejamento coerente
com a realidade socioambiental na qual a comunidade escolar estid envolvida. O produto
pedagogico alinhado a esta pesquisa busca despertar a importancia de protagonizar a pratica
ambiental critica e transformadora através dos discentes na busca pela reflexdo e
reconhecimento dos problemas socioambientais que circundam o espago da horta escolar para

além dos muros da escola.

Quanto ao aspecto inovador e motivador, as falas a seguir destacam pontos

importantes sobre o Qr-Code:
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Em consonancia com as falas dos participantes, o grande mestre Freire (2011, p. 83)

afirma que:

O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e
dos alunos, é dialégica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala
ou enquanto ouve. O que importa &€ que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos.

A fala dos participantes converge para a curiosidade que as TDICs podem
proporcionar possibilitando a motivagdo para o tema ambiental. Essa curiosidade, expressas
como abertura para 0 novo e pelo protagonismo que sdo visiveis no interesse dos discentes
por tecnologia, pode se tornar um fator importante para alcancar temas ambientais relevantes
e para promover reflexdes e praticas socioambientais contextualizadas com a comunidade

escolar.

Despertar a curiosidade motivadora e o protagonismo discente pode proporcionar a
insercdo das TDICs no debate ambiental. Freire (2011, p. 33) referente a tecnoldgica e a

curiosidade afirma:

Curiosidade com que podemos nos defender de “irracionalismos” decorrentes ou
produzidos por certo excesso de “racionalidade” de nosso tempo altamente
tecnologizado. E ndo vai nesta consideracdo de quem, de um lado, ndo diviniza a
tecnologia, mas de outro a diaboliza. De quem a olha ou mesmo a espreita de forma
criticamente curiosa.

Freire faz uma critica importante quanto a utilizacdo de tecnologia, mas nédo descarta a
curiosidade que ela pode proporcionar. Cabe salientar que o pensamento critico que a
educacédo possibilita quando inserida no contexto socioambiental, pode fazer uso das TDICs
para promover a transformacdo e emancipacdo social. Nesse contexto, Guimarées (2015, p.



80

53) afirma que “A discussdo sobre tecnologia e suas aplicagdes precisa estar incluida em um
processo de EA, ja que remonta a uma das questdes centrais do modelo das sociedades

atuais”.

Assim, especificamente a fala da participante (RC) quando afirma: “Eu acredito que
ha um engajamento, ¢ se sentir pertencentes a esse mundo mais moderno”, demonstra
alinhamento com a importancia de inserir as TDICs (especificamente a esta pesquisa 0 Qr-
Code) como ferramenta pedagdgica promissora e com possibilidades para atrair e motivar 0s
jovens discentes na tematica ambiental critica. Tal confluéncia é destacada em nosso produto

educacional.

A participante (RC) relata outro fator ligado ao Qr-Code quanto a motivacéo:

Behrens (2015, p. 43) aponta a transdisciplinaridade como um fator importante para a

interacdo nas préaticas pedagogicas:

Inimeras sdo as implicagdes da transdisciplinaridade na prética pedagdgica, pois,
sendo ela orientadora do pensamento e da agdo, permite que a docéncia amplie a
capacidade de reflexdo dos alunos, trocas, de interacdes e conexdes, organizando
ambientes flexiveis, dindmicos, imprevisiveis e criativos.

Para despertar a curiosidade epistemolégica que leve os discentes a enxergarem as
possibilidades e potencialidades da tecnologia digital no aprendizado voltado para educagéo
ambiental, a flexibilizacdo, interacbes e multiplas conexdes de saberes podem proporcionar
diversas experiéncias vivenciais que favorecam o0 gosto pela pesquisa e pelo aprender a

aprender.
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Nesse contexto, a participante (RC) consegue estabelecer uma importante ligagéo
entre as TDICs, a horta escolar e a educa¢do ambiental critica, quando relata a capacidade das
TDICs em ampliar os saberes envolvidos na pratica educacional na horta com assuntos

socioambientais e vivéncias dos discentes.

Outra fala importante esta relacionada ao resultado protagonizado pelo discente
quando produz algum tipo de trabalho pedagdgico o qual pode ser acessado por ele e,
posteriormente, por outros discentes, resultando na sensacdo de pertencimento e de

protagonismo a proposta pedagogica vivenciada. Guimaraes (2004, p. 140) salienta que:

[..] o educador ambiental devera estar contextualizado com a realidade
socioambiental que ird intervir. (...) A intervencdo processual incorpora o
movimento, interliga o sujeito interventor (individual e coletivo) ao objeto de
intervencdo. Ou seja, sdo 0s atores sociais, em sua agdo interventora, que atuam em
interacdo com a dindmica da realidade socioambiental da comunidade focada.

Essa relacdo de intervencao contextualizada € importante para os docentes e discentes
no exercicio da cidadania e na reflexdo sobre a realidade socioambiental que o circundam, o

qual reflete na relacéo social da escola e comunidade escolar.

Quanto a inovacdo e curiosidade que o Qr-Code pode proporcionar, a participante

realca alguns aspectos:
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E notdria na fala expressa que o Qr-Code é viavel quando possibilita ampliar a
atividade pedagdgica e protagoniza as atividades dos discentes através da curiosidade e
motivacdo para temas que dialogam com a realidade escolar e comunitaria. Kensky (2012, p.

38) aponta a capacidades perceptivas que as TDICs possuem na interacdo de pessoas:

As novas TICs ndo sdo apenas meros suportes tecnolégicos. Elas tém suas proprias
l6gicas, suas linguagens e maneiras particulares de comunicar-se com as
capacidades perceptivas, emocionais, cognitivas, intuitivas e comunicativas das
pessoas.

O codigo possibilita quebrar barreiras fisicas referentes a escola e extrapolar a
pesquisa para além do ambiente formal escolar, levando os envolvidos a um ambiente de
aprendizado ativo, desafiador, motivador e investigativo. Na possibilidade expressa, cabe ao
docente o preparo, planejamento e mediacdo do saber mediante ao contexto socioambiental na
qual os discentes e demais envolvidos estdo inseridos. Ao longo desse processo de construcéo
do conhecimento com a articulacao de saberes, a possibilidade de ir além dos muros da escola

e unir pessoas torna-se mais provavel.

Quanto a possibilidade referente a funcionalidade do uso do Qr-Code, a educadora

expressa sua experiéncia:

A capacidade de comunicagdo do professor e de utilizacdo da tecnologia devem ser 0s
elementos facilitadores para fundamentar as relagGes de confiabilidade na qual podem resultar
na competéncia, habilidade e atitude dos alunos para a proposta pretendida (MORAN, 2000a).

Neste contexto, ter uma ferramenta digital que ndo exija conhecimento profundo tecnolégico,
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pode auxiliar na consolidagcdo da proposta e utilizagdo com eficiéncia. Nesse sentido, a
educadora aponta a facilidade de manusear o Qr-Code tanto para elaborar, quanto para
acessar. Além disso, ela aponta a vantagem de usar o cddigo de forma simples, sem utilizar a

conexdo com a internet (modo off-line).

Para consolidar as falas dos educadores participantes, destacamos algumas
possibilidades de atividades alinhadas ao Qr-Code, na qual algumas propostas foram
contempladas em nosso produto educacional conforme quadro 7:

Quadro 7 — Falas dos participantes e algumas possibilidades de atividades

Atividade Falas dos participantes Possibilidade
da pesquisa inter/trandisciplinar
Placas para Canteiro (YK) Eu fiquei pensando Pesquisa feita

nas placas interpretativas ... (uso | previamente sobre a espécie
Off-line). dialogando com diversas
disciplinas e com o contexto
socioambiental — dificuldade de
acesso a alimentagdo saudavel no

Brasil.

CL - Uma imagem Contexto  socioambiental
. incentivando a alimentacdo | — dificuldade de acesso a
Placas para Canteiro . L ] . ]
saudavel, critica a inddstria do | alimentagdo saudavel no Brasil.
fastfood e incentivo ao debate
ambiental; tudo contido em um

cédigo, interessante essa proposta!

Placas para Canteiro (AC) Articular diferentes Temas sobre saberes
saberes como ciéncias, geografia, | populares e problematicas
historia e até saberes populares e | socioambientais.

nomes populares sobre a espécie,
além de problemas

socioambientais...

Etiquetas (AC) Poderia desenvolver Divulgacdo da reflexdo
trabalho na Horta e depois, com | ambiental para além dos muros da
um trabalho feito em sala, | escola

disponibilizar as atividades com o

cédigo Qr-Code que vai linkar as
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Os

oportunidade de

atividades. pais terdo a
participar da

reflexdo.

(CL) Entdo, se a gente
colasse no caderno deles o Qr-
Code e ai em casa eles teriam
acesso aos videos, blog e outras
atividades, até poemas sobre a

tematica!

Circuito pela horta

(RN) Fazer videos na
horta, fazer um tour da horta com o
Qr-Code e de repente é essa horta
gue pode sair mesmo da escola e
estd nas na casa dos alunos através

do Qr-Code.

Levar a  experiéncia

vivencial na horta para os lares.

Tour ou trilha

(RL) Na escola temos:
urucum, Pitanga, acerola, enfim,
cacau, café ... A gente ja poderia
justamente fazer, um roteiro ou
trilha com Qr-Code utilizando as
plantas. O braso do colégio Pedro
Il tem dois raminhos: um do café,
porque o café era a principal planta
no século 19. Vocé faz essa
conexdo com a historia... Seria
uma atividade com as plantas
fundamentais do nosso campus e ai
poderia linkar com a histéria do
latifundio no brasil... Um circuito
historico-geografico com Qr-Code.
Temos até pau- Brasil no colégio,

la na area verde.

Dialogo interdisciplinar,

além da tematica historica sobre o

alunos

Mural interativo para 0s

(AC) Porque assim o
mural da escola é bem atrativo no
primeiro dia. Ele chama atencdo e

faz parte do cotidiano, né, mas ele

latifindio no Brasil e seus
problemas socioambientais.
O debate pode ser

ampliado e extrapola o espaco
fisico do mural e da escola.
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cai por terra, porque em um
primeiro momento o aluno chega a
escola e olha para aquele mural e
tem alguma coisa diferente, mas
depois ele vai fazer parte do meio e
cair no senso comum, ou seja, o
mural é estatico. O Qr-Code pode
incrementar os murais da escola e
ampliar esse debate... Tudo o que
acontecer dentro da uma forma de
interacdo com as familias através
de blogs, videos, podcast... Assim
como a gente vé nas propagandas,
a gente vé todas as campanhas:
para saber mais acesse... € de uma

praticidade incrivel!

Mural interativo para 0s

professores

(AC) Pensar em alguma
Qr-Code no
Conselho de Classe (COC) para

motivar e

atividade com

ganhar mais
colaboradores para horta para a
teméatica da reflexdo ambiental:
como um mural conectado com
algum  espaco  virtual para
exposicdo do trabalho, mas que
tenha algum elemento surpresa...

€omo um convite...

Envolvimento dos
docentes na proposta do espacgo
verde dialogando com a reflexdo

socioambiental

Mural-Jornal

(RC) O nosso bairro tem
um sub-bairro que alaga por conta
de um valdo. Infelizmente os
alunos ja chamam de valdo. Eles
comecaram com agdes ambientais
para conscientizar... Trazer essa
préatica e experiéncia para utilizar o
Qr-Code. Eu acredito que a gente
escrevendo sobre isso e publicando
com Qr-Code em algum lugar no

mural da escola e se estivesse um

Articular os problemas
socioambientais do bairro na qual a

escola estd inserida
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jornal da escola, a gente fazer uma
reportagem que € um género que a
gente usa. Reportagem sobre a
nossa vivéncia e a deles ... Linkar
com as redes sociais, jornais de
bairro e convites criativos com
ilustracbes para moradores do
entorno.

Convites em papel

(RC) A partir do relato da
colega da minha aluna poderia
elaborar um Qr-Code, mostrando a
nossa vida no Rio de Janeiro e a
vida na cidade dela (rural). Vamos
ver o Qr-Code sobre vida no
campo e vida na cidade. Vida
aqui  na cidade... poluigdo...
diferenca entre cada ambiente...
nosso distanciamento da natureza...
como é que é a vida Ia..
do

recursos do

transformacéo espaco

geogréfico... usar
Google... pesquisar problemas
socioambientais...  depois  s6
elaborar o codigo e divulgar

através dos murais, convites em

papel...

Divulgar a pesquisa e
reflexdo socioambiental para além
dos muros da escola integrando as

atividades em um ambiente virtual

Escavacdao Arqueoldgica

simulada

(RN) Marcar previamente
um sitio arqueoldgico pedagdgico
e catalogar os objetos com Qr-
Code e linkar com o surgimento da
agricultura na antiguidade e temas

atuais socioambientais.

Articulaco de saberes

Cartilha ou publicagédo

(YK) Eu pensava em uma
proposta para gerar uma cartilha
com as melhores préaticas através

da utilizacdo de Qr-Code para a

Articulacdo de saberes,
divulgacéo e compartilhamento de
experiéncias vivenciais e

cooperacdo para elaboracdo e
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implantacdo em outras escolas. Eu
fico sempre pensando  na
dificuldade do professor que esta
em outras escolas que quer
comecar uma horta e o debate
ambiental critico. Eu penso que eu
faria uma cartilha com os alunos
contando a nossa  propria
experiéncia, como um canteiro que
a gente trabalhou que estava
praticamente morto. E isso: eu
utilizaria o Qr-Code em cartilha
para ajudar a outras escolas, outras
criancas, professores e mulheres
em horta comunitaria, na

implantacéo.

implementacdo de hortas escolares

Fonte: O autor, 2022.

Analisados os dados sobre as principais possibilidades do Qr-Code, a figura 12 traca

uma sintese dos aspectos mais relevantes referentes ao Qr-Code como instrumento

pedagogico para promocao da educacdo ambiental, apontados na pesquisa:

Figura 12 — Aspectos do Qr-Code como Instrumento pedagogico

Engajador

Avrticulador

Fonte: O autor, 2022.
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6. PRODUTO EDUCACIONAL

A portaria Normativa n° 17 publicada em 28 de dezembro de 2009%° define o mestrado

profissional no ambito da Capes. Podemos destacar alguns objetivos citados no

Art. 4°:

| - capacitar profissionais qualificados para o exercicio da pratica profissional
avancada e transformadora de procedimentos, visando atender demandas sociais,
organizacionais ou profissionais e do mercado de trabalho;

Il - promover a articulacdo integrada da formacdo profissional com entidades
demandantes de naturezas diversas, visando melhorar a eficécia e a eficiéncia das
organizacOes publicas e privadas por meio da solugdo de problemas e geracédo e
aplicacdo de processos de inovacdo apropriados;

No contexto da Educacdo Basica, 0 mestrado profissional possibilita a qualificagéo,
reflexdo e um importante espaco de formacdo profissional para educadores por meio da

pesquisa e producéo académica.

Sobre a reflexdo critica entre teoria e pratica Freire (2011, p. 24) afirma que “a
reflexdo critica sobre a préatica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem a qual a

teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”.

Demo (2015) afirma que é crucial que o professor seja um pesquisador na qual a sua
problematizacdo parta do ambiente escolar com questionamentos reconstrutivos voltados para
os discentes com intuito de se aproximar o que se aprende na escola, com a realidade

vivencial oportunizando a utilidade imediata e a relacdo intrinseca entre teoria e pratica.

Neste sentido o professor pesquisador no mestrado profissional busca harmonizar a
teoria curricular de forma inter/transdisciplinar com a préatica docente se aproximando das
reais necessidades observadas no espaco escolar. Essa proposta leva o educador a uma busca
perene por atividades pedagdgicas que articulam os saberes gerando uma vivéncia continua de

pesquisa e reflex@o sobre essa realidade.

Os mestrados profissionais possibilitam esse processo de ensino-aprendizagem
alinhando a pesquisa Dissertativa ao Produto Educacional com base na demanda educacional

observada na pratica docente.

20 Disponivel em: http://www.uezo.rj.gov.br/pos-graduacao/docs/Portaria-MEC-N17-28-de-mbro-de-2009.pdf
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O artigo 7 8 3 da Portaria Normativa 17/2009 define a proposta do mestrado

profissional:

O trabalho de conclusdo final do curso podera ser apresentado em diferentes
formatos, tais como dissertagdo, revisdo sistematica e aprofundada da literatura, (...)
publicacBes tecnoldgicas; desenvolvimento de aplicativos, de materiais didaticos e
instrucionais e de produtos, (...) producdo de programas de midia, editoria, (...)
projeto de aplicacdo ou adequacao tecnolégica, prototipos para desenvolvimento ou
produgdo de instrumentos, equipamentos e kits, projetos de inovagéo tecnoldgica,
producdo artistica, sem prejuizo de outros formatos, de acordo com a natureza da
area e a finalidade do curso, desde que previamente propostos e aprovados pela
CAPES.

O Programa de Mestrado Profissional em Praticas de Educacdo Basica do Colégio

Pedro 11 contempla a proposta educacional que alinha teoria/pratica:

O Mestrado Profissional em Préticas de Educacdo Basica objetiva integrar a
construgdo de conhecimentos pedagogicos e saberes disciplinares, de modo a
produzir resultados mais efetivos nas salas de aula dos diversos sistemas escolares.
(...) promocdo de alternativas praticas as demandas do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, em diferentes niveis e modalidades da Educacdo Basica.
(...) potencializar o poder de atuagdo dos docentes ao mobilizar saberes de diferentes
naturezas para solucionar situagBes do cotidiano de aprendizagem. (...) sempre
interligada a presenca ativa do conhecimento tedrico como embasamento da
acdo.(...) unir o aprofundamento tedrico com a experimentacao didatica, a reflexdo e
a pesquisa durante a atuacdo docente no seu campo de trabalho, (...) objeto e
objetivo do ato de pensar e de fazer do professor como pesquisador da sua pratica.
(CPII, 2021)

Sobre o produto pedagogico:

O produto Educacional que acompanha a Dissertacdo no final do curso deve ser
construido, entre outras possibilidades, sob a forma de estudos de casos, de
desenvolvimentos didaticos especificos & determinada situacdo ou contexto escolar
ou da descricéo sobre usos de materiais didaticos, tecnologias e softwares. Em todos
esses casos a pesquisa deve emergir do campo profissional do discente, a partir das
experiéncias vivenciadas por discentes e docentes durante o curso. O resultado dessa
pesquisa deve retornar ao campo de trabalho do discente na forma de um produto
educacional e gerar uma reflexdo sobre 0 mesmo a luz dos conceitos tedricos que
dao suporte & pesquisa, na forma de uma dissertago. (CPII, 2021)?

A definicdo e objetivos que norteiam o mestrado profissional do Colégio Pedro Il

(MPPEBJ/CPII), o produto educacional, que buscamos a elaboragdo e composi¢éo no decorrer

da pesquisa e alinhado a dissertacdo foi um e-book com orientacGes pedagogicas, propostas

de atividades e reflexdo que, conforme objetivo especifico sobre o produto pedagdgico visa:

21 Disponivel em: http://www.cp2.g12.br/blog/mpcp2/
22 Disponivel em: http://www.cp2.g12.br/blog/mpcp2/conteudo/21
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auxiliar educadores na construcdo de hortas escolares com propostas de atividades
transdisciplinares tendo como foco a promocdo de uma Educacdo Ambiental Critica,
transformadora e emancipatoria, além da inser¢cdo de TDICs nas atividades. A figura 13

apresenta a capa do produto pedagdgico:

Figura 13: Capa do produto pedagdgico e-book

Alexandro Fragas
Aline Viégas

Afetividade

\ J

Fonte: O autor, 2022.

O escopo do projeto pedagégico foi organizado em trés etapas perpassadas
transversalmente por debate e reflexdo inter/transdisciplinares com propostas sugestivas de
utilizacdo de TDICs em diversos momentos no espaco escolar (blogs, sites, Qr-Code,
aplicativos de smartphones...) contribuindo para a consolidagédo do espaco verde pretendido.

Figura 14 apresenta as trés etapas articuladas para composigdo do produto pedagdgico:
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Figura 14 — Escopo do Produto Pedagogico

MOtianéO Ambientacdo
Inspira(;éo Parcerias
AQﬁO Espaco fisico

Implementacéo Espaco digital

. . Fortalecimento de
Afetividade vinculos
Propostas de

Vivéncias atividades

inter/transdiscinlinar

Fonte: O autor, 2021.

Cada etapa do produto educacional seguiu a metodologia da pesquisa-acao
participativa, focada na perspectiva de uma educagdo ambiental critica. Como ja mencionado,
0 presente trabalho de pesquisa, que validou o produto pedagdgico em questdo, buscou uma
adequacdo da metodologia de pesquisa como pesquisa-agéo participante, dentro de um
contexto de isolamento social no periodo pandémico, caracterizando a acdo e participacdo
direta dos educadores como sujeitos da pesquisa, auxiliando na construcdo do objeto de
pesquisa e como agentes participantes da constru¢do do produto educacional. Ao longo da
construcdo dos dados, os participantes da pesquisa agiram diretamente na construgdo do
produto, havendo uma relacdo direta entre a pesquisa e o produto educacional, dentro do

Mestrado Profissional. Tozoni-Reis (2007, p. 162) afirma que:

A educacdo ambiental critica e transformadora, educacdo emancipatoria, tem caréater
coletivo, dinamico, complexo e continuo de conscientizagdo e participacdo social,
articulando teoria e prética, marcada pela abordagem interdisciplinar.

Ainda sobre a metodologia e produto educacional:

Isso significa dizer que a metodologia da pesquisa-acédo refere-se a um tipo especial
de producdo de conhecimentos, comprometida com a acéo intervencdo no espago
social em que realiza a investigacdo. No caso da pesquisa-agcdo em educacdo, a
compreensdo, pela investigacdo, do fendmeno educativo articula-se & acdo de
educar, isto é, o fendmeno educativo é investigado no prdprio processo de educar.
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Vale ressaltar que a Etapa | visa o envolvimento dos participantes. Todas as etapas se
articulam, ou seja, ndo estdo adjuntas e serdo executadas respeitando as demandas advindas da

implementacéo e acdes dos colaboradores no espaco conforme Figura 15.

Figura 15: Articulacéo das etapas e saberes gerados

r -3

Etapall - Agao )

Fonte: O autor, 2021.

A possibilidade de gerar articulacdo dos saberes é crucial para que a

transdisciplinaridade permeie todas as etapas do produto. Behrens (2015, p. 42) afirma:

A transdisciplinaridade estd intimamente ligada a reforma do pensamento. Esse
processo de mudanca depende da superacdo da visdo disciplinar que separa
artificialmente os fendmenos da natureza, propostos por uma Vvisdo positivista e
mecanica do universo. Na realidade concentra-se na busca por um pensamento
complexo que une, agrega e conecta e, para tanto, necessita transpor a causalidade
linear e unidimensional.

Nesse sentido, podemos afirmar que a possibilidade de planejar/construir/executar
atividades transdisciplinares € um movimento concomitante & mudanga no pensar,
caracterizada pela crise paradigmética que envolve a ciéncia e, consequentemente, 0 ensino e
a aprendizagem. A busca pelo pensamento complexo propicia experiéncias transdisciplinares,
quando busca romper com a perspectiva mecanicista e reducionista do saber, em um
movimento dialético entre o discurso e a realidade. Neste contexto o produto pedagogico, o e-
book foi organizado para promover a reflexdo e o debate socioambiental. A figura 16

apresenta a organizacao do sumario:
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Figura 16 — Sumario do e-book

HORTA ESCOLAR E A EDUCAGCAO AMBIENTAL
Aspecto interdisciplinar na horta escolar
As TDICs como como instrumento para promocéo da educacéd ambiental

ELABORAGAO E IMPLEMENTAGAO DA HORTA ESCOLAR

Fonte: O autor, 2023.

A base pedagbgica para elaboracdo do e-book foi a horta pedagdgica como espaco de
articulagdo de saberes e as TDICs como instrumentos para dinamizar a

inter/transdisciplinaridade. Fernandes (2007, p. 12), afirma que:

(...) principal finalidade a realizacdo de um programa educativo preestabelecido, a
Horta Escolar, como eixo organizador, permite estudar e integrar sistematicamente
ciclos, processos e dindmicas de fendbmenos naturais. Superando a area das ciéncias
naturais, o (s) professor (es) podem abordar problemas relacionados com outras
areas do conhecimento de forma interdisciplinar, como: matematica, historia,
geografia, ciéncias da linguagem, entre outras.

Como ja mencionado, esperamos que o produto pedagdgico motive, gere acdo e
transformacdo que potencialize o trabalho pedagdgico da dimensédo afetividade e espirito de
pertencimento pelos envolvidos no projeto (comunidade escolar). Nas palavras do grande
mestre Freire (2011, p. 70): “A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas,
sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa
educabilidade a um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros animais ou do cultivo

das plantas”.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Analisamos nessa pesquisa as possiveis contribuicdes que as TDICs, em especial o
Qr-Code, podem trazer na promoc¢édo da educacdo ambiental transdisciplinar em ambiente de
horta escolar. Os dados apontaram para limitacGes e possibilidades do Qr-Code como

ferramenta pedagdgica para o alcance do objetivo elencado acima.

Ainda sobre essa analise, a pesquisa revelou que as TDICs, apesar de ser um
instrumento poderoso para auxiliar na articulacdo de saberes, ndo sdo o elemento redentor ou
substitutivo para a resolugdo de problemas e demandas socioambientais que permeiam o

ambiente escolar mediante de sua peculiaridade local e global.

Contudo, ela pode ser uma ferramenta facilitadora, agregadora e articuladora quando
inserida no debate que envolva o contexto socioambiental da comunidade escolar, na qual se
empenhe em focar o protagonismo discente, o investimento na valorizagéo e capacitacdo do
professor como mediador da proposta pedagdgica e em especial, 0 respeito a atengédo e
coeréncia frente as adversidades que o ambiente escolar apresenta em seu contexto

socioambiental.

A presente pesquisa também teve como proposta de trabalho apresentar a importancia
em conceber um espaco verde aberto para a articulacdo de saberes com auxilio das TDICs,
com a finalidade de promover vivéncias pedagdgicas voltadas para a educacdo ambiental
critica, que proporcione o didlogo sobre a problematica socioambiental junto & comunidade

escolar.

Os discursos dos sujeitos da pesquisa denominados de educadores participantes
apontam que criar a cultura digital e pedagdgica voltada para educacdo ambiental se torna um
elemento desafiador, principalmente quando ha o objetivo de gerar reflexdes que resultem no
pensamento critico e transdisciplinar, para além dos muros da escola, em contraponto ao

pensamento hegeménico, conservador e fragmentario do saber.

Nessa perspectiva e diante dos resultados encontrados consta que € crucial o
investimento em cursos de capacitacdo e formacdo para docentes que articule saberes formais
e populares, que busque uma educacdo ambiental critica, emancipatoria e transformadora
mediante a prética inter/transdisciplinares. Para tal mudanca é necessario uma reforma do

pensamento que contemple a complexidade do pensamento que é responsavel pela ampliagcdo
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do saber (PETRAGLIA, 2011) e isto significa compreender a grande crise paradigmatica que
vivemos na ciéncia e, consequentemente, no processo de ensino-aprendizagem. Ha4 uma
grande resisténcia em superar métodos educacionais conservadores que fragmentam o saber.
O conhecimento transdisciplinar, apesar de ndo se antagonizar com a disciplinaridade, pode
ser uma forma de fomentar e dinamizar a articulagdo de saberes e assim proporcionar a
superacdo do pensamento mecanicista e reducionista do saber focado na hiperespecializacio

disciplinar disjunto.

Todas essas evidéncias nos levam a concluir que as TDICs podem possibilitar praticas
e divulgacdo de acGes reflexivas que extrapolam o espaco fisico da escola, formando uma
rede de saberes compartilhados, que possibilite o espirito cooperativo e colaborativo da
comunidade escolar, a qual possibilite relagdes de aprendizados mais pluralizados e
democraticos, alinhando docentes e discentes em propostas ambientais criticas com aderéncia

as questdes socioambientais locais.

O codigo Qr-Code, quando usado pedagogicamente, e no caso da pesquisa para
educacdo ambiental possibilita ser uma espécie de ferramenta digital que fomenta a
articulacdo de saberes, interesses e acoes, funcionando como elo a um ambiente virtual que
deve ser elaborado previamente de forma inter/transdisciplinar. Ao incentivar a pesquisa,
analise, sintese dos dados e a elaboracdo do codigo para gerar a imagem que revela uma
informacdo previamente planejada, o educador promove a sua mediacdo ou orientacdo
pedagogica e possibilita o protagonismo discente como sujeito histérico do seu saber, além de
atrair outros educandos e sujeitos da comunidade escolar para o debate ambiental desejado,

através da divulgacdo e leitura do cédigo.

Finalmente, espera-se que o presente esforco em elaborar um produto pedagdgico
alinhado a presente pesquisa contribua e auxilie educadores ambientais no firme proposito de
oferecer um espaco verde pedagogico motivador, reflexivo, dialdgico e repleto de momentos
que desafiem e despertem a curiosidade discente para a pesquisa e espirito colaborativo,
alinhado a diversas possibilidades que a tecnologia digital proporciona.

A presente pesquisa ndo encerra com uma conclusdo definitiva, sendo permeada por
certezas e incertezas. Contudo, é importante e imperativa a continuidade do trabalho
pedagdgico e académico que contemple a juncdo teodrico/pratica na busca por experiéncias
vivenciadas no cotidiano escolar, e no espaco privilegiado da horta escolar transdisciplinar, as

quais possam gerar mais dados e efetivas analises capazes de abrirem para as possibilidades e
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os desafios de alinhar a complexa préatica de articular: a natureza, sociedade e ciéncias com as

possiveis contribuicdes das TDICs.

Nas palavras do grande mestre Paulo Freire (2011, p. 133): “O sujeito que se abre ao
mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacdo de dialdgica em que se confirma como
inquietude e curiosidade, como inconclusao em permanente movimento na historia”.

Esperangar na pratica educacional e socioambiental é um ato de coragem

transgressivo, algumas vezes solitario e utdpico, mas sempre ideolégico e politico.
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APENDICE A — Questionario Diagndstico

QUESTIONARIO PARA EDUCADORES DO ENSINO BASICO PARTICIPANTE DO
CURSO DE EXTENSAO

Prezado (a) educador (a): este questionario diagndstico faz parte da pesquisa de
dissertacdo de Mestrado Profissional em Educacdo Basica do Colégio Pedro Il. O seu
preenchimento sera importante para composicdo da pesquisa: O uso de QR-CODE como
ferramenta transdisciplinar em horta escolar para promog¢do da educacédo ambiental

alinhada ao Curso de Extensdo da qual vocé é participante.

Em caso de davida, pergunte ao pesquisador. Certo de poder contar com sua preciosa

colaboracéo, apresento meus agradecimentos antecipadamente,
Prof. Alexandro Miranda Lima Fragas

Mestrando do MPPEB — Colégio Pedro Il

QUESTIONARIO - DIAGNOSTICO

1. Sexo:M( ) F( )

2. Quanto tempo vocé exerce a docéncia?

3. O que te motivou a participar do Curso de Extensao?

4. Vocé ja fez alguma atividade de plantio? ( ) Sim ( ) Nao.

Se a resposta for sim, ONDE?

5. Vocé ja utilizou o celular em alguma disciplina antes da pandemia? ()

Sim ( ) Ndo.




Se a resposta for Sim, em qual disciplina(as)?

6. Vocé se sente confidavel na utilizacdo de Smartphones em aulas praticas e

tedricas junto aos seus alunos? ( ) Sim ( ) Ndo

Se a resposta for ndo, por qué?

7. Vocé sabe o que é Qr-Code? ( ) Sim ( ) Nao.

8. Jaimaginou utilizar o Qr-Code no aprendizado? ( ) Sim( ) Nao

9. Sesimnoitem 7 e 8, como vocé utilizaria?

10. Quais problemas socioambientais (impacto ambiental, falta de qualidade de
vida e sanitarismo, violéncia, superpopulagdo...), vocé observa em sua

comunidade escolar e a partir de consulta nas midias de sua regidao?

11. O que vocé espera do Curso de Extensdo: Horta escolar para além dos muros:

articulando saberes com o uso das tecnologias digitais?
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista

ENTREVISTA PARA EDUCADORES DO ENSINO BASICO PARTICIPANTE DO
CURSO DE EXTENSAO

Prezado (a) educador (a): este roteiro de entrevista semiestruturado faz parte da
pesquisa de dissertacdo de Mestrado Profissional em Educacdo Basica do Colégio Pedro Il e
sera importante para composicdo da pesquisa: O uso de QR-CODE como ferramenta
transdisciplinar em horta escolar para promoc¢éo da educacdo ambiental alinhada ao

Curso de Extensdo da qual vocé é participante.

Em caso de davida, pergunte ao pesquisador. Certo de poder contar com sua preciosa

colaboracéo, apresento meus agradecimentos antecipadamente,

Prof. Alexandro Miranda Lima Fragas

Mestrando do MPPEB — Colégio Pedro Il

01. Levando em consideracdo o antes e durante a pandemia COVID 19, Fale um pouco de

suas praticas como educador (contexto, desafios, dificuldades, conquistas, sonhos ...).

02. A discussdao com fundamentacao tedrica é crucial para um educador-pesquisador em
sua pratica didria. Vocé ja tinha lido ou pesquisado sobre essa possibilidade: Horta
escolar + TDICs (Smartphoe, Qr-Code e outros Apps) + Educacao Ambiental
transdisciplinar)? O que vocé achou sobre essa possibilidade pedagodgica apresentada

no curso?

03. O uso de Qr-Code vem se tornando um instrumento frequentemente usado em
diferentes praticas do cotidiano (produtos, logistica, transagdo bancaria...). O que mais
despertou sua atengao na aplicabilidade do Qr-Code como ferramenta pedagdégica como
articuladora de saberes?

04. A interacdo digital faz parte da realidade docente e discente e com a Pandemia COVID
19 se intensificou exponencialmente. Pensando na formagdo continuada e a possibilidade
inserir o debate sobre educacdo ambiental na pratica pedagdgica, Quais praticas
pedagégicas com Qr-Code vocé pode colocar em pratica para promover a EA critica
dialogando com sua disciplina e outros saberes?
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05. A Educa¢do Ambiental tem como caracteristica a (inter/trans) disciplinaridade. Quais
vantagens vocé apontaria referente a utilizagao do Qr-Code e outras TDICs em agdes que
promovam a EA no cotidiano escolar?

06. A utilizagdo de TDICs motivou ou motivaria os discentes em a¢des voltadas para EA em
suas propostas pedagoégicas? De que forma?

07. Atividades na horta escolar proporciona um ambiente a mais de aprendizado ludico e
sistematizado em nosso cotidiano escolar. Como a aplicabilidade do QR_Code e outras
TDICs no ambiente da horta escolar se apresenta de forma transdisciplinar (Articulagao de
saberes) na aprendizagem alinhada a sua formagao especifica?
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APENDICE C - TCLE: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - MAIORES DE
IDADE

Vocé estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa
denominada: O uso de Qr-Code como ferramenta transdisciplinar em horta escolar para
promocao da educacdo ambiental, realizada no &mbito do Prd-Reitoria de Pds-Graduacéo,
Pesquisa, Extensdo e Cultura do Colégio Pedro Il e que diz respeito ao trabalho de conclusédo

de dissertacdo de mestrado.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo é compreender como a utilizacdo de Qr-Code em
praticas pedagogicas no contexto da horta escolar pode promover a Educacdo Ambiental em

uma perspectiva transdisciplinar.

2. PROCEDIMENTOS: a sua participacdo consistird em: inscricdo e participacao no

curso de extensdo EaD com carga horaria de 20h organizado em encontros sincronos e
assincronos e responder um questionario diagnostico inicial através da ferramenta Google
Formulario enviado via e-mail individual. Vocé podera participar da entrevista
semiestruturada que faz parte da fase final da pesquisa através de convite por e-mail
individual na qual sera registrada atraves de gravacdo de audio e video pela internet. A
geragdo de dados ocorrerd ao longo curso atraves do preenchimento de questionario, registros
escritos em atividades on-line, féruns de debate, elaboragdo de textos e por videogravagdo em

entrevista e encontros sincronos.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de
risco. Nesta pesquisa, o risco pode ser avaliado como minimo devido a escolha por elaborar
um curso de extensdo na modalidade EaD, preservando os participantes e respeitando as
recomendac0es e cuidados estabelecidos por especialistas sobre a atual pandemia COVID 19,
isto é, o participante pode apresentar certo desconforto e constrangimento pela dificuldade de
responder as questBes propostas, ainda que o vocabulario seja escrito adequadamente para
alcancar o sujeito da pesquisa e testado previamente para mapear possiveis ruidos de
comunicacdo. Para amenizar possiveis constrangimentos o entrevistado sera orientado, pelo
pesquisador, a entender a entrevista e gravacdo como sendo uma conversa que resultara em
material para pesquisa e para facilitar esse argumento sera preparada uma atividade prévia de
ambientacdo para uma maior aproximacao do pesquisador com o0s participantes da pesquisa,

onde as duvidas apresentadas poderdo ser sanadas. Vale ressaltar que todos o0s inscritos no



106

curso terdo a opcéo de participar ou ndo da pesquisa e serdo informados da confidencialidade
e sigilo da identificacdo de todos. Nas etapas que envolvam férum de debate pode ocorrer
comportamento inadequado dos participantes. Para evitar tal risco o pesquisador explicitara
no guia do aluno contendo regras basicas para utilizacdo harmoniosa do ambiente virtual de
aprendizagem. Nas etapas que envolvam propostas de atividades praticas como manuseio de
plantas, ferramentas de jardinagem e substratos, apesar de ser um publico adulto, ainda que
minima, pode ocorrer acidentes. Para evitar tal situacdo todos os participantes receberdo
orientacdo para seguranca pessoal no momento da atividade. Destacamos que todos 0s
participantes envolvidos na pesquisa receberdo um termo explicativo com os objetivos e 0s
instrumentos de coleta de dados utilizados no processo de geracdo de dados na qual poderéo

Ou n&o aceitar participar das atividades.

Por outro lado, sdo esperados 0s seguintes beneficios da participacdo na pesquisa:
contribuicbes para discussdo e reflexdo sobre o uso de tecnologias digitais gratuitas como
ferramenta pedagdgica, além de contribuir para o debate e a execucdo de praticas sobre
educacdo ambiental no contexto escolar. A vivéncia escolar serd enriquecida com a
fomentacdo de préticas pedagogicas em horta com diferentes educadores possibilitando a
articulacdo com os diferentes saberes e possibilitando a motivacdo e replicacdo do
aprendizado no contexto escolar. O educador contribuird com a pesquisa e tera disponivel um
produto pedagdgico voltado para interacBes e trocas de experiéncias que envolvam as
questdes socioambientais e tecnoldgicas para aprendizagem escolar.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em
livros e revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade sera respeitada € 0 seu home
ou qualquer informacdo que possa, de alguma forma, o identificar, serd mantida em sigilo. O
pesquisador responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua

guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da
pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participacdo neste estudo é voluntéria e ndo é
obrigatdria. Vocé podera se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a
qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé ndo sofrerad
qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAOQ: a participacdo neste estudo ndo tera

custos adicionais para vocé. Também ndo haverd qualquer tipo de pagamento devido a sua

participacdo no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMACOES:
Devido a modalidade de curso no formato EaD e atento as medidas protetivas referentes ao
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COVID 19, vocé receberd uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) por e-mail individual que devera ser assinado, escaneado ou fotografado e enviado
via e-mail ou pelo whatsapp ao pesquisador. Uma via ficara com vocé e a outra ficara com
o(a) pesquisador(a). Caso vocé concorde em participar, as paginas serdo rubricadas e a ultima
pagina sera assinada por vocé e pelo pesquisador. O pesquisador garante a vocé livre acesso a
todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. VVocé
podera ter acesso ao pesquisador: Alexandro Miranda Lima Fragas pelo telefone: (21)

98103-2013 pelo e-mail: alexandro fragas@hotmail.com . Se vocé tiver alguma

consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa do Colégio Pedro Il (CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de S&o
Cristovao n° 177, prédio da Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura
(PROPGPEC), sala 202-B — Séao Cristévao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone:
21 3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.912.br

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo em participar da
pesquisa.
. . Data: _ / /
Assinatura do(a) participante

Eu, obtive de forma apropriada e

voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.

Data: [ !

Assinatura do pesquisador
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O USO DE QR-CODE COMO FERRAMENTA TRANSDISCIPLINAR EM HORTA
ESCOLAR PARA PROMOCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Pesquisador: ALEXANDRO MIRANDA LIMA FRAGAS
Area Tematica:

Versdo: 2
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