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RESUMO

BENJAMIN, Thainara Araki. Educac¢éo Financeira no ensino fundamental: uma abordagem critica
e significativa. 2023. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Praticas de Educagdo Bésica) — Colégio
Pedro I, Pré-Reitoria de P6s-Graduacao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2023.

A presente pesquisa concentra-se na tematica da Educacdo Financeira com foco no Ensino
Fundamental. Para sua sustentacdo teorica, desenvolveu-se didlogos do tema com a
Aprendizagem Significativa e com a Educacdo Matematica Critica. Com essas concepgdes 0
estudo apresenta como objetivo geral introduzir conceitos da Educagdo Financeira no ensino
fundamental para a promocdo de uma aprendizagem matematica significativa e critica tendo
por base questBes do cotidiano. Desde 2010 é possivel identificar agdes voltadas para a
discussdo de conceitos que envolve a Educacdo Financeira, tanto por parte do Programa
Educacdo Financeira nas escolas promovido pela Estratégia Nacional de Educa¢do Financeira
(ENEF) como pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 que introduziu o tema
de forma transversal. O problema de pesquisa se constitui entdo em: como € possivel promover
atitudes criticas e reflexivas nos alunos, utilizando ferramentas do cotidiano, no cenario da
Educacdo Financeira? Com isso, a pesquisadora principal desenvolveu esse trabalho com
abordagem qualitativa e construiu, como produto educacional, um livro digital destinado a
professores com atividades matematicas voltadas para a Educacdo Financeira e iniciadas por
historias autorais em conjunto com abordagens pertinentes ao cotidiano dos alunos. O produto
foi aplicado em uma turma de oitavo ano do ensino fundamental de uma escola publica do Rio
de Janeiro e, os instrumentos de coleta de dados utilizados, além das respostas obtidas nas
atividades propostas no produto educacional, foram um relatdrio de observacéo das aplicaces
do produto, realizado pela pesquisadora principal, dudios gravados durante as atividades de
discussdo e exposi¢do oral e, um questionario avaliativo do produto educacional. Os dados
dessa aplicacdo foram analisados a partir do método da analise de contetido de Bardin. E como
resultados podemos perceber maior participacdo e envolvimento dos alunos na realizacéo das
atividades, bem como maior compreensdo dos conteldos matematicos com a utilizacdo de
ferramentas do cotidiano. Por meio das discussdes desenvolvidas os alunos apresentaram seus
posicionamentos diante de situacdes que envolviam a tematica, de forma mais critica, reflexiva
e autbnoma. A partir disso, aprimoramos o produto e pretendemos divulga-lo para adaptacfes
e/ou novas aplicacdes.

Palavras-chave: matematica critica; aprendizagem significativa; educacao financeira; ensino
fundamental.



ABSTRACT

BENJAMIN, Thainara Araki. Educacéo Financeira no ensino fundamental: uma abordagem critica
e significativa. 2023. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Praticas de Educagdo Bésica) — Colégio
Pedro I, Pré-Reitoria de P6s-Graduacao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2023.

The present research focuses on the theme of Financial Education, particularly within the
context of Elementary School. Its theoretical support is developed through dialogues between
the theme and the notions of Meaningful Learning and Critical Mathematics Education. With
these conceptions, the study aims to introduce concepts of Financial Education in elementary
school to promote significant and critical mathematical learning based on everyday issues.
Since 2010, we have identified actions aimed at discussing concepts that involve Financial
Education, undertaken both by the Financial Education Program in schools, promoted by the
National Financial Education Strategy (ENEF), and by the National Common Curriculum Base
(BNCC) of 2018, which introduced the theme transversally. The research problem, therefore,
is: how can we promote critical and reflective attitudes in students, using everyday tools, within
the Financial Education scenario? In response, the main researcher has developed this work
with a qualitative approach and has constructed a digital book for teachers as an educational
product. This book contains mathematical activities aimed at financial education, initiated by
authorial stories, in tandem with approaches relevant to the students' daily lives. The product
was tested in an eighth-grade class of a public school in Rio de Janeiro. Data collection
instruments used included an observation report of the product applications carried out by the
main researcher, audios recorded during the discussion and oral exposure activities, and an
evaluation questionnaire about the educational product, in addition to the answers obtained
from the activities proposed in the product. Data from this application was analyzed using
Bardin's content analysis method. The results indicate increased student participation and
engagement in carrying out the activities, as well as improved understanding of mathematical
content using everyday tools. Through the discussions, students presented their viewpoints on
situations involving the theme, showing more critical, reflective, and autonomous thinking.
From this, we have improved the product and intend to disseminate it for adaptations and/or
new applications.

Keywords: Critical Mathematics; Meaningful Learning; Financial Education; Elementary
Education.
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APRESENTACAO

A partir do momento em que conclui minha graduacao em Licenciatura em Matematica
pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro, em 2013, iniciei minha carreira profissional
como docente na Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro. Desde entdo, participei de alguns
cursos disponibilizados pela prépria rede e inquietacbes comegaram a surgir. A inser¢do no
Mestrado parecia um pouco distante de minha carreira profissional, porém, com a pandemia da
Covid-19, senti a necessidade de retomar os estudos, principalmente no campo da pesquisa e
resolvi me inscrever no Programa de Mestrado Profissional em Préticas de Educacdo Basica,
pelo Colégio Pedro I1.

Inicialmente, ao pesquisar o programa no site do Pedro Il, sua proposta interdisciplinar
aliada ao fato da instituicdo exigir que os discentes inseridos neste Mestrado Profissional
fossem regentes em turmas da educacao basica, me motivaram a tentar uma vaga nesse curso.
Ao longo do caminho pude realizar trocas com professores e colegas de profissédo extremamente
importantes para que pudesse refletir sobre a minha pratica. A elaboracdo de um minicurso para
docentes, a construcdo do produto educacional, além da participacdo com apresentacfes de
trabalhos no Congresso Nacional de Educacdo puderam enriquecer-me ainda mais como
profissional.

O que apresento neste trabalho é resultado de algumas inquietacGes que surgiram ao
longo de quase dez anos como professora no ensino fundamental, em que, muitas vezes, pude
perceber discussdes dos meus alunos sobre: O que seriam o0s impostos? O que fazem com este
dinheiro? E a partir do momento que tive contato com a elaboracdo de uma reformulacdo na
Matriz Curricular no ensino de Matematica dos anos finais na rede municipal, em 2018, percebi

que pouco se abordava os conteudos sobre Educacdo Financeira neste segmento escolar.

A partir disso, o trabalho desenvolvido tem como pressupostos tedricos a Educacao
Matematica Critica de Skovsmose, reflexdes sobre a Aprendizagem Significativa, a Educacéo
Financeira e as contribui¢bes de Paulo Freire (2015, 2021) na educacdo. O que fez com que
diversas discussdes fossem desenvolvidas na sala de aula piloto da pesquisa. O trabalho aqui
apresentado tem como importante meta promover a valorizagdo das trocas com os alunos e

possibilitar um espaco de didlogo que contribua para a formacao cidada dos alunos.

Por fim, fico imensamente feliz por, até 0 momento, ter construido e aplicado o produto
educacional, ter construido e ministrado o minicurso de extensdo e ter construido esse texto

para a qualificacdo. Espero ainda poder engrandecer o trabalho e que, depois de concluido, as



15

contribuicdes que dele possam ser obtidas estimulem outros docentes a adentrarem-se no
ambiente da pesquisa e incentive-os na producdo de outros materiais com um olhar em uma

aprendizagem mais significativa, critica e reflexiva para nossos alunos.
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1 INTRODUGAO
1.1 Contexto do estudo

Em 2010, no Brasil, a inser¢cdo da Educacdo Financeira nas escolas ja era discutida por
meio de indicagdes da Organizacdo para Cooperagédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE)
e, ho mesmo ano, o Programa Educacdo Financeira nas escolas, desenvolvido pela Estratégia
Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), também suscitava esse debate. O programa
desenvolvido pela ENEF apresenta, em seu documento de orientacdo, dados que revelaram que
0 pais sofreu, entre os anos de 1970 e 2000, um aumento no consumo e uma diminui¢do na
destinagdo de dinheiro para a poupanca. O grafico 1 apresenta essas alteragdes ao longo desse

periodo.

Gréfico 1: Demonstracao dos gastos, em média, por tipo de despesa no Brasil no entre o0s
anos 1970 e 2000

16,50% 3,64% 4,76% 1,98%

10,85%

74,599 z 82,41 %

1974/1975

6,49% assisténcia | 2,39% recreagéo

35,50% habitagao

a salde e cultura
20,75% alimentagdo | 5,68% vestudrio | 2,17% higiene e cuidados
pessoais
18,44% transporte | 4,08% educagio | 1,01% fumo

Despesas  Outras despesas  Investimentos  Pagamento de dividas

(impostos, taxas, (em iméveis, financeiros, i
deconsumo ot te) " poupara, stes e empréstimos

Fonte: Vida e dinheiro, 2003.

As agdes desenvolvidas pela ENEF contam com a disponibilizagdo de um acervo de
livros didaticos envolvendo a tematica, nos modelos para alunos e para professores, assim como

com a promocdo de eventos sobre o tema desenvolvidos periodicamente. De acordo com
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levantamentos elaborados pela instituicdo pode-se perceber um aumento significativo nas agdes
de iniciativas de Educacdo Financeira em diversas regies do pais, partindo de 803 a¢des em
2013 a 1300 acbes em 2018. Além da ENEF, o Decreto Presidencial n°7.397/2010 instituiu
também o Comité Nacional de Educacéo Financeira (CONEF) dentro do Ministério da Fazenda
que foi criado para gerir e coordenar programas da ENEF, assim como propor a disseminagao
da Educacdo Financeira através de a¢des para escolas de ensino fundamental e médio.

A partir destas acdes iniciais e com a apresentacao da nova resolucdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em 2018, conceitos relacionados a Educacéo Financeira passaram
a fazer parte do curriculo da escola basica como tema transversal, sendo incorporados, na
prética, principalmente na disciplina de Matematica. Segundo dados do mapeamento realizado
pela ENEF, a responsabilidade de abordar contetidos envolvendo a temética da Educacéo
Financeira tem sido do professor desta disciplina, mas cabe ressaltar que este conta com pouco
incentivo de capacitacdo sobre o tema. Na BNCC ndo € diferente. As habilidades sobre a
Educacdo Financeira estdo destinadas de forma explicita na Matemética e, é possivel
interpretar, de forma implicita, algumas habilidades distribuidas em disciplinas como Lingua
Portuguesa, Historia, Ciéncias e Geografia, mas estas, muitas vezes, passam despercebidas no
planejamento destes professores.

A elaboragdo desses documentos foi importante para que a temética se fizesse presente
dentro do ambiente escolar, visto que, para contribuir na formacdo de um individuo que
efetivamente possa exercitar sua cidadania se faz necessario tratar temas como consumo
consciente, formas de pagamento, calculos de descontos e aumentos e conscientizacdo sobre
impostos. Todos esses tdpicos envolvem conceitos de Educacdo Financeira e seus
entendimentos contribuem para que os alunos se tornem adultos capazes de fazer escolhas
autébnomas e reflexivas e exercam tomadas de decisdo conscientes e responsaveis avaliando
seus impactos ndo s6 no campo individual, mas também no ambito coletivo e social.

Diante disso, além de politicas publicas voltadas para Educacdo Financeira, também se
faz necessario a formagao continuada desses professores. E muito comum a implementacio de
estratégias dentro do ambiente escolar sem a estrutura formativa. Os professores precisam de
ambientes de trocas de saberes e conhecimentos basicos para serem capazes de desenvolver

teméticas como a Educacdo Financeira, por exemplo.

A formacdo continuada é um momento onde os profissionais da educagdo
podem se reunir entre seus pares e trocar ideias, debater assuntos relacionados
ao cotidiano da escola, fazer criticas e levar sugestdes para melhor
funcionamento da instituicdo de ensino. Também, poderdo socializar
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situacBes que afetam sua prética de educador docente e/ou ndo docente.
(Schneider, et al., 2018, p. 125).

Por meio da formacdo continuada é possivel abrir o pensamento do docente para novas
perspectivas, potencializando suas capacidades para o desenvolvimento de novas experiéncias
com seus alunos. E a partir dessas trocas que novas ideias surgem, questionamentos sobre suas
vivéncias sdo discutidas e novos contextos sao explorados.

Assim, é necessario que as formacgdes considerem as realidades locais de seus
participantes, bem como assuntos de relevancia no cenario ao qual eles estéo inseridos, como o
racismo e as desigualdades entre homens e mulheres nas faixas salariais. Especificamente
dentro da tematica da Educacdo Financeira, € importante promover ac6es com abordagem
critica e estabelecer limites e diferencas entre Matematica Financeira e Educagdo Financeira,
por exemplo.

De acordo com Novoa (2002) é necessario investir na pessoa e na sua experiéncia por
meio da formacéo continuada, pois no espaco escolar essas experiéncias influenciam tanto em

dimensGes pessoais como profissionais.

A formacéo néo se constroi por acumulacéo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é
tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.
(NOVOA, 2002, p.57).

Assim, percebemos a importancia da formacdo continuada para o desenvolvimento

desta tematica e de outras, seja no campo da Matematica como em outras disciplinas. Chiarello
e Bernardi (2015, p. 35) entendem que:

A formacdo continuada precisa ser compreendida como um processo
permanente, integrado ao cotidiano da sala de aula, que tenha como objetivo
primordial formar o cidadéo critico com condigdes de se posicionar de forma
consistente diante das probleméaticas sociais e que seja capaz de
enfrentar o desconhecido e de criar o novo.

Neste trabalho buscamos desenvolver a teméatica da Educagdo Financeira de forma
critica e reflexiva. Apresentamos os contetidos matematicos por meio de discussdes, exposicao
de opinides tanto por parte do docente como dos alunos. Com base nessa abordagem, Mundy
(2008, p. 74) destaca que:

O objetivo da educagéo financeira € que as pessoas devem gerir bem o seu
dinheiro ao longo de suas vidas. Assim, a educacéo financeira deve abranger
atitudes e comportamentos, bem como conhecimentos e habilidades. Isto
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porque, a menos que aqueles que recebem educagéo financeira se comportem,
posteriormente, de uma forma financeiramente capaz, a educacao financeira
ndo conseguiu alcancar sua finalidade.

Um dos grandes desafios deste trabalho é fazer com que os alunos consigam, além de pensar a
respeito, também demonstrar por meio de atitudes o conhecimento adquirido sobre a tematica. A
proposta se preocupa em desenvolver no¢des de cidadania, solidariedade e consumo responsavel, por
exemplo.

Cabe também destacar a importancia dessa discussdo em relagdo a formagdo do
professor e ao desenvolvimento de praticas inclusivas e democréaticas sobre o tema. Muitas das
iniciativas e politicas publicas que envolvem a Educacao Financeira no ambiente escolar partem
de institui¢des privadas ou bancos. A OCDE, em 2017, sinaliza em seu site que “A Educagao
Financeira se tornou um importante complemento da conduta do mercado e da regulamentacao
prudencial e melhorou os comportamentos financeiros individuais, uma prioridade politica de
longo prazo em muitos paises.” (OECD, 2017). Assim, o fato de os individuos terem tais
habilidades, como assumir a responsabilidade de gerir suas financas, ajudariam tanto no seu
bem-estar quanto no bom funcionamento dos mercados. Ou seja, a maior preocupacdo da
instituicdo é com os mercados e essas medidas fazem parecer que a Unica responsabilidade €

do préprio consumidor. Ainda de acordo com a OCDE, temos que:

Boas habilidades de letramento financeiro permitiriam que os individuos
tomassem decisdes mais bem informadas em um mercado financeiro cada vez
mais complexo e que, por sua vez, essas decisdes bem-informadas poderiam
ter repercussdes positivas nos mercados financeiros e na economia como um
todo. (OECD, 2013, p. 141).

Por esses motivos € necessario o envolvimento da escola e de seus membros na
elaboracdo das estratégias para se trabalhar o tema no chdo das salas de aula. Saraiva realiza
uma analise de sites de Educacdo Financeira americanos e brasileiros. No caso do Brasil, a

autora analisou o site vida e dinheiro?® e afirma que:

Os sites de Educacdo Financeira dos Estados Unidos e do Brasil foram
construidos sem um envolvimento mais pronunciado de setores educacionais,
havendo, portanto, a tendéncia de que funcionem como estritas ferramentas
para a conducdo das condutas dos sujeitos no sentido de aceitar e adaptar-se
ao atual capitalismo financeiro. (SARAIVA, 2017, p.169).

1 O site Vida e dinheiro constitui parte da Estratégia Nacional de Educacéo Financeira (ENEF), instituida
pelo Decreto Federal 7.397/2010 (BRASIL, 2010).
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Nesse sentido, no site vida e dinheiro existe uma se¢do sobre previdéncias, em que hd o
estimulo para a utilizacdo de previdéncias privadas, fazendo com que o Estado se exima de
responsabilidade e que os consumidores sejam, exclusivamente, os Unicos preocupados com
isso, por exemplo. Nessa secdo ¢ possivel verificar a seguinte afirmacdo “Pensar na
aposentadoria desde cedo é essencial, especialmente se vocé fizer a opcdo por um plano de
previdéncia complementar, pois assim os valores a serem pagos serdo menores e havera mais

tempo para formar as reservas de sua renda futura.” (BRASIL, 2017).

A partir disso, Saraiva apresenta uma sugestdo para o ambito educacional brasileiro:

[...] que a Educacdo Financeira no Brasil passe a ser reapropriada pelo campo
educacional, deslocando o protagonismo das instituicdes financeiras. Com
isso, acredito que seria possivel reorientar o site Vida e dinheiro fazendo um
deslocamento capaz de tornd-la uma Educacéo Financeira de cidad&os. [...]
No momento em que as financas tém importancia crescente no capitalismo,
entender esses processos € parte fundamental para a participagdo politica.
(SARAIVA, 2017, p. 171).

Por fim, compreendemos as dificuldades enfrentadas pelos professores em seus
diferentes contextos. Assim, buscamos apresentar um trabalho que proporcione um espaco para
a escuta e maior dialogo entre professores e alunos. Um trabalho que possa contribuir para um
olhar mais reflexivo dos professores quanto a sua préatica e mais perceptivo dos alunos como
seres participativos na sociedade a qual estdo inseridos. Um trabalho que impacte docentes e
discentes no sentido de que percebam que suas a¢Ges podem contribuir, sob o viés da Educacéo

Financeira com abordagem critica, para uma sociedade mais igualitaria e autbnoma.

1.2 Problema de pesquisa

O problema de pesquisa se constitui em: como € possivel promover atitudes criticas e
reflexivas nos alunos, utilizando ferramentas do cotidiano, no cenério da Educag&o Financeira?

Este trabalho busca aproximar o professor da realidade dos seus alunos e mostrar que,
com foco na Educacdo Financeira, é possivel se valer de ferramentas presentes no cotidiano
para desenvolver a aprendizagem de forma significativa para o discente.

Como pressupostos tedricos, a pesquisa apresenta dialogos entre a Educacdo
Matematica Critica e reflexdes sobre a Aprendizagem Significativa. Além disso, o trabalho é
sustentado por ideias de Paulo Freire. Essas concepgbes convergem dentro da proposta do
trabalho, visto que ele pretende desenvolver a criticidade dentro do contexto da Educacgéo

Financeira e a utilizagdo de ferramentas do cotidiano. Diante disso, 0s conceitos-chave que
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serdo utilizados na pesquisa séo: educacdo financeira; aprendizagem significativa; educagéo
matematica critica; ensino fundamental.

O produto educacional projetado tem o formato de um livro digital e foi pensado para
auxiliar o trabalho dos professores nas suas salas de aula. Algumas paginas de atividades podem
ser diretamente utilizadas para que os alunos realizem as atividades ali propostas e outras
contemplam sugestdes e reflexdes que podem se transformar em multiplas propostas em fungéo
dos objetivos e inten¢bes do docente. As atividades aliam conceitos da Educacdo Financeira
dentro da matriz curricular com ferramentas do cotidiano do alunado e esta organizado em
quatro unidades — Unidade 1: Os nimeros decimais sob a 6tica de um encarte de supermercado,
Unidade 2: A porcentagem por meio de um cupom fiscal, Unidade 3: Os gréaficos sob a ética

das reportagens e Unidade 4: Os juros simples por meio de uma multa.

1.3 Objetivo Geral
A presente pesquisa apresenta como objetivo geral introduzir conceitos da Educagéo
Financeira no ensino fundamental para a promoc¢do de uma aprendizagem matematica

significativa e critica tendo por base questdes do cotidiano.

1.4 Objetivos Especificos

Os objetivos especificos sao:

e Estimular discussdes dentro das aulas de Matematica sobre a temética da Educacéao
Financeira para a promocao de atitudes criticas e reflexivas.

e Fundamentar a construcdo de atividades de Matematica em consonancia com a
tematica de Educacdo Financeira presentes no cotidiano com base nos dialogos e
conexdes entre a Educacdo Matematica Critica e as reflex0es sobre a Aprendizagem
Significativa sob o viés critico.

e Construir um livro digital que trabalhe conceitos da Educacdo Financeira em
questdes do cotidiano como produto educacional.

A partir dos objetivos apresentados acima, a pesquisa espera que seja aprimorada a

criticidade nos alunos no contexto da Educagdo Financeira e que eles consigam estabelecer

relacdo entre contetidos matematicos e situagdes cotidianas.

1.5 Justificativa
Desde 2010 é possivel identificar acbes voltadas para a discussdo de conceitos que

envolve a Educacéo Financeira, tanto por parte do Programa Educacdo Financeira nas escolas
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promovido pela Estratégia Nacional de Educag&o Financeira (ENEF) como pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) de 2018 que introduziu o tema de forma transversal, conforme
apresentado anteriormente. No mapeamento nacional das iniciativas de Educacdo Financeira
realizado em 2018 pela ENEF metade das iniciativas realizadas foram na area da educacao e o
namero de iniciativas gratuitas, sem fins comerciais, duplicou em relacdo a 2013, ano do
primeiro mapeamento. Nesse mapeamento, foi realizado um levantamento que auxilia na
compreensdo da abrangéncia e da profundidade das iniciativas para a Educagdo Financeira.
Esses dados, aliados ao fato de muitos alunos desconhecerem conceitos financeiros basicos,
justificam esta pesquisa que tem o intuito de aproximar o cotidiano do alunado a conhecimentos
matematicos importantes, que possam contribuir com o desenvolvimento da autonomia e da

cidadania dos envolvidos.

Essa falta de conhecimento dos alunos sobre conceitos propostos na Educagédo
Financeira tais como impostos, formas de pagamento, consumo consciente e calculos de
acréscimos e descontos fizeram com que a presente pesquisa fosse pensada. A figura 1

apresenta dados do PISA de 2015 que evidenciam esse desconhecimento em diversas areas.

Figura 1: Resultado do PISA? de 2015 em comparacéo a OCDE

« [@|erasL >

[NDICE DE APRENDIZAGEM DO PAIS (PISA) PERCENTUAL DE ALUNOS COM APRENDIZADO ADEQUADO FILTRADO POR:

GERAL

18.2% 12.3% 25.5% 6% 21.8%

Ciéncias Matematica Leitura Resolucdo colaborativa de Educacdo
problemas Financeira

---- Média da OCDE

e 50.79% e 45.2% e 52.2% e 55%

Fonte: Pisa, OCDE. Tabulado por lede?, 2015.

Com base na figura 1, podemos perceber que o Brasil apresenta 21,8% de alunos com
aprendizado adequado em relacdo ao tema Educacdo Financeira. Esse percentual estd muito

abaixo da média de alunos com aprendizado adequado sobre o tema dos paises que compdem

2PISA é o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes, traducdo de Programme for International
Student Assessment. O PISA é uma avaliacdo internacional de aprendizagem, feita de forma amostral
com alunos de 15 anos e coordenada pela Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). Teve inicio em 2000 e é realizado a cada 3 anos. Os ultimos dados disponiveis sdo
de 2018.

* Os dados de matematica, ciéncias e leitura sdo do Pisa 2018 e os dados de resolugdo colaborativa de
problemas e educacéo financeira sdo do Pisa 2015. https://paises.qgedu.org.br/.
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a OCDE que gira em torno de 55%. Isso mostra que ainda falta investimento na Educacgéo
Financeira do pais, dentro do ambiente escolar.

A insercdo da Educacdo Financeira como tema transversal na Base Nacional Comum
Curricular abriu caminhos para que novas a¢des dentro da escola pudessem ser desenvolvidas.
Segundo a BNCC, um aspecto a ser considerado na unidade tematica de Matematica ¢ o “estudo
de conceitos basicos de economia e finangas, visando a Educagdo Financeira dos alunos.”
(BRASIL, 2018, p.269). Com isso, a proposta desta pesquisa relaciona a utilizacdo de
ferramentas do cotidiano com conhecimentos matematicos, muitas vezes, pouco utilizadas
pelos professores, 0 que gera questionamentos dos alunos sobre a utilizagcdo préatica de
determinados conceitos.

Mesmo com essas iniciativas da ENEF e da BNCC voltadas as escolas, atingindo alunos
do ensino fundamental, ainda ha poucos materiais disponiveis que desenvolvam discussdes
sobre a tematica para esse publico.

O trabalho desenvolvido por Mariana Grégio afirma que

foram analisadas as atividades propostas na colecdo de Matematica mais
distribuida no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) — 2017 para 0s
anos finais do Ensino Fundamental [...]. Observamos uma grande quantidade
de atividades que abordam temas relacionados a Educacéo Financeira, como
decisbes de compra, formas de pagamento, irregularidades em produtos,
andlise de publicidade, economia, mesada, orgamento, poupanca, divida,
renda, salério, previdéncia, impostos, lucros, entre outros. No entanto, essas
questdes nao proporcionam a discussdo desses assuntos em suas propostas,
ndo havendo uma orientagdo que conduza ao aprofundamento desses temas
visando a educacdo financeira dos alunos. [...]. Apesar da colegdo trazer
assuntos relacionados a Educacdo Financeira nas questdes propostas, 0s
exercicios sdo resolvidos através da aplicacdo do conteudo apresentado na
unidade em que encontra, sem uma proposta que proporcione reflexdes sobre
esses temas ou uma orientacdo sobre o desenvolvimento do trabalho com a
Educacdo Financeira. (2018, p.63-64).

Diante disso, este trabalho se justifica sob o aspecto profissional, visto que um propdsito
importante desta pesquisa é propiciar um material pedagdgico de féacil acesso a professores,
cuja concepcao e atividades favorecam os processos de ensino e de aprendizagem®. Além disso,
o trabalho também se propBe a apresentar atividades que possibilitem discussfes e reflexdes

acerca da tematica e ndo apenas atividades cuja finalidade esgote-se em si mesma.

“ Neste trabalho utilizamos esta ideia com base em Telma Weisz (2000, p.65) ao afirmar que, “[...]ndo
existe um processo Unico de ‘ensino-aprendizagem’, mas dois processos distintos: o de aprendizagem,
desenvolvido pelo aluno, e o de ensino, pelo professor.”
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A pesquisa, possui foco no Ensino Fundamental, visto que o tema ainda é pouco
investigado nesta faixa de escolaridade, o que mostra sua relevancia e ineditismo. E possivel
encontrar trabalhos académicos sobre o0 tema nas classes iniciais e um enfogue maior no ensino
médio, com certa confusao entre os termos “Matematica Financeira” ¢ “Educacao Financeira”,
mas pouco se V& sobre essa temética para o publico intermediario de escolarizacao.

Acredita-se que o presente estudo, em seu carater social, contribuira na formac&o cidada
do aluno. Ele ajudara aprimorando sua capacidade de refletir sobre suas acbes e, sobre os
impactos que elas podem gerar no seu futuro de forma individual e coletiva. Afinal, as
atividades aplicadas e as discussfes propostas exercitam essas questdes de forma prioritaria e
cuidadosa.

Cabe também destacar que, ao discutir temas que envolvam a Educacdo Financeira na
escola, esses poderdo ser replicados nas casas dos alunos através de informacdes muitas vezes
desconhecidas pelos familiares acerca de temas como impostos, orgcamento familiar e/ou
organizagao financeira. Assim, o desenvolvimento desse trabalho, sai dos muros da escola e
permite que os discentes comecem a entender seu papel dentro da sociedade, de forma critica e
reflexiva. E importante ressaltar que a Educacio Financeira, sem divida, corrobora para que o
aluno tenha mais condicdes de exercitar boas escolhas e construir fundamentos para que possa

exercer, no futuro, sua cidadania de forma plena.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A partir da concepg¢do de Educacdo Matemaética Critica de Ole Skovsmose procura-se
dialogar com as ideias propostas na Teoria da Aprendizagem Significativa desde as concepcdes
classicas as mais contemporaneas, com as concepc¢oes de Paulo Freire e com a Base Nacional
Comum Curricular. Busca-se, através destes referenciais tedricos, desenvolver o estudo

proposto a fim de alcancgar os objetivos explicitados anteriormente.

Ao iniciar esta tematica, especialmente nos anos finais do ensino fundamental, é
necessario que o professor esteja atento que esta fase faz parte de uma transicéo, onde os alunos
deixam a infancia e tornam-se adolescentes. Com isso, segundo a BNCC (BRASIL, 2018,
p.298):

A aprendizagem em Matematica no Ensino Fundamental — Anos Finais
também esta intrinsecamente relacionada a apreensdo de significados dos
objetos matematicos. Esses significados resultam das conexdes que 0s alunos
estabelecem entre os objetos e seu cotidiano, entre eles e os diferentes temas
matematicos e, por fim, entre eles e os demais componentes curriculares.

Portanto, através da pesquisa desenvolvida que fundamentou a elaboracédo do produto
educacional, é possivel perceber conexdes entre os grandes eixos tedricos do trabalho que estdo

ilustrados na figura 2.

Figura 2: Apresentacdo dos referenciais tedricos
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Fonte: A autora, 2022.

A seguir vamos tracar um breve histérico da evolucao do estudo da Educacédo Financeira

nas escolas e depois tratar cada um dos temas que dao suporte tedrico ao presente estudo.

2.1 Breve historico da Educagdo Financeira nas escolas

O recorte historico da Educacao Financeira nas escolas aqui apresentado se dara a partir
de 2005, quando foi percebido um principio de preocupacdo em se desenvolver o tema no
ambiente escolar. O intuito é apresentar informacdes relevantes para que seja compreendido
todo o processo de implementacgdo dessa tematica nas salas de aula das escolas do pais. Por fim,
0 assunto sera abordado com foco na sua chegada a BNCC como tema transversal, uma vez que
este é o documento norteador vigente.

A Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico — OCDE, ao
preocupar-se na promocgao de padrdes internacionais em questdes econdmicas, financeiras e
sociais em julho de 2005, emitiu uma recomendacéo que aponta para a importancia de se tratar
0 tema Educacdo Financeira com seus cidadaos ja a partir do tempo escolar. Em sua formulagéo,
h& um trecho sobre os principios e as boas préaticas de educagdo e conscientizacao financeira.
Nesse fragmento ofertavam algumas consideragdes, como “considerando que a Educagéo

Financeira sempre foi importante para ajudar consumidores a orgar e
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administrar suas receitas, poupar e investir de forma eficiente, e evitar tornarem-se vitimas de
fraude.” (OCDE, 2005, p.3).

Dessa forma, de modo oficial, a Educacdo Financeira torna-se importante desde a
escola. No ambiente escolar a proposta pedagogica explicita na BNCC visa contribuir na
formacéo do cidadao. Isto também fica claro no documento emitido pela OCDE (2005, p.6) a
partir da afirmativa “[...] a Educagdo Financeira deve comecar na escola. As pessoas devem ser
educadas sobre questdes financeiras o mais cedo possivel em suas vidas.”

Com o respaldo desse documento, em 2007, as instituicbes governamentais pablicas e
empresas da iniciativa privada, comecam a estudar estratégias sobre Educacdo Financeira. O
Governo Federal resolve criar o CONEF e a ENEF, em 2010, no Brasil. E ap6s a formulacdo
do decreto de n° 7.397/2010, buscam-se parcerias publico-privadas, para a promocdo do
letramento financeiro em todas as camadas sociais. Tudo isso para que 0 assunto seja debatido
dentro da escola.

O quadro 1 organiza os objetivos, as competéncias e 0s conceitos relacionados a ENEF.

Quadro 1: Objetivos, competéncias e conceitos da ENEF

Objetivo Competéncia Conceitos
e Cidadania
Exercer direitos e deveres de forma | ¢ Consumo
Formar para cidadania (DE) ética e responsavel. responsével

(consciente e
sustentavel)

Tomar decisfes financeiras social e | ¢ Receitas e
ambientalmente responsaveis. despesas/orcamento
Aplicar compreensdo de receitas e | ¢ Reservas
despesas na manutencédo do balango (poupanca) e
financeiro. investimento
Educar para o consumo e a | Harmonizar desejos e necessidades, | ¢ Crédito
poupanca (DE) refletindo sobre os préprios habitos de
CONSUMO € poupanca.
Valer-se do sistema financeiro formal
para a utilizagdo de servigos e
produtos financeiros.
Oferecer conceitos e ferramentas | Avaliar ofertas e tomar decisfes | ¢  Autonomia

financeiras autbnomas de acordo com
as reais necessidades.

para a tomada de decisdo
autdbnoma baseada em mudanca
de atitude (DE)

Formar disseminadores e/ou | Atuar como disseminador dos | ¢ Disseminacéo e/ou
multiplicadores em EF (DE) conhecimentos e préticas de EF. multiplicacéo
Desenvolver a cultura da | Valer-se de mecanismos de prevengdo | e  Prevencédo
prevencéo e protecdo (DT) e protecdo de curto, medio e longo | ¢  Protecdo

prazos.

Instrumentalizar para planejar
em curto, médio e longo prazos
(DT

Elaborar planejamento financeiro no | e

curto, médio e longo prazos.

Planejamento
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Proporcionar a possibilidade de | Analisar alternativas para superar | ¢  Mudanca de
melhoraria da propria situacdo | dificuldades econdmicas. condicdes de vida
(DT)

DE — Dimensé&o Espacial e DT — Dimenséo Temporal
Fonte: adaptado de BCB

O Comité Nacional de Educacédo Financeira adquiriu parcerias importantes com bancos
publicos e privados para a inser¢cdo da Educacdo Financeira na educacdo basica. Alguns
exemplos foram as parcerias com o Banco Central do Brasil (BCB) e o Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI). Assim, eles retomaram a recomendacdo da OCDE

instituida. Neste documento consta como recomendacao que

0s paises membros promovam educagdo e conscientizacao financeira e, nesse
contexto, que governos e instituicbes publicas e privadas pertinentes levem
em conta e coloquem em prética os principios e as melhores préaticas para
educagéo e conscientizagéo financeira [...]. (OCDE,2005, p.3).

Apos os avancos da implementacdo das acGes promovidas pela ENEF nas escolas
brasileiras houve a preocupacdo em trazer informacGes e conhecimento acerca de assuntos que
envolvessem a tematica. Um dos instrumentos utilizados para promover a divulgacdo dessas
informagdes foi o Programme for International Student Assessment — PISA. Nesta avaliagéo
afirma-se que “o desempenho do Brasil em Letramento Financeiro esta bem abaixo da média
dos 10 paises e economias da OCDE que participaram da avalia¢do.” (PISA, 2015, p.1).

Conforme aponta o PISA (2015, p.1):

No Brasil, hd mais alunos com desempenho abaixo do nivel béasico de
proficiéncia (Nivel 2) em Letramento Financeiro do que em outros niveis de
proficiéncia (53,3%, em comparagdo com 22,3% em média entre os 10
paises/economias participantes da OCDE). Na melhor das hipdteses, esses
alunos conseguem identificar produtos e termos financeiros comuns,
reconhecer a diferenca entre necessidades e desejos, e tomar decises simples
sobre o0s gastos didrios em contextos que eles provavelmente ja
experimentaram pessoalmente. Por exemplo, os alunos com desempenho
abaixo do Nivel 2 em Letramento Financeiro conseguem, na melhor das
hipéteses, responder a uma questdo que pede o reconhecimento do propdsito
de um documento financeiro cotidiano, como uma fatura.

O grafico 2 apresentado no documento disponibilizado pelo PISA e mostrado a seguir,

ilustra essa informacao:
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Gréfico 2: Percentual de alunos em cada nivel de proficiéncia em Letramento

Financeiro

Media dos 10 paisas Brasil
participantes da OCDE

Nivel 5 ne | 26

Mivel 4 12.2 | [ 7
Nivel3 | 220 [ Qe

Mivel 2 218 22,2
Mivel 1 ou abaixo 223 53,5
% 30 20 10 (¥ 0 20 30 40 50 &0

Fonte: PISA, 2015.

Essa mesma pesquisa também aponta que meninos e meninas estéo situados no mesmo
nivel de letramento financeiro. Enquanto nos niveis mais baixos hd uma concentracdo maior de
meninos. Além disso, os estudantes socioeconomicamente desfavorecidos obtiveram cerca de
78 pontos a menos que os de classes mais favorecidas. Isso tudo expressa a relevancia da
temaética dentro dos nossos espacos escolares.

Verifica-se assim que a Educacéo Financeira perpassou por diversas acdes promovidas
por 6rgdos como OCDE, ENEF, CONEF, PISA, dentre outros. Tais acdes promoveram 0
aparecimento de propostas de inser¢do da temética na escola desde os anos iniciais. Com essa
fundamentacéo, a BNCC prop0e a inser¢do do assunto no documento de 2018. A préxima se¢do

¢ destinada a este documento.

2.2 Educagéo Financeira na BNCC

No ensino fundamental, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,2018, p.268)
dispde que se deve:

ter compromisso com o desenvolvimento do letramento matematico, definido
como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulacéo e a resolucdo de problemas em uma variedade de
contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas.

De acordo com a Matriz do PISA (2012, p.1), o letramento matematico é:

a capacidade individual de formular, empregar e interpretar a matematica em
uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e utilizar
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para descrever,
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explicar e predizer fendmenos. Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel
gue a matematica exerce no mundo e para que cidaddos construtivos,
engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem fundamentados e tomar
as decisdes necessarias.

A Educagédo Financeira mostra-se como um assunto relevante a ser trabalhado no
ambiente escolar. O professor é visto, entdo, como um mediador no desenvolvimento deste
letramento matematico do ensino fundamental, enquanto o aluno passa a fazer parte da
aprendizagem de forma ativa. Portanto, € necessario valorizar o novo olhar que é dado para a
Educagéo Financeira e aproveitar esta oportunidade para desenvolvé-la nas salas de aula desde
0 ensino fundamental.

A Educacao Financeira ao ser inserida como tema transversal faz com que os conteidos
do cotidiano, através da resolucao de problemas matematicos, possam relacionar-se com o eixo
tematico. Além disso, promove uma integracao entre os saberes dos alunos e 0s desenvolvidos
em sala. Essa integracdo pode (e deve) ser desenvolvida ndo apenas na disciplina de
Matematica, mas espera-se que seja estimulada em todos os saberes escolares proporcionando

uma aprendizagem interdisciplinar. Dentro deste contexto, a BNCC destaca que

essa unidade tematica favorece um estudo interdisciplinar envolvendo as
dimens@es culturais, sociais, politicas e psicoldgicas, além da econémica,
sobre as questdes do consumo, trabalho e dinheiro. E possivel, por
exemplo, desenvolver um projeto com a Histéria, visando ao estudo
do dinheiro e sua funcdo na sociedade, da relagdo entre dinheiro
e tempo, dos impostos em sociedades diversas, do consumo em
diferentes momentos histéricos, incluindo estratégias atuais de
marketing. Essas questbes, além de promover o desenvolvimento
de competéncias pessoais e sociais dos alunos, podem se constituir
em excelentes contextos para as aplicagdes dos conceitos da Matematica
Financeira e também proporcionar contextos para ampliar e
aprofundar esses conceitos. (BRASIL, 2018, p.269, grifo do autor).

Na BNCC destacam-se ainda algumas habilidades apresentadas de forma explicita. O
documento foi elaborado por ano de escolaridade dividido em anos iniciais e anos finais.
Considera que deve ser realizado “[...] o estudo de conceitos basicos de economia e finangas,
visando a educacdo financeira dos alunos.” (BRASIL, 2018, p.269). As habilidades citadas no
documento estdo destacadas no quadro 2, de acordo com seus objetos de conhecimento:

Quadro 2: Habilidades e objetos de conhecimento sobre educacéo financeira na BNCC

Habilidades Objetos de conhecimento
(EFO6MA13) Resolver e elaborar problemas que
envolvam porcentagens, com base na ideia
de proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de | Calculo de porcentagens por meio de estratégias
trés”, utilizando estratégias pessoais, célculo | diversas, sem fazer uso da “regra de trés”.
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mental e calculadora, em contextos de educacéo

financeira, entre outros.

(EFO7MAO02) Resolver e elaborar problemas que

envolvam porcentagens, como 0s que lidam

com acréscimos e decréscimos simples, | Calculo de porcentagens e de acréscimos e

utilizando estratégias pessoais, calculo mental e | decréscimos simples.

calculadora, no contexto de educacéo

financeira, entre outros.

(EFO9MAO05) Resolver e elaborar problemas que

envolvam porcentagens, com a ideia de

aplicagdo de percentuais sucessivos e a | Porcentagens: problemas que envolvem célculo

determinacéo das taxas percentuais, | de percentuais sucessivos.

preferencialmente com o uso de tecnologias

digitais, no contexto da educacao financeira.
Fonte: BNCC, 2018.

Conforme afirmado na BNCC (BRASIL,2018, p.275),

deve-se destacar que os critérios de organizacdo das habilidades (com a
explicitagdo dos objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do
agrupamento desses objetos em unidades tematicas) expressam um arranjo
possivel. Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como
modelo obrigatorio para o desenho dos curriculos.

Desse modo, mesmo com a tematica sendo incluida na BNCC, ainda podemos perceber
gue ha pouco destaque. Ela é apresentada de forma muito timida e sempre atrelada a conceitos
de porcentagem. Além disso, os materiais pedagogicos disponiveis na rede, bem como os livros
didaticos, apresentam poucas atividades envolvendo a Educacdo Financeira. Com isso, muitos
docentes manifestam pouca motivacdo para desenvolver o tema nas suas salas de aula, ficando
engessados apenas as habilidades disponiveis e tratando a Educacdo Financeira de forma
superficial.

Com base nas reflexdes elencadas, algumas criticas podem ser atribuidas a BNCC uma
vez que ainda € necessaria uma movimentacao mais expressiva para que a Educacdo Financeira
seja promovida, de fato, dentro do ambiente escolar. Especialmente no ensino fundamental,
espera-se uma proposta que preserve 0s conhecimentos prévios dos alunos e estimule
discussdes dentro da tematica. A partir disso, podemos inferir sobre a importancia na elaboracéo
de material sobre a temética, ndo sé para subsidiar o trabalho de professores, mas tambeém para
que seja desenvolvida a criticidade e o discernimento para a tomada de decisdo nos alunos,

habilidades essas fundamentais para que exergam em plenitude a cidadania na sua vida adulta.

2.3 Contribuigdes Freireanas na aprendizagem
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Ao ensinar e aprender Matematica é preciso que exista uma relagdo entre os conteldos
estudados e os vivenciados no cotidiano dos alunos. Esta aprendizagem ndo € efetivada apenas
a partir do desenvolvimento das habilidades que compete a matriz curricular vigente. Faz-se
necessario que a abordagem das tematicas tenha sentido e estimule o discente a se desenvolver
de forma critica.

De acordo com Paulo Freire (2015, p. 31-32), o pensamento dentro do espaco escolar,

[...] coloca ao professor ou, mais amplamente, & escola, o dever de ndo s6
respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria —, mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo,
discutir com os alunos a razéo de ser de alguns desses saberes em relacdo com
0 ensino dos conteidos. Porque ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos
de viver em areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a poluigdo dos riachos e dos cdrregos e os baixos niveis de bem-
estar das populagdes, os lixdes e 0s riscos que oferecem a salide das gentes.

A partir disso, as concep¢Oes de educacdo de Paulo Freire muito tém a contribuir na
formacdo critica e reflexiva dos alunos. A metodologia dialégica do educador nos faz repensar
nossa pratica docente e, principalmente, no ensino de Matematica, nos faz perceber o quanto
nossos alunos sdo silenciados. A utilizacdo de formulas e series de exercicios podem engessar
0 pensamento deles e fazer com que sua criatividade e percep¢do sobre a aprendizagem nessa
disciplina fiquem pautadas apenas em métodos tradicionais que, muitas vezes, ndo condizem
com a realidade do nosso alunado atual. Acabamos recaindo na concepcdo de educacéo bancéria
definida por Paulo Freire em que a transferéncia de conhecimento é utilizada como
metodologia.

[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria producdo ou a sua construcdo. Quando entro em uma sala de aula
devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos
alunos, a suas inibic¢6es; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa
gue tenho — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento. (FREIRE, 2015,
p.47).

Diante disso, esta pesquisa foi pensada visando estimular a participagao dos alunos nas
aulas de Matematica, através de tematicas observadas como importantes para o0
desenvolvimento ndo s6 académico, mas também social dos alunos. Assim, os conteddos
matematicos sdo abordados a partir de assuntos relacionados a Educagdo Financeira que
desenvolvam a criticidade no alunado. Através disso, proporcionamos momentos de discussdo
dentro do ambiente escolar, o que contribui para a formacéo cidada de nossos alunos. Além

disso, abre-se espaco para o que Freire (2015) denomina de leitura de mundo que, segundo o
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autor, precede a leitura da palavra, ou seja, a construgdo do conhecimento é apoiada pelas
vivéncias dos alunos.

A educacéo nos exige constantes mudancgas, seja na metodologia ou no curriculo, seja
no nosso comportamento diante da realidade do nosso alunado. E a partir da troca de saberes,
da humildade, do diélogo e da relagdo professor-aluno estabelecida que a transformagéo social
se inicia. Para isso, corroborando as ideias de Freire, acreditamos que através de pequenas
mudangas dentro da sala de aula podemos promover uma educagio que “deve ser desinibidora
e ndo restritiva. E necessario darmos oportunidade para que os educandos sejam eles mesmos.”
(FREIRE, 2021, p.41).

N&o é possivel pensar a educacdo sem vincula-la ao ato politico e cabe aos professores
mediarem este processo. A partir do momento que se incentiva a autonomia, a criatividade e a
reflexdo do aluno, isso tudo transformara os processos de ensino e de aprendizagem em algo
que vai além da contemplacdo das habilidades abordadas. Tudo isso corrobora ao
desenvolvimento do pensamento critico dos educandos. Em sua obra “Educacdo e Mudanga”,
Freire (2021, p. 53-54), apresenta as caracteristicas da consciéncia critica. Algumas delas estéo
destacadas no quadro 3.

Quadro 3: Caracteristicas da consciéncia critica

ALGUMAS CARACTERISTICAS DA CONSCIENCIA CRITICA DE PAULO FREIRE
Reconhece que a realidade é mutavel.
Procura verificar ou testar as descobertas. Estd sempre disposta a revisdes.
Ao se deparar com um fato, faz o possivel para livrar-se de preconceitos. Ndo somente na captacdo,
mas também na analise e na resposta.
Repele posicdes quietistas. E intensamente inquieta. Torna-se mais critica quanto mais reconhece
em sua inquietude, e vice-versa. Sabe que é na medida que é e ndo pelo que parece. O essencial para
parecer algo é ser algo; € a base da autenticidade.
E indagadora, investiga, forca, choca.
Ama o dialogo, nutre-se dele.

Fonte: Adaptado de Freire, 2021.

Dentro das caracteristicas da proposta pedagogica Freireana temos que “uma de suas
tarefas Uteis é o desenvolvimento da curiosidade critica nos alunos” (FREIRE, 2015, p. 33), 0
que dialoga com as concepcdes de Educacdo Matematica Critica de Skovsmose, base tedrica

que desenvolvemos na proxima secao.

2.4 Educacgdo Matematica Critica
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O Movimento da Educacdo Matematica Critica (EMC) tem grande influéncia nas ideias
de Ole Skovsmose®. As primeiras produgdes de Skovsmose acerca do tema surgem a partir da
década de 1980, mas € apenas nos anos 2000 que elas passaram a ser publicadas também em
portugués. Podemos notar na obra de Skovsmose a presenca de importantes pensadores, entre
eles, Paulo Freire. Além disso, 0 autor apresentava o0 seu posicionamento de que a educacao
matematica poderia impactar nos meios social e politico, o que convergia com algumas teorias
que ele incluia em sua obra, como a de Theodor Adorno e de Henning Bodtkjer. Skovsmose
(2014) procura situar seu leitor a respeito da educacdo matematica critica a partir de uma

concepcdo de matematica sempre em movimento e coberta de significado. Ele afirma que

uma concepgdo critica da matematica é apresentada com base na ideia de
matematica em acdo e nas consequéncias do emprego da matematica na
sociedade moderna, seja nas questBes econémicas, administrativas, seja na
tecnologia e todos os tipos de atividades humanas. A matematica em agéo
contribui significativamente para conformar nosso mundo-vida. Toda forma
de acdo exige reflexdo, o que vale também para a matematica em acé&o.
(SKOVSMOSE, 2014, p. 12).

A partir das ideias de Freire e Skovsmose é possivel perceber o quao necessario e
urgente € a discussdo atual sobre a educacéo critica. Independentemente da disciplina, o foco
deste movimento, apesar de parecer “antigo”, ainda se faz muito presente no contexto
educacional em que vivemos. Esses autores nos apresentam discussdes sobre a Alfabetizacdo
Matematica e sobre a democracia no cenério da Educacdo Matematica desde a década de 70.
Tudo isso mostra a importancia deste referencial tedrico dentro desta pesquisa.

Dentre as abordagens apresentadas por Skovsmose (2014), na ideia de sentido de acao,
esta a importancia de atribuir significado a uma atividade realizada em sala. Tal atividade deve
priorizar uma construcdo que seja, de fato, dos alunos, ou seja, priorizar a forma como eles
conectam a atividade proposta com suas proprias experiéncias de vida. Assim, essa construcdo
vai depender dos futuros possiveis do alunado em conexdo com suas atuais intenc@es. Por

futuros possiveis entende-se que

[...] ndo sdo fatos sociais nem podem ser depreendidos de indicadores
socioeconémicos; ndo existem num sentido objetivo que possibilite estuda-los
com estatisticas. Indicativos socioecondmicos ndo sdo os unicos fatores que
influenciam a formacéo de foregrounds: 0 modo como as pessoas interpretam
suas possibilidades de futuro também é importante. Assim, é preciso
reconhecer as expectativas, esperancas, frustracbes e perspectivas de

> Ole Skovsmose é mestre em Matematica e Filosofia pela Universidade de Copenhague (1975) e doutor
em Educacdo Matematica pela Royal Danish School of Education Studies (1982). Leciona no Programa
de Pds-graduagdo em Educagdo Matematica da Universidade Estadual Paulista (Unesp), em Rio Claro.
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foreground. Pode-se relacionar a nogéo de foreground com a nocéo de mundo-
vida, isto é, a maneira como uma pessoa vivencia as condi¢des ao seu redor.
(SKOVSMOSE, 2014, p. 35).

A partir disso, os professores em suas salas de aula de Matematica precisam modificar
e refletir sobre sua pratica. Em diversos momentos é esquecido o que o aluno traz de
conhecimento para dentro desses espacos. Retornamos a ideia da educagdo bancaria tanto
discutida por Freire, onde o docente € mero transmissor e o aluno apenas receptor do
conhecimento. Portanto, as experiéncias anteriores dos alunos também nao sdo levadas em
consideracdo nos processos de ensino e de aprendizagem. Segundo o autor, o “background da
pessoa refere-se a tudo que ela ja viveu, enquanto o seu foreground refere-se a tudo que pode
vir a acontecer com ela.” (SKOVSMOSE, 2014, p. 35, grifo do autor). Ou seja, o background
é algo que envolve a experiéncia vivida pelos educandos, a sua bagagem cultural, que apesar
de ndo ser algo tdo aberto, sofre mudancas no processo.

Neste trabalho, estabelece-se a preocupacdo da formulagdo de futuros possiveis com
base nas experiéncias anteriores dos alunos. Além disso, outro aspecto norteador deste
desenvolvimento sdo os cendrios de investigacdo. Para atribuir significado a aprendizagem
matematica € necessario buscar novos caminhos, arriscar-se neste processo. Apenas assim a
educacdo sera pautada na emancipacao e na liberdade, na aprendizagem critica e significativa.

Freire ja afirmava que

[...] a sala de aula libertadora é exigente e ndo permissiva. Exige que vocé
pense sobre as questdes, escreva sobre elas, discuta-as seriamente [...] certos
estudantes ndo conseguem superar o desgosto que adquiriram com o trabalho
intelectual na escola. (FREIRE, 2021, p. 48).

De acordo com a ideia de Ole Skovsmose, um cenario de investigacao €:

um terreno sobre o qual as atividades de ensino-aprendizagem acontecem. Ao
contrério da bateria de exercicios tdo caracteristica do ensino tradicional de
matematica, que se apresenta como uma estrada segura e previsivel sobre o
terreno, as trilhas dos cendrios para investigagdo nao sao tdo bem-demarcadas.
(SKOVSMOSE, 2014, p. 45).

Em diversas situacdes os professores se veem perdidos por conta de tantas habilidades
que precisam desenvolver ao longo de um ano letivo com seus alunos. Com isso, partem para
a aprendizagem mais técnica, através de atividades mais mecéanicas e com pouco raciocinio.
Nos materiais disponiveis percebe-se 0 uso de problemas e situagdes que nao condizem com a
realidade. Por falta de tempo e acreditando que contemplard todos os alunos com essas

atividades, os docentes acabam utilizando esses recursos. As ideias de Paulo Freire ja tratavam
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sobre a educacdo dialdgica, participativa e conscientizadora que acaba se desenvolvendo
através da problematizacdo da realidade e da sua apreensdo e transformacdo. A partir da

metodologia da problematizacao, o trabalho pedagogico deve entdo entender que

[...] ensinar significa criar situagdes para despertar a curiosidade do aluno e
Ihe permitir pensar o concreto, conscientizar-se da realidade, questiona-la e
construir conhecimentos para transforma-la, superando a ideia de que ensinar
é sindnimo de transferir conhecimento. (ALMEIDA, 2018).

No entanto, ao propor atividades com base nos cenarios de investigacéo, o docente acaba
possibilitando a abertura de um espaco para o didlogo, para a descoberta. Novas possibilidades
de sentido sdo atribuidas. O conteldo matematico deixa de ser massificado. O aluno passa a
assumir importancia no processo de aprendizagem, podendo ser visto como um aprendiz de
pesquisador.

Com base na concepcdo de Dewey, para que isto aconteca, a escola precisa ser vista
como um acompanhamento da prépria vida, e ndo como a preparacdo para ela. Segundo ele, a
aprendizagem acontece “[...] por meio da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia [...].”
(DEWEY, 1979, p.9). Além disso, a educacdo ¢ um “processo continuo de crescimento ou
reconstrucdo da experiéncia socialmente participada, a educacéo tera o seu fim em si mesma,
né&o sendo meio para fins diferentes [...].” (DEWEY, 1979, p.9).

Diante disso, o produto educacional desenvolvido e aplicado com os alunos, mesmo
tendo suas atividades ja prontas, apresenta possibilidades diversas de interpretacdo e resolucao.
Além disso, busca associar 0s conhecimentos prévios dos alunos ao novo que serd abordado.
Esse material, também, apresenta discuss@es acerca das tematicas sobre a Educacao Financeira
favorecendo a construcdo de alunos pesquisadores. Este trabalho contribui para que os alunos
estabelecam relacdes entre os conteudos estudados e situacfes do seu cotidiano. Enfim, o

trabalho corrobora as ideias sobre atividades de pesquisa de Skovsmose quando afirma que

pensar em aprendizagem como acéo nos leva diretamente a ideia de pesquisa
e investigacdo. Elas apontam maneiras pelas quais a aprendizagem pode
acontecer como agdo. Podemos convidar, mas nunca obrigar, os alunos a
participar das atividades em torno de um cenario para investigagdo. Se o
convite vai ser aceito ou ndo é sempre incerto. Eles podem se encantar com a
proposta ou podem ndo manifestar nenhuma curiosidade a respeito. Ha muitos
fatores envolvidos, alguns alunos podem gostar da ideia, outros ndo.
(SKOVSMOSE, 2014, p.46).

As atividades criadas no produto educacional da presente pesquisa tiveram um olhar

nesses cendrios de investigacdo propostos por Skovsmose. Nelas, podemos observar a presenca
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do que o autor expde como ambientes de aprendizagem. Segundo o autor (2014, p.54), “[...]

cenarios para investigacdo e listas de exercicios estabelecem diferentes milieus® de

aprendizagem.” No quadro 4 apresentamos os ambientes de aprendizagem.

Quadro 4: Ambientes de aprendizagem

Listas de exercicios | Cendrios para investigacao
Referéncias & matematica pura (1) (2
Referéncias a semirrealidade (3) (4)
Referéncias a vida real (5) (6)

Fonte: Adaptado de Skovsmose, 2014, p.54.

O quadro 4 apresenta as possibilidades elencadas por Skovsmose, essas serdo explicadas

no quadro 5, a seguir:

Quadro 5: Apresentacao dos ambientes

Tipos de Ambientes de Descrigdo dos ambientes
aprendizagem

Tipo 1 E dominado por exercicios.

Tipo 2 E caracterizado por cenarios de investigacdo sobre nimeros e
figuras geométricas.

Tipo 3 Situa-se no paradigma de exercicios com referéncias a
semirrealidade.

Tipo 4 Esta posicionado na semirrealidade que toma a forma de um
cenario de investigacao.

Tipo 5 Refere-se a situagbes da vida real. Tais exercicios seriam
diferentes dos que aparecem nos ambientes de aprendizagem
le3.

Tipo 6 E um cenério para investigacdo com referéncias a vida real.

Fonte: Adaptado de Skovsmose, 2014, p.55.

Portanto, as atividades elaboradas procuram mesclar os ambientes de aprendizagem

descritos por Skovsmose. No produto educacional proposto, buscamos inserir o contexto da

vida real dentro da problematica. Através disso, a aprendizagem matematica visa ser trabalhada

de forma mais significativa para o aluno. Por conseguinte, a participacdo ativa dos discentes é

esperada e sera peca fundamental neste processo. Conforme Skovsmose (2014) afirma, a

matematica precisa estar ligada as acdes do cotidiano, isso permite a possibilidade de conectar

0s conteudos estudados com as agOes realizadas fora do espaco escolar. O que proporciona um

olhar diferenciado aos estudantes sobre questdes diversas, como as sociais e/ou politicas, por

exemplo.

® Segundo Skovsmose (2014), milieu é uma palavra francesa, que designa “meio, centro”.
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Além da abordagem sobre a Educacdo Matematica de forma critica, o autor também
apresenta discussdes sobre outros aspectos. Em relagdo & democracia, ele descreve o quanto é
importante trazer discussdes em torno do igual acesso as criangas e adolescentes a escolaridade
e a servicos sociais. Skovsmose (2007) aponta que a educacdo matematica critica esta ligada
aos possiveis papéis que ela poderia desempenhar, em um contexto sociopolitico particular.

O autor também sinaliza que, mesmo na sociedade democratica, as criangas podem
receber diferentes tipos de ensino. Isso tudo se assemelha as concepcdes de Paulo Freire quanto
a justica social e atribui relacdo a Aprendizagem Significativa, tema da proxima secdo. Visto
que, o ato de ensinar dentro da democracia perpassa pela diversidade e, compete ao professor
fazer com que neste espaco sejam desenvolvidas a dialogicidade, a reflex&o e a transformacao.

2.5 Reflexdes sobre a Aprendizagem Significativa

As ideias iniciais sobre a Teoria da Aprendizagem Significativa surgem com o psicélogo
David Ausubel, em 1963. O especialista era de uma familia de origem judaica que imigrou para
os Estados Unidos. Nasceu e cresceu no Brooklyn. Ausubel dedicou seus estudos em teorias e
estratégias educacionais com o objetivo de garantir um verdadeiro aprendizado, visto que ele
cresceu insatisfeito com a educacgdo que recebera. No periodo em que Ausubel apresentou sua
teoria, inicio dos anos 1960, o behaviorismo, que surgiu com Watson’ no ocidente, era
predominante.

O behaviorismo de Watson focalizava muito mais os estimulos do que as
consequéncias e estava bastante influenciado pelo condicionamento cléssico
do russo lvan Pavlov (1849-1936). A teoria de Pavlov, até hoje aceita, refere-
se & aprendizagem como substitui¢do de estimulo: o estimulo condicionado,
depois de ter sido emparelhado um nimero suficiente de vezes com o estimulo
incondicionado, passa a eliciar a mesma resposta, podendo substitui-lo. Esse
tipo de condicionamento é também chamado de aprendizagem de sinal, uma
vez que o estimulo condicionado serve como sinal para a ocorréncia da
resposta incondicionada. (MOREIRA, 2022, p.23).

N&o havia relevancia no que o aluno ja sabia, no seu conhecimento prévio. Os
behavioristas acreditavam que o meio influenciava o sujeito.

O behaviorismo supde que o comportamento inclui respostas que podem ser
observadas e relacionadas com eventos que as precedem (estimulos) e as
sucedem (consequéncias). O objetivo maior do enfoque behaviorista é chegar
a leis que relacionam estimulos, respostas e consequéncias (boas, més ou
neutras). (MOREIRA, 2022, p.22).

7 John B. Watson (1878-1958), norte-americano, é considerado o fundador do behaviorismo no mundo
ocidental.
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Na literatura encontramos as teorias de aprendizagem divididas entre conexionistas e
cognitivistas. Mesmo existindo outros tipos de teoria, apresentamos estas pelo enfoque do

trabalho. A figura 3, apresenta algumas caracteristicas dessas teorias.

Figura 3: Caracteristicas das teorias de aprendizagem

Teorias de

aprendizagem

Conexionistas Cognitivistas
Estimulo - resposta Cognicédo
AlteragGes no comportamento do Processamento da informagéo pelo

_ sujeito _ individuo
Repeticdo de padrdes comportamentais Compreensdo e significacdo
(Behaviorismo) Habilidades cerebrais/mentais
(Aprendizagem Significativa)

J Y,

Fonte: A autora, 2022.

O processo de aprendizagem, com base em David Ausubel, se define a partir da teoria
cognitivista que, segundo Moreira ¢ Masini (1982, p.3), “preocupa-Se com 0 processo de
compreensdo, transformacdo, armazenamento e uso da informacdo envolvida na cognicao, e
tem como objetivo identificar os padrBes estruturados dessa transformacdo.” A estrutura
cognitiva é vista, entdo, como o principal fator que influencia na aprendizagem. Assim, a pessoa
tera facilidade na aprendizagem de um assunto novo caso tenha uma estrutura cognitiva
organizada.

Diante disso, “a aprendizagem cognitiva ¢ aquela que resulta no armazenamento
organizado de informacGes na mente do ser que aprende, e esse complexo organizado é
conhecido como estrutura cognitiva.” (MOREIRA, 2022, p.147). Dentro do ambiente escolar,
podemos entdo concluir que € necessario que o professor inicie um conceito de forma mais
ampla. E, posteriormente, siga para 0s mais abstratos, menos abrangentes. Isso facilitara a
organizacdo cognitiva dos discentes. O que proporcionara uma aprendizagem mais
significativa.

De acordo com o pesquisador, a Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) leva em

conta a aprendizagem adquirida pelos alunos ao longo de sua vida, dando importancia a sua
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historia. Segundo Moreira, para David Ausubel, “o fator isolado que mais influencia a
aprendizagem é aquilo que o aluno ja sabe”. (MOREIRA, 2022, p.147). A partir das
observacOes em sala realizadas pela pesquisadora principal na sua trajetdria profissional e
fundamentada pelo embasamento tedrico da presente pesquisa & possivel perceber a
importancia de introduzir conteldos matematicos a partir do que os alunos apresentam de
conhecimento.

[...] Novas ideias e informag6es podem ser aprendidas e retidas na medida em
gue conceitos relevantes e inconclusivos estejam adequadamente claros e
disponiveis na estrutura cognitiva do individuo, funcionando, dessa forma,
como ponto de ancoragem as novas ideias e conceitos. Entretanto, a
experiéncia cognitiva ndo se restringe a influéncia direta dos conceitos j&
aprendidos acerca dos componentes da nova aprendizagem, mas também
abrange modificacOes relevantes nos atributos da estrutura cognitiva pela
influéncia do novo material. (MOREIRA, 2022, p.147).

No presente estudo, o produto educacional construido, procura introduzir os conceitos
a serem abordados na disciplina de Matemaética partindo de uma situacdo-problema. Em cada
secdo ¢ apresentada uma narrativa de um personagem que conduz ao conceito mais amplo que
sera desenvolvido. Assim, procura-se relacionar o contetdo com conhecimentos prévios dos
alunos. A partir disso, sdo propostas atividades que aprofundam cada vez mais 0s conceitos
introduzidos.

Segundo David Ausubel (1980, p.55), “a aprendizagem significativa auténtica, por sua
vez, pressupde que a tarefa de aprendizagem seja potencialmente significativa, como também
que o aluno manifeste uma disposi¢do para a aprendizagem significativa.” Neste estudo, os
alunos precisam “embarcar” nas historias. Eles necessitam relacionar as situagdes
problematizadas com o que vivenciam diariamente, fazendo com que os conceitos discutidos
facam sentido, atribuindo maior significado para este processo.

Dentro do conceito central da teoria de David Ausubel, o autor define o conceito de
subsuncor®. Para o pesquisador, “[...] esse processo envolve a interagdo da nova informagio
com uma estrutura de conhecimento especifica.” (MOREIRA, 2022, p.148). Este conceito
existe na estrutura cognitiva do individuo.

Dessa forma, de acordo com Moreira (2022, p.148),

a aprendizagem significativa ocorre quando a nova informacéo é ancorada em
conceitos ou proposicdes relevantes, preexistentes na estrutura cognitiva do
aprendiz. Ausubel vé o armazenamento de informagdes no cérebro humano
como sendo organizado, formando uma hierarquia conceitual na qual
elementos mais especificos de conhecimento sdo ligados (e assimilados) a

8 O termo “subsuncor” ndo existe em portugués. E uma tentativa de aportuguesar a palavra inglesa
“subsumer”. Isso seria equivalente a facilitador, subordinador.
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conceitos mais gerais, mais inclusivos. Estrutura cognitiva significa, portanto,
uma estrutura hierarquica de conceitos que sao representac@es de experiéncias
sensoriais do individuo.

Nesse sentido, Moreira (2022, p.149) procura questionar caso nao existam previamente
estes conceitos subsuncores, como a aprendizagem sera significativa? O autor afirma que “Uma
resposta plausivel é que a aprendizagem mecénica é sempre necessaria quando um individuo
adquire informacdes em uma area de conhecimento nova para ele”.

Neste trabalho, procuramos apresentar atividades que desmistifiguem a ideia da
aprendizagem matematica meramente mecénica, mesmo em conceitos novos para os alunos.
Em algumas atividades, “formulas matematicas” podem ser apresentadas, mas ndo com este
intuito mecanizado. Além disso, inicialmente, as atividades comecam através de investigacoes,
discussbes e pesquisas, para assim, chegar as formulas utilizadas. Neste momento, também
ocorre o convite para o desenvolvimento do didlogo entre alunos e familiares. Esse convite
aumenta o alcance do trabalho levando-o para fora dos muros da escola e propiciando reflexdes
extremamente importantes na construcao cidadad do alunado envolvido.

De acordo com David Ausubel existe a aprendizagem receptiva e a aprendizagem por
descoberta. A primeira apresenta um processo bem distinto da segunda. Segundo o autor, “Na
aprendizagem receptiva (automatica ou significativa) todo o contetdo daquilo que vai ser
aprendido é apresentado ao aluno sob a forma final. A tarefa de aprendizagem ndo envolve
qualquer descoberta independente por parte do estudante.” (AUSUBEL, 1980, p.20). No

entanto, no primeiro momento da aprendizagem por descoberta,

[...] O aluno deve reagrupar informagdes, integré-las a estrutura cognitiva
existente e reorganizar e transformar a combinag&o integrada, de tal forma que
dé origem ao produto final desejado ou a descoberta de uma relacéo perdida
entre meios e fins. Concluida a aprendizagem por descoberta, 0 conteldo
descoberto torna-se significativo da mesma forma que o contetido apresentado
torna-se significativo na aprendizagem significativa. (AUSUBEL, 1980,
p.21).

Com a finalidade da ocorréncia de uma aprendizagem significativa, David Ausubel
destaca que

a esséncia do processo e aprendizagem significativa € que ideias
simbolicamente expressas sejam relacionadas de maneira substantiva (ndo
literal) e ndo arbitraria ao que o aprendiz ja sabe, ou seja, a algum aspecto de
sua estrutura cognitiva especificamente relevante para a aprendizagem dessas
ideias. Este aspecto especificamente relevante pode ser, por exemplo, uma
imagem, um simbolo, um conceito, uma proposicdo, ja significativo.
(AUSUBEL, 1978, p.41)
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A partir dos aspectos sobre o conceito de subsuncor, da importancia da aprendizagem
por descoberta, do fato do material precisar ser potencialmente significativo e da necessidade
de o aluno estar disposto a aprender, apresentamos um outro fator importante para todo este
processo — a afetividade. Dentro do espaco escolar a relagdo professor-aluno é imprescindivel
para o sucesso da aprendizagem. Segundo Guimardes e Maciel (2021, p.2), “[...] muito mais
que preocupar-se com a leitura e escrita ou com opera¢des matematicas, o docente deve atentar-
se com a capacidade do aluno em compreender suas emocdes, tentar compreender as dos demais
e ainda auxilia-lo na gesté@o de suas emocdes frente as situacdes adversas.”

E necesséria a promogdo de um ambiente saudavel, tanto para o aluno quanto para o
professor. A parte afetiva e emocional influencia diretamente no processo de cogni¢cdo. Com
isso, o didlogo precisa existir dentro deste ambiente. O professor, ao ouvir o aluno, contribui de

forma significativa na sua aprendizagem.

[...] é fundamental acreditar que o aluno é capaz de aprender, mesmo que seja
dentro de suas limitacdes, alguma coisa ele ira aprender. Existe a concepgao
de que todos devem aprender a mesma coisa a0 mesmo tempo, porém cada
um tem uma experiéncia de vida, tem seu interesse e sua motivacao. O docente
precisa ter a sensibilidade de ouvir seu aluno, conhecer sua realidade e criar
um clima afetivo na sala de aula, o que possibilitara ao educando desenvolver
sua autoestima, contribuindo para estimular a aprendizagem. (GUIMARAES:;
MACIEL, 2021, p.3).

Neste sentido, no ambiente escolar o professor deve buscar ouvir seus alunos, valorizar
0s seus conhecimentos prévios e trocar informacgdes. O professor, ao sair da sua zona de
conforto, na qual ele apenas apresenta conteudos de forma expositiva e o aluno “absorve” os
conhecimentos apresentados por ele, proporcionara um novo espaco para a aprendizagem.
Através das ferramentas do cotidiano utilizadas ao longo das atividades propostas no produto
educacional, procuramos aproximar o docente da realidade do aluno e da sua bagagem cultural.
Isso tudo busca promover uma aprendizagem mais critica, reflexiva e significativa a partir do
contexto que sera abordado — a Educacdo Financeira.

Portanto, a aprendizagem significativa,

[...] € um processo de ensino-aprendizagem, em que o aluno como ser
biopsicossocial e participante deste processo, apresenta motivacdo de
aprender, assim, compreende, reflete e atribui novos conceitos, partindo do
conhecimento e experiéncias prévias, modificando os significados existentes,
por meio da organizacdo e integracdo na estrutura cognitiva dos conceitos
prévios e novos, tornando-os significativos, 0s quais, necessariamente, sao
transferidos para outras situagdes que vivenciar” (AGRA; OLIVEIRA;
COSTA; FERNANDES; NOBREGA, 2019, p.263).
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A aprendizagem significativa pauta-se em ideias prévias e pontes cognitivas. Ela facilita
a interagdo e resulta em um conhecimento novo. Ou seja, 0 professor é visto como mediador
deste processo. Ele precisa ter consciéncia de que o aluno é o centro do processo, e isso fard
com que o discente compreenda seu papel na construgédo do saber.

A partir das ideias apresentadas ao longo dos anos por Ausubel, a Aprendizagem
Significativa foi passando por mudangas, afinal, novas concepgdes surgem e acrescentam novas
discussbes modificando as percepcdes anteriores. Segundo Moreira (2010, p. 6), “A ideia
classica de Ausubel de interacdo entre novos conhecimentos e conhecimentos prévios como
estando na esséncia da aprendizagem significativa é, sem diavida, muito apropriada. Contudo,
ela pouco diz sobre como ocorre essa interagdo.”

Com base nos referenciais teoricos apresentados anteriormente pretendemos estabelecer
um didlogo entre as concepcbes de Paulo Freire e a Educacdo Matematica Critica por meio de
discussdes pertinentes incluindo a Teoria da Aprendizagem Significativa Critica (TASC). Ao
analisarmos a Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel notamos certo
distanciamento da concep¢do da EMC, pois a Educacdo Matematica Critica apresenta-se sob o
viés sociopolitico enquanto a TAS conceitua-se de forma um tanto utilitarista. Assim, Moreira

(2010, p.11), um dos principais referenciais da TASC, afirma que:

Também dentro de uma Optica contemporanea, € importante que a
aprendizagem significativa seja também critica, subversiva, antropoldgica.
Quer dizer, na sociedade contemporanea ndo basta adquirir novos
conhecimentos de maneira significativa, € preciso adquiri-los criticamente.

Assim, podemos acrescentar um novo olhar para a aprendizagem significativa se
distanciando da ideia utilitarista e aproximando-se de uma ideia mais critica e subversiva.
Dessa forma, a Teoria da Aprendizagem Significativa Critica propde que o aluno faca parte da
construcdo de seus saberes e que, simultaneamente, viva e seja critico da sociedade a que
pertence. Para isso, Moreira (2010, p.6) destaca os principios facilitadores de uma
aprendizagem significativa critica:

1. Perguntas ao invés de respostas;

2. Diversidade de materiais;

3. Aprendizagem pelo erro;

4. Aluno como perceptor representador;

5. Consciéncia semantica;

6. Incerteza do conhecimento;

7. Desaprendizagem;
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8. Conhecimento como linguagem;

9. Diversidade de estratégias.

Cabe ressaltar que, os principios a seguir aproximam-se da proposta apresentada neste
trabalho, sendo destacados: perguntas ao invés de respostas, consciéncia semantica e a

diversidade de estratégias. A figura 4 apresenta a perspectiva de Moreira sobre cada um deles.

Figura 4: Caracteristicas dos principios facilitadores de uma aprendizagem significativa
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Fonte: A autora, 2023.

De acordo com Skovsmose (2018), existem diferentes interpretacdes do conceito do
termo significado no contexto das salas de aula. Determinados autores assumem esse
significado em termos de referéncias e outros em termos de usos. Assim, Skovsmose apresenta
a ideia de significado da seguinte forma: “Vou argumentar que as experiéncias de significado
dos estudantes tém a ver com a forma como eles veem suas oportunidades futuras de vida. Eu
acho que experiéncias de significado refletem visualizacbes de possibilidades.”
(SKOVSMOSE, 2018, p. 765).

Neste momento, podemos identificar algumas divergéncias entre as interpretacdes
classicas como as de David Ausubel e a concepcdo de Skovsmose apresentada por meio da
Educacdo Matematica Critica e da interpretacdo de significado baseada nos futuros possiveis.
Segundo ele, “Quando estudantes ndo percebem o significado do que estdo fazendo na sala de
aula de Matemética, pode ser devido ao fato de ndo poderem conecta-lo ao futuro.”
(SKOVSMOSE, 2018, p.766).

Ainda sob a perspectiva do autor quanto ao significado com base nos futuros possiveis

dos alunos, Skovsmose (2018, p.766, grifos do autor) destaca que:
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A minha interpretacdo de significado em termos de foreground ndo contradiz
necessariamente interpretacdes em termos de referéncias ou usos. A principal
diferenca entre as interpretacdes classicas e a que eu sugiro diz respeito a
dimensdo sociopolitica das experiéncias de significado. Enquanto as
interpretacbes classicas apresentam um certo grau de indiferenca
sociopolitica, a interpretacdo por meio de foreground pode revelar uma
formacdo sociopolitica das experiéncias de significado dos estudantes.
Assim, observamos certa aproximacédo ao que a Teoria da Aprendizagem Significativa
Critica de Moreira propGe. Neste trabalho buscamos propor atividades visando contribuir para
a construcdo de significados de forma pessoal e subjetiva nos nossos alunos, afinal, em
concordancia com a ideia de futuros possiveis de Skovsmose, as condi¢des sociais, econdmicas
e culturais, assim como as perspectivas, visoes, preconceitos e ideologias podem significar algo
para os alunos ou nao.
Diante disso, Skovsmose (2018, p. 775) a partir das ideias de Paulo Freire e das
concepcdes de Educacdo Matematica Critica e Educacdo Matematica para a justica social,
destaca que:

A leitura do mundo refere-se a maneira como a Matematica pode fornecer
ferramentas para interpretar uma gama de fenbmenos sociais; e escrever o
mundo refere-se a maneira como a Matematica pode ajudar a identificar acdes
politicas relevantes.

Dentro da perspectiva da pesquisa aqui desenvolvida, tais conceitos serdo articulados
com o proposito de se alcancar 0s objetivos propostos. A partir da Educacdo Financeira,
presente como tema transversal na BNCC, as atividades construidas buscam a promocéao da
criticidade e da reflexdo, através da valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos.
Acreditamos que essa proposta possibilita o estabelecimento de dialogos de forma natural
promovendo a participacdo ativa do aluno na construcdo de seu conhecimento e, assim,

desenvolvendo, de fato, a aprendizagem significativa.
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3 PRODUTO EDUCACIONAL

Esta pesquisa gerou um produto educacional concebido com base na fundamentagédo
teorica ja exposta. O produto é um livro digital de atividades, destinado a professores do ensino
fundamental I, intitulado Educacdo Financeira para qué? Propostas de atividades para o
ensino fundamental. Nesta sec¢éo séo detalhadas as atividades do referido produto. Cada unidade
é iniciada por uma narrativa autoral protagonizada por um personagem diferente. Esses
personagens foram criados com caracteristicas distintas com a finalidade de obter cenarios
heterogéneos. Todas as atividades apresentam sugestdes com 0 passo a passo para suas
execucdes que se iniciam sempre com a leitura da histdria seguida de uma proposta de discussao
sobre a tematica envolvida. Cabe ressaltar que, embora seja destinado a professores, no produto

educacional ha atividades prontas que podem ser utilizadas diretamente com os alunos.

O intuito desse momento é dar voz aos alunos, pois nos processos de ensino e de
aprendizagem € extremamente importante que a fala do aluno seja valorizada. Além disso, faz-
se necessario que os saberes prévios dos participantes sejam ouvidos, conforme destaca
Skovsmose. Segundo o autor, “Pode-se dizer que o background da pessoa influencia seu
foreground.” (SKOVSMOSE, 2014, p. 35, grifos do autor). Ou seja, 0s conhecimentos ja
apresentados pelos alunos contribuirdo de forma relevante no seu processo de aprendizagem.
De acordo com Freire, “O educador que escuta aprende a dificil ligdo de transformar o seu
discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala comele.” (2015, p. 111). A figura 5 ilustra

a capa do livro digital.

Figura 5: Capa do produto educacional
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Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Este produto comecou a ser concebido a partir das aulas da disciplina eletiva Producéo
de Recursos e Materiais Didaticos Multidisciplinares realizada no primeiro semestre do
MPPEB-CPII. Nesse momento, surgiu o protdtipo da primeira unidade tematica que foi A
porcentagem por meio de um cupom fiscal. A partir disso, e das novas leituras realizadas, foram
elaboradas as demais unidades tematicas e suas respectivas atividades. Em todas elas os alunos
se deparam com momentos de discussdo, criacdo e reflexdo, com atividades coletivas e
individuais e sem respostas pré-determinadas, ou seja, com uma concepcao usualmente
diferente do que se espera nas atividades matematicas tradicionais.

As atividades propostas no produto educacional procuraram despertar nos alunos um
olhar critico e reflexivo diante das situacdes cotidianas que envolvem a tematica da Educacéo
Financeira. Através disso, buscou-se potencializar a Matematica em torno da dimenséo politica
e social. Skovsmose (2014, p.20) afirma que, “Na raiz desse processo, estd a expectativa de que
a educagdo matematica pudesse concretamente causar impactos de ordem social e politica, ao
promover uma visdo de mundo diferenciada.” 1sso corrobora a nossa preocupagao em educar
para transformar e emancipar, o que também converge com as ideias de Paulo Freire. Além
disso, apos as discussdes, cada atividade é exposta com a explica¢do de como realiza-las, com

0s objetivos das atividades e ha um espaco para sugestdes e comentarios. Esse ultimo foi
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pensado para que o professor possa ajustar a atividade de acordo com suas necessidades e seu
publico.

Assim, deseja-se que os alunos possam abrir espaco para novas possibilidades de
aprendizagem vivenciando uma aula de Matematica mais dinamica e reflexiva ainda pouco
experimentada por muitos. Dessa forma, “A tarefa coerente do educador que pensa certo &,
exercendo como ser humano a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem
se comunica, a quem comunica, a produzir sua compreensdo do que vem sendo comunicado.”
(FREIRE, 2015, p.39).

O livro esta dividido em quatro unidades temaéticas que tratam dos seguintes topicos
matematicos: operagdes com nimeros decimais, calculo de porcentagem, analise de graficos e
questdes de juros simples. As ferramentas do cotidiano utilizadas em cada unidade sé&o, encartes
de supermercados, cupons fiscais, boletos bancarios e graficos de jornais e revistas. O formato
em livro digital foi considerado, pois ¢ uma ferramenta de facil acesso e que evita a impressao
de muitas paginas. Além disso, é possivel modificar o préprio material de acordo com o que for
observado pelo docente que o utilizar. Essa tecnologia possibilita ao criador apresentar
interacOes, musicas, links e diversas ferramentas atrativas ao leitor. Assim, “O novo suporte do
texto permite usos, manuseios e intervencdes do leitor infinitamente mais numerosos e mais
livres do que qualquer uma das formas antigas do livro.” (CHARTIER, 1998, p. 88).

As atividades séo iniciadas pelas narrativas dos personagens em cada uma das unidades.
Por esse motivo antes de apresenta-las procuramos promover uma discussdo sobre a contacdo

de histdria e o ensino de Matematica.

3.1 A contacdo de histéria como ferramenta para a aprendizagem Matematica

Esse produto educacional foi pensado para desenvolver a criticidade e o ato reflexivo
nos participantes da pesquisa. A partir disso, ao iniciar cada unidade com uma narrativa de um
personagem diferente, buscamos aproximar as histérias do cotidiano dos alunos. Afinal, as
histérias por utilizarem recursos criativos e simples conseguem a atencdo do leitor de forma
que ele interaja com a situacao narrada, crie novos cenarios, formas e utilizem a sua imaginacéo.

Segundo Malba Tahan®, um dos pioneiros em realizar conexdes entre a Matematica e a
Literatura

® Nascido em 1895 no Rio de Janeiro e graduado em Engenharia Civil, Malba Tahan heterdnimo de
Julio César de Melo e Souza, lecionou Historia, Geografia e Fisica, mas seu gosto era ensinar
Matematica. Escreveu e publicou mais de 120 livros para adultos e professores, a maioria sobre
conceitos matematicos. Entre as obras publicadas, citamos “O homem que calculava” e “A didatica da
Matematica”.
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A crianca ou o adulto, o rico e o pobre, o sabio e o ignorante, todos, enfim,
ouvem com prazer as historias — uma vez que essas historias sejam
interessantes, tenham vida e possam cativar a atengdo. A historia narrada, lida,
filmada ou dramatizada, circula em todos os meridianos, vive em todos 0s
climas, ndo existe povo algum que ndo se orgulhe de suas historias, de suas
lendas e seus contos caracteristicos. (TAHAN, 1961, p.16).

Ao iniciar cada unidade tematica com a apresentacdo de um texto os alunos tém a
liberdade para explorar a contacdo de cada historia, podem utilizar entonac6es préprias para
cada personagem ou dividir os trechos para que cada um possa ser um personagem. Além disso,
buscamos apresentar personagens com diferentes caracteristicas para que os alunos possam se
aproximar ainda mais das histdrias. Cabe ressaltar que, as historias apresentadas foram

construidas pela pesquisadora principal.

A contacdo de historia tornou-se importante para a introducdo dos conceitos
matematicos, especialmente, nas atividades de discussdo sobre as ferramentas do cotidiano
utilizadas, bem como na aproximacdo da Matematica as situagdes cotidianas vivenciadas pelos
alunos constantemente. Isso potencializa o desenvolvimento da aprendizagem critica, reflexiva
e significativa. De acordo com Gasperi e Pacheco (2007) o aluno desenvolve seu conhecimento
a partir do uso da historia como metodologia, isso possibilita que ele pense sobre 0 que esta

aprendendo.

Nessa pesquisa, buscamos trabalhar na perspectiva interdisciplinar, através das historias
dos personagens. A estética ilustrativa dos personagens e a aproximacao do enredo contribuem
para que a curiosidade, a criatividade e o interesse sejam despertados e, também, favorecem as
discussdes propostas por meio das historias. Para Silva e Régo (2006) essa proposta
metodoldgica desenvolve habilidades de leitura de textos. Dessa forma, a crianca aprende a
interpretar e a explorar as ideias por meio da historia. A falta de habilidades na interpretacdo de
textos € uma questdo observada pela pesquisadora o que justifica a importancia da utilizacéo
do texto nas aulas de Matematica.

Trabalhar com temaéticas atuais permite o desenvolvimento de comparagdes
entre realidades diferentes. Possibilita ao aluno questionar, por em duvida
determinadas verdades e a partir delas elaborar explicacGes. E nesse exercicio
de pergunta e pesquisa, de possibilidades de resposta (que podem ser
diferentes, ndo precisam ser iguais as respondidas pelo professor) que o aluno
constréi a capacidade de argumentar, refletir e inferir sobre determinada
realidade. E no repensar constante da préatica, no dialogo entre os professores

e com os tedricos, que as concepgdes vao se formando e com elas a propria
formacdo do aluno. Esta decisdo impacta também no ensino de disciplinas
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consideradas classicas por décadas e que tradicionalmente, foram associadas
a memorizacao. E o caso da Matematica. (FAZENDA, 2008, p.89).
Nesse aspecto, é necessario que o professor proporcione ao aluno o desenvolvimento

dos processos de ensino e de aprendizagem de forma mais reflexiva e que torne a aprendizagem
mais significativa. Para que isso ocorra os professores precisam utilizar recursos diversos e
diferentes estratégias no ambiente escolar ao qual esta inserido, respeitando as particularidades
de seu publico.

Vérias pesquisas em Educacdo vém tentando mudar o isolamento e a
fragmentacdo dos contetdos, ressaltando que o conhecimento disciplinar por
si s6 ndo favorece a compreensdo de forma global e abrangente de situagdes
da realidade vividas pelo aluno, elegendo dois principios basicos para o ensino
de Matematica: o da contextualizacdo e o da interdisciplinaridade (TOMAZ;
MARTINS, 2013, p. 14).

A contextualizacdo dentro da nossa proposta parte das situacdes das narrativas se
aproximarem de situaces reais. Enquanto a interdisciplinaridade é caracterizada pela utilizacéo
de textos na aprendizagem matematica e pelas atividades propostas que contribuem para as
inter-relagdes com outras areas do conhecimento. A partir disso, Silveira et al. (2006, p.157)
afirmam que

dessa maneira a leitura contribui para o desenvolvimento da imaginacdo, da
observacdo, da anélise, da criatividade e da concentracdo, que sdo operacdes
de pensamento necessarias a constru¢do do conhecimento em qualquer area
do saber.

Com isso, a proposta apresentada por esse produto educacional busca introduzir
discussdes no espaco escolar sobre tematicas que envolvam a Educacdo Financeira.
Inicialmente, a partir de narrativas de personagens que aproximem os alunos desses contextos
e, consequentemente, proporcionando espacos de debates e discussdes, bem como explorando
0s conceitos matematicos de acordo com as unidades tematicas. Assim, de acordo com Tomaz
e Martins (2013, p.15),

A Matematica escolar passa a ser vista como um meio de levar o aluno a
participacdo mais critica na sociedade, pois a escola comega a ser encarada
como um dos ambientes em que as relagBes sociais sdo fortemente
estabelecidas. Aliada a esse objetivo, a Matematica também é chamada a
engajar-se na crescente preocupacdo com a formacéo integral do aluno como
cidaddo da sociedade contemporénea onde cada vez mais é obrigado a tomar
decisdes politicas complexas. Introduz-se, assim, definitivamente, na agenda
da Matematica escolar, o ensino voltado para a formacao de cidaddos criticos
e responsaveis.
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Na proxima secdo apresentamos as unidades tematicas do produto educacional e as
atividades propostas nesse material. Em cada unidade proporcionamos um dialogo entre as
atividades e o aporte tedrico que sustenta essa dissertagéo.

3.2 Atividades propostas no produto educacional

Apresentamos a seguir a descricdo de cada uma das quatro unidades que compdem o
produto educacional. No final de cada uma das unidades apresentamos a secdo de sugestdes
metodoldgicas com outras abordagens para as atividades de leitura do texto e demais propostas.
Isso proporciona aos professores a construcdo de novas possibilidades a partir das atividades

apresentadas.

3.2.1 Unidade 1: Os numeros decimais sob a 6tica de um encarte de supermercado

A unidade 1 inicia com a narrativa “Fazendo as compras no supermercado”. Nessa
historia é apresentado um dialogo entre mée e filha sobre uma ida ao supermercado. A mée é
uma mulher de meia idade, com tragos orientais e cabelo preto e curto. Ja a filha é uma menina
de 13 anos, com tracos orientais e cabelos longos com as pontas pintadas de roxo. Apoés a leitura
da histéria, a ferramenta do cotidiano recomendada sdo dois encartes de supermercados
distintos. Os alunos sdo convidados a selecionar alguns produtos e simular uma compra. Além
disso, sdo propostas discussdes sobre as formas de pagamento dos supermercados, por exemplo.

Na figura 6 apresentamos uma ilustrag@o do livro com a atividade “fazendo as compras”.

Figura 6: Atividade fazendo as compras
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Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

No segundo momento, surgem atividades sobre os numeros decimais no cotidiano.
Nesse momento, podemos observar a preocupacdo em convergir a aprendizagem por meio da
descoberta, da investigacdo e do questionamento conforme propde Moreira (2010, p.6) ao
resumir que “a aprendizagem significativa ¢ aprendizagem com significado, compreensao,
sentido, capacidade de transferéncia”, que é diferente da metodologia tradicional, mais voltada
para a aprendizagem receptiva.

No quadro 6 apresentamos as atividades propostas nessa unidade e seus
desdobramentos.

Quadro 6: Desenvolvimento das atividades da unidade 1

Os alunos, em grupos ou duplas, realizam pesquisas sobre

Atividade 1 diferentes situacdes em que sdo utilizados os conceitos de

Onde encontramos 0s décimos, centésimos e milésimos em situacdes cotidianas e

numeros decimais apresentam essas situagdes encontradas identificando
semelhancas com as pesquisas dos outros grupos ou duplas.

Atividade 2 O professor explica e exemplifica a técnica de

Arredondando as casas arredondamento de casas decimais e os alunos, em grupos,
decimais aplicam a técnica nas situacdes pesquisadas na atividade 1.




53

Atividade 3 Os alunos constroem um pequeno cartaz com fichas,
Transformando os numeros | elaboradas pelo professor, sendo doze fichas com ndmeros na
decimais em fracOes forma decimal e doze fichas com esses numeros na forma

fracionaria realizando suas associacOes. Essa proposta é
desenvolvida em pequenos grupos.

Atividade 4 Os alunos, nos mesmos grupos das atividades dessa unidade,
Construgdo de um encarte | retomam a utilizacdo do encarte de supermercado. Eles
constroem um encarte de supermercado com os produtos de
sua escolha, criam o nome do estabelecimento e precificam os
produtos escolhidos de acordo com as discussdes realizadas.

Atividade 5 Os alunos, constroem uma narrativa, de 10 a 15 linhas. O
Construcéo textual sobre a | didlogo é entre mée e filha depois de juntas terem ido ao
ida ao supermercado supermercado. Propomos que os alunos escrevam de forma a

auxiliar a mde a economizar mais no supermercado. O
professor desenvolve uma roda de conversa sobre as
producdes e novos debates podem surgir.

Fonte: A autora, 2023.

A partir destas propostas de atividades podemos observar que os alunos sdo motivados
a dialogar diversas vezes, seja em pequenos grupos ou com toda a turma. O intuito dessa
dindmica é tornar o espaco da sala de aula aberto as colocacdes que possam surgir por parte dos
alunos e promover o dialogo entre eles. Assim como, a atividade de construcdo de um encarte
de supermercado estabelece um cenério de investigacdo, portanto, refere-se a uma atividade de
ambiente de aprendizagem do tipo 6, conforme propde a EMC. Afinal, eles realizam essa
construcdo de forma coletiva, com a escolha de produtos e seus respectivos precos e criam o
nome do estabelecimento, com base em todas as discussdes desenvolvidas ao longo do

processo.

3.2.2 Unidade 2: A porcentagem por meio de um cupom fiscal

A unidade 2 ¢ iniciada com a narrativa “O caso do cupom fiscal”. Nessa historia trés
personagens, Jodo que é um menino de 14 anos, negro e de cabelo curto, sua mae, uma senhora
de 50 anos, também negra e que usa Oculos e a sua professora, mulher branca, olhos puxados,
cabelos na altura dos ombros, estatura mediana e 30 anos, participam da narrativa. O didlogo
entre mée e filho acontece em torno de um cupom fiscal encontrado pelo menino em sua casa.
Apos a leitura da historia, a ferramenta do cotidiano sugerida é um cupom fiscal trazido para
sala de aula pelos alunos. Sao propostas as seguintes possibilidades de abordagem do tema: um
questionario com o intuito de abordar os conhecimentos prévios dos alunos sobre um cupom

fiscal, sua utilidade e informacdes pertinentes além de um video® sobre impostos. O objetivo

10 |ink do video O que é ICMS: https://www.youtube.com/watch?v=Jp7cALDrSe8.
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deste primeiro momento é provocar discussdes sobre os impostos. Além disso, apresentar
explicagcOes sobre o Imposto sobre Circulagdo de Mercadorias e Servicos (ICMS) para que 0s
alunos se familiarizem com um tributo muito utilizado no nosso cotidiano.

Na figura 7 podemos observar parte da narrativa “O caso do cupom fiscal”.

Figura 7: Narrativa do caso do cupom fiscal
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Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Apos as discussdes, surgem atividades sobre porcentagem no cotidiano. No quadro 7 as

respectivas atividades desta unidade e seus desdobramentos sdo apresentados.

Quadro 7: Desenvolvimento das atividades da unidade 2

Os alunos, individualmente, constroem uma tabela com 100

quadradinhos para representar o total de 100%, selecionam 5
Atividade 1 cores diferentes e pintam a quantidade desejada de cada cor.

Pintando quadradinhos Além disso, respondem a um pequeno questionario que

relaciona os conceitos de porcentagem com a situagédo

vivenciada para facilitar sua compreensao.

O professor explica a técnica de conversdo de ndmeros

inteiros para fracionarios, decimais e percentuais e os alunos,

de acordo com a atividade 1, realizam a conversédo dos

Atividade 2
Conversao na tabela
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quadradinhos pintados para a forma percentual, decimal e
fraciondria.

Os alunos, em grupos, escolnem um cupom fiscal e uma

Pesquisando ferramentas do
cotidiano com porcentagem

Atividade 3 estratégia propria para calcular o percentual do imposto

Porcentagem com cupom | cobrado. O professor apresenta uma discussdo sobre a

fiscal tematica e os alunos discutem de acordo com as situacfes
investigadas nos cupons.

O professor incentiva os alunos a procurarem em suas casas

Atividade 4 outras ferramentas em que aparecam o calculo de percentuais

sobre o valor ou servigo pago. Os alunos apresentam na sala
de aula as ferramentas encontradas, que podem ser uma conta
de luz, gés, nota fiscal, por exemplo. E interessante propor aos

em casa : . : .
alunos que realizem marcacg0es e grifem os impostos cobrados
nas ferramentas encontradas.

O professor auxilia os alunos na constru¢cdo de um mapa

Atividade 5 mental a partir de um modelo. Os alunos constroem um mapa

Mapa mental de mental sobre a tematica de porcentagem. Essa proposta é
porcentagem desenvolvida em peguenos grupos.

Os alunos, constroem uma narrativa, de 10 a 15 linhas. O

Atividade 6 didlogo é entre o filho e a sua mée com ele ensinando a ela

Construcdo textual sobre | tudo que aprendeu sobre impostos depois das atividades. O

impostos professor desenvolve uma roda de conversa sobre as

producdes e novos debates podem surgir.

Fonte: A autora, 2023.

Dentre as atividades matematicas contempladas nesta unidade estdo: conversdes de

percentual, fracdo e decimal; discussdes sobre 0s percentuais apresentados nos cupons

investigados, realizacdo de célculos desses percentuais e pesquisas sobre outros meios de

pagamento que contenham informacdes sobre impostos como por exemplo contas de luz, contas

de agua e boletos em geral. Podemos perceber que as atividades dessa unidade ocasionam

diferentes ambientes de aprendizagem. As atividades 1 e 2 contemplam o ambiente de

aprendizagem do tipo 2, que “[...] é caracterizado por cenarios para investigagdo sobre niimeros

[...].” (SKOVSMOSE, 2014, p. 55). J& a atividade 4 envolve o ambiente de aprendizagem do

tipo 6, ja que o conhecimento se da a partir de situacdes reais.

Na figura 8 podemos observar uma das atividades descritas no quadro apresentado.

Figura 8: Atividade de converséo de valores
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Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

3.2.3 Unidade 3: Os graficos sob a 6tica das reportagens

Na unidade 3, o cenério da narrativa ocorre na sala de aula de Matematica. O estudante
Henrique, menino pardo, cabelo raspado, corpo esguio e com treze anos de idade, narra uma
série de questionamentos a sua professora, uma senhora idosa, com cabelos curtos e brancos e
que usa éculos, sobre as noticias que giram em torno da Covid-19. Apds a leitura da historia, é
sugerido um dialogo com os alunos sobre suas percepcdes acerca da utilizacdo de graficos em
reportagens. Na figura 9 apresentamos uma atividade proposta na unidade de gréficos.

Figura 9: Atividade sobre diferentes tipos de gréaficos
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Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

O quadro 8 apresenta as atividades desenvolvidas nesta unidade tematica.

Quadro 8: Desenvolvimento das atividades da unidade 3

O professor apresenta aos alunos diferentes reportagens que
contenham graficos e apresenta alguns exemplos de diferentes tipos

Atividade 1 de graficos. Esses graficos podem ser referentes a tematica de
Lendo reportagens com L .
e Educacdo Financeira e outros assuntos. Os alunos, em pequenos
gréficos . . . s ;
grupos, tém contato com os diferentes tipos de graficos por meio
do material disponibilizado pelo professor.
Os alunos, em pequenos grupos, pesquisam um ou dois graficos em
Atividade 2 jornais ou sites sobre tematicas de seu interesse. O professor

Pesquisa de gréaficos

exemplifica os diferentes tipos de graficos por meio de outros
exemplos.

Atividade 3
Diferentes tipos de grafico

Os alunos, nos grupos formados na atividade 1, analisam diferentes
tipos de gréaficos (barras, setores ou pizza, linhas, dentre outros),
relacionam os melhores tipos de graficos com as situagdes
propostas e realizam uma conversa com 0 grupo sobre suas
observacges. O professor conversa com o0s alunos sobre as escolhas
de cada grupo e apresenta outros graficos diferentes dos
encontrados por eles. Além disso é apresentado um video!! a turma
sobre diferentes tipos de graficos.

Atividade 4

O professor explica aos alunos as informacgdes importantes nos
graficos escolhidos na atividade 1, como o titulo, legenda e

11 Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=7gcg6hi_Jyg.
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Identificar informacdes em informacdes nos eixos, por exemplo. Os alunos, identificam as
gréaficos informacBes presentes no gréafico escolhido na atividade 1 e
respondem um pequeno questiondrio investigativo sobre as
informacdes apresentadas nesse grafico.
- O professor apresenta alguns exemplos de gréaficos incorretos e 0s
Atividade 5 : P e
. . alunos, em grupos, analisam esses gréaficos e identificam se
Analisando graficos bl q la. falta de inf ~ legend
. oS ocorrem problemas de escala, falta de informagdes, como legenda
Incorre e proporcéo, por exemplo.
- Os alunos, em pequenos grupos, constroem um gréafico de barras
Atividade 6 - .
Construindo um grafico de com tema de escolha sobre Educagdo Financeira. Eles coletam os
b dados, realizam a pesquisa com outros colegas da turma, organizam
arras as informacdes e constroem o gréfico em uma folha quadriculada.
Atividade 7 Os alunos, constroem uma narrativa, de 10 a 15 linhas. O
< didlogo é entre o aluno e sua professora em que ele apresenta
Construgéo textual sobre : . .
g ~ a pesquisa realizada pelo seu grupo para o projeto de
gréaficos e Educacéo o .
Einanceira Educacdo Financeira. O professor desenvolve uma roda de
conversa sobre as producdes e novos debates podem surgir.

Fonte: A autora, 2023.

A partir disso, atraves das atividades sobre graficos os alunos tém a possibilidade de
pensar sobre a importancia dos graficos para entender determinados assuntos que aparecem em
jornais e revistas. Além disso, um novo cenario de investigacdo é proposto com a construcao
de um gréfico a partir de um tema de interesse dentro do contexto da Educacao Financeira. Com
iSso, promovemos um espaco na sala de aula de atividades educacionais que fazem referéncia
a vida cotidiana dos alunos, denominado por Skovsmose (2014, p.56) de ambiente de
aprendizagem do tipo 6, em que ocorre “[...] um cenario para investigagdao com referéncias a

vida real.”

3.2.4 Unidade 4: Os juros simples por meio de uma multa

A unidade 4 é iniciada pelo dialogo entre um pai, que é um homem alto, barbudo, na
faixa dos 40 anos e cabelos curtos e sua filha, que € uma menina parda, cabelo preso com coque,
treze anos de idade e que utiliza cadeira de rodas para se locomover. O dialogo diz respeito ao
esquecimento do pagamento de um boleto que gerou uma multa para o pai pagar. No primeiro
momento, é sugerida a leitura do texto e uma discussé@o sobre o assunto. Apos isso, recomenda-
se uma pesquisa sobre multas e outras formas de juros, a identificagéo dessas informac6es em

boletos bancéarios e o calculo de juros simples.
Na figura 10 é apresentada parte da narrativa “Afinal, o que ¢ a tal da multa?”.

Figura 10: Narrativa sobre a multa
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Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

O quadro 9 apresenta as atividades desenvolvidas nesta unidade tematica.

Quadro 9: Desenvolvimento das atividades da unidade 4

Atividade 1
Analisando uma situagao-problema

O professor apresenta uma situagdo sobre juros
simples e os alunos, individualmente, analisam essa
situacdo-problema.

Atividade 2
Pesquisando uma situacao-problema

Os alunos, em pequenos grupos, realizam uma
pesquisa sobre situagdes cotidianas sobre o célculo de
juros simples e constroem um dicionario sobre o0s
termos desconhecidos. O professor auxilia os alunos
na confeccdo do dicionario no mural da sala de aula
para que todos tenham acesso.

Atividade 3
Construgdo de uma situagdo-problema

Os alunos constroem uma situagdo-problema sobre
juros simples e o professor auxilia nessa elaboracgéo.
Essa proposta é desenvolvida em pequenos grupos.

Atividade 4
Elaboragéo de uma planilha no Excel

O professor explica e exemplifica a técnica de
construcdo de planilhas e o calculo de juros simples a
partir de formulas no Excel e os alunos, em grupos,
aplicam a técnica na situacdo construida na atividade
3

Atividade 5
Construcéo textual sobre multas

Os alunos, constroem uma narrativa, de 10 a 15
linhas. O dialogo € entre a aluna e sua professora
em que ela pergunta sobre o0 assunto conversado
com seu pai sobre multas. O professor desenvolve
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uma roda de conversa sobre as producdes e novos
debates podem surgir.
Fonte: A autora, 2023.

Como podemos destacar, 0 material ndo sugere que a formula de juros simples seja
apresentada de imediato, mas que atividades como a analise de situacdes-problema e a pesquisa
sobre outras situagdes, que ocorre na atividade 2, possam possibilitar o raciocinio dos
estudantes. Isso faz com que o processo de calculo de juros simples seja construido de forma
natural. Ao final, é proposto como atividade que os alunos, de forma coletiva, construam uma

situacdo-problema em volta do tema.

Assim, podemos identificar que as atividades 1 e 4 contemplam o ambiente de
aprendizagem do tipo 4, que “[...] também estdo posicionados em uma semirrealidade, que toma
a forma de um cenario para investiga¢do.” (SKOVSMOSE, 2014, p. 55). J4 as atividades 2 e 3
envolvem o ambiente de aprendizagem do tipo 6. Nesse momento, os alunos poderdo utilizar
sua criatividade e autonomia para elaborar uma proposta de problema, de acordo com o0s

conhecimentos adquiridos nas discussdes da unidade e de acordo com as suas realidades.

Novamente 0s processos de ensino e de aprendizagem sdo propostos a partir dos
cenarios de investigacao apresentando atividades com referéncias a realidade dos alunos. Além
disso, as atividades do produto educacional procuram apresentar os conteudos matematicos de
forma significativa para que faca sentido ao aluno e para que ele possa estabelecer relacdes
entre o conhecimento novo e o conhecimento prévio.

Nao é dificil aceitar que aprendemos a partir do que ja sabemos e que,
portanto, nosso conhecimento prévio, seja qual for ele (subsuncores,
esquemas, construtos, representacdes, modelos mentais, ...), é a principal
variavel a influenciar a aquisicdo significativa de novos conhecimentos.
(MOREIRA, 2010, p. 8).

Ao final do produto educacional, disponibilizamos um passo a passo para a execucao
da atividade de elaboracdo de uma planilha de Excel. Pensamos em acrescentar esse material
na retroalimentacdo do produto, pois alguns docentes que venham a utilizar o material podem
n&o ter muita familiaridade com o manuseio do programa. Isso também pode facilitar o trabalho
do docente no momento de ensinar seus alunos. Sendo assim, o préximo capitulo apresenta a
metodologia utilizada na construgéo deste trabalho. Nesse momento destacamos 0 passo a passo

de cada etapa desenvolvida na pesquisa.
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4 METODOLOGIA

A presente pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil, por se tratar de uma pesquisa
que envolve seres humanos, sendo apreciada e obtendo aprovacio pelo Comité de Etica em
Pesquisa do Colégio Pedro Il (CEP/CPII) sob 0 CAAE 60934622.6.0000.9047 (Anexo C), bem
como autorizada pela Prefeitura da cidade do Rio de Janeiro (Anexo D), para ser realizada em
uma instituicdo que a compde, no segundo semestre de 2022.

A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, inicialmente através de uma revisao
bibliografica sobre a Educagdo Financeira no Ensino Fundamental Il, a Aprendizagem
Significativa e a Educacdo Matematica Critica de Ole Skovsmose, além de contribuicdes de
outros autores, em especial, Paulo Freire. Este trabalho, por meio da elabora¢do de um livro
digital contendo atividades relacionadas a tematica da Educacdo Financeira, pretende
proporcionar aos alunos o desenvolvimento de habilidades matematicas relacionando-as com
assuntos discutidos no cotidiano.

A pesquisa de campo se prop0e, entdo, a realizar atividades com os alunos de forma
individual ou em pequenos grupos. Estas atividades, que compde o livro digital (produto
educacional), utilizam as ferramentas do cotidiano como o cupom fiscal, encarte de
supermercado, boleto bancario e andlise de gréaficos. Além disso, sdo propostas rodas de
conversas com 0s alunos sobre as narrativas apresentadas nas historias dos personagens
envolvendo os conceitos de Educacdo Financeira e suas relagdes com os conceitos
matematicos que serdo desenvolvidos. Essas rodas tiveram seus dudios gravados para
posterior analise.

Previamente, foi realizada uma reunido com o0s responsaveis e 0s alunos para a
apresentacdo da pesquisa e explicacdo dos Termos de Assentimento e de Consentimento. Neste
momento foram apresentados os termos de consentimento e assentimento e sanadas as davidas
que porventura pudessem aparecer. Além disso, deixou-se claro aos participantes que na etapa
da aplicacdo das atividades propostas no livro digital, nas rodas de conversas e nas aplicacdes
dos questionarios poderiam ocorrer gravacdes de audios. Cabe ressaltar também que qualquer
participante poderia retirar seu consentimento a qualquer momento no transcorrer da pesquisa. Como
alguns responsaveis ndo compareceram a reuniao, os termos foram enviados para as respectivas
residéncias dos alunos e assinados por seus responsaveis e pela pesquisadora principal em duas
vias.

A instituicdo observada pertence a Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro, sendo a

Escola Municipal Nilo Peganha, situada no bairro de S&o Cristovao. Essa escola, assim como
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outras trés da regido, é de turno unico, ou seja, 0s alunos permanecem no ambiente escolar ao
longo de sete horas diarias. Além da matriz curricular existente nas escolas regulares, ainda
contempla disciplinas como eletivas diversas, estudo dirigido, projeto de vida, entre outras. A
pesquisadora principal leciona nessa escola desde 2013 com turmas do 8° ano do ensino
fundamental, sendo que no ano de 2022 passou a lecionar também no 6° ano. Por conta da
facilidade de acesso ao campo de estudo essa escola foi a escolhida e, devido a experiéncia da
pesquisadora principal com o 8° ano do ensino fundamental, esse foi 0 ano de escolaridade
escolhido para ser concebido e aplicado o produto educacional.

A turma escolhida é composta por 37 alunos e, a pesquisadora principal obteve a
assinatura de 29 termos de consentimento e assentimento. Dentre os participantes tem-se 18
meninas e 11 meninos, com idades entre doze e quinze anos. Eles sdo residentes de regides
préximas, como as comunidades da Mangueira e Tuiuti, Barreira do Vasco e Sdo Cristovao.

As falas dos alunos e as respostas para as atividades realizadas, utilizadas para embasar
0 estudo, tiveram suas autorias codificadas para preservar as identidades dos participantes.
Decidimos, por meio de sorteio, atribuir a letra A (de aluno) seguida de um namero, sem
distingdo de género, para essa codifica¢do. Assim, Al, A2, A3... A29 representam os 29 alunos
participantes da pesquisa. Além disso, para as atividades realizadas em grupos atribuimos a
letra G (de grupo) seguida de um nimero. Dessa forma, G1, G2... G7 representam 0s 7 grupos
participantes. De acordo com as atividades propostas, os alunos que nao se sentiam confortaveis
em realiza-las auxiliavam seus colegas sem apresentar uma participacdo direta, pois as
atividades eram desenvolvidas no horario da disciplina eletiva, o que ndo prejudicaria tais

alunos no seu processo de aprendizagem.

Os instrumentos de coleta de dados da pesquisa foram:

e Relatério de observacdo das aplicacbes do produto, realizado pela pesquisadora
principal;

e Audios gravados durante as atividades de discuss&o e exposicéo oral;

e Questionario avaliativo do produto educacional e;

e Respostas dos alunos as atividades propostas.

Na primeira etapa foi realizado um estudo relacionado aos pressupostos teéricos para o
embasamento do trabalho. Nesse momento foi realizado o dialogo entre as concepcdes da
Aprendizagem Significativa e da Educa¢do Matematica Critica, além das informagdes presentes
na Base Nacional Comum Curricular envolvendo a Educagéo Financeira e as contribuigdes de

Paulo Freire nos processos de ensino e de aprendizagem. Diante disso, autores como David
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Ausubel, Ole Skovsmose, Paulo Freire, Moreira, Guimarées e Maciel, Dewey, bem como 0s
documentos apresentados como a BNCC, o PISA, a ENEF e instituicdes como a OCDE,
fundamentaram esse trabalho.

Na segunda etapa foi construido o produto educacional. Neste momento a pesquisadora
procurou inserir teméticas que estivessem dentro da matriz curricular vigente. O que
proporcionou um didlogo entre a pesquisa e 0s componentes curriculares estudados ao longo
do ano. Isso fez com que o material pudesse valorizar os conhecimentos prévios dos alunos

sobre os assuntos abordados.

Na terceira etapa ocorreu a aplicacdo do produto educacional, que € um livro digital com
atividades realizadas na turma participante. No capitulo 3 desta dissertacdo o produto
educacional foi apresentado, dialogando com os referenciais teéricos que embasaram a pesquisa
e mostrando algumas atividades que o compde. A partir das atividades, os alunos puderam
trocar informagdes, participar de conversas com os demais colegas e discutir 0s conceitos sobre
Educacdo Financeira introduzidos pelas narrativas dos personagens. Além disso, realizaram as

atividades matematicas propostas.

Na quarta etapa foram analisados os dados coletados através dos instrumentos de coleta
e dissertacdo dos resultados. Na quinta etapa foi realizada a retroalimentacdo do produto
educacional a partir das observacdes expressadas pelos alunos e pela pesquisadora. Na sexta
etapa serdo detalhados os resultados da pesquisa e sua conclusdo. Na sétima, e Gltima etapa, é
divulgado o produto educacional com as propostas de atividades para que outros professores

possam utilizar na integra ou em partes.

Na figura 11 apresentamos todas as etapas para a construgédo desse trabalho.



Figura 11: Etapas da pesquisa

Pesquisa Bibliografica

Construgdo do produto
educacional

Reunido com os responsaveis

e 0s participantes

Aplicacéo do produto

Organizacao e analise dos
dados

Aprimoramento do produto

Escrita do texto final

Fonte: A autora, 2023.
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5 APLICA(;AO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Foram aplicadas as quatro unidades do livro, porém, as atividades que apresentavam
videos ndo foram aplicadas na sala de aula por falta de internet e equipamentos na unidade
escolar para as suas exibicdes. Os alunos levaram QR Codes com os videos para assistirem em

suas residéncias.

A unidade 1, intitulada Os numeros decimais sob a oOtica de um encarte de
supermercado, foi aplicada em trés encontros de 50 minutos cada. Nesse momento, tivemos em
média 29 alunos presentes. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram: gravacgéo de
audio a partir da roda de conversa sobre as formas de pagamentos, fichas com as respostas das
atividades em grupo sobre arredondamento, cartazes com as transformacgdes dos numeros

decimais em fracOes e o encarte construido pelos grupos de participantes.

A unidade 2, cujo titulo é A porcentagem por meio de um cupom fiscal, foi aplicada em
trés encontros de 50 minutos cada. Nesse momento, tivemos em média 28 alunos presentes.
Apbs a roda de conversa sobre a narrativa foram aplicadas as demais atividades da unidade. Os
instrumentos de coleta de dados utilizados foram: fichas com as respostas dos alunos sobre a
analise do cupom fiscal, folha quadriculada com o desenvolvimento das atividades sobre
porcentagem, fichas com a construcéo das tabelas para conversao de percentuais em fracdes e
decimais, fotos de outras ferramentas do cotidiano com porcentagens trazidas pelos

participantes e 0 mapa mental sobre porcentagem construido em grupos.

A unidade 3, intitulada Os gréaficos sob a ética das reportagens, foi aplicada em dois
encontros de 50 minutos cada. Nesse momento, tivemos em média 24 alunos participantes.
Ap0s a roda de conversa sobre a narrativa, um dos instrumentos coletados foi uma gravacéao de
audio sobre os conhecimentos prévios dos alunos sobre gréaficos, as diferengas entre eles e para
que sdo utilizados. A pesquisadora apresentou diversos graficos sobre teméaticas como consumo
consciente, planejamento financeiro, investimentos, violéncia contra a mulher, desmatamento,
e os alunos separaram os graficos que abordavam temaéticas sobre Educacgdo Financeira. Essa
atividade foi uma adaptacgéo da atividade pesquisa de graficos, pois 0s alunos nao conseguiram

realizar a pesquisa na sala de aula por falta de equipamentos.

Além desses instrumentos também foram recolhidas as fichas com as respostas dos
alunos sobre a identificacdo de informagdes no grafico escolhido e os graficos construidos por
pequenos grupos sobre um tema que envolvesse a Educagdo Financeira. A pesquisa para a

construcdo dos graficos foi realizada com os alunos da prépria turma ou com o auxilio de
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pesquisas na internet. A atividade sobre o video com diferentes tipos de gréficos nao foi

aplicada.

A unidade 4, intitulada Os juros simples por meio de uma multa, foi aplicada em trés
encontros de 50 minutos cada. No primeiro encontro tivemos apenas 12 participantes e nos
demais 28 presentes. Os alunos iniciaram a unidade realizando uma pesquisa sobre multas e,
apos esse momento, responderam fichas sobre informacgfes apresentadas em um boleto

bancario.

Os materiais recolhidos foram as fichas com as respostas dos alunos sobre o questionario
referente ao boleto, as fichas com a resolucdo do problema proposto e com o problema
elaborado pelos grupos de alunos. A atividade de pesquisa sobre uma situacdo-problema e a de
elaboracdo de uma planilha de Excel a partir do problema elaborado pelos grupos foram
realizadas em equipamentos da pesquisadora principal. Apds a construcdo e aplicacdo do
produto educacional percebemos a necessidade de mais uma atividade em cada unidade
tematica que relacionasse a interdisciplinaridade, a contacdo de histdria e a producao textual.
Com isso, elaboramos uma atividade de producdo textual em cada unidade com a construcéo

de uma nova narrativa por parte dos alunos como uma sequéncia da narrativa inicial.

Como ja pontuado, algumas atividades ndo foram aplicadas por falta de equipamentos.
Assim, a pesquisadora procurou diferentes formas de minimizar os problemas apresentados ao
longo da aplicacdo. Além disso, todo o material recolhido encontra-se com a pesquisadora, bem
como os audios que foram gravados por seu aparelho celular e as suas observacdes anotadas
em um caderno. Esses instrumentos foram utilizados na organizacdo, analise e descricdo dos

resultados, explicitados no proximo capitulo.
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6 ANALISE DE RESULTADOS

Conforme mencionado anteriormente, as atividades propostas no produto educacional
foram aplicadas com alunos do oitavo ano do ensino fundamental por meio de 11 encontros ao
todo. Assim, ao iniciarmos o projeto percebemos que o tipo de analise que mais se adequava ao
nosso proposito era a qualitativa. Por se tratar de uma pesquisa qualitativa adotamos o uso da
andlise qualitativa de dados, por meio da Analise de Conteldo, para descrever os resultados
obtidos ao longo do processo.

Anélise de Contetudo é uma dentre as diferentes formas de interpretar o
contetudo de um texto que se desenvolveu, adotando normas sistematicas de
extrair os significados tematicos ou os significantes lexicais, por meio dos
elementos mais simples de um texto [...] um tipo de analise da comunicacgao
qgue pretende garantir a imparcialidade objetiva, socorrendo-se da
quantificagdo das unidades do texto claramente definidas, para gerar
resultados quantificaveis ou estabelecer a frequéncia estatistica das unidades
de significado. (CHIZZOTTI, 2010, p.114).

Neste processo, a pesquisadora principal obteve os dados que comp®e esta andlise a
partir das interacbes com os alunos, por isso a investigacdo partiu de um viés qualitativo.
Propomos uma analise minuciosa das respostas das atividades, do questionario (Anexo E), dos
audios gravados e das observacdes realizadas pela pesquisadora em seus relatorios. Desse
modo, Paulilo (1999, p.135) afirma que a pesquisa qualitativa

[...] trabalha com valores, crengas, habitos, atitudes, representagdes, opinides
e adequa-se a aprofundar a complexidade de fatos e processos particulares e
especificos a individuos e grupos. A abordagem qualitativa é empregada,

portanto, para a compreensdo de fenémenos caracterizados por um alto grau
de complexidade interna.

Diante disso, a Andlise de Conteldo de acordo com Bardin caracteriza-se por

[...] um conjunto de técnicas de anélise das comunicacdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1977, p. 47).

Buscamos, entdo, descrever contetdos implicitos observados ao longo deste processo,
caminhando em uma direcdo que vai além do que esta posto. Procuramos compreender 0s
possiveis sentidos que estdo apresentados em segundo plano, em consonancia com os objetivos
pretendidos por meio desta pesquisa. Afinal, esperamos que seja aprimorada a criticidade nos
alunos envolvidos no contexto da Educacdo Financeira, estabelecendo relagGes entre os

conteudos matematicos e situacdes cotidianas.
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A Anadlise de Conteudo, segundo Bardin (1977) é fundamentada em trés fases: a pre-
andlise, a exploracdo do material e a analise e interpretacdo dos resultados. A partir dos
instrumentos de coleta de dados fizemos uma categorizagdo, Bardin chama de “leitura
flutuante” dos dados brutos, sem tornar esse processo muito rigido. Dessa forma, serdo
selecionados alguns termos recorrentes no texto, chamados de indicadores e serd realizada a
checagem do dialogo estabelecido entre a teoria e 0s objetivos da pesquisa para, ao final deste
processo, serem analisadas as falas dos alunos e as respostas as atividades desenvolvidas para

verificar se 0s objetivos foram alcancados e se o resultado alcancado se aproximou do esperado.

No primeiro momento da anélise, a pesquisadora principal dividiu as atividades a partir
das unidades tematicas desenvolvidas de acordo com os grupos. Esses grupos foram formados
pelos alunos de acordo com suas afinidades e sem a interferéncia da professora. Assim,
constituiu-se o primeiro contato com as respostas das atividades desenvolvidas, audicdo dos
audios das rodas de conversas e a leitura das respostas do questionario proposto. No segundo
momento, foi realizado a categorizacao e, por fim, foi realizado o tratamento dos resultados.
Dessa forma, a pesquisadora principal pretendeu promover uma andlise aprofundada, sob a
perspectiva de enxergar outras percepcdes, ndo apenas tratando do que esta exposto por meio
das palavras em si, indo de encontro com a perspectiva de Bardin que afirma que

[...] a tentativa do analista é dupla: compreender o sentido da comunicagéo
(como se fosse o receptor normal), mas também e principalmente desviar o
olhar para outra significagdo, uma outra mensagem entrevista através ou ao
lado da mensagem primeira. A leitura efetuada pelo analista, do contetdo das
comunicacgdes ndo €, ou ndo é unicamente, uma leitura a letra, mas antes o
realcar de um sentido que encontra em segundo plano. N&o se trata de
atravessar significantes para atingir significados, a semelhanca da decifracdo
normal, mas atingir através de significantes ou significados (manipulados),

outros significados de natureza psicoldgica, socioldgica, politica, histérica etc.
(BARDIN, 1977, p.41).

Assim, apds a analise dos dados coletados na pesquisa, construimos o quadro 10 que

relaciona as categorias agrupadas aos seus indicadores pelo método semantico.

Quadro 10: Categorias da andlise de conteudo
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Conhecimento Aprendizagem Educacéo Estratégias
Prévio Critica Financeira
e Significados e Conscientizagdo e Dinheiro e Afinidades
o Passividade o Reflexédo e Escolhas e Questionamentos
e Vivéncias e Democracia e Tomada de e Interacéo social
e Exposicdode e Justica deciséo e Aproximacao
ideias e Ambientes de e Cidadania e Dialogo
o Lembrancas aprendizagem e Importante o Criatividade
e Recordagdes e Realidade e Autonomia
e Cenarios e Colaborativa
investigativos e Facilidade x
dificuldade

Fonte: A autora, 2023.

Diante disso, iniciamos a analise pelas falas dos participantes que ressaltavam seus
conhecimentos prévios sobre a Educacao Financeira. De acordo com a Unidade 1 cuja tematica
envolvia os NUmeros Decimais percebemos que na realizacdo da atividade “Formas de
pagamento” os grupos, em sua maioria, identificaram como formas de pagamento no

supermercado o dinheiro, cartdo e pix*2.
G1: “Dinheiro, pix, cartdo.”
G3: “Dinheiro, pix, cartdo, boleto.”
G6: “Cartdo, dinheiro vivo, cartdo alimentago, pix, picpay3, mercado pago* etc.”

Podemos inferir dessas falas que alguns grupos consideraram as formas de pagamento
como um todo, em qualquer estabelecimento. E também percebemos que nem toda forma de

pagamento era conhecida dos participantes por meio da fala do participante A29.
A29: “Eu ndo sabia a diferenca entre cartdo de débito e de crédito.”

Nos processos de ensino e de aprendizagem de forma significativa é necessario que as
experiéncias anteriores dos alunos sejam valorizadas e que este espaco seja de troca entre

professor-aluno, propiciando uma aprendizagem dialdgica, conforme Almeida destaca:

12 Pix é o pagamento instantaneo brasileiro. O meio de pagamento criado pelo Banco Central (BC) em
que os recursos sdo transferidos entre contas em poucos segundos, a qualquer hora ou dia. E prético,
rapido e seguro. O Pix pode ser realizado a partir de uma conta corrente, conta poupanca ou conta de
pagamento pré-paga.

13 0 PicPay é um app de servicos financeiros completo. O aplicativo oferece produtos e servigos como
empréstimos e cartdo de crédito, permite que vocé pague tudo e todos e ainda parcele seus boletos.

14 0 Mercado Pago foi fundado em 2004. E a plataforma de pagamentos do Mercado Livre, criada para
facilitar as transacdes financeiras entre lojistas e consumidores. E um banco digital.
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As ideias de Paulo Freire vao até o mais intimo da sala de aula. Os professores
preparam suas aulas levando em conta o que 0s alunos ja sabem. Eles ndo sdo
mais elementos vazios, tornam-se um ponto de partida de toda a
aprendizagem. Os exemplos, os problemas, a finalidade da aprendizagem
nascem do que € o aluno concreto. (ALMEIDA, 2009, p. 82).

Nesse sentido, de acordo com a aprendizagem significativa, o aluno ndo é um receptor
passivo, ele faz parte da constru¢do do seu saber como centro do processo. Assim, “ele deve
fazer uso dos significados que ja internalizou, de maneira substantiva e
ndo arbitraria, para poder captar os significados dos materiais educativos. Desse modo, “[...] 0
aprendiz constroi seu conhecimento, produz seu conhecimento”. (MOREIRA, 2010, p.5).

Em relacdo a atividade de simulag¢do das compras, dentre os produtos mais escolhidos
entre 0s grupos, temos: o arroz, feijdo, pdo, proteinas de um modo geral, refrigerante, manteiga
e acUcar. Cabe destacar que apenas o0 grupo 6 ndo comprou arroz dentre os 10 itens escolhidos.
Nesse momento, percebemos uma preocupacgdo dos participantes em realizar a simulagdo com
a compra de produtos utilizados no dia a dia e de uma consciéncia reflexiva no ato de comprar.
Ao conversar com o0s alunos no momento da escolha dos produtos foi possivel inferir algumas

colocacdes como:

G1: “Porque sao itens que precisamos para “sobreviver” no dia a dia, 0 resto a gente

tem em casa ja. E também um item complementa o outro.”
G2: “Porque é o basico que a gente precisa para comer no dia a dia.”
G3: “Pois é necessario para viver em uma casa.”
G4: “Porque sdo produtos essenciais.”
G5: “Porque € 0 basico.”

Dessa forma, observamos que os alunos comecaram a refletir sobre suas decisdes, seja
ao procurar os melhores precos dos produtos ou quando pensaram na questdo da sobrevivéncia
ao optarem por itens basicos, por exemplo. Assim, a sala de aula de Matematica abre espaco
para a formacdo do cidaddo que a Educacdo Matematica Critica, segundo Skovsmose (2000),
pode oportunizar aos discentes.

A educacdo matematica critica inclui o interesse pelo desenvolvimento da
educacdo matematica como suporte da democracia, implicando que as
microssociedades de salas de aula de matematica devem também mostrar
aspectos de democracia. A educacdo matematica critica enfatiza que a

matematica como tal ndo é somente um assunto a ser ensinado e aprendido
(ndo importa se os processos de aprendizagem sdo organizados de acordo com
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uma abordagem construtivista ou sociocultural). A Matematica em si € um
topico sobre o qual é preciso refletir (SKOVSMOVE, 2000, p. 2).

Diante disso, 0 ensino dos conteudos associados a Educacéo Financeira proporciona aos
alunos o contato com atividades que permitem a tomada de decisdes com base em conceitos
matematicos e de acordo com suas vivéncias. Isso favorece a aprendizagem desses conceitos,
conforme afirma Teixeira (2016):

Estas acOGes contribuem para o desenvolvimento da autonomia do aluno
porquanto seja preciso que ele tenha clareza quanto aos passos que podem ser
dados e as justificativas coerentes que precisa apresentar para si mesmo e,
também, quando for confrontado pelo professor em questionamentos acerca
das decisdes que tomou em um ou mais momentos para fundamentar a deciséo
final que tomou (TEIXEIRA, 2016, p. 245).

Dessa forma, Moreira (2010, p.9) corrobora a isso ao propor a ideia de interacdo social
e de questionamento no espaco escolar, visto que de acordo com ele,

Um ensino baseado em respostas transmitidas primeiro do professor para o
aluno nas aulas e, depois, do aluno para o professor nas provas, ndo é critico
e tende a gerar aprendizagem ndo critica, em geral mecanica. Ao contrario,
um ensino centrado na interacdo entre professor e aluno enfatizando o
intercAmbio de perguntas tende a ser critico e suscitar a aprendizagem
significativa critica.

A partir do contato com a primeira unidade conseguimos perceber nos alunos o interesse
pela temética de Educacdo Financeira, tanto que alguns deles ao final do segundo encontro
falavam:

Al: “Quando sera a proxima aula sobre isso.”
Al7: “Gostei bastante de aprender sobre esse assunto.”

Assim, observamos também uma maior aproximacao da professora com os alunos, pois
a partir da abertura ao dialogo ela passou a ouvir mais o que os alunos tinham a dizer de uma

maneira geral e eles se sentiram confortaveis em expor suas ideias.

Ainda na Unidade 1 sobre NUmeros Decimais, ao realizar a ultima atividade proposta
que era a construcdo de um encarte de supermercado proprio, em que os alunos nos grupos
iniciais desenvolveram desde o layout do encarte e nome do estabelecimento a escolha dos
produtos e precos, foi perceptivel o empenho em discutir dentro dos grupos quais valores seriam
considerados justos aos produtos escolhidos. Nesse momento, os alunos refletiram sobre a alta
dos precos de alguns produtos naquele cenario e pensaram em como ajustar esses valores de

acordo com suas realidades.
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Na figura 12 apresentamos os encartes construidos pelos grupos com suas devidas
identificagOes conforme anteriormente mencionado (G1, G2, G3, G4, G5, G6 e G7).

Figura 12: Encartes produzidos pelos grupos

Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Nessa atividade percebemos algumas caracteristicas particulares sob alguns aspectos.

Por exemplo, dois grupos utilizaram as iniciais dos nomes dos integrantes para o
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estabelecimento. O grupo G7 construiu a sigla MAGER que, segundo eles, parece com a
palavra mar. Dessa forma, utilizaram uma onda para representar a logo. Enquanto o G1 iniciou
por Super ODACREM. O G3 por ser composto apenas por vascainos escolheram o nome de
Mercado Cruz Maltino. Em cinco grupos percebemos o uso de super ou mercado, muito
caracteristico dos mercados convencionais. 1sso mostra que os alunos permitiram que sua
criatividade fosse explorada. Um dos grupos chegou a utilizar os pre¢os que constavam nos
encartes utilizados para representar os valores, buscando aproximar ainda mais sua construcéo

de um encarte real.

Neste contexto, procuramos construir diferentes ambientes de aprendizagem, conforme
as ideias de Skovsmose (2014). Nessa proposta de construcdo de um encarte os alunos se
depararam com um cenario investigativo com referéncia a realidade. O nosso intuito foi de
desenvolver a criticidade por meio do didlogo, da tomada de decisdo a partir de reflexdes por
parte dos alunos nas aulas de Matematica.

Outro aspecto que podemos observar nessa atividade é a diferenca de precos em
determinados produtos. Nesse sentido, percebemos que as experiéncias de significado dos
grupos séo particulares e diferem umas das outras. Afinal, conforme afirma Skovsmose (2018):

A ideia béasica de uma interpretacdo de significado dos estudantes, em
primeiro lugar, tem a ver com relagdes entre as atividades na sala de aula e
seus foregrounds. [...]. Como seus foregrounds sdo diferentes, suas
experiéncias de significado também podem ser completamente diferentes.
(2018, p.6).

De acordo com Teixeira (2016, p.165), “A Educacao Financeira Critica ¢ uma tematica
bastante relevante para a formacdo da cidadania e precisa ser incentivada com o propoésito de
ser discutida com os alunos em sala de aula, independentemente se a abordagem ¢ feita pelo
professor de matematica apenas, ou em conjunto com um professor de outra disciplina”. Com
isso, como a ideia desse trabalho é promover a criticidade nos alunos por meio da Educacéo
Financeira, inicialmente pela disciplina de Matemaética, nos preocupamos em propor um
material que pudesse ser adaptado para outras disciplinas ou trabalhado de forma coletiva por
diversos professores.

Na Unidade 2 foram desenvolvidos conceitos sobre Porcentagem a partir da narrativa
de um cupom fiscal. A pesquisadora principal trouxe para a sala de aula diferentes cupons
fiscais para que os alunos pudessem analisa-los de forma mais detalhada. No primeiro contato

dos participantes com o cupom fiscal percebemos reagdes como:
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A12: “Nossa, nunca tinha visto que nesse papel tinha tanta coisa escrita.”

A23: “Caramba, eu sempre vejo um jogado la em casa, mas nunca olhei para ver o que

era.”

Assim, observamos a necessidade de trazer ferramentas do cotidiano para a sala de aula
de Matematica e nas demais disciplinas também. Apresentar o conteldo de forma significativa
faz com que os alunos se aproximem mais desses conceitos. O processo de construcdo do
conhecimento matematico passa a ser “[...] baseado na acéo e reflex&o e ndo simplesmente na
transmisséo e reproducdo de informagdes.” (MIGUEL, 2007, p.423).

A matematica ndo € s6 um saber, € um fazer, € uma atividade. O raciocinio é
uma atividade do pensamento. Mais importante que “saber” matematica ¢ dar
a possibilidade de estimular o pensamento matematico. A matematica ndo se
reduz a logica. A verdade matematica ndo é demonstravel apenas pela logica,

mas pode ser alcancada pelo processo de visualizagdo, movimentando a
sensibilidade. (CIFUENTES, 2011, p.12).

A partir disso, resgatamos algumas lembrancas que surgiram por meio de um
questionario respondido pelos grupos de alunos no qual eles descreveram situacGes em que se

depararam com um cupom fiscal.

G1: “Sim, quando vamos no mercado com 0s nossos pais e quando compramos qualquer

outra coisa.”
G4: “Depois de fazer compras no mercado.”
G5: “Ap6s uma compra no mercado, padaria etc.”

Diante dessas falas, os alunos conseguiram perceber que essa ferramenta do cotidiano
faz parte do dia a dia de suas familias. Apos esse didlogo, notaram que néo era tdo desconhecido

assim. 1sso € possivel perceber nas seguintes falas sobre para que essa ferramenta serve:
G1: “Para saber o total de gastos que obtemos naquele dia e hora.”
G3: “Para saber o preco de cada produto.”
G4: “Para identificar sua compra.”
G5: “Tipo um comprovante de compras etc.”

Entretanto, os alunos perceberam que algumas informacdes ainda eram desconhecidas

por eles, identificado nas falas sobre o que eles desconheciam:
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G1: “Tributos federais e estaduais.”
G5: “Os tributos.”
G6: “Tributos.”

Nesse momento trabalhar com o cupom fiscal é algo significativo, afinal, os alunos tém
contato com essa ferramenta corriqueiramente. Sendo assim, é possivel o aluno realizar
conexfes entre o que ele ja sabe, ou seja, suas experiéncias passadas, com um novo
conhecimento. No caso a aprendizagem sobre os tributos e o calculo desses percentuais. Nesse
processo, segundo Moreira (2010), ele aumenta sua estrutura cognitiva e se prepara para novos

aprendizados.

Dentre as atividades desenvolvidas sobre o conceito de Porcentagem destacamos a
construcdo de um mapa mental pelos grupos de alunos. Moreira (2006) denomina de mapas
conceituais os diagramas que indicam relagdes entre conceitos e procuram refletir a estrutura
conceitual de certo conhecimento. Ele considera também que suas construgdes sao processos
altamente facilitadores de uma aprendizagem significativa. A partir de suas percepgdes nas
atividades anteriores os alunos se sentiram capazes de elaborar um mapa mental de forma

coletiva/ colaborativa.
Na figura 13 podemos observar os mapas mentais construidos por cada grupo.

Figura 13: Mapas mentais dos alunos
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Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

A partir da anélise dos mapas mentais construidos pelos participantes percebemos que
todos os grupos utilizaram o conceito de que 50% € o mesmo que a metade do valor. Os grupos
procuraram conceituar o que é porcentagem, exemplificar por meio de célculos de porcentagem
e apresentar suas representacdes fracionarias e decimais. Além disso, trés grupos trouxeram a

ideia de aumento e desconto, muito usual nos problemas matematicos que envolvem a temética.

Em relacdo a Unidade 3 sobre Graficos, os alunos apresentaram facilidade em
compreender os diferentes tipos de gréficos e identificaram alguns momentos em que sdo
utilizados no dia a dia escolar.

A9: “Em toda prova da rede aparece um grafico.”
A15: “Os graficos de pizza aparecem sempre com uma porcentagem.”
A24: “O que mais aparece é o de barra vertical.”

A partir disso, 0s alunos buscaram recordacdes de momentos ja vivenciados nas aulas
de Matematica procurando por meio de seus conhecimentos prévios dialogar com o que a
professora prop6s. Além disso, nas atividades de “ldentificar informagdes nos graficos” e
“Analisando gréaficos incorretos” podemos perceber que os alunos conseguiram desenvolver
tais habilidades para ndo cometerem os mesmos equivocos encontrados em suas analises. Dessa
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forma, ao realizar a elaboracdo de um gréfico de barras envolvendo a temética de Educacgéo

Financeira, eles ja sabiam as informagdes que precisavam contemplar em suas producdes.

Nessa unidade observamos que os alunos construiram diferentes cenarios de
investigacdo com referéncias a realidade. Dessa forma nos aproximamos da ideia de Skovsmose

e Alro (2021) que parte do principio de que

Um cenério serve como um convite para que os alunos se envolvam em um
processo de investigacdo. Contudo, um cenario somente se torna acessivel se
os alunos de fato aceitam o convite. As possibilidades de participar de um
cenario para investigacdo dependem da qualidade das relagdes. Aceitar um
convite depende da natureza do convite [...]; depende do professor [...] e
certamente depende dos alunos [...]. O que poderia servir perfeitamente como
cenario para investigacdo para certo grupo de alunos em uma situacdo
particular talvez ndo interessasse a outro grupo de alunos. (2021, p. 55).

Os alunos aceitaram o convite para a construcao de um gréfico e tentaram se aproximar
dos objetivos da atividade proposta. Destacamos as produgées dos grupos G1, G5 e G6. O grupo
G1 construiu um grafico sobre os gastos mensais no mercado. A figura 14 apresenta o grafico

construido.

Figura 14: Grafico elaborado pelo G1
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Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Algumas inferéncias foram realizadas junto ao grupo como, por exemplo, 0S €ixos
horizontal e vertical ndo ficaram muito claros ao leitor sobre o que se tratava, bem como o fato
de ndo terem considerado algumas faixas de gastos como a de 100 a 200 reais. Cabe destacar
que 0 grupo apresentou preocupagdo em relagdo as informacdes como titulo e legenda, além de

apresentar uma tematica relevante a tudo que ja havia sido discutido sobre Educacdo Financeira.

A figura 15 apresenta o grafico construido pelo G5.
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Figura 15: Gréfico elaborado pelo G5
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Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Em relagdo ao grupo G5 a temética escolhida foi sobre o salario dos jogadores de
futebol. Eles escolheram um jogador de cada time entre os estados do Rio de Janeiro e S&o
Paulo. Podemos perceber que os alunos se preocuparam também em apresentar informacdes
como titulo, legenda, dados nos eixos horizontal e vertical, porém, ndo descreverem cada um
dos eixos. Isso foi conversado com o grupo e demais alunos da turma e discussdes foram
realizados acerca da ordem de grandeza dos valores apresentados no grafico. Refletimos sobre
o salario minimo e a discrepancia entre o salario da maior parte da populacdo e o de alguns
jogadores de futebol, especialmente daqueles de grandes clubes. Também vieram a tona
reflexdes sobre os salarios dos jogadores de clubes pequenos e os dos préprios técnicos de
clubes e sele¢bes. Buscamos aproximar a tematica de interesse dos alunos ao objetivo proposto
pela atividade.

Ja o grupo G6 apresentou um grafico sobre a renda mensal das suas proprias familias.

A figura 16 apresenta o grafico construido pelo grupo.

Figura 16: Grafico elaborado pelo grupo G6
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Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Esse grupo também apresentou o titulo do grafico e uma legenda descrevendo a renda
de cada uma de suas familias. Percebemos a diferenca do grupo G1 para o grupo G6 na
quantidade de participantes considerados. O grupo G1 procurou desenvolver sua pesquisa com
grande parte da turma. Enquanto o grupo G6 realizou a pesquisa apenas com os membros do
grupo. Na figura 16 apresentamos os dados com os nomes dos alunos apagados para preservar
suas identidades.

Por fim, na unidade 4 buscamos desenvolver habilidades sobre o conceito de juros
simples. Como a narrativa trata do caso de um pagamento de boleto esquecido, nossa discussdo
partiu dos conhecimentos prévios dos alunos sobre a utilidade de um boleto. Apresentamos as

falas de alguns grupos de alunos.
G1: “Para pagar as contas quando nao se quer usar cartdo ou dinheiro.”
G2 e G6: “Para pagar contas.”
G4: “Serve como uma forma alternativa de pagamento.”

G7: “Para comprovar que vocé pagou uma divida.”
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Quanto ao desconhecimento de informaces presentes naquela ferramenta do cotidiano,
algumas falas dos grupos foram destacadas.

G1: “Beneficiario.”
G3: “O codigo ID.”
G4: “A grande sequéncia de nimeros.”

A partir dessas falas percebemos que alguns alunos ja haviam tido contato com boletos
bancarios, inclusive alguns deles ja realizavam este tipo de pagamento para seus pais, porém,
algumas davidas tanto em relacdo a sua utilidade quanto as informacdes presentes em um boleto
nos fazem refletir sobre a importancia de discutir os conceitos matematicos por meio de
ferramentas utilizadas no nosso dia a dia. Afinal, futuramente, esses alunos enquanto adultos
precisardo lidar com situacdes que envolvem tais situacdes. A escola pode contribuir de forma
significativa na construcdo desses cidad&os e precisa comprometer-se com seu papel social. As
ideias de Paulo Freire corroboram a isso quando ele afirma que “O desenvolvimento de uma
consciéncia critica que permite ao homem transformar a realidade se faz cada vez mais
urgente.” (FREIRE, 2021, p. 41).

Dentro da tematica dos Juros Simples, os alunos discutiram sobre situacfes diversas que
envolvem os juros, seja na construcdo de uma poupanca, como num pedido de empréstimo ou
pagamento de uma multa. Em nenhum momento a formula para o calculo de juros simples lhes
foi apresentada. A professora explicou como eles poderiam realizar os célculos e, assim, eles
os fizeram. Dessa forma, as atividades propostas mostraram que é necessario abrir espaco para
outros modelos de aprendizagem, ndo apenas o tradicional. Os alunos precisam sair do ato de
decorar o que esta em livros e reproduzir isso sem o menor sentido. Conforme destaca Miguel
(2007):

A predominancia de modelos tradicionais de ensino possibilitou-nos constatar
que as aulas de Matematica sdo, em geral, silenciosas, ndo silenciosas no
sentido de ndo existir barulho, mas no sentido de inexisténcia de diéalogo.
Assim sendo, as aulas podem ser descritas desta forma: o professor, a frente
dos alunos, expde o contetdo e determina qual formula deve ser utilizada ou
a regra a ser seguida para resolver os exercicios. O aluno, por sua vez, copia
as formulas e aplica nos chamados exercicios de fixagdo. O objetivo é atingido
quando os alunos memorizam as formula¢Bes e conseguem aplica-las sem
recorrer as suas anotagdes, ou seja, quando enfim conseguiu memoriza-las.
(MIGUEL, 2007, p. 419).

Nos ultimos encontros os alunos foram convidados a criar problemas envolvendo a

tematica dos juros simples e, posteriormente, utilizar o recurso do Programa Excel para elaborar
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planilhas com dados escolhidos por eles de acordo com os problemas construidos. Nesse
momento, abrimos espaco para mais uma atividade com base nos cenérios de investigacao de

Skovsmose e trazendo o uso das tecnologias digitais para as aulas de Matematica.
A figura 17 apresenta alguns problemas criados pelos alunos de forma coletiva.

Figura 17: Problemas sobre Juros Simples elaborados pelos alunos

Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Os grupos construiram diferentes situacdes-problema envolvendo a tematica de juros
simples correspondendo ao objetivo proposto pela atividade. Nesse momento, a professora
possibilitou o que Freire conceitua na pratica docente como 0 ato de ensinar com respeito aos
saberes dos educandos, promovendo assim sua autonomia. O autor destaca que essa promocao
é um dever do professor e da escola:
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[...] pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever
de ndo sé respeitar os saberes com que 0s educandos, sobretudo os das classes
populares chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria -, mas também, como h& mais de trinta anos venho sugerindo,
discutir com os alunos a razao de ser de alguns desses saberes em relagdo com
0 ensino dos contetdos (FREIRE, 2015, p. 31).
A Ultima atividade desenvolvida é apresentada na figura 18. Ela mostra um modelo
bésico construido pelos alunos e utilizado por eles para que os dados fossem inseridos no
Excel para o célculo de juros simples. A professora realizou a mediacdo para 0 manuseio do

programa e ensinou os alunos a como inserir os calculos no programa.

Figura 18: Planilha do Excel para calculo de juros simples
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Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

No ultimo encontro foi aplicado um questionario como instrumento de coleta de dados
para a pesquisa em questdo. Este questionario foi respondido pelos 29 participantes. De acordo
com os resultados obtidos temos que, a unidade que os alunos mais tiveram facilidade para
realizar as atividades foi a Unidade 2: A porcentagem por meio de um cupom fiscal e a que mais
tiveram dificuldade foi a Unidade 4: Os juros simples por meio de uma multa. Possivelmente
isso deve-se ao fato de os alunos considerarem a necessidade de mais encontros para 0
desenvolvimento da tematica. Quanto ao layout do material apresentado, 11 participantes o
consideraram como muito bom e 18 participantes o consideraram como bom. Os alunos também

destacaram que o material apresentava clareza em seus enunciados.
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Ao considerarmos a aprendizagem matematica dos alunos, podemos perceber em suas

falas a dificuldade apresentada pelos alunos de acordo com as unidades propostas.
A28: “Juros Simples.”
A20: “Graficos e juros simples.”
Al1l: “Tive dificuldade em juros simples.”
A29 e Al13: “Juros Simples e Porcentagem.”

Em relagdo ao desenvolvimento dos conceitos sobre Educagéo Financeira, os alunos
afirmaram que a ferramenta do cotidiano ja utilizada na escola foi o encarte de supermercado
seguido dos gréficos de jornais e revistas. Quando perguntados sobre se as discussdes
apresentadas pelo livro, por meio das historias e ferramentas utilizadas, acrescentaram ou nédo
informagdes desconhecidas por eles sobre a tematica da Educacdo Financeira, 0s alunos

responderam:
A10: “Trouxeram muitas informagdes importantes que eu ndo conhecia.”
A25: “Acrescentaram informacoes.”
A21: “Acrescentaram coisas que eu ndo sabia antes.”
Al7: “Sim, muito.”
All: “Trouxeram muitas informagdes importantes que eu ndo conhecia.”

O gréfico 3 apresenta a importancia da discussdo da tematica pelos participantes

considerando uma escala de 0 a 10.

Grafico 3: Importancia da discussdo da tematica da EF
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Fonte: Arquivo pessoal, 2023.
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Podemos perceber que essas notas foram atribuidas, pois os alunos j& apresentavam
maior engajamento com o tema, visto que o questionario foi aplicado apés a realizagdo das
atividades propostas no material. De forma unanime os alunos afirmaram ter maior facilidade
na aprendizagem com o uso de ferramentas do cotidiano. Além de considerarem que o material
contribuiu para a aprendizagem de Matematica por meio dos conceitos de Educagdo Financeira

e recomendarem a aplicacdo desse material a outros alunos.

Por fim, cabe destacar algumas consideracdes e sugestdes dos alunos para a melhoria

do material:

Al: “Pode ter mais ferramentas do cotidiano para utilizarmos, pois além de ser mais

facil de compreender a matéria é divertido de fazer a atividade proposta.”
A7: “E muito bom. Aprendia muito sobre Educacdo Financeira.”

A23: “Minha sugestdo é aplicar esse material em outros alunos.”

A13: “Tive um pouco de davidas em juros e porcentagem.”

Dessa forma, percebemos que o objetivo geral foi alcangado. Os alunos perceberam a
possibilidade de maior abertura ao dialogo nas aulas de Matematica e, com isso, conseguiram
desenvolver maior autonomia no momento da realizacdo das atividades. Mostraram-se muito
criativos nas atividades de construcdes coletivas e conseguiram maior entrosamento com 0s
colegas por meio das atividades colaborativas e com a professora também. Além disso,
desenvolveram habilidades criticas reconhecidas em suas tomadas de decisbes mais
conscientes. Alguns problemas enfrentados neste processo foram a falta de conectividade e
recursos gque causaram alguns empecilhos para a exibicéo dos videos e precisavamos de alguns
encontros a mais para desenvolver cada uma das unidades propostas de forma mais

aprofundada.

Apos as consideracdes da banca de qualificacdo e da andlise de resultados da pesquisa
foi realizada a retroalimentacdo do produto educacional aplicado. Algumas alteragdes foram
realizadas, como: a modificagdo da apresentacdo do produto educacional destacando o seu
publico-alvo que, no caso, sdo os professores de ensino fundamental 11. No referencial tedrico
acrescentamos como aporte teorico a aprendizagem significativa critica. Na unidade 1, na
atividade de simulacdo de compras, acrescentamos a dica de realizar discussdes sobre o

aumento do preco dos produtos e diminui¢cdo da quantidade deles. Na construcdo da narrativa
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pelos alunos sugerimos que eles busquem auxiliar a mée da menina a economizar mais nas

compras.

Na unidade 2, modificamos a narrativa do caso do cupom fiscal e na atividade do video
sobre ICMS apresentamos um cupom fiscal real. Sugerimos que os alunos identifiguem o
imposto cobrado e qual o percentual do valor do produto que ele equivale. Além disso, na
atividade “Pesquisando ferramentas do cotidiano com porcentagem em casa” destacamos os
impostos cobrados em uma conta de luz e em uma nota fiscal. Por fim, na construcdo da
narrativa direcionamos a escrita para a continuidade da historia com o filho ensinando a sua

mae a importancia do cupom fiscal.

Na unidade 3, apresentamos diferentes tipos de graficos com pequenas conceituacdes
sobre eles. Substituimos o video apresentado sobre essas diferencas e modificamos o gréafico da
atividade “Analisando graficos incorretos”. Na atividade sobre pesquisa de graficos ampliamos
essa busca para assuntos de interesse dos alunos. Anteriormente a atividade era direcionada

para a pesquisa de graficos sobre a tematica de Educacéo Financeira.

Por fim, na unidade 4, percebemos que alguns professores poderiam apresentar
dificuldades em aplicar a atividade de elaboracdo de uma planilha no Excel. Entdo,
disponibilizamos ao final do material um passo a passo para auxiliar os docentes. Dessa forma,
pensamos que o material de apoio pode contribuir para o desenvolvimento desta atividade
facilitando o processo de mediagéo do docente ao ensinar seus alunos.
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7 CONSIDERAQ@ES FINAIS

Nesta pesquisa nos deparamos com o desafio da construcdo de um produto educacional
(PE) para o ensino fundamental a partir da introducdo de conceitos de Educacdo Financeira.
Desde o primeiro momento buscamos relacionar os conceitos matematicos propostos nas
unidades com as vivéncias de nossos alunos. Com isso, apresentamos personagens com
caracteristicas semelhantes as deles e narrativas com situac@es possiveis de estarem presentes
no cotidiano desses alunos. O aporte tedrico foi importante para que pudéssemos estabelecer
conexdes entre a Educacdo Matematica Critica e 0 nosso trabalho, bem como as reflexdes sobre
a Aprendizagem Significativa com as préaticas vivenciadas no ambiente escolar.

Além disso, ao construir as atividades propostas e pensar nas estruturas das narrativas,
a pesquisadora principal péde se aproximar ainda mais do universo dos alunos, principalmente,
nos momentos de aplicacdo do produto educacional. Nesse momento, como 0s conceitos eram
iniciados por ferramentas do nosso cotidiano, inimeras trocas, até de informacdes pessoais,
foram estabelecidas. Eles se aproximaram mais da professora de Matematica como ser humano,
promovendo discussdes sobre situacdes reais. Assim, a pesquisadora principal pdde perceber o
engajamento de muitos alunos no desenvolvimento desse trabalho. Isso foi enriquecedor tanto
de forma profissional como pessoal.

Esse processo proporcionou uma experiéncia muito importante para a pratica docente
da pesquisadora principal, pois foi possivel ouvir mais 0 que os alunos tinham a dizer.
Dialogamos mais ndo s6 sobre os assuntos abordados ao longo da pesquisa, como também sobre
nossos pensamentos e reflexdes. Esses momentos foram muito marcantes tanto para mim como
para eles.

Ao pensarmos nesse trabalho, procuramos desvincular um pouco o0 ensino da
Matematica dos modelos tradicionais, isso provocou certa estranheza nos alunos nos primeiros
encontros. O fato de sentarem-se em pequenos grupos ao invés de fileiras e 0 ato de poder
expressar suas opinides fizeram com que os alunos estivessem mais motivados em realizar as
atividades. A turma era dividida em pequenas ilhas e eles ndo conversavam entre si. A partir
desse projeto, foi possivel perceber que alguns alunos transitavam entre o0s grupos. Ao final de
cada encontro, eles ja queriam saber quando aconteceria o préximo.

Os alunos, ao se depararem com as historias e com 0s personagens com diversas
caracteristicas, se aproximaram ainda mais do material. Ao realizar as leituras em seus grupos,
alguns mudavam a entonacgdo da voz para cada personagem, o que tornava 0 momento mais

descontraido e prazeroso. Alguns alunos chegaram a questionar essas particularidades dos
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personagens, identificando que o objetivo da proposta era de trazer a diversidade a qual
vivenciamos todos os dias.

Em meio as aplicac@es do produto educacional, enfrentamos algumas dificuldades como
a falta de conectividade e de tempo para nos aprofundarmos ainda mais. As aplicacdes
aconteceram entre 0s meses de outubro e novembro, entdo, nos deparamos com alguns feriados,
projetos paralelos da escola e avaliagdes finais. Acreditamos que para uma futura aplicacéo
serdo necessarios mais encontros para o desenvolvimento deste material.

Quanto a conectividade da escola, por ser um espago muito antigo, sofremos com esse
problema e ndo conseguimos aplicar em sala as atividades que envolviam a apresentacéo de
videos. Para a atividade de construcdo da planilha no Excel, a pesquisadora principal levou todo
equipamento necessario como: tablet e mouse, bem como o fornecimento de conectividade para
que todos os alunos pudessem realizar a atividade. Esse momento também foi marcante, pois
muitos alunos, inicialmente, ficaram com receio em utilizar os meus materiais pessoais. Porém,
ao perceberem que havia confianga ali, eles acharam muito divertido manusear o programa,
perceber que em seus celulares também esta disponivel o Excel.

O questionario, que foi utilizado como um instrumento de coleta de dados, foi impresso
pela escola, pois os alunos ndo teriam acesso para realizar o seu preenchimento de forma on-
line. De um modo geral, ndo tivemos outros problemas ao longo do processo de aplicacdo e
tudo ocorreu conforme o planejado.

Diante disso, desejamos que possiveis pesquisas futuras sejam realizadas sobre a
tematica da Educacdo Financeira no ensino fundamental, a partir do trabalho que propomos
aqui, seja no ambito tedrico como no chio da sala de aula. E necessério conversar com os jovens
desde pequenos sobre o assunto, principalmente, buscando promover atitudes mais conscientes
desses futuros adultos. E que as salas de aula de Matematica possam ser espagos abertos ao
dialogo, a promocdo da autonomia, criticidade e reflexao.

Esperamos que esse trabalho possa contribuir com a construcdo de uma educacéo béasica
mais emancipatdria, democratica e autbnoma. E que os professores possam utilizar esse produto
educacional como um material que possa promover possibilidades. Sejam elas de mudanca, de

reflexdo ou de construcdo de outros materiais para serem aplicados em suas préticas.
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apios a realicar ss alividiedes proposin no livee Syl Alkem duen, pode demimsdear imogusng om eclagio
& wma cveniusl cxposicio dos dubos gravedos dernie as nubn de coreera o pode s st constrangslo om
resporder algoms porpanias o com o el lade de sl alividids, Obgolivands: minmicer cec macos, o
peeticipanis lom & posssbilidade dc s recorar o pariopar de alpums alivelule que ndo guer, & ndo
resprerder sl porgunis quo s uess esponder ou oo siba. Ak Sy, sory [oles convemas prcvias
cien Enkes o8 porticipanics e csplhor sou Bncewsmmenio, o mpodincin do eshaks @ selegande o
ciEnpromncEmenis com o snenmalo ¢ oo g proscrvegio dos dudes grinados duranic @ pesquia. Pie b
bk, s cuwperadins o8 spremics beneficios i pariscipacin o posgques: confrabaeszis de lema dircs pars o
sueneri: i dosenvabimenie crite g slunes @ seu pepel de caladie, bemn come o Beilalosimentn & ks
e rmeade o< ooperagio oo o grope pardicipanle, respeibo polssus v de paricipas, quc lamber e formas
e sprendimgers poea o vide e e conribescie pas o deservobrimenio dos conocios sboedulos duranic
& posguza siravis de sirvidales Sver hoabn, bidbeciamenie, cxpora-es gue haja bencifons pies oulnos alhonos,
caso i alivedades scjam aplicadics em oukeas tormas o cseolas, Alm disa, o malcrml] producids ficar
dsporses] poes o su leibura o oliliocio por oulros dscenles ta rode Municipal de onsma, sssen comao, por
prolicaires B dosa celora
S CARANTIA DE SKOILE o dados & posguees sordis publbcdddnolpsdos cm liveos © eovislas
cienBilicas. Asscneamos gue g privacilale do (ah menie sl cspeisls © o eme dele (3) oo Qe
mformacin que posa, d alnena Gems, ofah ideshilfce, am mankls on agik O o) peapisade [a)
resprrdve] se compromsdc a manter os dedi dh pespes s o anguive, sobous goends o eosponsabibidsle, por
um permsdo minme d 5 (cnon) ames spis o s G prageme,
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ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A- C)
MR TERIO DA EDUCACAD W
COLEGKD PEDRD wh '..‘_‘jv
CoMITE DE ETICA Erd PESOUES = CEFfOPR ".-.'_ -

TERMO DE ASSENTIMENTD LIVRE E ESCLARECIDG

Vo ool e comvledo para pariopar da posdquis Educagdo Malemdfics Crilica e Signilicative:
Abonlanlo concoike ssbre Edecsgio Fmanccine, Qucnanos minsducir Thow mibne ol Jix [iranccin, a
peetir da ubilizacio de Ermmentas do colideno |encane & supermercado, copomn sl bolclo hamcdrs |, para
& provmg a de aiudos crilicss ¢ peileanos nos alonos.

Ay prasoas que irdo participas desta posguiss m de diee & quices anos de idede, & pesquma serd fzil
rea Esgaiks Feluracapal Mo Poanks. Durimie a pospess, vocd ind pticiper de sfividades coreoheemdo coecasin
Enarcera ¢ conceiios malomiis, lohess ¢ eobn de conversa, onde serdo proposios quesliondras
(huso de malenais de papckria ¢ rocwrsos como gravidor de Sl £ comidenab soguen, mas & possiee] voce
e semhr mac e oo comlrmpsls cm uma oy e atividedes, Caso scomloga alpo cormlo, vl pode peososrar
& pespuisadors Thairses Ardki BEmjamm pobe lelelme (20) #2680, Mas hd ook boas que podem
scunlcieT, pois cuml posquins pods conicbur para mclhiear s aprondizagem © dc ot alunos que possm
sl ol ralerial que vicd capenimentar, sumenlsr oo dsenvabimelo coi ¢ oo papel de cadadin,
bem oo do Forfalocenenio de bgos de amicade ¢ conperiszio oobre o grupe: psticipanic, respoilo pols. s
s que casts pro lessores du rede WMlenicipal o deoubres. pode possem ik -l

VWit ndo procss parisopar desla poaquss sc ndo quuer. Minguém lcan snilsdefa) oo chalcaks|a)
Gimm vt e et Sy Trdie™ g ool & s Yool pods pener smilo  falar Sepom se veed queser. Wise®
Fﬂ:diﬂ‘th:"qu-:mhthhﬁd:ph:ﬂmf'_ihﬂ.Ewnp:mécummm
o reepmaives sobre o s decrde, Saiba o que des acham, (el scles o que prolende faeer, o quer oundn
perticipar, Yool om0 B que procies pera seo. Também pode Ssculir com ofs) preguissloe] s, qundn
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO - PLATAFORMA BRASIL
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. Flobalorma
COLEGIO PEDRO I %’.

PARECER CONSUBSTARNCIADD D CEP

Thulo da Pecquics: Educacho Maismaiics Crifica = Sigrificadve: sbordsndo concefns sobre Educacio
Finarceira

Pecquicador THAIMARS ARAH] BEMLAMN
Araa Temation:

Varcio: 1

GAAE: BIS38£22 6.0000.5047

Inctitulglo Proponants: Colsglo B 1
Fatrosinador Frineipal: Financlamsnic Pripric

DADOS OO PARECER

Mdmeero G0 Papsger: SE30E34

Apracantagio do Projetoc

#5 Imormagles moloradas nos campos denominacos “Fpresenacio do Projeto”, "Chielvo da Pesgulsa™ e
*Avallagdc dos Riscos = Beneficlos™ foram redlradas do decumenio Imtliulade
FE_INFORMACIER_BARBICAS DO_PROUETO_1HE0SIT.0f (submetido na Flataforma Srasl em
ZAIOTR022):

INTROCUGAC: A Fsenplo da sduceclo franceim como fe=a Trarsversal na Base Macloral Comuom
Coumoalar abriy caminios pars gue novas agles deno da =sools pudessem s&y desemoividas. Segundo a
BMCC, um aspecic a s& coralderado ra unidade iemifioa de Waismidoa & o "esiudo de conosfios basions
g economia & naras, visando & ecucagic firanceira dos alunos™ {2017, £.265). Com lssg, 8 propost
oesta pesaubss refaciora ul..llzn;.ln o= fermamentas oo coddano com conhecimenios retemaions, mulins
WeZes, pouc Ulizadas peios professones, o QU Jem quesioramenos dos alunos sobne 8 ikacio pradoa
o= determinados conceins. Dlane dsso, ssie rabaho s& jusifica sob o aspeco profssional, visto gue us
propdsho Imponanbe desin pesquisa & progldsr um mabesdsl pecagigioo, o= fcl scsssn, a profegsones CuA
DmDEﬂI;ED e aividades favorecam o processo 4= ensino-aprendizage™. Al&m disso, apreseniar &5
sividades miando possiblldaces o dsoussies & relesfies acarcs oa fererica, nio Spenas apressnAnco
ms abvidades comia finalldade = 5l mesmaU s pesquisa, porfamio, possul foco no Ensing Fundamerndal 11,
wisin gue o iera alnda & pouco rvesilgado resia Tabo de sscolardsde, o gue mosits sua

Endsreps: Coamps i e Criceks 177

Hsimes She Chmivia [= S B
LF: A Mankcigha: R0 DE JAHEIRD
Tabfoaree gt el 150 M Eomadit  copcpd gl
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relevancis E posshel enconTar Tabalhos acacdtmicos ras dasses inidls & um enfogue malor no ersing
médin, com cera morfuslio enire s iemmos Teatemaics Firanceir” = “Educag o Financeire®, mas pouco se
i spbre o tema para esse plblico Inermedano de esoolarisclo. A patir da conoepglo de Educacio
Mat=matica Critica de Dle Skovsmose procura-s dislogar com a Teora da Aprendzagem Significedva e,
soresentar Fformaglies presenies na Base Madona Comum Cumoder [2017) Busca-se, atrrts desies
neferencials, desenvolver O S5iad0 DFopos A fim o alancer of objeihos @ explichsdos.

Comraaci 2 Peeor LA00EH

HIFSTESE O pesquisscorss ssperam gue s=ia apimorasa a citiddscs ros alunos no comiexds ca
Educacio Finanosm e gue sles consigam esabserer refacho enre omedoos maiematioos & shoacies
toilclanas.

WMETCOCLOGIA PROPOETA: A pesquisa apreseni umna abordiage qualtaiiva, Inkchlmenms atraves de
uma revisdo bibllografica sobre & Educacko Finanosira no Ersino Fundamemial |, & Teoda da
Aprendlzagem Sigriicatha de Dedd Ausubel & & Egucacio Mabumatics Criica de Ole Skovemose, A0 5e
irefar de U esiudo de caso de cart ey evplomicnio preence-oe, sirves da siscomcio de um o dighal
contendo aitvidades reladonadas & beméilca da Edu:u-;ln Financelra, progorcionar aos alunos o
deserpoiimenio de hablidades maiemaioas relsdonardo-as com assumos. disoutides no cofldaro. A
pesoubss e proplie, enifin, a reslizar sfvidades oo os alunos o= fomra Indvicual Du e pEgUERoS. Jrupos.
Estas athddades, que compla o Ihro dghal doroduts educaconal], willzm femamamias do cofidlans oomo
rupce fiscal, encare de merado, boleio bancido & sndllse de graflcos, por ssemplo, AlEm dlsso, s=rdo
propostas rodas de conversss com oS alenos sobre as namathas apreseniadas nas hisidess dos
persoragens ervolendo oS conoshios de educapdo financeira e suas releples com os concehos
e s gue serfio desamvolidos. Toda unidads & nidads com a hisitels o= o personsgem difersmbe,
Essas rocas erdo s=us dudos gravados para posierior anallse, Além dos sudios cutros maierials serio
ullzados como papesl, [apis, bomacha, maierials de papsiaria de um modo geral. O eshedo de caso desia
pesqulsa ullza uma uhw'm;!u dretn, através o= quesiordno avallaivo do prodnio sducadona pam
mralser as sividades, dscussies & reflaxdes denro da tErailcs apresenisca. Esies Insiromenins serio
respondidcs peios slunos parficipaniss da pesquisa, ou seja, alunos do 87 ano do Ensino Fundamenial 1L G
[4957, p35) alrms que =53= Boo de estude visa "propondorar urre visdo global do problemsa ou ldentfcar
possivels faiores gue o Irluenclar ou sio por sles

Endssepa:  Camps de Sde Crimcslia 177

Hsimee Sbo Chmbvia TP 3Rl
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IMfusrchdos®. Assim, =sia pesguisa == prople & resllzar ura reonllc com o3 resporsavels = alunos
ernnlidos para apressriacho = euplicacko da proposia com induliy de esabeieoer uma reaclo de
comiana enite A pesquisadons, o5 participantes £ seus resonmsdves. Nesie momenio serlio apresemiados
o5 fermios de consendmenio = asserimeno = sanades s clvidas qus pOrvemiun posSar aransoer, Al
dissn, detiard Claro a0s paricipanes ouE na eiams oa lﬂﬂﬂ-:-ﬂ-ﬂ aiMdaces proposiss no lvro dighal,
nas mdas de corversas e nas aplicagies dos guesiordnos poderdo ooormer gravanies de Audos. Cabe
rezsakar ambés gus qualguer paricipanie pode rEdrer SEU CORSERImMENS B ualyaEr mormEnio ro
mumﬁm@um pEriEnce 8 Prefefun localizsda ra zoma noneE On cldsde oo
Flo de Jansin, Esta esools & de Tumo Unios, ou ssia, o5 alonos parmrare e ng CAmpd ao longs de sate
horas dldries. AEm da RMaitz Curicular edsierte nas =soolas reguiares, ainda comempls discioines como
Bletva, Extuds Difgido, Projeto de Vida, enTe ouTss. A pesoulssdors principal l=dora nes esioly desde
203 oo burmas do BF anid oo ensing funderenial, sendo QU No Eno de 2027 neesod 8 leciorar iambde
no &8 aro, Por cona da Tecllcads de acesso a0 campo de esiudo =35 excola fol & escolhida. © ano de
escniariiade escoiiian 2ol o oo ano do snsing fundsmemial pomues 3 pesquisadors l=dora resss ano, O
prupa serd fomado por cerca de 25 8 30 alunns de umas das fummas gue o pesquisadors princpal tmebalea.
C= duncs possuEm de dore & quinoe aros O kade, O Instrumesmics de coleta de dados da pesoulsa
Hfﬁm'mﬂechm d.u.q:lml_;ﬂu do produin, reslizado pela pesoulsacon principals Audios
pravados durante ms sdvidades de discusslo = exposicho ol Guestondno svalathvo do produto
Educaciona.

fai ~ RS AT

CFATE RO DE INCLUEAD: Como orbsnios de ndusio pam & partideagio ra pesquisa, s8o oonsideracos
05 seguimies aspecios =~ Sensm slunos do oFan &m0 da Escola Municipal Mk Pecanha » Estarem
maTiculados na turma 1801 Tersm assirado o TCLE & o TALE.

CRITESD O ExcLlaior

O orbedos de exclusdo sBoce Aluncs da furmma 1801 que nlo assinarem o TALE = Eshsdamies rariculados
& anos dfenemes caguels definlds rao ot de mdusdo s Aluncs gue apresertanem siguma patologla
gue Impeca A reslizachn das athvidades proposas.

Ohjsfivo da Pecquica:
CEUETIVO DA PEBGLELA:
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Comiresch dr- Fascr SR

Expundo a) pesqulsadoria

Dhjeiivo Primiria O presene trabeiho apresenin oomo objedve geral inmdudr concefos soibre educacio
firanceim, & partr < vilEsagic de Ssramentas 0o coddians, Fera 8 promogio de atftudes. oriticas e
refienlias nos alunos.

Dhjsdvo E=curdano; Denire o5 obedvos espechoons, =silioe Fealzar pesgulsa biblografica sobre a
Educachio Maimdica Crifca, & Teoris da Aprendemgem Bignificatva = a Educagio Firanosim procuranda
2 ldenificagio de dalogos = conexdes * Esfmular dscussies demin das aules de maiemaics sobre a
iematica ds Educaclc Finarcera para a promocio de athudes criticas & reflexdvas * Fundamensar a
ronsirug o de aividanes de maismit o em corsondrcds oo A bemaics de educacio Aranceis presenieg
no cotidiann oom base nos disiogos & oneides enre 8 Educacio Maiemaica Critoa & & Teoda da
Aprerdlzage Significetiva  Consinalr um Ivro dghal como procul eoucecional.

Awallagho Gog Fleoos & Bensfaloo:

Flzoms: Toda pesoulss ofersce sigum Apo de feon. Mesia pezouilsa, 0 fsco pode ser avallscn oo belo,
Isio &, o parikdipane pode spreseniar inguistacho com a possiblicads de nevelaglio de naas identidades
duram= 0 TEamenio dos dados & arslsdade por paris dos que nlo == s=ntirem apios & realkzar a5
mividades proposss mlmm.ﬁﬂnmmmlmm@uﬂm
exposicio dos Sudios gravados duramis as rodas de Cofmversa € pods == sendr constangido &m nesponder
sljumas pergurtas ou om o resuliado de algums silvidsce. Cojsdvanco minkrizar ssses dsoos, o
pardcpanie tem @ possioiiosce o= se reoorsar & particioar e alguma slvidsde que o gueira, de nda
responcer alguma pergunta que nio quelras pesponder ou rllo salbs AEm desso, serdo felies conversas
prisias com indos o5 parfidpanies pam aplicar seu fundonamenio, 8 Imporiinos do estudo = neforcando o
ompromEimanic oom o anonl Mo & oo 8 preservagiio dos Sudios gravados duranie 3 pesgulss

Bereficlos: 05 beneficks esperssos com esta pesgulsa sBo: conidibulclo para o aumemo do
desemivimenio oo doaluro & s=u paps de ddadidn, bem como do foraledmenin de lagos de amizade

£ cooperacio entre o grupo particpante, respelo pels suR vez de participar, que ambam

Erssssepa:  Compe 36 Sde Crimels 177
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sdin formas de aprencdbager pars & vida Am da coniribeicio pam o desemvobimenio dos oonostios
pordados curame 8 pesquiss arEves de athidades diversficadas. indireiamente, sspera-5= gue haja
benedicos para ouiros abonos, caso a5 aivdeces sejam aploacas em ouTas tumas & esoolas. Sk dissa,
o maierial produzioo ficard disponive] pam & sua k=fura e udlm;ﬂupnru..ﬁ'm-:hmn’::-durnd: meanicdpal
O Ersing, s Come, por professones: fors desta esisra

Comreach 2 Faecr 2000 AW

MHiDmm:Mam

Tree-s= e pesguiss de shorcagem qualizva, ma mocalidade ssiucs of a0 sxploritno. A pesquisadon
desamvokera um B dighal conisnodo affvidaces relacorades & maics da Bducacio Ansnceia 2 im de

proporcionar aos Sluncs o deserwchvimenio oe hablldades malsmaticns relscionanco-as Do SS5aTins
disoaticos no cotidlano. O estudo Berd desamvoivide 0om oerca de IS esiudanbes do ensing funcamenal de
U escol pliblica da Rede Muridzal da Cldade do Fio de Jansimo « Sl uso de relatso de obsenacio

das apicapies do produic, rodas O COPWETsS & UM questionino svalladvo, com vistas & aprimorer o o
dighal & parik cas |mpressdes dos estudamies,

Conclderapies cobre 06 Termot os aprecentagdo obrigebria
Conferir bem “Cordusfies pa Pendéncias & Listas de Insdeguapes”

Raaomendanies:

mrnmﬂ:wmbummuwuumma;bs.
MMFﬂMlUﬂHW:

Mio foram enconiracos obices &ticos para a realkzacio da pesquisa, O estudo pode se1 nealizado tal como
previeo pela pesguisadora

mmm;uﬂmmm

1.0+ sooedo com o Hem X0 1.3.b, da F!u-l:h.l-;j-:hl:F-I:E:n.-f-E-Eﬂl, O pesgulssoor CEverd Boresamisr relanorios

semestrals - & coniar da daia de aprovacho oo peoipcolo - que permiiam ao Cep acompanhar o
desenvoldments dos projedos.

Exses relairios devem ser assinados peio pesqulsador resporsdsve] = conber a5 informagies: detalnades -
naqusles Rens aplicavels - mos mokses do relgiddo final contddo no Oficlo Circular n. DE22011:
<t oonselho sade poy bowet Corrils spesAiconendaquivost o orepmelsineio nal snosTammenin odie, be
o ey eer mencAn an perfocn 8 que 5= refeem A5 informagiies conbicas no reafrn devem aier-se
50 periodo comesponcene & niio 2 fodo o pariods da pesgulss abk aqueske momemio. Pars cads
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rebaitria, deve haver uma noicago secarada, A submisslo oeve ser como Notficagio (consultar pdg. &5
no arquive Inthdads "1 - Manual Pesquisador - Wersfio 3.2, disponivel no enderego

mipAplatafcrmabras]l. saude. goy. oriogin ). ANEKEr & SFQUlYD COM recurss “coplar & oolar®,

Cemraaci 2 Passer LOT0EH

forma clera e sudnta, kentificands-5=, por cor, negrio ou subinhado, a perie do documento 8 s&r

mmnt,dﬂnﬁmeu'u'nnﬁlmdumbu,jﬂmﬂmam & necessiria
desacd-ias no decomer o exio kem 22 141, da Moma Cperadoral TNE r° 001 de 2D13)

3 O Cep kb que o pesquisacor deve alnda | 1) encaminkar os mﬂhﬂmdﬂpﬂmunmmﬂmﬂn,
om o5 devildos credins aos pesquissdores associados & an pessosl tArnico inkEgrante do projeio (Res.
M8 L58ME Rem X1 gl () dhvulger os resufados para o5 paricipantes da pesoulsa = para &s I'r:tli..l;ﬂl:i
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ANEXO D - AUTORIZAGCAO PARA PESQUISA ACADEMICA — SME/RJ

PREFEITURA Dvs CIDADE
Secrataria Muricipal de Educagio
Subsacmtana da Enging

AUTORIZACAD PARA PESQUISA ACADEMICA

& Bra. Coondenadon da EN™ CRE

Auterizames a reakzagio do Projelo de Pesquisa Académica Thainara Araki
Benjamin, estudanie de Mestrado Prafissipnal em Priticas da Educagao Bisiks do
Coge  Pedro I, dancminade “EDUCACAD MATEMATICA CRITICA E
SIGMIFICATIVA: ABORDANDD CONCEITOS SDERE EDUCAGAD FINANCEIRA",
processs i OT002.1 1472022, de acorda com o Parecer Favoravel da Comibd de Elica
=m Peaguisa da Cobigio Pedno [P latafars Brasil & da equips da ESUBEERF

O chjetiva & “Wabalhar a educagda financera para a promogin de uma
aprendizagern mate matics gignificativa & orilica araves de farraments i cobidiano

& pesquisaders utlzam como inebuments & antrevista & quastiandrio
presencial, gravacaa, falografia @ Jou filmagem presendal Gam aluncs parlidpanies da
&" ano da furma 1801 da Escola Municpal Nic Paganha.

A pesquisadoid &9 compromele & respeitar a roling da Unidade Escolar = a
dindgar 08 resultados & Subsecretaria de Ersinc, conforme a Fortars E/SUBE n®
TRANER.

A pesguisa ferd veldade ae abill de 2023 e esle documenta dewnra ser
envegusa na B 1*CRE.

Rio e Janeira, 20 da setembro de 2002
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