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GENERO EM PAUTA NA EDUCACAO INFANTIL
Como o professor pode abordar esta tematica e combater a educacio sexista

Amanda Moreira Arruda

Resumo: O presente artigo apresenta uma breve introdu¢do da implementacdo da Educacgao
Infantil no Brasil e seu objetivo segundo os documentos normativos, evidenciando
questionamentos sobre infincia e género com enfoque nas praticas sexistas e preconceituosas
presentes em nossa sociedade que atravessam a Educacdo Infantil pelas praticas e falas das e
dos educares, das criangas e das familias. Tendo como metodologia uma revisdo bibliografica,
o trabalho explora os elementos e agentes envolvidos na constru¢do de género na primeira
infancia e a normatizacdo de comportamentos sexistas e heterossexuais. Os argumentos
reforcam o papel reprodutor da escola nos estereotipos de género e a necessidade de
educadores/as ¢ da instituicdo em investir numa educagdo ndo sexista e assim combater as
violéncias de género.

Palavras—chave: Educa¢ao Infantil; Género; Sexismo

GENDER ON THE AGENDA OF EARLY CHILDHOOD EDUCATION
How teachers can approach this issue and fight against sexist education

Abstract: This article presents a brief introduction to the implementation of Early Childhood
Education in Brazil and its objective according to normative documents, highlighting
questions about childhood and gender with a focus on sexist and prejudiced practices present
in our society that permeate Early Childhood Education through the practices and speeches of
male and female educators, children and families. Using a literature review as methodology,
the work explores the elements and agents involved in the construction of gender in early
childhood and the normalization of sexist and heterosexual behavior. The arguments reinforce
the reproductive role of the school in gender stereotypes and the need for educators and the
institution to invest in non-sexist education and thus combat gender violence.

Keywords: Child Education; Gender ; Sexism



1. INTRODUCAO

Este trabalho tem a inten¢do de ampliar o conhecimento acerca de questdes de género,
especificamente na Educacdo Infantil, ambiente no qual permeiam diversas falas, praticas e
situacdes sobre este tema, mas que muitas das vezes ¢ ignorado ou repleto de preconceitos e
julgamentos. Ao ter como norte esta etapa especifica da educagdo basica brasileira,
debateremos no decorrer do texto o porqué deste assunto ainda ser considerado um tabu.
Como abordaremos nesta pesquisa uma area especifica do desenvolvimento infantil, ¢
essencial que compreendamos como ela surge e qual a finalidade desta etapa educacional,
quais sdo as praticas que normalmente se fazem presentes nas instituicdes escolares e no
imagindrio social, discorrendo sobre o sexismo, tdo presente em nossa sociedade e nas
escolas.

As principais fungdes das instituicdes escolares sdo educar, ensinar e promover a
socializacdo de diferentes criangas, organiza¢des familiares e géneros. Desta maneira, faz-se
essencial o estudo e o aprofundamento deste debate. Sendo assim, ¢é preciso que
compreendamos melhor o que a nossa pratica expressa, representa em relagdo a essas
questdes: 0 que comunicamos as nossas criangas € responsaveis com nossas agoes, falas e
aulas? Posto isso, o objetivo deste trabalho ¢ levantar questionamentos para refletirmos sobre
a nossa pratica, apresentar atitudes procedimentos/acdes que possam ser empregadas em
nosso planejamento e dia a dia, para que desenvolvamos uma espécie de pratica combativa a
essas atitudes preconceituosas, que vise extinguir o tratamento diferenciado, o sexismo € o
preconceito presentes em nossas instituicdes escolares e na sociedade, por meio de
metodologias e praticas que visam educar todos e todas para ndo repetirem comportamentos,
nem estimular preconceitos e diferenciacdes.

2. ENTENDENDO UM POUCO SOBRE A EDUCACAO INFANTIL
E DESVENDANDO A VISAO DE QUE CRIANCAS SE COMPORTAM DE
ACORDO COM O SEXO BIOLOGICO

2.1 A Educacio Infantil no Brasil

Primeiramente, o objetivo da Educa¢do Infantil era somente o de cuidar das criangas,
praticamente de uma forma assistencialista, e esse cuidar se destinava somente a higiene e a
alimentacdo. Porém, com o passar dos anos, e com as diversas modificagdes no conceito de
crianca e infancia, foram surgindo metodologias, abordagens e entendimentos sobre o infante,
e assim foram se formando os segmentos de Jardins de Infincia. Atualmente, conhecemos
como Educacdo Infantil a primeira etapa da educagdo bésica que, de acordo com a Lei de
Diretrizes e Base da Educagdo (LDB), tem como objetivo “o desenvolvimento integral da
criangca complementando a ac¢do da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996). Normalmente
esta ¢ disponiblizada nas creches e pré-escolas: enquanto as creches atendem criancas de até 3
anos de idade, as pré-escolas atendem criangas de até 5 anos, sendo obrigatoria a frequéncia
partir dos 4 anos de idade.

Sendo assim, a Educacdo Infantil faz parte da Educagdo Basica e assiste criangas de
zero anos até 5 anos e 11 meses, compreendendo toda a primeira infancia. E neste periodo que
ocorre o desenvolvimento de diversas estruturas cerebrais e a aquisi¢do de capacidades e
habilidades que servirdo de bases para conhecimentos mais complexos. Segundo Vigotski
(2008, apud Mudado), ¢ na Educacado infantil, estagio no qual a crianga brinca com liberdade
e descontragdo, que acontecem ‘“‘as maiores aquisicdes da crianga [...], aquisi¢des que, no
futuro, torna-se-ao seu nivel basico de agdo real e moralidade.”, visto que instrui a crianga a se



comportar em diversas situagdes, se frustar e a desenvolver suas potencialidades. (MUDADO,
2008, p. 21).

Tendo como principal fun¢do o desenvolvimento integral da crianga, esta etapa da
educagdo visa a socializagdo das criancas entre as mesmas ¢ com as/os adultas(os)
responsaveis dentro das unidades de educacdo infantil. Deste modo, o objetivo neste ciclo
educacional ndo se baseia somente em ensinar as cores, numeros € outros conteudos
primarios, mas sim em apresentar as criancas a diversidade, ensina-las a viver em sociedade, a
compreenderem suas emocgoes e a respeitar os outros individuos e as suas individualidades.

Na educagdo infantil as criangas podem passar a maior parte do tempo em
contato com outras criangas. E nessa relagio singular que o protagonismo da
crianca ganha destaque e que a potencialidade do convivio, em suas diversas
formas de relagdes, pode propiciar uma nova interagdo. Trata-se de um
universo com caracteristicas proprias, voltadas para criangas pequenas
(FINCO, 2009, p. 03).

Justamente por essa compreensdo de que a Educagdo Infantil ndo ¢ algo que visa
somente transmitir o conhecimento, entendo que o debate sobre género seja imprescindivel
para se combater as atitudes sexistas dentro da sociedade e também nas unidades de ensino.
Portanto, faz-se necessario entender que ndo s6é no ambiente familiar, como no escolar, a
crianga precisa ser entendida como um ser social e participante das relagcdes de producdo de
bens e decisdes do ambiente no qual convive. Neste sentido, Kramer pontua que:

a necessidade da Educacdo Infantil para todas as classes sociais, ndo s6 com
0 objetivo de se ter um lugar responsavel para deixar as criangas enquanto os
pais trabalham, mas especialmente para que a mesma tenha um ambiente
acolhedor, favoravel a sua sobrevivéncia, que a ajude a desempenhar sua
autonomia, que a possibilite conhecer, falar e estabelecer sua marca
culturalmente e socialmente, que a compreenda com um ser produtor de
historia e cultura e ndo [...] como se fosse a histérica e como se seu papel
social e seu desenvolvimento independessem das condigdes de vida, da
classe social e do meio cultural de sua familia (KRAMER, 2011, p. 23).

No Brasil, “as instituigdes de educacdo infantil viveram um lento processo de
expansao” (KUHLMANN JR, 2000, p. 8), haja vista que, somente em 2013 foi estabelecida
em lei a obrigatoriedade do ensino pré-escolar por meio de uma alteragdo na LDB, tornando
assim essa fase obrigatoria e gratuita. De acordo com Mateus: “a garantia da sua oferta passa
a ser dever do Estado independente se os pais trabalham ou ndo ¢ um direito de todas as
criangas para o aumento da escolaridade da populagao” (MATEUS, 2017, p. 05).

Cabe prioritariamente aos municipios assegurar a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental, devendo obedecer ao que determina a lei nacional que legisla sobre a educacao
como um todo, a LDB, de 1996, incumbindo a esses garantir o acesso ¢ a qualidade de acordo
com o descrito nesta lei, no Referencial, nos Parametros e Pareceres Curriculares, no Plano
Nacional de Educagdo e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

As normas descritas na lei, no PNE, na BNCC, RCNEi regulamentam o curriculo para
esta etapa educacional e servem de base para nortear a pratica das/os educadoras/es e
entendimento da concepgao de crianga e infancia:

A educacdo infantil consiste em um dos primeiros contatos de meninas ¢
meninos com um tipo de educacdo formal. Tal espago, também se encontra
norteado de regras e valores. Esse ambiente ira moldar de maneira natural ou
ndo tal publico, a0 mesmo tempo, essa fase incide na introdugdo de meninas



e meninos com um mundo social onde tudo € construido por meio das
relagdes sociais, a integragdo e socializacdo de meninas € meninos serdo
fundamentais para o seu desenvolvimento e para sua introducdo na
sociedade. (SANTOS; SOUZA, 2010, p. 4)

Deste modo, torna-se imprescindivel que nos, educadores, percebamos o nosso papel
na formagdo das criangas e para isso ¢ preciso que entendamos como e porqué as criancas
possuem um comportamento e tratamento diferenciado das/os adultas/os, além de
compreendermos qual a visdo de sexualidade a crianga expressa em suas agoes.

2.2 Conhecendo o conceito de infincia e crianca

Como abordaremos neste trabalho uma area especifica do desenvolvimento infantil, é
essencial que compreendamos como se da seu desenvolvimento. Posto isso, entenderemos
melhor como o mesmo acontece por meio dos conceitos de Lev Vigostki (1896-1934),
psicologo e pesquisador bielo-russo que difundiu em seus estudos a psicologia histdrico-
cultural, muito utilizada na pedagogia para compreender como se da a aquisicao,
aprendizagem e evolugdo da crianca.

Segundo estudos comparativos, descritos por Mudado, o desenvolvimento dos 6rgaos
preceptores superiores (visao e audi¢ao) e das agdes motoras humanas ¢ diferente em relacao
aos animais. Com isso, verificou-se que a relagdo entre as agdes motoras, que servem de base
ao desenvolvimento futuro, ¢ mediada desde o principio de sua existéncia pelo contexto e pela
forma como estdo dispostos dentro de condi¢des concretas (MUDADO, 2008, p. 18).

Com base nessa afirmagdo, pode-se concluir que o desenvolvimento da crianga ocorre
por meio da interacdo com o meio e com as outras mediante uma acao colaborativa. Observa-
se assim, que o desenvolvimento das/dos bebés gira em torno de sua sobrevivéncia e das
condi¢des que a/o cercam e que as suas capacidades sO progridem porque existe uma
necessidade e auxilio para tal.

Como os seres humanos sdo seres criadores de cultura, na qual o seu desenvolvimento
sO pode ser entendido quando observado os contextos e particularidades culturais e sociais do
ambiente em que vive, os beb&s humanos, por conseguinte, precisam realizar agdes
colaborativas com a participacdo efetiva de um individuo adulto ou com um par para que
desenvolvam habilidades como falar, brincar, se alimentar, dentre outras, como assinala
Mudado:

O desenvolvimento humano n3o pode ser entendido de forma isolada,
desconsiderando as condigdes concretas de existéncia e as relagdes historicas
de uma época. Longe das teleologias bioldgicas, o desenvolvimento, na
visdo histdrico-cultural, se processa em ciclos completos que se reconstroem
em diferentes momentos da vida, de modo que a passagem de um ciclo a
outro ¢, antes, mais revolucionaria que acomodativa. (MUDADO, 2008, p.
19)

Dito isso, precisamos compreender também o conceito de infancia e o que significa ser
crianga perante a sociedade. Como ja fora discutido, tanto os filhotes de animais superiores
quanto os beb&s humanos brincam. Compreender o porqué desse comportamento e sua
importancia ¢ fundamental, j& que os filhotes nascem apresentando uma certa autonomia para
realizar determinadas fun¢des, como andar e comer, e as/os bebés humanas/os necessitam de
ajuda para realizar tais atividades. Como explica Vigostski:

[...] parece-me que a brincadeira ndo é um tipo de atividade predominante na
idade pré-escolar. Somente nas teorias que analisam a crianga, ndo como um



ser que satisfaz as principais exigéncias da vida, mas como um ser que vive a
procura de prazeres, em busca da satisfacdo desses prazeres, pode surgir a
ideia de que o mundo da crianga é um mundo de brincadeira (VIGOSTSKI,
2008 p. 34).

A concepcdo de infancia ndo foi sempre a mesma, sofrendo mudangas ao longo dos
anos, sendo compreendida de diferentes formas em cada lugar, de acordo com a cultura e a
sociedade, e isso influenciou muito no entendimento acerca da brincadeira, nem sempre sendo
vista como “coisa de crianga”, sendo subestimada e tendo seu valor desconsiderado.

Logo, o sentimento de infincia ¢ uma constru¢do sociocultural que sofreu
modificac¢des; no periodo medieval tal sentimento ndo existia como o conhecemos hoje, ja
que, antigamente, a crianga era considerada uma miniatura do adulto. Pode-se perceber que,
de acordo com a cultura e a comunidade, seu modo de cuidar, acompanhar, perceber o papel
do infante na familia e na sociedade sdo variaveis:

Sentimento de infincia ndo significa 0 mesmo que afeigdo pelas criancas;
corresponde, na verdade, a consciéncia da particularidade infantil, ou seja,
aquilo que distingue a crianca do adulto e faz com que a crianca seja
considerada como um adulto em potencial, dotada de capacidade de
desenvolvimento. (KRAMER, 2011, p. 17)

Mas, normalmente temos a tendéncia em compreender/tratar as criangas como algo
incompleto, que necessitam da ajuda da/o adulta/o para tudo e que sdo incapazes de realizar
algo sozinhas, tornando assim uma relacdo de dependéncia, entre o adulto e a crian¢a, na qual
o adulto ¢ a autoridade e estd sempre certo. Neste caso, Kramer aponta que “o
desenvolvimento da crianga ¢ percebido como desenvolvimento cultural das possibilidades
naturais da crianga, ao invés de socialmente determinado e condicionado por sua origem

social” (KRAMER, 2011, p. 21). Ja Mudado, nos fala que:

[...] somente quando a crianga tem um conhecimento seguro do real estado
das coisas e das interagdes auténticas de idéias, objetos e pessoas que ¢
possivel, por meio da ficgdo, o refor¢o da sensacdo de realidade. Considerar
o mundo infantil como um "mundo de pernas-para-o-ar" ndo sé prejudica o
desenvolvimento intelectual da crianga como ndo contribui para ele, uma vez
que na propria crianga existe a aspiragdo de cria-lo para si, assim, as avessas
para se afirmar com mais seguranca nas leis que regem o mundo real
(VIGOTSKI, 2001, p. 328, apud MUDADO, 2008 p. 21).

Para compreender a Educagdo Infantil ¢ essencial assimilar todas as suas
especificidades e também entender como se sucedeu a sua criagdo e, principalmente, a
mudanga no conceito de infancia: como uma etapa na qual o cuidar e o educar andam sempre
juntos, ¢ imprescindivel para que a crianga tenha no ambiente de ensino um local acolhedor,
que ela se sinta bem, na qual suas especificidades, singularidades e diversidades sao
entendidas, respeitadas e convivem em harmonia.

Com base nos documentos regulatérios em vigéncia, o ensino da Educacdo Infantil
deve propiciar circunstancias que favoregam a experimentagdo, a brincadeira, a
aprendizagem, os estimulos de diferentes formas, para que, assim, as criangas desenvolvam
suas capacidades e habilidades possiveis. Isto requer uma atengao especial, pois as/os infantes
que estdo nessa fase da vida requerem um cuidado especial. Sendo assim, outro quesito
essencial na Educacdo Infantil é o cuidado, que deve ser indissocidvel do educar.

Segundo o RCNEi (1998), educar significa, portanto, propiciar situa¢des de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o



desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal e de ser e estar com os
outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e confianca. Além do acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Conforme a resolug¢ao
que fixa as diretrizes curriculares nacionais para a educagdo infantil:

Art. 3 ° O curriculo da Educagdo Infantil é concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com
os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldégico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criangas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009, p. 1).

Dito isso, € preciso que entendamos que ¢ a partir do convivio com o outro que ha
possibilidade de aprender a falar e ler o idioma da comunidade na qual vivemos, a controlar
nossas vontades, a conhecer os objetos e para que sdo utilizados, a criar, fantasiar, modificar
costumes e desenvolver outras habilidades. Segundo Prestes, “Vigotski ndo diz que a
instrucdo ¢ garantia de desenvolvimento, mas que ela, ao ser realizada em uma acgdo
colaborativa, seja do adulto ou entre pares, cria possibilidades para o desenvolvimento”
(2010, p. 168).

Sendo assim, o principal ponto para que ocorram as possibilidades de
desenvolvimento ¢ por meio de uma atividade colaborativa com o meio e com a/o outra/o.
Logo, para que uma crianca aprenda a falar € preciso que outra pessoa fale com ela, pois ela
tendo o aparelho fonologico em 6timo estado tem a possibilidade de falar, mas € claro que
para tal ela necessita que falem com ela, s6 assim ela aprendera a falar a lingua da
comunidade onde vive. Portanto, ndo temos exclusivamente um modo de desenvolvimento,
mas sim diversas possibilidades que s6 acontecem devido a uma acao colaborativa.

2.3 Compreendendo a crianc¢a e o seu comportamento

Conforme exposto, a crianga aprende com o meio em que vive, sendo assim, percebe-
se que a crianga ndo nasce querendo brincar de carrinho ou de boneca, ela ¢ induzida a isso,
seja pela familia ou pela sociedade. O contexto social em que vivemos historicamente impde
certos comportamentos, incluindo, como por exemplo, o de classificar cores para cada género,
como observa Finco:

A crianga ao brincar, esta trabalhando suas contradi¢des, ambigiiidades ¢
valores sociais: ¢ na relagdo com o outro que ela constitui sua identidade.
Fica dificil, por exemplo, continuar sustentando importancia que um menino
ndo brinque de boneca, em nossa sociedade atual, na qual cada vez mais o
pai assume comportamento de cuidado com suas proprias criangas (FINCO,
2008, p. 268).

Entdo, a escola, em principal a que atende na primeira infincia, acaba por ter
questionamentos latentes acerca do debate de género, pois muitas das instituicdes atendem as
criangas praticamente o dia inteiro. Sendo assim, a demanda de questionamentos da crianga
sobre a sua identidade, gostos e individualidades acaba por ser explorada no ambiente
institucional.

“A escola surge como um campo bastante eficaz na fabricacao dos individuos, ja que
uma de suas fungdes ¢ disciplind-los de acordo com padrdes impostos pela sociedade”
(SANTOS; SOUZA, 2010, p. 05). A partir dessa visdao, observamos que a institui¢do escolar
por vezes, acaba por reproduzir praticas sexistas, seja com as atitudes, organizacdo do
ambiente, falas e até festividades, nas quais questdes sexistas permeiam toda a comunidade
escolar. Com essa reproducao da sociedade, dentro da institui¢ao escolar da primeira infincia,
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nota-se que o comportamento das criangas ¢ moldado pela fala e agdes de seus familiares e
professoras/es, que indicam um “caminho/exemplo” a serem seguidos:

Desde o bergo, as atitudes, as palavras, os brinquedos, os livros procuram
moldar as criangas para que aceitem e assumam os rotulos que a sociedade
lhes reservou. Para os homens o publico e a politica, para as mulheres o
privado e a casa. Dos meninos espera-se agressividade, capacidade de
lideranca, racionalidade. Das meninas espera-se delicadeza, sensibilidade e
beleza. (FINCO, 2005, p. 1).

Por serem determinantes na formagdo da identidade coletiva ¢ individual, as
instituicdes que oferecem essa etapa educacional devem conceber que o trabalho realizado
com essas criangas precisa ir muito além de tarefas mecanicas e datas comemorativas, pois ao
realizar somente este tipo de atividade ¢ muito provavel que se esteja reproduzindo o que estéd
presente em nossa sociedade como o consumismo, O preconceito, O sexiSmo, O
androcentrismo e outros elementos que tornam a nossa sociedade distopica e que podem
acarretar na formagdo de cidaddos egoistas, pouco humanos, acriticos e nao reflexivos. Para
Santos e Souza, o sexismo ¢ um tipo de preconceito referente ao sexo, e que esta presente na
educacdo e em nosso cotidiano, seja em livros, agdes, gestos... que acabam refor¢ando as
diferengas e a desigualdade entre os gé€neros (SANTOS; SOUZA, 2010, p. 05). Ja o
androcentrismo, segundo Moreno significa considerar os representantes do sexo masculino
como o centro do universo, “o Unico capaz de ditar leis, de impor a justica, de governar o
mundo” (MORENO, 1999, p. 23).

Sendo assim, consideramos que o debate e a reflexdo da praxis por nos educadores € a
maneira ideal para combatermos essa pratica sexista e assim, aos poucos, mudar a visao
androcéntrica de nossa sociedade. De acordo com Silva, a Educagdo Infantil ¢ o segundo
espaco social no qual a crianga ¢ inserida — uma vez que o primeiro espaco ¢ a familia —,
sendo entdo um ambiente institucional onde as criangas convivem com adultos e com outras
criancas, ¢ as relacdoes desenvolvidas nesta convivéncia influenciam a constru¢do de si
mesmos, dos outros, da cultura e na composi¢do de sua personalidade e identidade (SILVA,
2010, p. 66).

[...] é desde a pré-escola que se inicia a construgdo de género, pois o
desenvolvimento infantil ¢ afetado pela educacdo recebida pelos adultos
(familiares ou de outras instituicdes que as criangas frequentam) baseada em
preconceitos ¢ generalizagdes. Nessa fase da educacdo, as criangas acabam
reproduzindo na escola o que véem e ouvem em casa, inclusive com relagdo a
concepgdo de género, por isso pode-se ouvir dos alunos: Rosa é de menina;
carrinho é de menino; meninas ndo fazem isso; menino ndo chora; entre outras
frases (CANGUCU, 2015, p. 21).

Ao entender a institui¢ao de Educagdo Infantil como sendo o segundo espacgo social ao
qual a crianga ¢ inserida, assim como Silva, (2007), percebemos que o que ali for ensinado ird
contribuir para a sua construcao identitaria e também para a sua personalidade. Desse modo, o
que ali ¢ aprendido estara intrinsecamente ligado as suas atitudes e pensamentos. Por esse
motivo, acredito que a pratica de uma educacgdo sexista e que fomenta em nossa sociedade
uma visao androcéntrica e desigual seja um problema, tendo em vista que:

As normas sociais prescrevem posturas, comportamentos, atitudes
diferenciadas para homem e mulheres. Desde a infancia, tais atitudes sao
enraizadas através dos relacionamentos na familia, na escola, construindo
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assim valores, nem sempre explicitos, mas que sutilmente determinam nossos
comportamentos. (FINCO, 2005, p. 1).

Na Educagdo Infantil, pude perceber em minha experiencia nesta etapa educacional,
que muitas vezes, as atitudes de discriminacdo fundamentadas no sexo bioldgico se
manifestam por meio de falas e agdes das/dos professoras/os e funcionarias/os, brincadeiras, e
at¢é mesmo, na organizagdo do ambiente escolar. Muitas educadoras/es ao fazerem a
“chamadinha” colocam o nome das meninas em folha rosa e o dos meninos em folha azul,
além de dividirem as filas /“trenzinhos” — estratégia comumente utilizada (o) para
mover/deslocar as turmas pelos ambientes da instituigdo — em meninos € meninas, além de
diversas outras atitudes que sdo exercidas e até ensinadas para as novas profissionais, como
ndo deixar as criancas de “sexos” diferentes irem ao banheiro ao mesmo tempo, visto que os
banheiros em sua grande maioria sdo coletivos, com mais de um sanitério.

A distingdo entre “coisas de menino” e “coisas de menina” e a associacio de
valores e comportamentos por género expressam  preconceitos,
discriminagdes, violéncias e privilégios, também nas escolas. Além disso, o
refor¢o de esteredtipos pode limitar as criancas e impedi-las de desenvolver
todo o seu potencial. A construgdo de um mundo mais igualitario ¢ um
exercicio diario, materializado em pequenos gestos, e que pode, sim, comegar
na escola. Dessa forma, o professor tem papel fundamental para que meninos
¢ meninas possam relacionar-se de forma livre, sem cobrangas ou expectativas
quanto a um papel predeterminado (FERNANDES, 2018, p. 01).

Por essas atitudes descritas acima, precisamos nos aprofundar no comportamento e no
questionamentos das criangas, para que possamos reverter essas atitudes, pois a escola precisa
ser um ambiente seguro, onde as/os pequenas (0s) possam perguntar abertamente sobre todas
as suas davidas. Como pontua Dell'Aglio e Garcia, ¢ preciso que na Educagdo Infantil haja
um espago onde as criangas possam falar abertamente sobre suas duvidas e curiosidades,
sejam elas sobre nascimento, diferengas sexuais e reprodugdo, posto isso € necessario
conversar com as criangas estes assuntos (DELL'AGLIO; GARCIA, 1997, p. 02). Esses
questionamentos e curiosidades apresentados pelas criangas acerca destes assuntos (género e
sexualidade), na grande maioria das vezes sdo silenciados, seja na escola ou em casa; as/os
adultas/os manifestam desconforto e até dificuldades ao falar, pois esse assunto também ¢
considerado um tabu em suas proprias vidas, ja que mesmo na fase adulta essa tematica sofre
censura:

Em conversas com criangas sobre sua sexualidade, muitas vezes a
terminologia sobre 6rgdos e atos sexuais ¢ alterada, omitida, encoberta, de
modo que as genitalias e os atos sexuais sdo tratados como coisas “feias”,
“sujas”, “proibidas”, que nao devem ser valorizados como as demais partes
do corpo, no caso das genitalias, usando-se eufemismos para designa-las e as

atividades sexuais (MONTEIRO; STORTO; 2019. p. 242).

Essa cultura do “silenciamento” do debate e explicagdo a respeito da sexualidade, das
genitalias e outras curiosidades apresentadas pelas criangas, como vimos anteriormente, ¢ algo
que a sociedade contemporanea manifestou como sendo o modo correto de lidar/educar com
a crianca. Contudo, na Idade Média as criancas eram consideradas mini adultos e essa
“censura” ndo acontecia. Por causa desse costume, professoras/os e outras/os profissionais de
instituicdes escolares normalmente ndo ddo oprtunidade para as criangas fazerem esse tipo de
perguntas e conversas, por considerarem como nao sendo algo pertencente a infincia e nem
querer se indispor com as familias. Entretanto, Monteiro e Sorto alertam que:
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As descobertas infantis fazem parte do desenvolvimento psicoldgico e
sexual saudavel de a crianga descobrir todo o seu corpo, incluindo as
genitalias. Ela toca seu corpo porque sente prazer ao toca-lo, € ndo deve ser
privada dessa experiéncia. Durante a descoberta do corpo da crianga por ela
mesma, o toque pode acontecer com as maos, pela friccdo dos genitais em
objetos, como almofadas, no sofia, no chdo ou por meio de outras
brincadeiras (MONTEIRO; STORTO, 2019, p. 243).

As atitudes curiosas das/os pequenas/os ndo precisam ser negadas € muito menos
consideradas como “maldade”: podemos apresentar e explicar-lhes com clareza, naturalidade
e delicadeza para que compreendam a sua intimidade, o que significa o toque na sua regiao
genital e outras questdes, além de ser possivel perceber se ha algo estranho em seu corpo, nao
tornando o assunto um tabu, seja na escola ou em casa.

Durante a fase de desenvolvimento, as criangas apresentam como caracteristicas a
curiosidade e a ludicidade, despertam interesse pelo seu corpo e pelo do outro, sendo comum
“por volta dos dois a quatro anos [...] descobrir e brincar com seus genitais e, as vezes, com 0s
genitais dos seus pares.” Com isso, ao percerbermos que a crianga estd expontaneamente
explorando o seu corpo, devemos lhe ensinar a nocao de privacidade, informando o que se
deve fazer em publico e no privado, perceber se hé algo errado em seu corpo, avaliando se a
mesma ndo estd com coceira ou infec¢do, expliccando-a de forma natural e de maneira
amorosa ¢ sensivel, buscando ndo criar barreiras nem tabus. Segundo Monteiro e Storto,
durante estes momentos de autoconhecimento corporal, a atitude pode ajudar a crianga a se
acalmar, ja que a mesma ndo tem consciencia do ato que realiza, consequentemente nao ha
maldade, visto que a crianca ignora a ideia de sexualidade compreendida pelas/os adultas/os
(MONTEIRO; STORTO, 2019, p. 244).

Como exposto, precisamos assimilar que o ato da criangca em se tocar ou querer
conhecer o seu corpo ou de seus semelhantes nada tem a ver com uma ideia de sexualidade
compreendida pela/o adulta/o. Desta forma, ndo se deve confundir a sexualidade infantil com
a sexualidade adulta. Devemos ressaltar, sim, o cuidado necessario para se conversar €
aconselhar a crianga, orientando-a que existem momentos adequados para fazer essas
descobertas. Esta fase de descobrimento do corpo da crianga é o momento propicio de se
trabalhar a prevencdo da violéncia sexual, o toque adequado e o inadequado além de
esclarecé-la que ndo sdo todas as pessoas que podem tocar em seu corpo € 6rgios genitais.
Devemos orientd-las a impedir o toque em seu corpo de qualquer um que ndo seja seu
responsavel ou outras/os pessoas que nio estejam na presenga da/o responsavel. Sendo
imprescindivel elucidar para a/o infante que somente pessoas muito proximas a ela sdo
responsaveis pela sua higiene e podem tocar em seu corpo € em suas partes intimas neste
momento, com o intuito de que a crianga perceba assim os “toques do sim”e os “toques do
ndo” e se manifeste adequadamente para cada situagdio (MONTEIRO; STORTO, 2019, p.
244).

A importancia de se explicar este assunto para a crianga, como pudemos ver, vai além
de apresenta-las seu corpo, as sensagdes de prazer, e as descobertas, sendo assim essencial
para prevenir a violéncia sexual. Logo, esse assunto ndo deve ser silenciado, tratado como
tabu, mas sim como sendo necessario. Sobretudo, porque a crianca se desenvolve por meio da
imaginacdo, da fantasia e da “reprodu¢do” de situag¢des de seu cotidiano, onde provavelmente
ela expde sua visao da sociedade:

Ao contradizerem as expectativas dos adultos, meninas ¢ meninos trazem
desafios as suas vidas, criam novas formas de relagdes que se desestabilizam
e trazem novas formas de olhar para o que é considerado condi¢do normal.
[...] sdo reinventadas e recriadas de distintas maneiras de brincar,
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desmistificando o que ¢ de menino ou menina [...]a crianga sente-se atraida
por simbologias que vé no ambiente familiar e na midia e tende a repeti-las,
como o beijo na boca, que ¢ uma expressao de carinho tipica do adulto e,
algumas vezes, imitada pelas criangas. [...]Trata-se, na verdade, mais de um
comportamento imitativo do adulto (MONTEIRO; STORTO, 2019, p. 245).

Deste modo, devemos refletir a nossa pratica e nao reforgar a cultura do silenciamento
deste debate (sexual e de género). A espontaneidade da crianga ndo deve ser enxergada com
“maus olhos”, pois, como vimos, ela nada mais ¢ do que uma curiosidade e uma imitacao das
relagdes que as mesmas observam entre as/os adultas/os. Transformar a sexualidade da
criangca em tabu, condenar esse comportamento € as conversas, ndo isenta que estas atitudes
ocorram no espago escolar:

As proibigdes relacionadas a tudo que se refere a sexualidade estdo muito
presentes nas praticas pedagbgicas, seja no tocante ao controle e dominagao
do corpo ou a tentativa de heterossexualizacdo das criancas. Além disso, sdo
evidentes os maleficios que a heteronormatividade tem trazido a nossa
sociedade, tendo em conta que mulheres sdo vistas como submissas, e
homens sfo obrigados a reforcar, nas mais diversas situagdes, sua
masculinidade, o que se caracteriza ndo somente como violéncia simbolica
(BOURDIEU, 1999), mas também como violéncia fisica. [...] Essas praticas
sexistas devem, portanto, ser questionadas e contestadas. (MONTEIRO;
STORTO, 2019, p. 247)

Justamente por causa das proibi¢des e praticas sexistas, o assunto ¢ considerado um
tabu e, por este motivo, em muitas escolas silenciam-se os questionamentos e curiosidades
das criangas, reproduzindo o julgamento de conotagdo sexual em atitudes que nada mais sao
que exploracdo corporal ou imitacdo de situacdes observadas pelas/os pequenas/os.
Normalmente, essas atitudes de censura exercidas na escola podem reforcar atitudes sexistas,
por isso, o debate sobre género ¢ imprescindivel para se combater o sexismo € prevenir a
violéncia sexual.

3. QUESTOES DE GENERO QUE ATRAVESSAM A EDUCACAO INFANTIL

3.1 Contrucio de género

Como vimos no decorrer do texto, a Educacdo Infantil passa por diversas questdes
desde o entendimento e concep¢do do que ¢ infancia as praticas de censura e posturas
preconceituosas em relagdo a compreensao da ideia de género e sexualidade. O enfrentamento
desses itens perparassa a crianga, a familia, as/os profissinais e a propria instituicdo, em
multiplas situagdes, como, por exemplo, o projeto pedagogico da escola, o plano de aula, o
ambiente, as falas ¢ a¢des ¢ até as festividades:

A construgdo dos géneros e das sexualidades da-se através de
inumeras aprendizagens e praticas, insinua-se nas mais distintas
situagdes, ¢ empreendida de modo explicito ou dissimulado por um
conjunto inesgotavel de instincias sociais e culturais. E um processo
minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia, escola, igreja,
institui¢oes legais e médicas mantém-se, por certo, como instancias
importantes nesse processo constitutivo (LOURO, 2008, p. 18).
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Entendemos que a crianga se constitui por meio do que lhe ¢ ensinado, imposto e
exemplificado nas diversas organizagdes que regem o seu desenvolvimento. Com isso, o que a
sociedade impde como correto influéncia na dindmica escolar e familiar, podendo gerar
conflito na relacdo entre essas duas entidades quando alguma for de encontro com o que a
sociedade “abomina” ou nega. Ao oferecer resisténcia ao debate, a “boa convivéncia” fica
abalada, causando mais entraves do que solugdes e modificacdes sobre esta temadtica na
sociedade.

Existe um predominio de atitudes na criagdo de meninas, desde o principio devemos
ser como princesas, mantermos as pernas fechadas, a nos calar, a representar algo que muitas
vezes ndo nos faz bem, assim como os homens, que precisam “aprender” a expor uma pose de
“machao”, do que ndo chora, daquele que ndo expressa seus sentimentos e que tem o aval da
sociedade para ser violento. Estes modelos e representagdes fomentam uma representagao
hegemonica de feminilidade e masculinidade, estimulado pela sociedade, pela familia e por
muitas vezes pelas instituigdes educacionais em um determinado contexto historico.

Desde antes do nascimento dos bebés, as familias montam o seu enxoval
baseando-se nas cores socialmente aceitas para uso de cada género — sendo,
frequentemente, o azul para os meninos e o rosa para as meninas. Até
mesmo os brinquedos que sdo dados as criangas contribuem para o
aprendizado do que ¢ atribuido aos homens e as mulheres — por exemplo, os
carrinhos dados aos meninos visam educa-los a utilizar os veiculos
automotores como ferramentas para a conquista do espago publico, enquanto
as panelinhas e bonecas dadas as meninas educam-nas para que elas sejam
boas maes e donas de casa, tarefas desempenhadas no espago privado.
(IZOTON, 2015, p. 26)

Sendo assim, o género tal qual conhecemos e questionamos o debate na escola, sempre
esteve/estd presente em todas as nossas agdes: ao propor o uso de um livro, filme ou
brinquedo, em que hd a representacdo de um certo “modelo” estamos trabalhando género,
mesmo que no decorrer deste trabalho ndo falemos abertamente sobre isso. Assim sendo,
precisamos ter consciéncia que ao escolher um livro de princesas, por exemplo, poderemos
estar estimulando o ideario de mulheres frageis e homens protetores, além de que isto, apesar
de ser visto com bons olhos pela sociedade, também ¢ trabalhar género. Neste sentido, Correia
exemplifica que:

Neste processo de construcdo da identidade de gé€nero, em que o corpo
procura marcas e certezas sobre a sua pertenga social, as representacdes € as
imagens culturais, ao transmitirem visualidades valorizadas e identidades
reconhecidas, sdo espelhos que permitem construir um olhar estético e ético
sobre si proprio/a e sobre os/as outros/as. A figura da princesa surge
massivamente nos produtos culturais para a infancia como um modelo de
feminilidade, encerrando mensagens e valores e seduzindo magicamente as
meninas, incidindo sobre as suas subjetividades (CORREIA, 2010. p. 2).

Em relagdo as historias de contos de fadas, Correia afirma ainda que “os seus
significados e incidéncias nos meios de comunicacdo social, na industria de consumo, nas
praticas sociais, na concep¢do de amor romantico, cristalizando um modelo de identidade
desejavel e uma forma ideal de pensar o amor” (CORREIA, 2010. p. 2), o que nos leva ao
idedrio de princesa, instaurado desde a infincia e que ¢ subnutrido em nossa vida adulta, ao
romantizarmos questdes e situagdes, além de buscarmos o amor que nos ¢ “vendido” nessas
historias. E isso fomenta a expectativa ndo s6 nas meninas, como também nos meninos, ja que
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muitos sentem que devem agir como o principe encantado ou a donzela em perigo; e esse €
um esteredtipo que, ao propormos um filme, uma brincadeira ou mesmo brinquedos, podemos
acabar alimentando. Entdo, devemos nos atentar a esses detalhes, pois como vimos muito do
que vivenciamos na infincia nos acompanha a vida inteira. Para nossa sorte, a industria
cinematografica e a dos brinquedos vém mudando suas narrativas e propostas, devido os
novos debates, questionamentos ¢ demandas da sociedade com as antigas representagdes, por
isso, estas industrias estdo criando uma diversidade de historias e personagens que englobam
uma gama maior de representatividade, possibilitando as criancas de conhecerem outros
modelos sociais e de expandir seus horizontes.

Entretanto sofremos constantemente pressdes ou imposicdes de atitudes na vida
adulta, na infancia ndo ocorre de modo diferente: nossos familiares, educadores e colegas
esperam de n6és um determinado comportamento, normalmente o preconizado pela sociedade
como aceitdvel, que ndo ¢ o mesmo sempre, pois em cada ambiente e situacdo pode ser um;
sendo expectativas diferentes para cada género, classe, idade, religido e raga.

Ao considerarmos isso, antes de nascermos as atitudes esperadas pelos nossos pais e as
que eles pensam/planejam para as nossas vidas esta intrinsicamente ligado a essas pressdes e
imposi¢des que sofremos no decorrer da nossa existéncia. Como por exemplo: se for menino
jogard bola, menina aprenderd a dancgar e essas coisas, o tempo todo nos ¢ transmitido uma
ideia do que ¢ ideal e assim o exterior supera o interior.

“E menino ou menina?” Essa ¢ a primeira pergunta que um (futuro) pai ou
uma (futura) mae escuta. A resposta a pergunta vai incitar uma série de
projecdes e expectativas sobre a crianca. Projecdes que vao desde a cor da
roupa ou da tinta para parede do quarto até a espera de determinados
comportamentos. Vai ser companheira da mae! Vai jogar futebol com o pai!
As meninas sdo mais calmas! Ou meninos sdo menos complicados.
(BARTOLINI, 2014, p. 45)

Questdes como essas permeiam a nossa vida o tempo todo e muitas das vezes
“controlam” o nosso comportamento e¢ a partir delas temos atitudes machistas, racistas,
sexistas e homofobicas, seja no nosso dia a dia, seja na escola ou apenas sendo conivente com
discursos e ag¢des que corroboram com esses discursos preconceituosos, visto que a nossa
sociedade ¢ desta maneira. E muito dificil para nés nos desvencilharmos e ndo sermos sexistas
em alguma ocasido, pois a cultura machista estd impregnada em nossa sociedade, segundo a
socidloga Nina Madsen, em seus estudos ela analisa as respostas de diferentes pessoas sobre a
afirmacdo: “Mulheres que usam roupas que mostram o corpo merecem ser atacadas”
(MADSEN, 2014, p. 01). O levantamento demonstrou que 42,7% dos entrevistados
concordam com esta frase, sendo que das 3.810 pessoas entrevistadas 66,5% eram mulheres,
isto nos revela o quanto este tipo de julgamento e atitudes preconceituosas ¢ intrinseco em
nossa sociedade. Madsen expde que nossa sociedade ¢ violenta com as populagdes
marginalizadas, como as mulheres, negros e outros; além de indicar que no momento 0s
meninos sao ensinados que se uma menina estd vestida de uma determinada forma ela esta
provocando (MADSEN, 2014, p. 01).

Como vimos, o género se da por meio de uma construcdo, pois ndo nascemos gostando
de rosa ou azul, muito menos de bola ou boneca, uma vez que que “as identidades de género
ainda se fundamentam na supressdo de semelhancgas fisicas e distingdes corporais”
(RIBEIRO; CARMO; MESQUITA; PINTO; 2018, p. 05). Usar determinadas cores,
brinquedos e ter atitudes consideradas padrdo para um determinado género ¢ parte de um
esforco continuo para sustentar a definicdo de papeis de género socialmente aceitdveis.
Portanto, as vivéncias e discursos, desde a infancia, baseiam-se nas particularidades do que ¢
considerado ser masculino e feminino; “entretanto, esse processo ¢ mutavel, sendo assim, as
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atribuicdes e caracteristicas tidas como proveniente de um perfil masculino ndo ¢ uma
concepgdo absoluta” (DE SOUZA BERALDO & TRINDADE, 2016, apud RIBEIRO, 2018,
p. 12-13).

Posto isto, a constru¢do do género, como percebemos, considera primeiramente o
corpo, o bioldgico, mas, ¢ por meio da identidade e do reconhecimento que o individuo
expressa suas caracteristicas e singularidades, dado que “os corpos sdao lugares que se
constituem na sua relagdo com o exterior, que se vao descobrindo através dos/as outros/as,
partilhando sinais e marcas do contexto onde estdo inseridos” (CORREIA, 2010, p.17). Sendo
assim, a relagdo corpo, identidade e género se constituem por meio da interagdo do corpo com
os significados culturais de género, as normas culturais estabelecidas e os estere6tipos, uma
vez que os papéis socialmente estruturados e as diferencas sdo o que desencadeiam a
construcdo da identidade e género, além de preconceitos. As criangas agregam caracteristicas
para essa formagdo em seu quotidiano, observando os adultos, percebendo as cores, roupas e
brincadeiras “destinadas” a cada género. Como nos mostra Correia:

(...) As criangas apreendem gestos e comportamentos que vao ao encontro do
que ¢ socialmente determinado em fung@o do seu sexo, estando a socializagdo
ancorada as concepgdes sociais sobre os géneros. As “culturas da infincia”
(Sarmento, 2004) sdo fortemente genderizadas, em que a crianga experimenta
0 seu corpo na relagdo com os/as outros/as, vigiando constantemente o seu
comportamento, num processo dinamico e partilhado. Usando o corpo, a
crianga monitoriza as aparéncias, as posturas, 0S maneirisSmos corporais que
fazem parte da construcdo da sua identidade de género, aprendendo as
maneiras certas de ser menina e de ser menino” (CORREIA, 2010, p.19).

Consequentemente, o género ¢ muitas vezes confundido com o sexo e tido como
natural, e acontece “o mesmo nos discursos, nas praticas, nas crengas e valores, tornando-se
fortemente presente nas relagdes sociais, na cultura e nas instituigdes, como se fosse [...] um
facto natural e imutdvel” (CORREIA, 2010, p. 16). Ao levar em consideracdo este
pensamento, esquece-se que, como dizia Beauvoir: “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher”
(BEAUVOIR, 1967, p. 9), frase escrita sobre a constru¢do da identidade da mulher e que até
hoje precisa ser posta em evidéncia, pois € preciso compreender que ‘“fazer-se mulher
dependia das marcas, dos gestos, dos comportamentos, das preferéncias e dos desgostos que
lhes eram ensinados e reiterados, cotidianamente, conforme normas e valores de uma dada
cultura.” (CORREIA, 2010, p.16) Precisamos entender que essas questdes, normas e valores,
ditadas pela sociedade ndo normalizam somente atitudes para a constru¢cdo da mulher, mas do
homem também.

A normatizacdo de atitudes sexistas, preconceituosas, homofobicas e racistas por meio
de falas e comportamentos influencia e muito na vivéncia escolar, um lugar onde a exploragdo
deveria ser livre e onde todos os profissionais deveriam combater o pré-conceito, vemos
muitas das vezes o discurso de deslegitimagdo da vivéncia exploratéria das criangas e a
combatividade aos comportamentos diferentes da norma, seja ele apresentado por uma
menina ou um menino. Esse movimento que descrimina os comportamentos socialmente
considerados atipicos nas instituicdes escolares causa um silenciamento ¢ uma certa inibi¢ao
das criangas, visto que ao apresentarem um comportamento destoante da norma prescrita pela
sociedade sdo repreendidas, normalmente pelos profissionais da institui¢do com mais idade ou
conservadores e suas/seus colegas de classe que recebem uma educag¢do conservadora da
familia.

Assim como Finco (2010), pude perceber durante a minha experiéncia profissional que
a homofobia ¢ a grande causadora destas atitudes, e podemos identificar em diversas falas do
nosso cotidiano o quanto a estruturacdo de diferencas de género interfere e influéncia nas
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relacdes entre criancas e adultos: “Vai virar menininha”, “Fala como homem, nao
choramingando”, “Homem ndo chora” e muitas outras, sdo comuns ndo s6 no espaco escolar
como no ambiente familiar em outros. Finco nos explica que esse processo aciona estratégias
complexas, nas quais se aprende o que ¢ tolerado e permitido como sujeito masculino e
feminino (FINCO, 2010, p.167).

3.2 Comportamentos esperados e ambiente escolar

Ao compreendermos que ¢ a partir do exterior dos corpos que a divisdo entre os
humanos se baseia, acabamos nos confundindo sobre sexo e género, esperando-se
comportamentos ¢ maneiras de ser, associados a um ou outro sexo como se fossem naturais,
criam-se estereotipos, expectativas e normas baseadas nessa concep¢do confusa, que rege a
nossa sociedade (LOURO, 2008, p. 17)

Essa polarizagdo das diferencas se faz presente em todas as institui¢cdes sociais, € a
partir dela s3o esperados determinados comportamentos, desde a primeira infincia, visto que
a divisdo sexual sustenta toda “harmonia” que movimenta a nossa sociedade, gerando assim
uma expectativa infundada baseada na confusdo existente sobre género e sexo. Ao
acreditarmos que cada um age de uma forma devido ao sexo, esperamos atitudes e rotulamos
as criangas devido a essa divisdo, e projetamos que os meninos tendem a ter atitudes
violentas, usam azul e gostam de bola e as meninas sdo doceis, companheiras e calmas,
caracteristicas essas que nada tem a ver com o bioldgico. Essas projecdes como nos apresenta
Bartolini (2014), constitui também a rotina escolar, onde a vigilancia ¢ frequente,
principalmente nas questdes sexuais, e as classificacdes quanto ao sexo biologico e a distingdo
de racas sdo utilizadas para organizar o ambiente, as filas e as atividades (BARTOLINI, 2014,
p. 45).

Essas diferenciacdes podem ser observadas desde detalhes na roupa ou furos na
orelha, para que desde bebés sejam reconhecidos como menina ou menina, tanto que um
menino com o cabelo comprido em alguns ambientes, principalmente o escolar pode gerar
desconforto em sua comunidade. Ainda, se observarmos, esta diferenciagdo também se fara
presente em nossas falas, uma vez que “estimulamos as meninas, desde pequenas a
demonstrar a fragilidade e os meninos a suportar as dores e ndo expressar fraquezas.” Com
esse discurso, acabamos por fortalecer ainda mais a divisdo binaria dos sexos e gé€neros.
(BARTOLINI, 2014, p. 45) E necessario salientar que ao interagirmos dessa maneira,
produzimos um ambiente com estimulos sexistas e homofdbicos, onde a heteronormatividade
¢ tida como Unica op¢do. Sendo assim, meninos € meninas internalizam este tipo de discurso e
aprendem quais sdo as regras culturalmente aceitaveis em relagdo a género e sexualidade. Isto
¢, segundo Finco:

um processo de socializagdo de género que possibilita experiéncias corporais
marcadas por uma relacdo desigual que diz respeito as experiéncias vividas
por meninas ¢ meninos. Assim, trata-se de uma relacdo — caracterizada por
uma disciplina heteronormativa de controle, regulacdo e normatizacdo dos
corpos ¢ dos desejos de meninas e meninos — forjada por praticas e
estratégias de organizagdo dos tempos e dos espacos na educagdo infantil.
Um ato disciplinar que separa e segrega meninos ¢ meninas, individualiza a
crianga que transgredir as fronteiras de género, tratando-a como um “caso” a
ser observado, vigiado, examinado e, se possivel, normatizado (FINCO,
p.48,2012).

Portanto, normalmente ao se deparar com um comportamento fora dos “padrdes”, ¢
comum como vimos, buscar a normatiza¢ao deste comportamento, seja repreendendo e ou
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menosprezando/humilhando e desconfiando das agdes praticadas pelas criangas. Essa visao
principalmente na primeira infincia, quando a interagdo e a estimulagdo sdo internalizadas,
servem como base para a constru¢do do modo de ser de cada um. Ao considerarmos que as
acoes discriminatorias vivenciadas durante a primeira infancia influenciam na constru¢ao do
seu carater e nas atitudes, muitas vezes comportamentos preconceituosos protagonizados
pelas criangas pequenas sdo um reflexo daquilo que vivenciam em suas casas € nas creches e
escolas.

Mas, ao pensarmos nas institui¢des escolares, podemos encontrar uma deficiéncia no
debate e questionamentos dessas tematicas, visto que a nossa sociedade e escolas apresentam
em grande parte um discurso conservador. Sendo assim, a quebra de paradigmas e regras
socialmente construidas depende das atitudes dos profissionais, do debate e da troca deles em
relacdo as vivéncias; contudo esse movimento ¢ enfraquecido devido a falta de estrutura, aos
baixos salarios, a a caréncia de tempo para uma formagdo continuada, as as turmas
superlotadas, a a cobranga por resultados e muitas outras coisas que dificultam as/os
docentes a se aprimorarem nessas € em outras tematicas e assim desconstruir esses
esteredtipos e discursos preconceituosos, visando a constru¢do de novos comportamentos e
metodologias.

3.3 Que atitudes encontramos no ambiente escolar?

As praticas das/dos profissionais de Educagdo muitas vezes sofre uma camuflagem,
visto que muitas/os tentam realizar atividades de empoderamento e de liberdade de
brinquedos em sala, mas por causa da estrutura social e escolar, esquecem de analisar sua
fala, o ambiente, que normalmente ¢ pintado com cores azul e rosa e com representagdes de
meninos € meninas, os livros paradidaticos, os filmes e os eventos das instituigdes, que
regularmente presenteiam as criangas com bonecas para as meninas € bolas para os meninos.
Essas atitudes acabam por dificultar o trabalho da educadora ou do educador e infelizmente
acabam refor¢ando mesmo que inconscientemente praticas e vivéncias sexistas, racistas e
homofobicas:

A nossa dificuldade diante dessas situagdes mostram o quanto estd
delimitado, mesmo dentro da escola, o que € de menino e o que € de menina.
Na nossa pratica pedagogica a separagdo das brincadeiras e brinquedos por
género esta muito presente ¢ muitas vezes ndo nos damos conta de que essas
divisdes contribuem para a reproducdo de desigualdades. [...] Mas essas
diferenciagdes seriam um ato sexista? A questdo ¢ que um menino ndo corre
naturalmente atras de uma bola. Ele vai brincar de boneca, e apanha do pai
porque estava brincando, e aprende que esse ndo € o seu brinquedo. Uma
menina ndo vai naturalmente atrds de uma boneca. Ela ganha bonecas em
todos os aniversarios, no natal, no dia das criangas, e aprende que aquele € o
seu brinquedo, e que aquele é o modelo de mulher que ela deve ser.
(BARTOLINI, 2014, p. 51)

Portanto, ¢ preciso compreender que ndo nascemos mulheres ou homens, nos
tornamos, seguindo um padrdo dito/escolhido como normal pela sociedade. E, normalmente,
as institui¢des escolares e as/os educadores acabam reproduzindo isto, ao tratar as criancas
desde a Educacdo Infantil, por meio da diferenciacdo entre os géneros, seja ao fazer filas
separadas para meninos ¢ meninas, enfeitando a sala, na execucdo das brincadeiras, nos
brinquedos direcionados aos géneros do/as aluno/as, ou em idealizar certos comportamentos
para cada gé€nero. Essas concepcdes fazem parte das representagdes da sociedade e de grande
parte do corpo docente das unidades escolares fomentam uma visdo de que as meninas sao
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calmas e os meninos agitados, que meninas gostam de bonecas e de brincar de casinha e que
meninos gostam de brincar de bola e luta, e em razdo disso espera-se que o comportamento
deles seja diferente baseado no género e ndo nas individualidades e aptiddes de cada um:

[...] esses comportamentos que sdo considerados como masculinos sdo
estimulados desde o nascimento da crianga, que a todo o momento ¢
bombardeada de expectativas, e a agressividade e rebeldia dos meninos ¢
uma delas. Com as meninas ocorre o contrario, nelas sdo reprimidos tais
sentimentos e estimulados outros como a fragilidade e delicadeza (SANTOS;
SOUSA, 2010, p. 05).

Os educadores possuem um papel de extrema importancia no que se refere a essa
transmissdo de como cada género deve agir, pois criam expectativas diferentes, como por
exemplo, a linguagem corporal e verbal usada para falar com uma menina ou com um menino
acaba por ser diferente. Segundo Santos e Souza (2010), podemos notar essa situagdo na
linguagem usada pelas/os profissionais que tratam a menina com meiguice e de forma mais
amorosa, ja o menino sempre considerado como o mais agitado, no entanto os estudos sobre
as relagdes de género, demonstram que essas caracteristicas sdo configuradas através da
sociedade (SANTOS; SOUSA, 2010, p. 06).

Ao se pré-estabelecer um modelo de comportamento para as criangas, que nesta fase
estdo trabalhando suas contradi¢des, ambiguidades, valores, se conhecendo e reconhecendo,
acaba-se por inibir e moldar os comportamentos e respostas, o que pode gerar um bloqueio da
liberdade de expressdo, no qual seus desejos e vontades passam a sofrer uma coagdo; porém
ao utilizarmos pedagogias mais libertarias como a Waldorf ndo estariamos as/os limitando em
algum sentido? No entanto, aqueles que transgridam essas proibi¢des e modelos pré-
estabelecidos, considerados por muitos como transgressores, estdo  somente
criando/participando de uma experiéncia coletiva ndo padronizada e baseada no sexo. Acdes
como troca de papeis entre meninos € meninas em uma brincadeira de casinha, trata-se de um
exemplo simples, que ao ser realizado rompe barreiras e séculos de historia patriarcal, além de
favorecer a imaginagdo e consequentemente propiciar uma educacao nao sexista.

[...] apesar do mundo adulto estar a todo o momento tentando impor
comportamentos pré-determinados nas criangas, essas concepgoes ainda nao
estdo totalmente interiorizadas em meninas e meninos de zero a cinco anos,
o que confirma que tais preconceitos sao socialmente construidos (SANTOS;
SOUZA, 2010, p.6).

Por meio de diversos aparelhos ideologicos e conservadores, essa luta e debate sdo
escamoteados em publicidades, filmes, livros, brinquedos, falas e acdes que dao indicios de
uma pratica feminista e combativa, mas que na verdade o capitalismo se aproveita desses
debates para nortear praticas e atitudes que condizem com o que ¢ melhor para o capital.
Sendo assim “a escola surge como um campo bastante eficaz na fabrica¢ao dos individuos, ja
que uma de suas fungdes ¢ disciplina-los de acordo com padrdes impostos pela sociedade”
(SANTOS; SOUZA, 2010, p.07).

Como vimos, a escola em sua grande maioria, exerce a fun¢do de perpetuar a
discriminacdo, mesmo que sem inten¢ao de sua comunidade, mas que pode ser intencionada
pelos gestores publicos, que controlam as verbas. Muitos educadores quando se deparam com
uma situagdo em que os padroes de gé€nero considerados normais sdo desestabilizados,
segundo ndo o julgamento autonomo das/dos educadores, mas dentro dos conceitos que
fomos socializados para considerar a divisdo de género, ndo sabem como agir e, isso acaba
por gerar um constrangimento, silenciamento, repressdao ou a questdo ¢ simplesmente
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ignorada. Ao ver um menino rebolando até o chao, brincando de boneca ou beijando outro
menino, muitas das vezes o primeiro pensamento/julgamento ¢ “ele ¢ gay”, e normalmente as
atitudes discriminatdrias podem partir da/o educadora/o ou até¢ das outras criangas, cada um
possui uma criagdo diferente.

A atuagdo em sala de aula nos mostra que desde o primeiro contato com a
escola os educandos ja demonstram suas concepgoes de g€nero por meio de
brincadeiras, brinquedos, cores e outros. Muitas vezes professores também
demonstram suas concepgOes de género através da fala e atitudes voltados
para os educandos (CANGUCU, 2015, p.15).

Segundo Louro, “diferencas, distingdes desigualdades [...] a escola entende disso. Na
verdade, a escola produz isso desde os seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma agao
distintiva.” Por meio de algumas praticas que legitimam as diferencas, a escola contribui de
forma frequente para a manutencdo dos preconceitos de género (LOURO, 1997, p 57). Ao
consideramos que talvez esta seja a intencdo de muitos conservadores no poder ¢ na gestao
das instituicdes escolares, torna-se indispensavel que nds educadores reflitamos sobre as
nossas praticas e, apesar das dificuldades “organizadas” por aqueles que ndo buscam impedir
que a escola seja um ambiente reprodutor dos preconceitos instaurados em nossa sociedade,
continuemos a nos capacitar, aprimorar € a combater as praticas sexistas, machistas, racistas e
homofobicas.

4. CONCLUSAO

Primeiramente, temos que ter em mente que apesar da escola ser um ambiente misto,
ndo ¢ pensado de forma igualitaria para os géneros que nela convivem, na medida em que sua
politica, modo, estrutura e organizagdo se constituem a partir da diferenciagdo dos seres que
nela se encontram, coibindo comportamentos e impondo defini¢des pré-estabelecidas.

Ao considerarmos as questoes levantadas no decorrer do texto, evidenciamos que
problemas com relagdo a género sdo constantes nas instituigdes escolares, mas a nossa pratica
condiz com que tipo de discurso? Levamos em conta as diferencas de nossos alunos?
Enquadramos os nossos alunos em moldes? Estabelecemos atitudes esperadas? Esses
questionamentos e suas respostas influenciam diretamente em nossa pratica.

Apesar de termos apresentado, no decorrer do texto, que a instituicdo escolar ainda
reproduz e pratica um discurso em que a praxis e ¢ carregada de preconceitos e julgamentos, e
que muitos profissionais ao abordarem a tematica de género ou se posicionarem em suas aulas
como defensores dos estudos de género, acabam cometendo deslizes, visto que ndo ¢ facil
lidar com assuntos tdo sensiveis perante a sociedade, ir de encontro com pensamentos
arraigados que constituem as instituicdes familiares e educacionais, além de ter que absorver
que a propria educadora ou educador foram criados neste modelo social no qual o debate de
género ¢ considerado tabu e inapropriado para as criangas pequenas. Desta maneira, se
mostra essencial o estudo e o aprofundamento desse debate. Mas, para isso € preciso que
compreendamos melhor o que a nossa pratica expressa em relagdo a essas questdes: o que
comunicamos para nossas criancas € responsaveis com nossas acdes, falas e aulas? Em
resumo, temos que ter em mente que apesar da escola ser um ambiente misto, ndo ¢ pensado
de forma igualitdria para os géneros que nela convivem, visto que sua politica, modo,
estrutura e organizacdo se constituem a partir da diferenciacdo dos seres que nela se
encontram, coibindo comportamentos e impondo defini¢des pré-estabelecidas.
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