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RESUMO

VIEIRA, Cinthia Ramos de Pinho Barreto Magalhdes. Questées de género na
Educacdao Infantil: ouvir, identificar e ndo negar —possibilidades de intervengdes. 2024.
Dissertacao (Mestrado Profissional em Praticas de Educacéao Basica) — Colégio Pedro
Il, Pro-Reitoria de Pds-Graduagao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Rio de Janeiro,
2024.

A presente pesquisa se prop8e a conversar e refletir sobre o tema Género e Educacao Infantil,
dentro de uma instituicdo publica do Rio de Janeiro, especificamente no Centro de Referéncia
em Educacao Infantil Realengo (CREIR) do Colégio Pedro Il com as/os docentes que o
compdem. Abordar a tematica de género na educagéo infantil ainda é um ato de transgressao
e, a0 mesmo tempo, uma necessidade urgente. Isso porque envolve debates que desafiam e
desconstroem os estere6tipos e papéis direcionados especificamente a meninos e meninas
em uma sociedade que, ao considerar a diversidade, ndo deve ser restrita a visdes binarias.
E fundamental trazer essas discussdes para o ambiente escolar desde cedo, de modo a
preencher as lacunas que permeiam a histéria, sobre o debate de género e educacéo infantil.
Podemos criar um espaco que valorize as mdltiplas identidades, a igualdade de género e
promova o respeito a diversidade, contribuindo para a formacédo de uma sociedade mais justa
e plural. Como bases tedricas, foram eleitos/as autores/as como Scott (1995), Foucault
(2008), Louro (2010), Felipe (2008) e Butler (2010), entre outras e outros autoras e autores.
Esses aportes tetricos auxiliaram nas compreensdes das analises das questdes de género e
dos temas correlatos como Educacao Infantil e Formacdo Continuada. Temos como objetivo
geral compreender de que forma as/os docentes abordam as questdes de género e se
contribuem para a desconstrucdo de estere6tipos e construcdo da igualdade de género na
Educacao Infantil. A metodologia utilizada foi o uso do Grupo Focal (GF) e para andlise dos
dados utilizamos inspiraces da analise do discurso escolar, pautados em Foucault, Fisher e
Sommer. O GF propiciou momentos de reflexdo acerca das questdes de género na educacao
infantil, observando as praticas que permeiam o ambiente escolar e que refletem sobre como
as professoras agem em situacdes relacionadas a género. Observamos também que em
diversas falas tivemos a formacdo continuada como algo importante nos discursos das
professoras. Os resultados evidenciam que as percepg¢fes dos docentes sobre suas praticas,
reforcam a necessidade de uma formacdo continuada que promova 0 pensamento critico
sobre as questdes de género. Além disso, indicam a relevancia de ampliar o repertério
pedagdgico das educadoras, possibilitando abordagens mais reflexivas e inclusivas no
ambiente escolar em relacdo ao tema. Oferecemos ainda um minicurso de extensdo para
as/os docentes do CREIR, que fez parte da pesquisa e se efetivou como um elemento do
produto educacional. Dialogamos sobre os contextos histéricos sobre género e possibilidades
de intervengBes nos processos pedagogicos com olhares desconstruidos contribuindo para a
criacdo de ambientes educativos mais respeitosos.

Palavras-chave: género; educacéo infantil; formagao continuada.



ABSTRACT

VIEIRA, Cinthia Ramos de Pinho Barreto Magalhdes. Questées de género na
Educacdao Infantil: ouvir, identificar e ndo negar —possibilidades de intervengdes. 2024.
Dissertacao (Mestrado Profissional em Praticas de Educacéao Basica) — Colégio Pedro
Il, Pro-Reitoria de Pds-Graduagao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Rio de Janeiro,
2024.

This research aims to discuss and reflect on the topic of Gender and Early Childhood
Education within a public institution in Rio de Janeiro, specifically the Realengo Early
Childhood Education Reference Center (Centro de Referéncia em Educacao Infantil Realengo
- CREIR) at Colégio Pedro Il, with its teachers. Addressing gender issues in early childhood
education remains both an act of transgression and an urgent necessity. This involves debates
that challenge and deconstruct stereotypes and roles specifically directed at boys and girls in
a society that, when considering diversity, should not be restricted to binary views. It is
essential to bring these discussions into the school environment from an early age, in order to
fill the gaps that permeate the history of the debate on gender and early childhood education.
We can create a space that values multiple identities, gender equality, and promotes respect
for diversity, contributing to the formation of a more just and pluralistic society. As theoretical
bases, authors such as Scott (1995), Foucault (2008), Louro (2010), Felipe (2008) and Butler
(2010), among others, were chosen. These theoretical contributions helped in understanding
the analyses of gender issues and related themes such as Early Childhood Education and
Continuing Education. Our overall objective is to understand how teachers approach gender
issues and whether they contribute to deconstructing stereotypes and building gender equality
in Early Childhood Education. The methodology used was a Focus Group (FG), and for data
analysis, we drew inspiration from school discourse analysis, based on Foucault, Fisher, and
Sommer. The FG provided moments of reflection on gender issues in early childhood
education, observing the practices that permeate the school environment and reflect how
teachers act in gender-related situations. We also observed that, in several statements,
continuing education was an important aspect of the teachers' discourse. The results show
that teachers' perceptions of their practices reinforce the need for continuing education that
promotes critical thinking about gender issues. Furthermore, they indicate the importance of
expanding educators' pedagogical repertoire, enabling more reflective and inclusive
approaches to this topic in the school environment. We also offer a short extension course for
CREIR teachers, which was part of the research and became an element of the educational
product. We discuss the historical contexts of gender and possibilities for interventions in
pedagogical processes with deconstructed perspectives, contributing to the creation of more
respectful educational environments.

Keywords: gender; early childhood education; continuing education.
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1 INTRODUCAO

O ambiente educacional infantil serve como um espago social que explora
varias dimensfes das interacbes humanas, dentre elas as questdes de género.
Compreendemos ser importante investigar e contemplar como o género € abordado
especificamente dentro do ambiente escolar, especialmente no contexto das
interacdes entre as criangas.

No contexto da Educacao Infantil, as discussdes sobre género frequentemente
emergem em diversos momentos dentro do ambiente escolar, e muitas vezes ocorrem
de maneira espontanea, sem um planejamento especifico por parte das/os docentes.
Essas discussfes sao influenciadas e moldadas pelas normas culturais do grupo
social em que a instituicdo esta inserida, definindo comportamentos e expectativas
adequadas para meninos e meninas, bem como o que significa assumir uma dessas
identidades de género. Além disso, as manifestacfes dessas questdes podem variar
significativamente de um contexto para outro, ou mesmo se apresentarem de
maneiras distintas dentro do mesmo ambiente, refletindo as praticas culturais que
estdo sempre em evolucdo e sendo reinterpretadas, ou que influencia diretamente as
interacdes no espaco escolar.

Nas interacfes diarias que mantém com seus pares, as criangcas comecam a
entender que as diferencas entre meninos e meninas transcendem o fisico e, dentro
de seu contexto social, elas aprendem em sua longa permanéncia na escola, além de
outros ambientes que frequentam, como na familia, na rua, nos parques, nas igrejas
etc., as normas que ditam os comportamentos de homens e mulheres.

Desde cedo, no ambiente escolar, criancas constantemente exploram e
demonstram entre si 0 que significa ser menino ou menina, delineando o que é
socialmente aceitavel ou n&o, muitas vezes perpetuando padrbes que reforcam
desigualdades, estereotipos e preconceitos de género com 0s quais convivem em
suas vidas fora dos muros escolares.

Esses padrdes, assim como outros aspectos culturais de uma sociedade, séo
historicamente construidos e inicialmente introduzidos pelos adultos. Com o tempo,
esses conceitos sao absorvidos, manifestados e retransmitidos pelas criangas em

suas interacoes, em diversos espacos sociais, incluindo a escola.
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Durante minha pratica docente, desde 2006, como professora de Educacao
Fisica na EJA (Educacgéo de Jovens e Adultos), Ensino Médio, Ensino Fundamental
(anos iniciais e finais) e na Educacéo infantil, pude observar, de forma empirica, que
determinados assuntos, temas e, até mesmo, conteldos relacionados as questdes de
género e sexualidade, eram e ainda sao tratados dentro da escola de forma
enviesada, camuflada, velada e, por muitas vezes, negligenciada. Assim, comecei a
me questionar sobre como determinados assuntos eram tratados como tabus dentro
do ambiente escolar, sendo desconfortavel para as/os estudantes das mais diversas
faixas etarias tratar questdes relacionadas a essa tematica.

Antes de comecar a tecer de forma mais assertiva essa introducao, entendo
gue seja necessario descrever as muitas camadas que me construiram até aqui.
Importante destacar as motivacdes que me levaram a refletir e pesquisar essa
tematica. Sou professora de Educacéo Fisica e me formei na Universidade Federal
do Rio de Janeiro em Licenciatura em Educacdo Fisica em 2006. Logo apos a
formacdo, no mesmo ano, comecei a trabalhar em uma Escola Estadual do Rio de
Janeiro na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no turno noturno e logo no ano
seguinte (2007) fui chamada em outro concurso, também do Estado do RJ, assumindo
minha segunda matricula, mas em uma escola regular de Ensino Médio em Coelho
da Rocha, no municipio de S&o Jodo de Meriti.

Durante a trajetéria nessa escola de Ensino Médio, deparei-me com um
guestionamento de uma aluna do 1° ano, que nao hesitou em me perguntar de forma
bem direta ao final de uma aula: “Professora, a senhora € homossexual?”. Disse que
nao, mas fiquei intrigada do porqué da pergunta e retornei a ela dizendo: “Mas por que
vocé pensou isso?”. Ela disse: “A senhora usa roupas largas para dar aula e usa um
brinco colorido, que significa o simbolo dos homossexuais”. Fiquei um tempo reflexiva.
Percebi. entdo, que aquela interacdo poderia revelar uma porta de entrada para uma
conversa que talvez ela quisesse ter e que se sentiu confortavel em abordar comigo.
Nessa época, ndo tinha conhecimento do simbolo, ainda, LGBT. Decidi, naquele
momento, permitir que a aluna continuasse a narrar sua histéria pessoal falando sobre
sua orientacdo sexual e todas as questfes que a afetavam de forma dolorosa e de
como sua familia ndo a aceitava.

ApOs nossa conversa, voltei para casa muito reflexiva. Revisitei minha

adolescéncia. Esta volta a adolescéncia acabou por caracterizar a minha segunda
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motivacdo para o desenvolvimento desta pesquisa. Lembrei-me de que fui indagada
por diversas vezes sobre a forma como me sentava, incentivada a usar maquiagem,
sobretudo batons vermelhos, pois combinavam com minha pele; fui questionada sobre
0 porqué de usar mais calcas compridas do que saias, dentre outras perguntas dessa
natureza. Por muitas vezes, me questionei sobre minha sexualidade, entendendo que
todas essas indagacgfes se baseavam em esteredétipos que reforcavam a ideia de ndo
ser feminina e ndo gostar de menino. Por muitos anos, me senti estranha por ndo me
enquadrar dentro dos padrdes de comportamento de uma menina para a sociedade.
Passados alguns anos, comecei a perceber que ndo me sentia atraida por meninas e
que ser do jeito que eu era ndo me fazia ter de gostar de alguém do mesmo sexo.
Estava sendo simplesmente eu. N&o aceitando ter de me encaixar nesses
esteredtipos apenas pelo que minha familia/sociedade me diziam a época, aos poucos
fui me encontrando e tecendo mais uma camada de afirmacdo de ndo seguir os
padrdes predeterminados sobre meu género e minha sexualidade.

No ano seguinte, 2008, comecei a cursar a especializacdo em Educacéao Fisica
Escolar pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Minha pesquisa no curso
de especializacéo era direcionada ao estudo sobre o corpo, o0 género e a sexualidade
com estudantes do Ensino Médio. Ap6s o término desta pesquisa, trabalhei como
professora pelo municipio do Rio de Janeiro e em Macaé, atuando especificamente
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacéao Infantil.

Ao ingressar no Colégio Pedro Il, em 2013, comecei a atuar inicialmente na
Educacédo Infantil, atuando como coordenadora e professora de Educacdo Fisica
neste segmento. Apaixonada por essa faixa etéria, vivenciei e ainda vivencio muitos
momentos importantes, significativos e potentes com as criangas. Justamente nesse
local vivenciei, dentre varias situacdes, duas em especifico, que me fizeram reavivar
essa tematica e pensar em uma futura pesquisa, mas dessa vez tendo seu publico-
alvo o segmento da Educacéo Infantil.

NOs, docentes que trabalhamos com a Educacédo Infantii no Centro de
Referéncia em Educacéo Infantil Realengo (CREIR) do Colégio Pedro Il, atuamos em
diversos momentos da rotina da crianca na escola. Nossos horarios de aula
perpassam momentos de entrada e saida, lanche e almoc¢o de nossas criangas. Um
desses era especificamente o da hora do almo¢o. Em uma ocasiéo, estava com uma

turma de alunos no refeitério e um menino de 4 anos comegou a chorar. Quando foi
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entregar seu prato para uma das cozinheiras, ela perguntou o motivo do choro e ele
nao respondeu, estava triste demais para falar. Na sequéncia ela disse: “Para de
chorar, meninos nao choram! Nao fica assim ndo!”. Em seguida, ele a olhou e abaixou
a cabeca indo embora, pois sua turma ja estava saindo do refeitorio.

Mais uma vez, as reflexdes tomaram conta de mim e fiquei sem reacéo vendo
aquela cena e pensando quantas vezes ele ja deveria ter escutado isso, mesmo tendo
apenas 4 anos de idade, e quantas vezes mais ele ainda escutaria comentarios da
mesma natureza em sua vida. Fui tomada por uma vontade enorme de abraca-lo e fui
conversar com ele apds sair do refeitorio, dizendo que nao teria problema em chorar
e que estava tudo bem. Ele me olhou, abaixou a cabe¢a novamente e foi embora.
Naquele momento, nem consegui oferecer meu abraco, pois parecia que ele nao
gueria mais estar ali, naquela situacao.

A outra ocasido se deu quando estdvamos no patio. As criancas estavam com
livre acesso as fantasias para vestir e brincar. Um menino vestiu uma roupa de coelho
gue era cor rosa, era um maié. Quando a professora o viu com essa roupa, chegou
perto de mim e falou a seguinte frase: “Acho que vou pedir para ele tirar, os pais ja
estdo chegando. Se os responsaveis dele o virem assim, irdo reclamar com ele e com
a escola!”. Refleti por alguns segundos e disse: “Mas ele esta s brincando e se 0s
responsaveis o virem falaremos que estao brincando, ndo?!”. A professora me olhou
e finalizou: “Ah! Vocé ndo conhece os pais dele? J& esta na hora de irmos para a sala,
vou pedir para tirarem as fantasias e guardarem, ficaremos o restante do tempo na
sala...”.

Esse momento me fez pensar em quanto nds, adultos, que estamos
diretamente atuando na formacdo de criancas tdo pequenas, temos como
responsabilidade o cuidado em nossas falas e agbes. O cuidar e 0o educar sao
intrinsecos e indissociaveis nessa faixa etaria.

A funcionaria da cozinha talvez estivesse apenas reproduzindo aquilo que &
aceito em seu contexto cultural. Talvez ela sé fosse capaz de acessar essa forma para
acalmar um menino de 4 anos de idade, porque aprendeu assim: meninos nao
devem/podem chorar. Mas, justamente por essa razao, talvez seja importante pensar
como podemos dialogar com as/os responsaveis dessas criancas sobre essas

guestdes, para além dos valores morais que estédo arraigados em nossa sociedade.
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Em relagéo a escolha de uma fantasia de coelho cor de rosa pelo menino,
fantasia da crianca, talvez o medo de como e o que falar com os responsaveis tenha
tomado a professora desse sentimento em relacdo a uma situacdo em gue ela néo se
sentiu preparada para atuar de forma segura apenas com suas argumentagoes.
Talvez tenha chegado a conclusédo de que ali ndo deveria ser um momento de
desgaste com aquela familia, caso fosse questionado sobre o porqué de permitir que
0 menino fizesse tal escolha. Existia provavelmente um leque de razbes para que
aguela professora optasse por nao agir, mas certamente eram em numero bem mais
significativo do que as razf@es para que ela optasse por enfrentar uma possivel
situacao conflituosa com os pais do menino, e possivelmente com a propria instituicao
na qual exercia seu trabalho.

Muito mais do que situacfes inusitadas conversando e tratando sobre esse
tema com as/os estudantes de diferentes idades, o mais dificil era levar essa
discussado até as/os trabalhadoras/es com quem conviviam com essas criangas no
contexto escolar. Tratar sobre esse tema, muitas das vezes, € visto como tratar algo
gue nao se fala, ndo se discute, ndo se aborda, ndo se questiona, ndo se estuda e,
acima de tudo, ndo se percebe na pratica e nas falas dos adultos com as criangas.

Dessa forma, com o intuito de aprofundar meus estudos sobre género, fiz a
inscricao no processo de selecdo do Programa de Mestrado em Praticas de Educacéo
Basica (MPPEB) do Colégio Pedro Il, no qual apresentei um projeto de pesquisa cujo
foco eram as questdes de género na Educacdo Infantil. Aprovada no processo
seletivo, juntamente com meu orientador, reelaboramos o projeto inicial e, ap0s passar
pela aprovacdo do Comité de Etica (nimero do parecer: 6.852.783), iniciamos a
presente pesquisa.

Compreendendo que as questdes de género permeiam as relagfes e estdo
presente nos diferentes contextos sociais, inclusive no espaco escolar da Educacao
infantil, esta pesquisa teve como objetivo investigar como surgem e como se
caracterizam as questdes relacionadas a género para as/os docentes da Educagéo
Infantil do Centro de Referéncia em Educacéo Infantil Realengo (CREIR) do Colégio
Pedro Il.

Tais processos educativos sempre estiveram atrelados em punir, vigiar,
modelar, controlar e construir os corpos de homens e mulheres e meninas e meninos.

O corpo ¢é alvo de muita atencdo, ndo uma atengdo preocupada com o todo social,
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mas uma preocupacgao em querer que ele transmita e reproduza valores, que sao
Impostos pela sociedade.

As questdes de género estdo constantemente presentes no cotidiano escolar,
atravessando 0s processos pedagogicos de diversas formas. Elas se manifestam nas
falas, nas brincadeiras, nas gestualidades, nos olhares e, principalmente, na sutileza
do ndo dito, tanto por criangas quanto por adultos. Esses atravessamentos ocorrem
tanto pela auséncia quanto pela exacerbacdo de determinadas condutas,
evidenciando a complexa teia de relacdes que foram levantadas para a construcao do
sujeito desde os primeiros anos de vida.

As questdes de género emergem em muitos momentos no segmento da
Educacao Infantil. Percebemos que essas questdes sao, muitas vezes, negadas ha
sociedade e na escola, emergindo das falas e dos corpos das criancas em diversos e
diferentes momentos. Dessa forma, o presente estudo aborda as questdes de género
na Educacéao Infantil com as/os docentes, entrelacando a essas questdes a gama de
rupturas e costuras que versam sobre a formac¢do de um ser humano na sociedade
em que vivemos.

Muitas coisas se falam sobre género, muitos estudos comecam a tomar
amplitude sobre este tema, mas, quando se fala sobre género e Educacao Infantil,
parece existir um tabu ainda maior do que o proprio tabu em relacdo a essa teméatica
per se. Isto se da provavelmente por se acreditar que nessa faixa etaria ainda néao
seja o0 momento de se falar sobre isso, indo de encontro a quantidade de trabalhos,
frente ao tema Género e Educagdo em outros segmentos.

Este é um tema que, sem divida, ultrapassa os limites da sala de aula: ndo se
restringe “as quatro paredes” nem apenas a Educacéao Fisica, area em que me insiro.
Trata-se de uma questdo pertinente a toda a escola, em seus diversos espacos,
tempos e sujeitos. A escola, por sua propria natureza, € um lugar de extrema
complexidade, no qual convivem, simultaneamente, processos de reproducao,
repressdo e também possibilidades de libertacéo e transformacao.

A partir das questdes iniciais, comegamos a nos indagar sobre os desafios que
enfrentamos em cada momento de nossas aulas em que nos deparamos com um
grupo de criancas oriundas de diferentes contextos, convivendo em diferentes
contextos educacionais. As falas e as a¢gdes que se manifestam sobre as questdes de

género dentro do ambiente escolar, necessitam muitas das vezes de
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intervencdes/respostas rapidas e efetivas, pois as falas e atitudes impregnadas de
cuidado ao dar tratamento para esse assunto podem reverberar para todo o0 processo
de formacé&o da crianca ao longo da sua vida.

Torna-se importante discutir género no contexto escolar, considerando o papel
volumoso que a escola desempenha na sociedade e seu impacto significativo no
desenvolvimento das criancas. Género € entendido como um elemento dindmico que
molda as rela¢des sociais, incluindo classe, raca e geracéo, entre outros marcadores.
Ele esta interligado com aspectos culturais, historicos e sociais, e define concepcoes
do que é considerado feminino ou masculino, bem como as posi¢des sociais,
conforme o periodo e o contexto histérico em que os individuos estao inseridos (Scott,
1995).

Para Butler (2020, p.195): “[...] o género é algo que a pessoa se torna — mas
nunca pode ser —, entdo o proprio género € uma espécie de devir ou atividade, e ndo
deve ser concebido como substantivo, como coisa substantiva ou marcador cultural
estatico [...].".

Dessa forma, aprimorar a habilidade de escuta para acolher e entender as/os
docentes como seres em processo de construcdo, se torna importante, pois isso inclui
prestar atencao tanto as expressdes verbais quanto as nao verbais, aos ditos e aos
nao ditos, confirmando que a escuta é um processo que exige tempo. Dessa forma, o
compromisso de educadores e educadoras deve ser com as pessoas, utilizando o
espaco escolar para explorar todas as possibilidades nas construcfes de identidades
de género e sexualidade, considerando que a identidade de género envolve
performatividade (Butler, 2020).

Entendendo a legitimidade social e educacional para um trabalho sobre essa
tematica e, sobretudo, nesse segmento, resolvemos refletir sobre uma pesquisa que
atendesse a tantas indagacoes, reflexdes, escutas e quem sabe pudesse nos revelar
também alguns avanc¢os no que diz respeito ao tratamento de géneros na Educacéo
Infantil. O convite a sensibilizagéo, a escuta e ao olhar atento pode significar um trato
mais cuidadoso, sensivel e respeitoso para com essas criancas quando nos
depararmos com situacgdes relacionadas a género.

Portanto, € consideravel que as escolas se tornem locais voltados para o
desenvolvimento da criticidade democratica, valorizacdo da diversidade, incluséo e

pluralidade. Nesses espacos, todos os discursos, ideias e praticas pedagdgicas
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devem incluir todos os individuos, proporcionando-lhes a liberdade para desenvolver
e expressar suas personalidades.

Inicialmente, pensamos em conduzir essa pesquisa com todo o corpo escolar
do CREIR, trabalhadoras e trabalhadores, sendo esses efetivas/os e/ou
contratadas/os. Porém, ap0s a qualificacdo, observamos as limitacdes de tempo para
a conclusdo do Mestrado Profissional em Praticas de Educacao Bésica (MPPEB) e,
apos muitas reflexdes, resolvemos focar a pesquisa somente com as/os docentes
(efetivas/os e contratadas/os). Nao deixamos de considerar de grande importancia
compreender como todas/os trabalhadoras/es que fazem parte daquele segmento
pensam e agem em relacao a este tema para que tenhamos uma pesquisa ainda mais
abrangente, com mudltiplos olhares. Porém, o desejo de ampliar esses olhares e a
escuta ndo serdo apagados, mas adormecidos para que, quem sabe, sejam
concretizados em uma outra etapa de minha formagé&o continuada.

Apés algumas reflexdes sobre a pratica docente, comegcamos a nos indagar em
como gquestdes relacionadas a género poderdo levar a uma reflexdo por parte dos
docentes e a alguma a¢do em suas praticas.

As/(Os docentes estariam prontas/os para atuar sobre o que emergir de
desafios em relacdo a questdo de género no ambiente escolar? E possivel que a
escola venha a se debrucar sobre essas questdes e consiga debater com as/os
docentes incluindo essa tematica em formacfes continuadas? Essas sdo as
perguntas que nos motivaram a mergulhar nessa pesquisa. Com isso, conseguimos
organizar alguns questionamentos: Como as percepcoes e atitudes das/os docentes
em relacdo as questdes de género influenciam em suas préaticas pedagogicas na
educacéo infantil? Que possiveis desdobramentos um Grupo Focal com docentes que
atuam na Educacao Infantil e que trate sobre as questfes de género pode revelar?
Como nos, docentes, observamos, acolhemos e damos vazao a essas questdes de
género que atravessam a Educacéo Infantil? Como um curso de formagé&o continuada,
para docentes que atuam na Educacéo Infantil, pode abordar as questfes de género
e estratégias para conversar sobre esse assunto com as criangas?

E possivel observar que, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (DCNEI) e no Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil (RCNEI), h& orientacbes para que os/as educadores/as abordem temas

relacionados ao género. Com isso, conseguimos organizar todos esses
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questionamentos em um grande problema: Que possiveis desdobramentos um
minicurso para docentes que atuam na Educacgao Infantil e que trate sobre as
guestdes de género, pode assumir no trabalho do Centro de Referéncia em Educacao
Infantil Realengo? Como nés, docentes, observamos, acolhemos e damos vazéo a
essas questdes de género que atravessam a Educacao Infantil?

De que forma as professoras tratam as questdes de género na Educacao
Infantil? A partir de sua pratica pedagodgica, das escolhas de materiais didaticos e das
interacOes entre educadores/as e alunos/as, podemos investigar quais concepcdes
de género estao sendo transmitidas pela escola? A escola, como instituicdo, por meio
da préatica pedagogica de seus/suas profissionais, pode segmentar e hierarquizar
meninas e meninos, perpetuando valores que séao refletidos na sociedade?

A principio, acreditamos que sim, uma vez que 0S mecanismos como O
curriculo, os conteudos, as normas, 0 uso dos espacgos e tempos, as brincadeiras, as
permissodes e proibi¢des funcionam como formas de transmitir e fortalecer identidades
de género, papéis e posicdes de homens e mulheres, quando aplicados pelos/as
profissionais da educacéo. Louro (1997, p. 64) afirma que “é indispensavel questionar
Nao apenas o que ensinamos, mas 0 modo como ensinamos e que sentidos nossos/as
alunos/as dao ao que aprendem”.

Legitimamos muitas desigualdades no ambiente escolar. Dessa forma,
abordaremos e questionaremos se as/os docentes pesquisadas/os contribuem para
gue essas marcas desiguais se perpetuem em nossa sociedade.

Nesse sentido o objetivo geral da pesquisa é:

— Compreender de que forma as/os docentes abordam as questbes de género e se
contribuem para a desconstrucdo de esteredtipos e construgdo da igualdade de
género na Educacdao Infantil.

Objetivos especificos:

— Promover um espaco de escuta e fala entre docentes que atuam na Educacao
Infantil, a partir de atividades relacionadas a género.

— Investigar como as concepcgdes e préaticas das/os docentes de educacgéo
infantil influenciam a construcao das identidades de género das criancas.

— Propor estratégias educativas que promovam a igualdade de género desde

0S primeiros anos escolares.
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— Fornecer ferramentas/materiais didaticos para que as/os docentes possam
intervir em seus contextos de atuacdo sobre a tematica, a partir de reflexdes
promovidas pelo minicurso na area de género e Educacéo Infantil.

— Munir as/os cursistas com fundamentacéo tedrica na area de estudos de
género para que possam ter subsidios para imbuir essa tematica nos contextos

escolares.

A formacéo da proposta surge pela escuta atenta e sensivel sobre o que
emerge das falas e das atitudes das criancas da educacao infantil e em como as/os
docentes oferecem tratamento a essas falas e agdes no contexto escolar.

Essa é uma pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa e carater exploratorio,
gue se apoia na Analise do Discurso Escolar como referencial metodolégico e utiliza
o grupo focal como técnica de coleta de dados, por meio da qual foram exploradas as
percepcbes e experiéncias das/os docentes sobre as questdes de género na
Educacao Infantil. Essa escolha apresenta uma visdo geral e entende que essa
metodologia pode ligar a investigacdo do problema e a pratica na educacéo,
envolvendo todas e todos as/os docentes do Centro de Referéncia em Educacgao
Infantil do Colégio Pedro Il.

Buscamos refletir sobre as questbes levantadas ancoradas em autores como
Butler (2018), Foucault (2019), Louro (2001), Scott (1995) entre outras e outros.

Organizamos a dissertacdo em capitulos. O primeiro versa a introducdo que
lemos até agora. Apods, teremos o capitulo 2, denominado “Entrelagando Género,
Escola, Educacdo Infanti e Formacdo Continuada”. Nele, apresentamos as
contribui¢cdes tedricas sobre as questdes de género e as correlacdes entre infancia,
escola e formacgéo continuada. Exploramos o desenvolvimento do conceito de género,
criado com o objetivo de questionar a naturalizacdo das distingdes entre homens e
mulheres, compreendendo essas diferencas como resultado de constru¢des sociais.
Além disso, analisaremos estudos sobre o tema, considerando o género e a educacéo
sob diferentes perspectivas.

Partindo do entendimento de que género é uma categoria histérica composta
por uma série de interpretacdes sobre o feminino e 0 masculino, reconhecemos que

essas interpretacfes sdo socialmente construidas, disseminadas e modificadas.
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O terceiro capitulo apresenta os caminhos metodoldgicos trilhados para a
realizacdo da pesquisa desenvolvida no Centro de Referéncia em Educacao Infantil
Realengo (CREIR), unidade pertencente ao Colégio Pedro Il. A investigacao foi
conduzida sob uma abordagem qualitativa e inspirada na Analise do Discurso Escolar,
buscando compreender as praticas e discursos das docentes sobre género na
Educacao Infantil. A pesquisa foi composta por trés etapas principais: (1) aplicacao de
um questionario diagnéstico as docentes da instituicdo; (2) realizacdo de dois
encontros de Grupo Focal com um grupo selecionado de participantes, com registro
em audio das falas e elaboracao de relato de observacéao; e (3) desenvolvimento de
um curso de formacdo continuada, em formato on-line, com atividades sincronas e
assincronas, aberto a todas/os as/os docentes do CREIR. A triangulacdo entre os
instrumentos possibilitou a producédo de dados diversos, ressonantes com a proposta
de escuta, reflexdo e formacgéo articuladas.

O quarto capitulo dedica-se as analises dos dados, o quinto ao Produto

Educacional e, em seguida, temos as consideracdes finais.

1.1 JUSTIFICATIVA

Estudar as questdes de género na contemporaneidade pode nos parecer um
assunto ja bastante discutido e exaustivamente debatido, porém percebemos, a cada
pratica cotidiana, que este tema ainda intriga muitos agentes nos diferentes campos
da area da educacdo, sobretudo as/os docentes que atuam na Educacéo Infantil.

A relevancia da pesquisa se da na medida em que escutamos a todo instante
falas das criancas cheias de indagagfes construidas a partir daquilo que escutam e
percebem nos locais e das pessoas com quem convivem. A partir desse contexto,
as/os docentes escutam e de alguma forma acabam por responder de forma reativa
ou apenas se calando frente ao ocorrido.

Como docente, estou proxima as/aos outras/os docentes que percorrem 0
espaco escolar e pude observar que, na Educacado Infantil, ocorrem situacdes
diversas em gue as atitudes das/os docentes nas atividades diarias se colocam a todo
momento relacionada ao que se espera de meninas e meninos. Sendo assim, é
possivel compreendermos que determinados comportamentos e atitudes implicardo

diretamente na formacéao de criangas dessa etapa da Educacao Infantil.
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Apés, fazermos pesquisas no banco de teses da Capes utilizando as palavras
“género” e “Educacéao Infantil’, no dia 25 de abril de 2024, obtivemos o total de 467
resultados. Ao aplicar um filtro restringindo o periodo para o intervalo de 2014 a 2023
(no ano de 2024 ainda nao houve contribuicdes), obtivemos um resultado menor de
199 dissertacdes e teses. Porém, quando aplicamos em nossa busca as palavras
“‘género” e “educacdo, encontramos 5015 resultados, mas, tendo como filtro do
periodo compreendido entre 2014 a 2024, encontramos 2280 dissertacdes e teses.
Ao utilizarmos as palavras “género” e “ensino fundamental”’, encontramos 1610
resultados, mas aplicando o mesmo intervalo de tempo como filtro esse niumero reduz
para 471 resultados.

A analise dos dados coletados no banco de teses da Capes revela um
crescente interesse académico nas interseccdes de género e educacdo ao longo da
ultima década. O numero significativo de dissertacdes e teses identificadas entre 2014
e 2023 sugere que as questdes de género estdo sendo cada vez mais exploradas
dentro do contexto educacional, embora com variagcdes notaveis entre diferentes
niveis de ensino. Especificamente na Educacdo Infantil, onde encontramos 199
trabalhos, e no ensino fundamental, com 471 trabalhos, percebe-se uma
conscientizacdo robusta, mas ainda ha espaco para uma investigacdo mais
aprofundada.

Por fim, este padrédo de pesquisa ndo apenas sublinha a importancia de abordar
guestdes de género na formacao inicial das criancas e sua continuidade ao longo da
educacdo basica, mas também destaca a necessidade de expansdo e
aprofundamento desses estudos. O fato de haver um maior volume de trabalhos
relacionados ao termo “género” e “educagdo” de forma mais geral, alcangando 2280
resultados no mesmo periodo, indica uma ampla aceitagdo do tema como crucial para
o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais atentas e igualitarias.

Concluimos que a pesquisa em género na educacgao infantil é crucial para
corroborar para uma evolucdo das préaticas educacionais e para a promoc¢éo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Este panorama desafia as/os pesquisadoras/es a
continuarem explorando essas questdes importantes, incentivando também uma
maior colaboracao entre instituicdes académicas e escolas para integrar efetivamente

a compreensao da pesquisa na pratica pedagdgica cotidiana.
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Na busca na base de dados Scielo, biblioteca eletrénica que abrange uma
colegéo selecionada de periddicos cientificos brasileiros, encontramos 76 resultados
para as palavras “género” e “Educacao Infantil” aqui no Brasil, mas aplicando o filtro
de 10 anos encontramos 54 resultados. Aplicando as palavras “género” e “educagao”
encontramos 1215 resultados e com o filtro de 10 anos esse numero cai para 928
resultados. Por fim, aplicando as palavras “género” e “ensino fundamental”
encontramos 169 resultados que reduzem para 94 resultados quando restringimos o
periodo para os ultimos 10 anos.

Dessa forma, esses dados nos mostram que a producéo de pesquisas sobre
essa teméatica quando relacionada com essa faixa etaria possui uma producao
significativamente menor quando comparada aos outros segmentos da Educacéo ou
com a Educacéo como um todo, Ndo pudemos perceber essas questdes assumirem
uma posicao de destaque.

Esses dados sugerem que a pesquisa aqui proposta pode contribuir para que
esse tema seja discutido com maior profundidade, permitindo identificar lacunas que
possam existir no conhecimento atual e propor novas linhas de investigacdo que
melhor orientem as praticas pedagdgicas para as/os docentes nessa fase téo
importante da infancia, sobretudo imbuir na tematica dos projetos da escola, principios
filoséficos e pedagodgicos que possam atender a essa discussao. Percebemos, desta
forma, a relevancia e a necessidade de pesquisas que tenham a questdo de género
ligada a educacao infantil como seu tema principal.

A primeira infancia abrange o periodo desde o nascimento até os seis anos de
idade, caracterizando-se por ser uma fase crucial para diversas oportunidades da
formacdo humana (Brasil, 2016). Dessa forma, entendemos que € a partir da primeira
infancia que essas relagdes, falas e processos acontecem e precisam ser construidos
de forma contextualizada, principalmente quando surgem questbes a partir do
cotidiano escolar. Isto pode ser encontrado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN) — Lei n® 9.394/96 —, que tem como objetivo garantir o
desenvolvimento completo da crianga, abrangendo os aspectos fisicos, psicolégicos,
intelectuais e sociais (Brasil, 1996).

As falas e atitudes das criangas na Educacéo Infantil trazem a realidade vivida
em seus contextos familiares para dentro da escola. Entendemos que essas falas

revelam curiosidades e reflexdes para as/os docentes que a cercam. Compreendemos



27

qgue, ao buscar maneiras de abordar questdes de género e acbes planejadas para
lidar com essas situagfes no cotidiano escolar, é possivel contribuir para a formagéo
continuada dos/as docentes. Esse processo, por sua vez, permite que os educadores
atuem de forma mais consciente e eficaz na construcao das identidades das criancas
dentro do ambiente escolar.

Acreditamos, assim, que a pesquisa tenha relevancia social e que possa
proporcionar uma visdo, mesmo que especifica de uma determinada escola, reflexiva
da realidade, contribuindo para a discussao sobre as questdes relacionadas a género
e 0S apontamentos para uma educacdo e sociedades mais justas, inclusivas e

igualitarias.
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2 ENTRELACANDO GENERO, ESCOLA, EDUCACAO INFANTIL E FORMACAO
CONTINUADA

“Por um mundo onde sejamos socialmente
iguais, humanamente  diferentes e
totalmente livres”

Rosa Luxemburgo (1871-1919)

2.1 GENERO

Esta pesquisa visa a construir um cenario sobre o tema central, género e
Educacao, por meio dos estudos desenvolvidos por tedricos de referéncia da area. A
partir desses estudos sera possivel refletir sobre o papel da escola na construcéo de
género junto as criancas da Educacdo Infantil. Tais estudos contribuirdo para o
processo formador da pesquisa e, por fim, oferecerdo a base tedrica para a construcao
do Produto Educacional.

A partir da leitura de diferentes livros, artigos cientificos, dissertacfes e teses
sobre o tema género e educacdo, pudemos concluir que tais leituras abrangem uma
ampla gama de tépicos relacionados a género, sexualidade, educacéo, raca e etnia,
classe social e politica. Esses topicos justificam a importancia da incorporacao desses
temas em andlises sociais, culturais e politicas. Estes trabalhos e pesquisas exploram
a construcao de género, performatividade de papéis e o impacto da dinamica de poder
existente nas instituicées educacionais.

Autoras como Joan Scott e Judith Butler fornecem perspectivas criticas sobre
a fluidez e a complexidade das categorias de género, defendendo uma compreensao
mais ampla desses conceitos em contextos historicos e contemporaneos. Elas
embasam, com propriedade, grande parte dos estudos contemporaneos sobre essa
tematica, proporcionando um escopo tedrico importante para que seja possivel
ampliar as discussdes em todas as esferas sociais. Dessa forma, podemos obter
analises mais aprofundadas sobre a complexidade das questdes de género na
educacao, sobretudo no momento atual.

Nessa pesquisa, iremos nos ater as questdes levantadas pelas autoras
relacionadas a género e educacdo, que formam a base tedrica desta pesquisa. Sao
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elas: Scott (1995), Butler, Louro, Felipe, Auad e Meyer. Outras interseccionalidades
poderdo emergir ao longo desta pesquisa, mas nao serdo aprofundadas.

Até a década de 1980, a distincdo entre sexo e género ainda era fortemente
sustentada, com o0 sexo sendo atribuido a natureza e o género a cultura. Uma das
feministas que desafiou essa visao, introduzindo novas abordagens para os estudos
de género, foi a historiadora norte-americana Joan Scott, em seu renomado artigo
“Género: uma categoria Util de analise histérica” (1995), publicado originalmente em
1986.

Para Joan Scott (1995, p. 88), a categoria género:

[...] tem duas partes e diversas subpartes. Elas s&o ligadas entre si, mas
deveriam ser distinguidas na andlise. O nucleo essencial da definicdo
repousa sobre a relacdo fundamental entre duas proposi¢des: o género € um
elemento constitutivo de relagbes sociais fundadas sobre as diferencas

percebidas entre os sexos e 0 género € um primeiro modo de dar significado
as relagbes de poder.

Scott aborda o género sob uma perspectiva historica e analitica. Em seu ensaio
“Género: uma categoria util de analise historica", argumenta que o género € uma
maneira primaria de significar relacdes de poder (Scott, 1995). O trabalho de Scott
foca em como as categorias de género sao construidas e mantidas por meio de forcas
sociais, politicas e econémicas, e como essas categorias podem ser desconstruidas
para revelar dindmicas de poder subjacentes (Scott, 1995).

Influenciada por Michel Foucault, Joan Scott compreende o género como um
conhecimento sobre as diferencas sexuais. Saber e poder estdo intrinsecamente
ligados. O género, segundo ela, estd entrelacado com relagcdes de poder,
representando uma forma fundamental de definir significado a um conceito que
organiza e estrutura essas dinamicas, tanto no nivel social quanto no histérico. Para
Scott (1995), o género nao reflete apenas as diferencas sexuais, mas também serve
para perpetuar e explicar desigualdades de poder.

As obras de Judith Butler, contudo, exploram a construgdo de género,
sexualidade e identidade por meio de uma lente critica. Ela se aprofunda nos limites
discursivos do sexo, na performatividade do género e na subversdo das normas
culturais que cercam esses conceitos. Butler, em seus estudos, desafia as normas
sociais e as estruturas de poder, defendendo uma compreensao mais profunda das
complexidades da identidade e do corpo. Suas discussdes abordam tépicos como a
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formacao de corpos vidveis, a interacao de poder, raca e identificacdo e a importancia
de reconhecer a vulnerabilidade e a interdependéncia em ag¢des politicas.

Butler é reconhecida por seu trabalho sobre a performatividade de género. Seu
foco é como o género € apresentado e como essas performances subvertem as
nocoes tradicionais de identidade e normas de género. Ela enfatiza a fluidez e a
natureza construida do género, desafiando a estrutura binaria de masculino e feminino
(Butler, 2018).

Segundo Butler (2018, p. 25):

O género ndo é uma identidade estavel ou um locus de agéncia a partir de
guais varios atos procedem; ao contrario, € uma identidade tenuemente
apresentada no tempo através de uma repeticéo estilizada de atos. A ilusédo
de uma identidade de género substancial é mantida pela coeréncia e

continuidade de tais atos, sustentadas por meio de normas sociais, culturais
e politicas.

Apontaremos aqui complementaridades na visdo dessas duas autoras.
Ao fazer isso, pretendemos ampliar o conhecimento que vem sendo produzido ao
longo das ultimas décadas por essas autoras e que trazem reflexdes muito
importantes para nossa pesquisa. Porém, entendemos ser importante algumas
analises em relacdo aos seus profundos e proficuos trabalhos escritos. Uma
correlacdo é em relacdo ao foco e a metodologia. Butler (2018) enfatiza a natureza
performativa do género e sua subversao por meio de atos repetidos, e Scott (1995) se
concentra no género como uma categoria de analise historica que revela relacdes de
poder.

Em relacéo a estrutura conceitual, Butler esta enraizada no pés-estruturalismo
e na teoria queer, desafiando a natureza fixa das identidades de género (Butler, 2018).
Scott se mostra mais historica e sociolégica, examinando como as categorias de
género séo construidas e desconstruidas ao longo do tempo (Scott, 1995).

Quanto aos objetivos, Butler pretende desconstruir a compreensao binaria de
género e destacar a fluidez existente (Butler, 2018). Scott pretende usar o género
como uma lente para analisar e compreender estruturas de poder histéricas e sociais
(Scott, 1995).

Scott (1995) discute perspectivas sobre o conceito de género, incluindo a sua
complexidade, a representacdo historica das mulheres, a evolugdo do discurso
feminista e a sua interseccdo com a politica, com a cultura e com as dinamicas de

poder. Como as discussfes enfatizam a necessidade de analise critica,
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contextualizacdo historica e uma compreensédo diferenciada do género como uma
construcéo social, optamos por prosseguir com Scott para ampliarmos o debate com
a autora Guacira Lopes Louro, uma das principais teoricas brasileiras na area de
género e educacao, que discute com profundidade as questdes de género, sobretudo
na area da Educacéo e que em alguns de seus trabalhos aborda também a Educacéo
Infantil. Desenvolveremos melhor no subcapitulo “Género e Educacao Infantil” sua
relacdo com o segmento enfatizado.

Scott e Louro oferecem contribuicbes importantes para a compreensao de
como as relacdes de género sdo construidas e se manifestam no ambiente escolar.
Entender e analisar as relacbes de género como elementos fundamentais da
sociedade implica que, nas diversas instituicbes, a formacédo do individuo é um
processo nao linear, mas sim dinamico e continuo, exigindo que seja constantemente
questionado, reinterpretado e debatido. Instituicdes como a familia, a escola, a igreja,
a midia, grupos de amigos, o sistema judiciario, partidos politicos, dentre outros,
desempenham um papel educativo na sociedade contemporanea.

Nesses ambientes, os individuos séo instruidos sobre como se comportar e
qual lugar ocupam na sociedade. O conceito de género, portanto, engloba essas
instituicbes sociais que sao generificadasi, utilizando seus simbolos, normas e leis
padrao para expressar, produzir, manter e reinterpretar o feminino e o masculino na
sociedade. Essas interpretacdes levam a compreensdo de que as caracteristicas
atribuidas como naturalmente femininas ou masculinas s&o, na verdade,
repetidamente reinventadas e narradas ao longo dos anos, construidas e
reconstruidas socialmente e mantidas por relagées de poder.

Desde a década de 1970, o termo "género" comecou a ser adotado por
feministas para contestar o determinismo biol6gico associado ao uso de expressdes
como “sexo” ou “diferenga sexual”’. O uso dessa nova palavra visava a destacar como
as identidades de homens e mulheres sdo construcdes sociais. Assim, 0 género
passou a ser entendido como uma categoria que evidencia o fato de que homens e
mulheres sdo moldados em suas identidades masculinas e femininas por meio de um

extenso e continuo processo. Esse processo é mediado por praticas e representacoes

1 A generificacdo é um processo de producédo de géneros, de corpos, de perfomances, sexos e espaco
sem estar dissociacdo das praticas discursivas, sejam elas dominantes ou marginalizantes. A
generificacdo ultrapassa os corpos e dialeticamente produzem espacos, os bercos dos géneros.
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sociais que tanto masculinizam quanto feminizam e que estdo inseridos numa teia de
relacdes sociais e de poder. H4 também um esfor¢co para interligar género com as
categorias de classe e racaletnia, reconhecendo que as identidades sociais sao
moldadas por diversas posi¢cdes que o sujeito pode ocupar.

Scott (1995) desenvolveu teorias sobre a categoria género, visando a superar
a dicotomia entre homem e mulher e questionar a naturalidade dessa diviséo.
Segundo ela, qualquer analise sobre mulheres automaticamente traz implicacdes
sobre os homens.

A introdugéao da nogao relacional do género trouxe uma revisao dos estudos
focados exclusivamente nas mulheres e destacou a necessidade de investigar as
relacBes de género, pois a historia feminina ndo pode ser entendida de forma isolada,
separada da masculina. O universo das mulheres esta intrinsecamente ligado ao dos
homens, e ndo deve ser tratado como um mundo separado. Considerar essas duas
realidades como esferas distintas perpetua a ideia equivocada de que as experiéncias
de cada sexo sdo quase independentes ou ndo se influenciam mutuamente. Além
disso, como afirma Scott (1995), o uso do termo “género” para representar as relagdes
sociais entre 0s sexos rejeita categoricamente explicacdes biolégicas que buscam
uma causa comum para diferentes formas de subordinag&o feminina.

Para Scott (1995), o conceito de “género” se torna, entdo, uma forma de
expressar as “construgdes culturais” — a criacdo puramente social de ideias sobre os
papéis atribuidos a homens e mulheres. Esse conceito se refere as origens sociais
das identidades subjetivas de ambos os sexos, sem qualquer fundamento bioldgico.
“Género”, segundo essa definigdo, € uma categoria social imposta sobre um corpo
sexuado. Com a proliferacao dos estudos sobre sexo e sexualidade, “género” tornou-
se uma palavra particularmente util, pois oferece um meio de distinguir a pratica sexual
dos papéis sexuais atribuidos as mulheres e aos homens (Scott, 1995, p 75).

Para Scott, essas duas ideias estdo profundamente interligadas. As
transformacdes na estrutura das relagbes sociais estdo sempre associadas a
alteracdes nas representacdes de poder, porém, o rumo dessas mudancas nao segue
necessariamente uma unica diregao.

Diante do exposto, observa-se que o termo “género” passou a ser utilizado para
designar as diferencas entre homens e mulheres a partir dos movimentos feministas

da segunda metade do século XX. A adocdo desse termo representou uma ruptura
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com o modelo tradicional, pois, ao considerar a dimenséo de “género”, avanca-se em
direcdo a compreensao da igualdade social entre homens e mulheres.

Segundo Felipe (1995), o conceito de género foi introduzido pelas estudiosas
feministas como uma oposicao a ideia de esséncia, rejeitando qualquer explicacéo
baseada no determinismo biolégico para os comportamentos de homens e mulheres.
Essa perspectiva determinista, que promove uma visdo naturalizada, universal e
imutavel dos comportamentos, prevaleceu por muitos séculos e serviu como
justificativa para as desigualdades entre os sexos, fundamentando-se em suas
caracteristicas fisicas.

Louro (1995b, p. 103), fazendo uma leitura sobre o texto “Gé&nero, uma

categoria util de analise histérica”, de Joan Scott (1995), estabelece que:

uma compreensdo mais ampla de género exige que pensemos ndo somente
gue os sujeitos se fazem homem e mulher num processo continuado,
dindmico [...], € uma categoria imersa nas instituicbes sociais (o que implica
admitir que a justica, a escola, a igreja, etc. sdo “generificadas”, ou seja,
expressam as relacdes sociais de género). Em todas essas afirmacgdes esta
presente, sem dlvida, a ideia de formacéo, socializagdo ou educacgdo dos
sujeitos.

Scott (1995) salienta que o ambiente educacional é fundamental tanto para a
perpetuacdo quanto para o0 questionamento das constru¢cbes de género. Ela
argumenta que os sistemas de ensino ndo sao imparciais; ao contrario, eles refletem
e reforcam as normas e expectativas de género dominantes na sociedade. Assim, as
escolas tém um papel decisivo, podendo tanto sustentar como alterar o status quo
vigente.

O conceito de género contrapde-se a interpretacdes simplistas que atribuem as
diferencas bioldégicas como sendo a Unica justificativa para as interacdes entre
homens e mulheres, meninas e meninos, intera¢cdes estruturadas na dominacgao
masculina; sem levar em conta a complexidade do tema. A classificacdo de género
revela-se como ferramenta apropriada para uma abordagem tedrico metodoldgica no
contexto educacional, pois ndo € generalista, nem considera o feminino como o Unico
sujeito de estudo. Uma analise de género, influenciada por relagdes sociais, sugere
gue as identidades feminina e masculina séo formadas social e culturalmente, sendo
que

[...Jo mundo das mulheres faz parte do mundo dos homens, que ele é criado
nesse e por esse mundo masculino. Esse uso rejeita a validade interpretativa
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da ideia de esferas separadas e sustenta que estudar as mulheres de
maneira isolada perpetua o mito de que uma esfera, que experiéncia de um
sexo, tenha muito pouco ou nada a ver com outro sexo (Scott, 1995, p. 75).

Essa visdo destaca a esfera das interacdes sociais entre os géneros feminino
e masculino. Nesse ambito, as interacdes de género se entrelacam com as relacdes
no ambiente escolar. Por ndo ser um fendmeno estritamente biologico, pode-se dizer
gue existem transformacdes na concepg¢ao do que significa ser homem ou mulher
através dos tempos, variando de acordo com as diferentes areas geogréficas e
tradicdes culturais.

Dentro deste quadro, o conceito de género possibilita uma reflexdo sobre as
diferencas sem converté-las em desigualdades, isto €, sem que essas diferencas se
tornem justificativas para discriminacdo. Segundo Louro (1997), o conceito de género
nos encoraja a pensar de forma diversificada, visto que as identidades de género
estdo em constante formacdo e mudanca. Por meio de suas interagdes sociais, 0S
“[...] sujeitos vao se construindo como masculinos e femininos [...], organizando suas
“[...] formas de ser e de estar no mundo” (Louro, 1997, p. 28).

Scott (1995) analisa a educacdo como uma parte crucial do processo de
construcdo de género, desempenhando um papel significativo na formacdo das
relacdes de género. Ela sugere que a educacao, ao lado do mercado de trabalho e do
sistema politico, deve ser considerada na analise das relacdes de género, pois essas
instituicbes sdo valorizadas para a construcdo e perpetuacdo dos estereétipos de
género. Portanto, a educacgéo tem a responsabilidade de participar na desconstrucao
desses esteredtipos, promovendo uma visdo mais ampla e inclusiva dessas relacées.

Assim, se as interacfes entre meninas e meninos sdo fenbmenos sociais e
culturais passiveis de transformagéo, a educacdo assume um papel fundamental na
sua producdo e reproducdo. De acordo com Louro (1999), a instituicdo escolar
estabelece determinados modelos de conduta, delimitando, intensificando e moldando
perfis masculinos e femininos tradicionais. A escola, enquanto instituicao social, reflete
e reproduz as normas e valores da sociedade em que esta inserida, orientando as
atitudes, as formas de interacdo e os comportamentos de seus estudantes. Por meio
de suas praticas pedagogicas e culturais, a escola ndo apenas transmite
conhecimentos, mas também contribui para a construcdo de identidades e a

manuten¢do ou transformacdo das estruturas sociais, desempenhando um papel



35

importante na formagé&o dos individuos e na perpetuacao das dinamicas sociais que a

cercam. Dessa forma

[...] a escola espera das meninas um comportamento sempre docil, meigo,
obediente, justificando atitudes agressivas dos meninos, alegando ser esta
uma das suas caracteristicas [...], porque menino tem que ser preparado para
a iniciativa, enquanto menina deve ser incentivada a dogura, desprendimento,
o dom de si (Whitaker, 1988, p. 63-64).

Louro (1997) destaca que a escola persiste em estampar sua marca
caracteristica nos individuos, utilizando diversos mecanismos para educar e
diferenciar corpos e mentes. Ao longo do tempo em que permanecem na escola,
meninas e meninos gradualmente compreendem a distincdo que se estabelece entre
0S géneros.

Género, entdo, € um conceito multifacetado e que engloba tanto a identidade
(individual e coletiva) quanto uma estrutura de organizagdo social e dominagéo
simbdlica, caracterizada por hierarquias. As convencionais identidades de género
dicotbmicas (forte versus fraca, dominador versus dominada) e as hierarquias
associadas (que valorizam atributos masculinos em detrimento dos femininos) sao
desafiadas como construgdes sociais e culturais prejudiciais ndo somente para as
mulheres, mas para todos. A ordem patriarcal tradicional, que categoriza tudo em
masculino e feminino, exemplifica essa divisao.

Felipe (2004) faz importantes reflexbes sobre o conceito de género

conceituando-o como estando:

[...] relacionado fundamentalmente aos significados que sao atribuidos a
ambos os sexos em diferentes sociedades. Homens e mulheres, meninos e
meninas constituem--se mergulhados nas instancias sociais em um processo
de carater dinamico e continuo. Questdes como sexualidade, geracéo,
classe, raca, etnia, religido também estdo imbricadas na construgcdo das
relacdes de género (Felipe, 2004, p. 33).

Na proxima secao, trataremos da relacéo existente entre Género e Educagéo.

2,2 Género e escola

A discussao sobre o tratamento de género na escola é crucial para promover a
igualdade e combater as opressdes interseccionais presentes nas praticas educativas,

como racga, classe e sexualidade. A escola, como instituicdo contemporanea, € um
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espaco dinamico e multifacetado que ndo apenas reproduz os padrbes e valores da
sociedade em que esta inserida, mas também os questiona, transforma e ressignifica.
Seu papel vai além da simples transmissdo de conhecimentos, sendo um cenario de
interacdo social onde sdo construidas e desafiadas as normas culturais, bem como
novas perspectivas sdo elaboradas. Nesse sentido, a escola é um reflexo das tensées
e contradi¢cdes da sociedade, ao mesmo tempo que é capaz de influencia-la, seja
reforcando comportamentos estabelecidos, seja abrindo caminho para a
desconstrucao de estereotipos e a promocéo de novas formas de pensar e agir. Essa
complexidade torna a escola um lugar importante para a formacao de sujeitos criticos
e para a transformacgéo das estruturas sociais.

Louro (1997) argumenta que a escola € um espaco onde normas de género e
sexualidade sdo frequentemente reproduzidas de forma implicita, influenciando a
formacéo das identidades dos alunos. Ela destaca que “a escola reproduz e produz
normas de género e sexualidade, muitas vezes de forma implicita” (Louro, 1997, p.
62)., sendo crucial considerar e questionar essas normas sociais impostas,
especialmente em relacdo a sexualidade e a diversidade de género.

Louro destaca a relevancia de uma pedagogia critica que questione as normas
de género e incentive a igualdade desde a infancia. Ela propde que os educadores
estejam atentos as suas préprias préaticas e discursos, os quais frequentemente
reforcam esteredtipos de género de forma inconsciente.

Os conceitos de género estruturam a percepgao e a organizacdo concreta e
simbdlica de toda a vida social. Na medida em que essas referéncias
estabelecem distribuicbes de poder (um controle ou um acesso diferencial

aos recursos materiais e simbolicos), o género torna-se implicado na
concepcao e na construcdo do proprio poder (Scott, 1995, p. 88).

As contribuicbes de Scott e Louro se cruzam ao refletirem a escola como um
espaco de reproducao e potencial de transformacéo das normas de género. Ambas
concordam que as praticas pedagoégicas desempenham um papel crucial na formacao
das identidades de género das criancas, enfatizando que € necessario um esfor¢o
consciente de todas e todos que estdo envolvidos no processo educacional para
promover a igualdade de género desde a educacdo infantil.

Scott (1995) oferece uma visdo mais ampla sobre como o género é construido
socialmente e como as instituigdes, incluindo a escola, desempenham um papel nesse

processo, Louro foca especificamente na educacéo infantil, destacando a importancia
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de intervencdes pedagogicas que desafiem as normas de género estabelecidas,
promovendo um ambiente inclusivo e equitativo para todas as criangas. Para Louro
(1997, p. 145), “a educacao infantil € um campo privilegiado para a intervencgao critica
sobre as questbes de género, pois € nesse periodo que muitas das normas e
expectativas sociais comegam a ser internalizadas pelas criangas”.

Assim, parece-nos importante explorar as questdes de género no ambiente
escolar, sublinhando a necessidade de desafiar a divisdo tradicional existente entre
homem e mulher, menino e menina; de questionar a ideia de que essa divisdo é
natural e de reconhecer a forma como o género € historicamente construido e,
finalmente, de como as préticas educativas contribuem para essa constru¢do. Com o
objetivo de alcancarmos a desconstrucéo de esteredtipos e de analisar as diferencas
gue sao socialmente criadas dentro de cada género, buscamos obter a compreensao
de como abarcar as questdes de género na educacao.

Louro (2000) observa que o conceito de género discutido refere-se a um
constructo social, cultural e historico que se relaciona com as diversas formas de viver
a masculinidade ou a feminilidade. Género é entendido como uma construcao
fundamentalmente social das distingbes baseadas no sexo, que moldam as
identidades de género e influenciam como os individuos se identificam e como séo
percebidos na sociedade.

Ao dirigir o foco para o social, ndo se nega, como afirma Louro (2011), que o
género se “constitui com ou sobre corpos sexuados, ou seja, ndo € negada a biologia,
mas enfatizada, deliberadamente, a construgcdo social e histérica produzida sobre as
caracteristicas bioldgicas” (Louro, 2011, p. 26). A autora destaca que, embora género
e sexualidade sejam ambos vistos como construgdes sociais nos estudos feministas,
a ideia de gue a sexualidade também € um constructo social ndo é tdo amplamente
aceita. Tal recusa se baseia, principalmente, em argumentos ligados a nossa
“natureza biologica”, e que frequentemente acaba por prevalecer nesse debate sobre
0 que significa ser homem e mulher em nossa sociedade.

Concordamos com a ideia de género como construgdo socio-historica
produzida sobre caracteristicas biologicas (Louro, 2000); produto e efeito de relacdes
de poder, incluindo os processos que produzem, distinguem e separam 0S COrpos

dotados de sexo, género e sexualidade (Meyer, 2003).
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E importante destacar, no entanto, que muitos dos discursos sobre género, de
algum modo, incorporam ou abrangem questdes relacionadas a sexualidade. Assim,
torna-se fundamental apontar as diferencas entre género e sexualidade, bem como

entre identidades de género e identidades sexuais. Louro (2011, p. 30) afirma:

[...] Suas identidades sexuais se constituiriam, pois, através das formas como
vivem sua sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto,
de ambos os sexos ou sem parceiros/as. Por outro lado, os sujeitos também
se identificam, social e historicamente, como masculinos ou femininos e
assim constroem suas identidades de género.

Por mais que género e sexualidade estejam imbricados, € necessario
compreendé-los em suas singularidades e analisar como afetam, de forma concreta,
0S corpos e as vidas das criangas.

Apesar de esse topico necessitar de um aprofundamento, ndo iremos nos ater
a essas questdes infelizmente, pois nossa pesquisa avancaria para outras relacoes
gue ndo daremos conta aqui. A seguir, prosseguimos a discussao particularizando a

guestao do tratamento de género, agora no espaco da Educacao Infantil.

2.3 Género e a Educacéo Infantil: uma construcéo social

Nés, seres humanos, somos complexos, e nossa complexidade se constitui por
diversos marcadores — biolégicos, cognitivos, culturais, politicos e histéricos. Atuamos
no mundo a partir de nossas vivéncias singulares e, também, nas relacées com o
outro: compartilhando olhares, experiéncias, toques, sensacbes e saberes,
independentemente da idade. Um bebé chega ao mundo e ja recebe uma carga de
identidade a partir do seu sexo biologico. Embora individuais, as escolhas e vontades
estdo frequentemente em diadlogo — e, por vezes, em tensao — com as pressdes sociais
gue envolvem padrdes de vestimenta, estilos de cabelo, paletas de cores e modos de
ser e estar no mundo.

Escutar e observar como as criancas falam, se comportam, se olham e se
relacionam, nos leva a compreender que esses modos podem e devem ser vistos
como parte da construcdo de sua identidade. O papel do adulto educador passa a ser
pautado na reflexdo e na sensibilidade, sendo sua escuta atenta voltada a
compreensao das necessidades e potencialidades das criancas, promovendo um

ambiente de respeito, afeto e aprendizagem mutua.
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A opcéo pela Educacgao Infantil se fundamenta no fato de que esse espago
pedagdgico oferece subsidios relevantes para analisar como discursos normativos
operam sobre 0s corpos infantis, sem, contudo, ignorar que tais praticas se estendem
a outras fases da trajetéria escolar. A infancia € um periodo importante para a
construcéo das identidades e para a internalizacao de valores sociais. Nesse sentido,
abordar questdes de género na Educacao Infantil contribui para desconstruir
esteredtipos e preconceitos, corroborando para ajudar a criar um ambiente inclusivo,
onde todas e todos possam explorar suas potencialidades livremente, sem serem
restringidos por papéis sociais predefinidos.

Além disso, esta discussdo pode permitir que as/os educadores reflitam sobre
suas praticas pedagogicas e reconhecam possiveis reproducdes de desigualdades e
discriminacfes. Ao integrar questbes de género no planejamento e nas interacdes
escolares, abre-se espaco para fomentar outras formas de pensar e criar
comportamentos mais igualitarios. A integracdo dos estudos de género na Educacao
Infantil € especialmente relevante, pois esse nivel de ensino proporciona uma
oportunidade para analisar experiéncias que ocorrem fora do ambito familiar e que
representam instancias de inscricdes sociais, culturais e subjetivas (Vianna; Finco,
2009).

Louro (1997) enfatiza que o professor deve estar atento as falas, gestos,
expressdes e manifestacbes das criancas, reconhecendo nelas formas de
comunicacdo e expressao de suas vivéncias, emocdes e pensamentos. A autora
ressalta ainda que, ao observar e escutar as criangas, o educador pode compreender
melhor suas demandas, interesses e formas de aprendizagem, fatores que
contribuirdo para uma pratica pedagdgica mais significativa e inclusiva.

Além disso, Louro (1997) defende que o professor da educacao infantil deve
promover um ambiente acolhedor e democratico, no qual as criancas se sintam
seguras para expressar suas ideias, sentimentos e experiéncias. Nesse sentido, o
educador deve valorizar a diversidade e a individualidade de cada crianga,
respeitando suas diferencgas e incentivando seu desenvolvimento integral.

Embora essas questdes venham sendo debatidas ha algum tempo no contexto
educacional brasileiro e, conforme Scott (1995, p;.86), entendemos 0 género como
‘um elemento constitutivo de relagbes sociais baseado nas diferengcas percebidas

entre os sexos e como uma forma primaria de dar significado as rela¢gdes de poder”,
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a analise e reflexdo sobre a constituicdo identitaria, especialmente na Educacédo
Infantil, ainda se apresentam como um grande desafio atualmente.

Patricia Corsino (2020) em seus estudos versa sobre as questbes que
perpassam pelo ambiente escolar na Educacédo infantil, tais como os espacos, as
interacOes e as brincadeiras. Nesse contexto, segundo Corsino e Branco (2020), as
interacdes e brincadeiras sao fundamentais para o desenvolvimento das criangas. As
interacOes sdo compreendidas como processos de significacdo no qual as criancas
agem com outras pessoas ou objetos, promovendo a construcdo de sentidos e
significados. Essas interacdes s@o essenciais para a constituicdo dos sujeitos-
criangas, ja que favorecem a socializacao, as partilhas e a producéo cultural.

As experiéncias educativas na educagao infantil devem ter como eixos
norteadores as interacdes e brincadeiras, o que possibilitara um desenvolvimento
mais completo e o aprendizado de novas formas de se relacionar, de se comunicar e
de interagir em diferentes espacos, bem como com outras crian¢as e adultos. Essa
guestdo pode ser mais claramente abordada e enriquecida ao integrar discussdes
sobre género. Incorporar essas tematicas promove um ambiente de aprendizado que
respeita e valoriza as diferencas individuais, desafiando estere6tipos e expandindo as
perspectivas das criancas desde cedo. Além disso, ao contextualizar as atividades de
ensino com questdes de género, as/os educadoras/es tém a oportunidade de moldar

praticas pedagogicas que refletem os valores de igualdade e respeito mutuo.

As préticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacéo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagbes e a brincadeira,
garantindo experiéncias que: | - promovam o conhecimento de si e do mundo
por meio da ampliacéo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacdo ampla, expresséo da individualidade e respeito
pelos ritmos e desejos da crianga (BRASIL, 2010, p. 25).

Entendemos que as interagdes das criangas no espaco escolar acontecem de
diferentes maneiras: diretamente com as outras criangas e com os adultos que estao
0 tempo inteiro ao seu redor. Os dialogos, o siléncio e, também, as posturas corporais
perfazem o cotidiano, construindo sentidos e significados entre adultos e criancas.
Dessa forma, compreendemos que as/os docentes que trabalham diretamente com

as criangas constroem, por meio de suas palavras, atitudes e gestos, um conjunto de
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significados que séo percebidos, absorvidos, significados e internalizados pelas
criancgas, influenciando sua compreensédo do mundo e das relagdes sociais.

As brincadeiras, nesse contexto, configuram-se como experiéncias culturais
potentes, pois articulam reproducdo e criacdo: nelas, as criancas reelaboram
elementos do mundo adulto para construir suas proprias referéncias, que se atualizam
na cultura de pares.

Kishimoto (2011) complementa ao destacar que a brincadeira € um espaco-
tempo privilegiado de expressdo, no qual as criancas criam, experimentam e
constroem sentidos, apropriando-se da cultura, ao mesmo tempo que a transformam.
A brincadeira, portanto, € mais que entretenimento: é linguagem da infancia, meio de
aprendizagem e forma de participar ativamente do mundo.

Em suma, as interacBes e as brincadeiras na Educacdo Infantil sdo vistas,
consideradas como elementos essenciais para o desenvolvimento integral das
criangas, uma vez que promovem a construcdo de significados, a socializacdo, a
criatividade e a expressao cultural.

Embora essas categorias venham sendo debatidas ha algum tempo, no
contexto educacional brasileiro a analise e reflexdo sobre a constituicao identitaria,
especialmente na educacgao infantil, ainda se apresentam como um grande desafio
atualmente.

Para nos pautarmos em relacédo as questdes de género na Educacéo Infantil,
buscamos respaldo nos trabalhos Felipe (2017). A autora tem contribuido com
pesquisas que investigam as intersecdes entre género, sexualidade e infancia. Ela
discute como as normas de género sdo socialmente construidas e como essas
normas impactam o desenvolvimento das criangas desde cedo. Suas analises
também exploram a forma como as criangas vivenciam e negociam suas identidades
de género em diferentes contextos, incluindo o ambiente escolar.

Felipe (2017) e Louro (1997) destacam a importancia de problematizar as
normas de género desde a infancia como forma de promover uma educacgéo
comprometida com o respeito a diversidade, a pluralidade e as mdultiplas formas de
ser e existir. Isso inclui o reconhecimento e a valorizagéo das diferengas entre meninas
e meninos, bem como das variadas identidades e expressbes de género,
potencializando o convivio respeitoso e inclusivo entre todas as criancas. Elas

destacam a importancia do papel dos educadores na promocdo de préticas
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pedagdgicas que valorizem a diversidade e que combatam a discriminacao de género
desde os primeiros anos de vida. Como afirma Guacira Lopes Louro (1997), a escola
precisa se colocar como espaco onde as identidades possam ser discutidas,
desconstruidas e reconstruidas, em vez de reforcar modelos fixos e naturalizados
sobre o0 que é ser menino ou menina.

Uma andlise das teorias de Joan W. Scott e Guacira Lopes Louro revela a
complexidade das questdes de género na Educacao Infantil. Ambas fornecem uma
base tedrica robusta para entender como as normas de género sdo perpetuadas e
como a educacao pode ser um campo de resisténcia e transformacdo. A integragcao
dessas perspectivas é crucial para o desenvolvimento de préaticas pedagogicas que
promovam a equidade de género e a desconstrucdo de esteredtipos desde a infancia.

Louro (2002, p. 125) aponta que a “passagem pelos bancos escolares deixa
marcas. Permite que se estabelecam ou se reforcem as distingbes entre sujeitos. Al
se adquire todo um jeito de ser e de estar no mundo”.

Ao focar especificamente no contexto da educacédo infantil, Louro (1997)
argumenta que as crianc¢as, desde muito cedo, sdo introduzidas em um conjunto de
expectativas de género que moldam suas identidades e comportamentos. A Educacao
Infantil € um espaco estratégico para a desconstrucdo de esteredétipos de género e
para a promocao de uma educagao mais equitativa.

Através de experiéncias que historicamente moldam nosso ser, é fundamental
gue interajamos com outras pessoas, compartilhando vivéncias e atribuindo novos
significados ao conhecimento adquirido ao longo do tempo. Essa experiéncia, quando
convertida em saber, possibilita o reconhecimento do individuo como pessoa e a
valorizag&do dos outros. Em outras palavras, ela permite a construcdo da identidade
por meio da valorizagdo das diferencas entre os individuos.

Finco (2003, p. 1) expressa que, “desde o bergo, as atitudes, as palavras, os
brinquedos, os livros procuram moldar as criangcas para que aceitem e assumam 0S
rétulos que a sociedade Ihes reservou”. Em outras palavras, a sociedade estabelece

normas para comportamentos, modos de agir,

atitudes diferenciadas para homens e mulheres. E na infancia que todas
essas regras séo introjetadas, desde o nascimento, que comega com as
escolhas das cores das roupas que o bebé deve vestir. Todos estes séo
valores que véo se instalando de forma muito sutil acabam por determinar os
comportamentos e escolhas de toda uma sociedade (Finco, 2003., p.1).
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Finco (2003, p. 7) aponta que € no ambiente escolar que as criancas formam
“padrbes de condutas e modos separatistas de ‘ser menino’ e de ‘ser menina’, padroes
gue, uma vez estabelecidos, séo dificilmente modificados”. Nesse processo, tanto os
adultos quanto a prépria instituicdo escolar contribuem para a definicdo dos papéis
sociais que as criangas passam a desempenhar.

Oliveira e Haddad (2016) destacam que, desde a infancia, meninos e meninas
sao educados a partir de expectativas socialmente construidas, que condicionam seus
comportamentos e formas de se relacionar. Para as autoras, essas normas de género
se estruturam por meio de uma logica binéria e excludente, na qual as caracteristicas
atribuidas a um género tendem a ser automaticamente negadas ao outro. Essa
organizacao simbdlica do mundo é reforcada especialmente no ambiente familiar e
escolar, moldando, desde cedo, as formas como as criancas percebem as diferencas
e constroem suas identidades.

Kramer (2005) discute como o fazer pedagodgico de homens e mulheres é
atravessado por construcdes culturais de género que operam de forma dicotémica e
hierarquica. Em nossa sociedade, praticas tradicionalmente associadas ao feminino =
como o cuidado, a escuta e a sensibilidade — muitas vezes séo desvalorizadas,
sobretudo quando relacionadas a racionalidade, a autonomia ou a dimensao pratica
da vida. Por outro lado, praticas atribuidas ao masculino tendem a ser vistas com
suspeita na Educacdo Infantil, sendo por vezes interpretadas como inadequadas ou
até prejudiciais ao desenvolvimento das criancas, 0 que acaba exigindo vigilancia
constante sobre a atuagédo dos homens nesse espaco.

Essa tensdo revela o quanto os papéis de género sdo atravessados por
contradi¢cOes, estigmas e expectativas naturalizadas. Como nos alerta Joan Scott
(1995, p. 86), “0 género é um elemento constitutivo das relacdes sociais baseadas
nas diferencas percebidas entre os sexos”, e também “uma forma primaria de dar
significado as relacdes de poder”. Assim, refletir sobre o fazer pedagogico implica
também enfrentar essas construgbes e disputar sentidos mais amplos de
reconhecimento, valorizacéo e equidade entre os diferentes modos de ser e educar.

A sexualidade, frequentemente silenciada no contexto escolar, € também parte
constitutiva da experiéncia infantil. Como ressalta Oliveira (2016, p. 45), “a
sexualidade faz parte do desenvolvimento da crianga. Entretanto, ndo se trata da
sexualidade na perspectiva e na 6tica do adulto”. A auséncia de espagos de escuta e
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acolhimento pode levar as criangcas a elaborarem respostas baseadas em
preconceitos ou desinformacdes, o que reforca estigmas e limitacdes quanto as
expressodes de género e afetividade.

No entanto, mesmo diante da rigidez de normas de género, o cotidiano da
Educacéo Infantil também revela praticas que tensionam essas fronteiras. Oliveira e
Haddad (2016) discutem como criangas ultrapassam as barreiras impostas pelas
convencdes sociais, expressando-se por meio de brincadeiras, gestos e relacdes que
desafiam as categorizacfes binarias. Ao observar o dia a dia escolar, as autoras
identificam momentos em que 0s sujeitos infantis criam brechas para experimentar
outras formas de ser e estar no mundo, mostrando que o género € uma construcao
permeada de disputas e possibilidades.

Essas contribuicbes teodricas oferecem subsidios importantes para a
compreensao das falas analisadas nesta pesquisa, especialmente aquelas que
revelam incbmodos, angustias ou reflexbes criticas sobre os padrdes de género
impostos as criancas.

E relevante destacar que género ndo deve ser confundido com sexo biol6gico
ou mesmo com sexualidade. Como afirma Meyer (2003), o género esté relacionado
aos papéis e ao reconhecimento cultural do feminino e masculino, sendo
continuamente influenciado pelas instituicdes do contexto histérico em que se vive.
Dessa forma, torna-se inviavel separar as discussdes de género das instituicoes
educacionais, como as escolas, onde os individuos estdo se formando e
compreendendo esses papéis, que, inclusive, permeiam a escola e séo influenciados
pelo processo de ensino.

E importante abordar com clareza os temas de género e sexualidade,
reconhecendo que, embora estejam profundamente interligados, possuem
especificidades que precisam ser compreendidas — especialmente em como se
manifestam nos corpos e nas experiéncias das criancas. Muitas familias, entretanto,
tendem a confundir esses conceitos, associando o debate de género exclusivamente
a sexualidade, o que pode gerar receios infundados sobre o trabalho pedagdégico na
escola. Por isso, € fundamental que tratemos o tema com sensibilidade,

responsabilidade e profundidade em nossas salas de aula.
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Com isso, as questdes de género, historicamente construidas, atravessam
esse contexto social e definem os papéis e as atribuicbes de homens e mulheres,
meninos e meninas com base em uma légica cultural.

Entende-se por género os tracos de masculinidade e de feminilidade
encontrados em uma pessoa, 0s gostos, a forma de falar e de se vestir, esses
tracos socialmente definidos tem influéncia direta na questdo do género. Em
outras palavras, quando reagimos a alguém como masculino ou feminino, ndo
precisamos necessariamente ver se ele/ela tem pénis, vagina ou seios, é a
forma de se comportar socialmente que nos da essa percepgdo, assim o

género é um fato visivel a maior parte do tempo, o sexo nao (Melo; Sobreira,
2018, p. 382-383).

Dessa forma o aspecto das interacfes entre docentes e criancas pode
contribuir para a construcdo da igualdade de género e a desconstrucdo de
estereotipos na Educacéo Infantil.

2.4 O que falam os documentos?

Entendemos que seria importante trazer alguns documentos que pautam a
Educacéo Infantil no cenario educacional nacional para balizar nossa pesquisa. Ao
fazermos uma busca pela palavra género (no sentido de nossa pesquisa, excluindo a
ideia de géneros discursivos), encontramos algumas indicacbes de como esses
documentos abordam esse tema.

Em 1998, o Ministério da Educacao e do Desporto (MEC), com o auxilio de
especialistas, desenvolveu o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil
(RCNEI). Esse documento tinha como objetivo fornecer subsidios para as politicas
publicas voltadas a educacao infantil, buscando elevar a qualidade e promover a
equidade no atendimento educacional.

Em seu segundo volume, intitulado Formacao pessoal e social, o foco é dado
aos processos que contribuem para a construgéo da identidade e da autonomia das
criangas. Dentro desta perspectiva, o volume aborda o tema do género, especificando
os conteudos que devem ser explorados com as criangas nesta area, como consta a
seqguir:

participacdo de meninos e meninas igualmente em brincadeiras de jogar
futebol, casinha, pular corda etc. Respeito as caracteristicas pessoais

relacionadas ao género, etnia, peso, estatura etc. (RCNEI, 1998, Vol. II, p.
37).
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O RCNEI (1998) recomenda que os professores e professoras promovam
valores de igualdade e respeito entre individuos de diferentes sexos. Além disso,
enfatiza a importancia de estarem vigilantes para evitar a perpetuacéo de estereotipos
relacionados aos papéis tradicionais de homens e mulheres na sociedade. Destaca a
necessidade de aplicar esses valores de igualdade e respeito nas atividades
cotidianas, proporcionando experiéncias variadas que desafiem e expandam as

nocgoes tradicionais de género.

E importante possibilitar diferentes movimentos que aparecem em atividades
como lutar, dancar, subir e descer de arvores ou obstaculos, jogar bola, rodar
bambolé etc. Essas experiéncias devem ser oferecidas sempre, com o
cuidado de evitar enquadrar as criancas em modelos de comportamento
estereotipados, associados ao género masculino e feminino, como, por
exemplo, ndo deixar que as meninas joguem futebol ou que os meninos
rodem bambolé (RCNEI, 1998)

Em 2006, o Governo Federal lancou os Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educacdo Infantii — PNQEI (Brasil, 2006) —, que contém referéncias de
qualidade para a Educacao Infantil a serem utilizadas pelos sistemas educacionais,
por creches, pré-escolas e centros de Educacao Infantil, com o objetivo de promover
a igualdade de oportunidades educacionais e que levem em conta diferencas,
diversidades, desigualdades e diferentes culturas que o Brasil abarca.

O PNQEI (Brasil, 2006) busca colaborar ativamente com um processo
democratico na implementacédo de politicas publicas voltadas para criancas de 0 a 5
anos. A proposta é que o documento seja amplamente divulgado e debatido,
tornando-se uma referéncia para a organiza¢ao e o funcionamento dos sistemas de
ensino. Neste documento encontramos a palavra género sendo usada como um dos
direitos a ser respeitado:

Assim, no contexto brasileiro, discutir a qualidade da educagdo na
perspectiva do respeito a diversidade implica necessariamente enfrentar e
encontrar caminhos para superar as desigualdades no acesso a programas
de boa qualidade, que respeitem os direitos basicos das criancas e de suas
familias, seja qual for sua origem ou condicao social, sem esquecer que, entre
esses direitos bésicos, se inclui o direito ao respeito as suas diversas
identidades culturais, étnicas e de género (PQNEI, 2006).

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) foram
aprovadas em 2009 pelo Conselho Nacional de Educacédo (CNE). As DCNEI (2009)

representam um avangco em relacdo ao Referencial Curricular Nacional para a
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Educacao Infantil (RCNEI) (1998), pois colocam a crianga como seu foco principal.
Nesse documento encontramos a palavra género relacionada as formas de

sociabilidade e subjetividade. Vejamos:

Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relagcbes de dominacdo etéria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa
(DCNEI, 2009).

As DCNEI (2009) também serviram como base tedrica para a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (2017). Porém, ndo encontramos nenhuma vez a palavra
“género” nesse documento que foi criado mais recentemente, em 2017. Dessa forma,
entendemos que houve um grande retrocesso no que tange aos avangos construidos
nos demais documentos citados, ja que esses minimamente apontam para a
promocdo da igualdade de género e o respeito a diversidade. Esses documentos
buscavam garantir uma educacdo inclusiva e equitativa, abordando questbes
fundamentais de respeito as diferencas e construcdo de uma sociedade mais justa.

As leis e documentos que apresentamos acima norteiam a Educacao Infantil
no Brasil, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), o Parametro
Nacional de Qualidade para a Educacéao Infantil (PQNEI) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) desempenham um papel crucial ao oferecer diretrizes para o
trabalho pedagogico nas escolas. Embora o tema género ndo seja amplamente
explorado nesses documentos, as poucas mencdes que existem reforcam a
importancia de que esse tema seja abordado no ambiente escolar. Esses
instrumentos legais oferecem respaldo e fundamentacéao para que as/os docentes se
sintam amparadas/os ao trabalhar questées de género com seus alunos/as.

Apesar de esses documentos oferecerem um suporte teérico e respaldo legal
para que as/os docentes abordem a questdo de género na Educacao Infantil, é
compreensivel que muitas/os ainda se sintam inseguras/os em fazé-lo. O temor de
respostas negativas por parte das familias, dos pares e da propria instituicdo na qual
atuam, € uma preocupacédo real e frequente entre todas e todos que compdem o
cenario escolar.

Para desconstruir 0os preconceitos e equivocos historicamente construidos

sobre o género, néo é suficiente apenas contar com documentos oficiais. E necessario
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tempo, conhecimento, planejamento, trabalho coletivo e engajamento de toda a
sociedade.

A presenca de visdes tradicionais e conservadoras entre algumas familias pode
gerar resisténcias ou questionamentos quanto ao trabalho com questdes de género
nas escolas, sobretudo na educacdo infantil. Esse cenario pode criar um ambiente de
tensdo, no qual a/o docente, apesar de estar amparada/o pelas diretrizes oficiais,
sente-se vulneravel as criticas ou até mesmo a exclusdo por parte da comunidade
escolar. A pressdo de equilibrar as expectativas das familias com as demandas
pedagdgicas e legais pode resultar em um dilema para muitos educadores, que
acabam por evitar ou minimizar a abordagem de temas de género em suas praticas
cotidianas.

A inclusdo, ainda que limitada, da teméatica de género em tais documentos
demonstra a relevancia de educar para a igualdade e respeito as diferencas desde a
infancia. Isso é fundamental para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
equitativa. Quando os professores utilizam esses documentos como base para suas
praticas pedagdgicas, eles ndo estdo apenas cumprindo as exigéncias legais, mas
também tém justificativas formais para inserir discussdes sobre o género no cotidiano
escolar.

Esses documentos possibilitam que as escolas promovam a desconstrucéo de
preconceitos e a formacéo de criancas mais respeitosas e empaticas, preparando-as

para a convivéncia em uma sociedade diversa.

2.5 Formagéo continuada

A escola, enquanto instituicdo social e historica, espelha as contradi¢cdes da
sociedade em que esta inserida. reproduzindo, muitas vezes, desigualdades e
discriminagcbes naturalizadas ao longo do tempo. No entanto, ela ndo se resume a
esse papel. Ao mesmo tempo que reflete as estruturas sociais, a escola também pode
operar como espaco de resisténcia, de questionamento e de transformacéo. Trata-se
de um lugar simbdlico onde diferentes culturas, saberes, valores e sujeitos se
encontram, se confrontam e se (re)constroem. Nessa perspectiva, compreendemos a

escola como um territorio de disputas, mas também de possibilidades: espaco onde



49

se podem semear préaticas pedagogicas comprometidas com a justica social, com o
respeito as diferencas e com a construcao de identidades mais livres e plurais.

Como defende Noévoa (2009, p. 16), “a escola deve ser um lugar de esperanga
e de transformacado, em que os professores, com 0s seus alunos, constroem o futuro
das sociedades”. E nesse chado coletivo — feito de encontros, conflitos, escutas e
reexisténcias — que se torna urgente fortalecer processos de formagéo continuada que
apoiem as/os docentes na reflexdo critica sobre género e infancia, especialmente na
Educacao Infantil, em que as primeiras vivéncias sociais e escolares sdo significativas
para a constituicdo de sentidos e pertencimentos.

A importancia da formagao continuada para docentes que atuam na Educacéo
Infantil, especialmente no que se refere as questbes de género, revela-se cada vez
mais relevante no atual cenario educacional. Por meio desses processos formativos,
as/os docentes tém a oportunidade de ampliar seus conhecimentos, repensar praticas
pedagdgicas e construir ambientes mais sensiveis, inclusivos e igualitarios para as
criangas. Como afirma Imberndén (2010, p. 27), “formar-se € muito mais que capacitar-
se: é transformar a prépria pratica a partir da reflexdo critica”. Essa transformacéo
exige que se reconheca o papel da escola na reproducdo — e também na
desconstrugdo — de normas sociais relacionadas ao género.

Nesse sentido, Louro (1997, p. 21) nos lembra que “a escola participa da
construcdo e da legitimacdo de certas identidades, silenciando outras”, sendo,
portanto, um espaco estratégico para o enfrentamento das desigualdades. Sem a
pretensdo de esgotar o tema, este trabalho busca abrir espaco para pensar a
formacao continuada como um dispositivo de apoio a pratica docente diante das
complexidades que envolvem o género na Educacao Infantil.

Entendemos que as praticas educacionais podem promover desigualdades de
género e a escola possui importante contribuicdo no processo de formacgédo das
identidades de género. A autora Auad (2010), para efetivar uma politica publica de
igualdade, propde transformacg8es em varios niveis da educacao, incluindo a formagéo
de professores, a revisdo dos curriculos e o processo de formagdo continuada,
contribuindo, assim, para um contexto académico que valorize a equidade entre os
géneros. Esses conhecimentos, somados aos adquiridos durante a formacao inicial,
devem servir de base para promover alteracfes ou ajustes no curriculo escolar,

possibilitando o desenvolvimento de um trabalho colaborativo dentro da escola que
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transforme a realidade e cumpra com seu papel social. Esse processo de
transformacao educacional contribui com novos saberes, valores e vivéncias.

A formacao de professores é crucial para a promocéao da igualdade de género
nas escolas, pois ela pode capacitar as/os docentes a considerarem e desafiarem as
desigualdades de género existentes nas praticas escolares. E importante que
possamos envolver na formacdo e na capacitacdo dos profissionais da educacgéo
aspectos outros como a legislacdo e os curriculos. Isso significa que, ao serem
formados para entender e abordar as questdes de género, as/os docentes podem criar
um ambiente escolar mais igualitario, acolhedor, no qual meninos e meninas sao
tratados de forma justa e tém oportunidades iguais de aprendizado e
desenvolvimento.

No entanto, embora a formacao inicial dos docentes seja fundamental, ela
muitas vezes apresenta lacunas, ndo abordando de forma suficientemente profunda
ou critica as questdes de género. Da mesma forma, a formacgéo continuada, embora
apresente potencial transformador, ndo esta isenta de limitacdes, podendo, inclusive,
reforcar estere6tipos ou aprofundar preconceitos, caso ndo esteja fundamentada em
perspectivas comprometidas com a equidade e a justica social. Por isso, é necessario
repensar os processos formativos de forma articulada, compreendendo que a
abordagem de género na educacdo exige formacdo constante, reflexiva e
contextualizada. Ao incorporar o conceito de género como construcdo social e
histérica, os programas de formacdo continuada podem contribuir para preparar
educadores/as a reconhecer e enfrentar desigualdades, promovendo ambientes mais
inclusivos e acolhedores. Além disso, fortalecem as/os docentes como agentes de
mudanc¢a capazes de fomentar, desde a Educacgao Infantil, uma cultura escolar
baseada no respeito as diferencas, na igualdade de direitos e na valorizacdo da
diversidade.

A formacdo continuada pode ser uma ferramenta potente para que as/os
docentes se atualizem e reflitam constantemente sobre suas praticas, especialmente
no enfrentamento dos desafios relacionados a desconstrucdo de esteredtipos de
género. No entanto, seus efeitos dependem diretamente da abordagem adotada, da
qualidade das discussdes propostas e do compromisso com uma perspectiva critica
e inclusiva. Sabemos que a realidade da sala de aula é dindmica, e as questdes que

emergem no cotidiano escolar nem sempre podem ser previstas ou suficientemente
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tratadas apenas na formacao inicial. Por isso, quando bem planejada e fundamentada,
a formagéo continuada contribui para preparar os profissionais da educacéo a lidar
com as diversas situacdes que envolvem género, promovendo a constru¢do de uma
cultura escolar mais igualitaria, acolhedora e respeitosa com as diferencas.

Assim, a formagdo continuada deve ser sincronizada com um projeto
educacional que interaja com as atividades pedagodgicas nas escolas. Esta
abordagem promove a reflexdo, a criatividade, a acdo e a transformacao tanto nas
praticas pedagodgicas como nos discursos.

Constituindo espaco vital para a reflexdo sobre a teoria e a pratica, a formacao
continuada pode oferecer as/aos docentes o tempo e 0 ambiente necessarios para o
didlogo, a reflexdo e a criacdo de conhecimento. Essa formacdo € crucial para
aprimorar as competéncias dos educadores. E fundamental integrar os temas
abordados nas formacdes continuadas as discussoes e estudos rotineiros, permitindo
uma avaliagéo e revisdo futura por todos os envolvidos. Nesse contexto, a formagao
continuada deve ser vista como uma pratica essencial na reconstrucao da atividade
docente, agindo como um elemento qualificador e gerador de novas possibilidades
para aprimorar tanto os discursos quanto as praticas pedagdgicas.

Além disso, é necessario reconhecer que a formacéao continuada, embora tenha
potencial para fomentar a autonomia e a reflexao critica sobre a pratica docente, nem
sempre cumpre esse papel. Muitas vezes, tais processos formativos sdo conduzidos
de maneira prescritiva, com foco técnico e pouca abertura para o didlogo com o0s
contextos reais das escolas e as demandas sociais mais amplas, como as questdes
de género. Por isso, torna-se fundamental que a formacéo continuada seja pensada
como espacgo de ressignificagdo, capaz de desafiar paradigmas estabelecidos e
dialogar com as multiplas compreensdes culturais, histéricas, pedagdgicas, politicas,
religiosas e sociais que atravessam o cotidiano escolar.

Portanto, é importante reconhecer que a escola serve como um local onde a
formacdo continuada pode engajar-se ativamente nas questdes de género na
educagdo infantil, tornando-se um espaco que fomente reflexdes criticas e
necessarias, dentro de uma dinamica de escuta empatica e respeito as singularidades
de cada individuo.

Além disso, a formacdo continuada também oferece a oportunidade para 0s

docentes aprofundarem seus conhecimentos e trocarem experiéncias com seus



52

colegas, promovendo um espaco de didlogo e reflexdo. Esse processo é
indispensavel para que os educadores possam desenvolver praticas pedagdgicas
mais inclusivas, que ndo s6 respeitem, mas também valorizem a diversidade de
género entre as criangas.

Para que isso ocorra de forma efetiva, € fundamental que a formacdo seja
percebida como uma atividade complexa e criativa, fundamentada em préticas que
articulem investigacao e os desafios concretos da docéncia (Névoa, 2009). Assim, a
formacdo deixa de ser vista como um acumulo de contetdos ou técnicas e passa a
ser entendida como um processo continuo, que acompanha o desenvolvimento do
sujeito docente em suas dimensfes passadas, presentes e futuras. Como afirma
Noévoa (1995, p. 25):

A formacao ndo se constréi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre

as praticas e de (re)construcao permanente de uma identidade pessoal. Por
isso € tdo importante investir a pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia.

A/O docente deve adotar uma postura investigativa para avaliar e aprimorar
suas préticas. Segundo Névoa, o desenvolvimento do professor como um pesquisador
reflexivo ndo ocorre isoladamente, mas por meio de um processo que € interativo,

dindmico e continuo.

O didlogo entre os professores é fundamental para consolidar saberes
emergentes da pratica profissional. Mas a cria¢cdo de redes colectivas de
trabalho constitui, também, um factor decisivo de socializa¢&o profissional e
de afirmacéo de valores proprios da profissdo docente (N6voa, 1992, p. 14).

Importante entender que a/o docente desempenha um papel central na narrativa
escolar, sendo essencial que ela/e tenha ciéncia de seu papel formativo e tenha
clareza sobre seus objetivos de ensino e o tipo ser humano que deseja ajudar a
formar. Além disso, é importante que valorize a formacéo continuada como um meio
de aprimorar suas praticas pedagodgicas e ampliar seus conhecimentos.

Entretanto € importante salientar que, de acordo com Noévoa (2000), a trajetéria
de vida de uma pessoa é também uma trajetoria de formacdo. As experiéncias que
limitam e moldam a construcéo da identidade de muitas/os docentes tém um impacto
profundo em suas praticas profissionais.

Portanto, tanto a formacdo inicial quanto a formacgéao continuada sédo dimensdes
essenciais e complementares no processo de construgcao da pratica docente. Ambas

contribuem, em diferentes momentos e contextos, para o0 desenvolvimento de
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abordagens pedagdgicas mais igualitarias e sensiveis as questdes de género. A
formacdo continuada, quando orientada por principios criticos e reflexivos, pode
favorecer a ampliacdo dos saberes docentes, possibilitando que educadoras e
educadores repensem suas praticas e se fortalecam como agentes de transformacao.
Como afirma Novoa (2009, p. 25), “ndo se nasce professor ou professora: torna-se. E
esse é um processo que nunca se conclui, uma tarefa permanente de construgcéo de
si préprio”. Assim, torna-se possivel promover um ambiente educacional mais justo,
inclusivo e acolhedor, no qual meninas e meninos possam crescer e aprender em
condicdes de igualdade e respeito as diferencas.

Gatti (2008) define que qualquer atividade que proporcione oportunidades de
conhecimento, reflexdo, debate e interacdes que contribuam para o0 aprimoramento
profissional em algum aspecto e em qualquer nivel € considerada formacao
continuada. A literatura sobre formacdo continuada salienta a importancia de
considerar os conhecimentos e perspectivas das/os docentes ao prepara-las/os para
atender as demandas contemporaneas em diversos aspectos, incluindo sociais,
econdmicos, culturais e politicos.

Refletimos sobre 0 modo como a escola atua na construcéo de sentidos sobre
género e infancia, reconhecendo que esse espaco, historicamente atravessado por
discursos normativos, também pode operar como lugar de escuta, resisténcia e
transformacao. J& discutimos como o0s processos formativos — tanto iniciais quanto
continuados — influenciam as préticas pedagdgicas e, por consequéncia, 0s modos
COmMo meninas e meninos sao percebidos, tratados e educados no cotidiano escolar.

Neste ponto, aprofundamos essa reflexdo, voltando o olhar para o ambiente
escolar como um territério simbdlico e relacional, onde os papéis de género sao
continuamente (re)produzidos.

Embora reflexdes sobre a funcdo social da escola e sua relacdo com as
construcbes de género ja tenham sido apontadas, € importante reforcar que o
ambiente escolar continua sendo um espaco estratégico para a reproducdo = e
também para a superacéo — de esteredétipos. Pequenas distingdes no trato cotidiano
com meninas e meninos, muitas vezes naturalizadas, revelam como as praticas
pedagogicas ainda carregam marcas de uma cultura de género desigual. Reconhecer

essas sutilezas é o primeiro passo para transforma-las. Peixoto (2018) argumenta que
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a formacao continuada de professores deve ser tratada com seriedade e planejada de
forma a atender as demandas especificas da profissdo docente.

Mais do que esperar que a escola resolva sozinha os desafios impostos por
essa tematica, € preciso compreendé-la como um lugar privilegiado de intervencao,
dialogo e escuta. Quando estruturada por principios de equidade e sensibilidade, a
escolarizacdo pode contribuir para a formacdo de criangas mais conscientes,
empaticas e abertas a construcado de uma sociedade plural. Pensar a educacao para
além de seus muros fisicos, portanto, significa acolher as multiplas experiéncias
formativas que atravessam o cotidiano infantil e apostar em uma aprendizagem viva,
relacional e transformadora.

Essa perspectiva exige, por parte das/os docentes, um compromisso ético com
a escuta e com o enfrentamento das desigualdades, compromisso que se concretiza
no cotidiano, nos pequenos gestos, nas escolhas didaticas e nas formas de nomear o
mundo junto as criangas.

Para que as discussdes sobre as tematicas abordadas em sala de aula tenham
resultados positivos, é fundamental que o corpo docente possua um embasamento
tedrico, politico e pedagdgico sobre o que significa diversidade. Tal embasamento
contribui para evitar a reproducdo de discursos baseados no senso comum ou em
ideologias excludentes, que podem comprometer a implementacdo de politicas
educacionais inclusivas. No entanto, ndo se trata apenas de oferecer formacao
continuada: é igualmente necessario que a escola se constitua como um espaco ético,
comprometido com a formacéao cidada, pautado no respeito as diferencas e na recusa
de qualquer forma de preconceito. O reconhecimento da diversidade como valor
positivo e como poténcia para a vida em sociedade deve atravessar 0 projeto
pedagodgico e o cotidiano escolar, garantindo condicBes para praticas mais justas,
democraticas e transformadoras. Como afirma Louro (1997, p. 20), “ndo se trata de
aprender a tolerar o outro, mas de reconhecer que ele faz parte de nos, que ele é
constitutivo da nossa identidade”.

O dialogo sobre género deve se estender além da pratica pedagdgica direta
das/os docentes, alcancando também as diversas fungdes dentro do ambiente
educacional, como gestdo, supervisdo e orienta¢do escolar. E crucial que essas
formacdes enfatizem a conexdo entre teoria e préatica, permitindo que todas as/os

docentes que compdem esses cargos incorporem suas experiéncias pedagoégicas na
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formulac&o de novas abordagens pedagogicas. Além disso, valorizar as experiéncias
individuais e coletivas como alicerce para a producdao de conhecimento amplia a
compreensao das varias facetas da vida social.

Entende-se que a formacao continuada também serve como um ambiente para
pedagogias inovadoras e desafiadoras, facilitando que os individuos se formem de
maneira livre e autdbnoma na construcdo de suas identidades de género. E
acrescentado por Butler (2018, p. 72) que:

N&o podemos falar sobre um corpo sem saber 0 que sustenta esse corpo, e
gual pode ser a suarelacdo com esse apoio — ou falta de apoio. Desse modo,
0 corpo € menos uma entidade do que um conjunto vivo de relagées; o corpo

ndo pode ser completamente dissociado das condi¢cdes ambientais e de
infraestrutura da sua vida e da sua agéo.

7

Nesse contexto, é consideravel compreender os fundamentos tedricos,
conceitos e desafios relacionados a abordagem de género na formacgéo continuada,
com o objetivo de desenvolver praticas pedagdgicas mais inclusivas e sensiveis as
demandas atuais. Além disso, a formacédo continuada estimula a reflexao critica e a
transformacao das praticas pedagdgicas, capacitando as/os docentes para atuarem
de forma comprometida com a promoc¢ao da igualdade de género desde a primeira
infancia.

Camilo e Perez (2019, p. 15) destacam a importancia de cursos de formacéao
continuada, especialmente quando a formacao inicial ndo abordou adequadamente
as questdes de género. No entanto, € importante reconhecer que essa tematica
também deve ser trabalhada desde a formacao inicial, de forma a garantir que
educadores/as estejam preparados/as desde o inicio para atuar de maneira critica e
comprometida com a equidade.

A formacgao continuada pode tomar a forma de cursos, minicursos, palestras,
oficinas e um numero de outras experiéncias de aprendizagem, oferecendo aos
docentes a oportunidade de ampliar seus conhecimentos e reavaliar suas praticas
pedagogicas, promovendo uma educacdo mais consciente, critica e equitativa para
todas as criancas. Ela pode ser viabilizada por meio de debates, rodas de conversa,
discusses em reunides de planejamento, utilizacdo de materiais didaticos interativos
e atividades ludicas que incentivem a desconstru¢do de preconceitos e a promogao

da igualdade de género.
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E consideravel que essas metodologias sejam flexiveis e inclusivas, permitindo
gue todos as/os docentes se sintam agregadas/os e incentivadas/os a compatrtilhar
suas experiéncias e pontos de vista. A troca de saberes e vivéncias entre as/os
docentes é igualmente importante para construir um ambiente educacional que
valorize a diversidade e promova a equidade de género, formando docentes para
enfrentar os desafios contemporaneos.

Desenvolver essas direcoes e implementar inovacdes nas praticas
pedagogicas em sala de aula nem sempre se concretiza com a formacao inicial. Nesse
aspecto, a formacéo continuada oferecida no ambiente de trabalho representa uma
possibilidade mais ajustada as necessidades emergentes da docéncia. Como ressalta
Imbernén (2011, p. 63),

€ preciso estabelecer um preparo que proporcione um
conhecimento vélido e gere uma atitude interativa e dialética que
leve a valorizar a necessidade de uma atualizacdo permanente
em fung¢éo das mudancas que se produzem; a criar estratégias

e métodos de intervencéo [...]".

E uma postura que favorece modos de formacdo docentes mais sensiveis as
realidades de sala de aula, permitindo enfrentar desigualdades de género.

As acgOes das/os docentes no processo formativo deveriam talvez ir além dos
conteddos técnicos e tedricos. Eles deveriam atuar, também como possiveis
mediadores de novas aprendizagens. E relevante que os estudos sejam aprofundados
para contribuir com a formacgdo social e cultural dos sujeitos, considerando o
conhecimento e as experiéncias das criangas.

Este processo incluiria a adaptacdo de estratégias pedagogicas que se
mostrem verdadeiramente inclusivas, bem como a criacdo de um ambiente escolar
que seja ndo apenas mais igualitario, mas também acolhedor para todas as criangas,
independentemente de seu género. Docentes que se engajam nessa formacgao
continuada sao levadas/os a repensar profundamente suas praticas pedagogicas,
adotando uma abordagem que é consideravelmente mais sensivel e atenta as
guestdes de género.

Imbernén (2001) descreve a formacao continuada como um impulso para o
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional dos educadores, elevando o
padrdo de trabalho para transformar a préatica pedagdgica. Um dos principais e
significativos desafios na abordagem de género na formacao continuada de docentes
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atuantes na educacao infantil é, sem dulvida, a desconstrucdo de estere6tipos de
género que estejam enraizados na sociedade e que muitas vezes se reflita de maneira
clara e direta na pratica docente deste profissional.

A oportunidade que se apresenta esta em promover uma reflexdo profunda e
um debate continuo sobre os esteredtipos de género que ainda permeiam a educacao,
criando condic¢des para que educadoras e educadores construam ferramentas que 0s
auxiliem a questionar praticas cristalizadas, avaliar posturas e reavaliar crencas que
possam comprometer o direito das criancas a igualdade. Essa construcdo ndo se da
de forma linear nem esta restrita a uma etapa formativa especifica — ela exige um
compromisso constante com o conhecimento, com a escuta e com a transformagao.

Sabemos que o ambiente escolar € atravessado por uma diversidade de
realidades e desafios, muitos dos quais docentes enfrentam sem a formacao
adequada para lidar criticamente com as questdes de género. Embora a formacao
inicial deva oferecer subsidios importantes, ela nem sempre contempla, de forma
aprofundada, essas tematicas. Por isso, a formacéo continuada pode representar um
espaco potente de aprofundamento, troca e reconstrucdo de saberes, desde que
esteja ancorada em praticas reflexivas, contextuais e coletivas, e ndo em modelos
padronizados e prescritivos. Como lembra Romanowski (2010), a formagéo precisa
articular aspectos cientificos, criticos, didaticos e pedagdgicos, com atencdo especial
a pratica educativa.

Neste contexto, acredita-se que o conhecimento — construido de forma
processual, coletiva e situada — seja essencial para promover a equidade de género
e transformar os paradigmas ainda presentes na escola. Nao se trata de eleger uma
Unica solucdo, mas de fortalecer praticas formativas integradas, capazes de sustentar
um projeto educativo comprometido com a justi¢ca social.

Portanto, a formacao continuada deve reconhecer e valorizar a diversidade
social presente na sociedade. Isso significa respeitar todas as formas de diversidade
e as caracteristicas individuais das criancas. Essa abordagem é muito importante para
que as/os docentes possam se envolver nas propostas pedagobgicas e se
comprometer com o ensino e a aprendizagem de maneira harmoniosa e respeitosa.
Dessa forma, estardo aptas/os a lidar com as diversas diferencas, sobretudo a de

género, e outras que fazem parte da nossa sociedade.



58

A partir de todas as reflexdes, compreendemos que as autoras e autores
mencionados até aqui embasaram o0 escopo tedrico desta pesquisa. Trazendo
indagacoes, duvidas, observacdes, reflexdes, incobmodos e possibilidades de
caminhos como uma alternativa de conseguirmos atingir nossos objetivos, ja que
compartilham a preocupag¢ao em compreender e problematizar as questdes de género

na educacao, sobretudo na educacéao infantil.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

3.1 O CONTEXTO E A METODOLOGIA DA PESQUISA

Buscou-se, por meio desta pesquisa, identificar, compreender e discutir o que
pensam e como trabalham docentes de Educagéo Infantil de uma escola da zona
Oeste do Rio de Janeiro quando se trata de questdes de género. A pesquisa foi
realizada no Centro de Referéncia em Educacéao Infantil Realengo (CREIR) do Colégio
Pedro Il com parte de seu corpo docente.

O total de docentes? que compunham o CREIR era de 69 (sessenta e nove) na
época de realizacdo da pesquisa, sendo 60 mulheres, incluindo a pesquisadora, e 3
homens. E importante explicar que o CREIR é composto por 5 Departamentos, a
saber: Departamento de Educacao Infantil (DEI), composto por 47 (quarenta e sete)
docentes (regentes e em cargo de coordenacao de turno, Coordenacao de Projetos e
direcédo); Departamento de Artes Visuais (DAV) com 4 (quatro) docentes regentes;
Departamento de Educacéo Fisica (DEF), com 32 docentes regentes; Departamento
de Informatica Educativa (DIE), com 4 (quatro) docentes regentes; e Departamento
de Educacdo Musical (DEM), com 2 (dois) docentes regentes. Ainda ha um setor
especifico do Colégio Pedro Il que se chama NAPNE* (Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas). Esse nucleo possui 2 (duas) docentes que
nao regem turma, porém estdo a todo instante com as crian¢cas que necessitam de
apoio do NAPNE, oferecendo suporte educacional e atendimento pedagdgico
especializado aos estudantes com necessidades especificas, propiciando sua
inclusédo nos espacos e atividades do CREIR bem como do Colégio Pedro Il como um
todo, favorecendo seu acesso ao conhecimento e buscando desenvolver suas
competéncias e habilidades.

O CREIR recebe o total de 168 criancas divididas em 2 (dois) turnos (manha e

tarde) e as/os docentes que nele trabalham ou trabalham apenas um anico turno,

2 Dentro do total de docentes, em cada departamento pelo menos 1 (um) é coordenador pedagdégico e
outros docentes fazem parte da gestdo da escola, como nos cargos de Coordenacéo Setorial,
Orientacao Pedagodgica, Coordenadora de Projetos e Coordenadora do NAPNE.

3 Normalmente. o Departamento de Educacgéo Fisica possui 4 docentes regentes, porém, na época da
pesquisa, contava apenas com 3 pois esperava-se uma nova contratacdo para o cargo.

4 O Napne é o nucleo responsavel pela preparagdo da instituicdo para receber as pessoas com
necessidades especificas. Oferece atendimento aos educandos com necessidades especificas no que
diz respeito ao ingresso e permanéncia na instituicao.
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principalmente os do Departamento de Educagéo Infantil (DEI) ou trabalham nos 2
(dois) turnos.

Seguindo 0s compromissos assumidos junto ao Comité de Etica, ao qual
submetemos e aprovamos a presente pesquisa, o0 Colégio Pedro Il autorizou a
pesquisa e pode ser mencionado, mas os nomes das docentes néo serao citados,
sendo utilizadas letras/nameros para nos referirmos as participantes desta pesquisa,
mantendo o sigilo das informacdes.

Da mesma forma, as gravacbes em audio utilizadas para o registro dos
acontecimentos nao foram expostas publicamente em nenhuma circunstancia, ficando
0 Seu acesso restrito a pesquisadora e a seu orientador, apenas para a finalidade
deste estudo, sendo armazenadas posteriormente pela Biblioteca Silvia Becker do
préprio Colégio Pedro Il.

A pesquisadora se dirigiu a Coordenacdo Setorial do CREIR, que ja tinha
conhecimento prévio sobre a pesquisa, vide que a Coordenaria de Pesquisa do
Colégio Pedro Il aprovou com autorizacdo da referida unidade para que a pesquisa
pudesse acontecer. Dessa forma solicitou os e-mails do corpo docente e encaminhou
e-mail a todas e todos as/os docentes do CREIR convidando a participagdo para
responderem ao Formulario de Caracterizacdo dos Participantes (FCP) sobre inicio
da pesquisa.

Essa é uma pesquisa aplicada, que se apoia em inspiracdes na Analise do
Discurso Escolar como referencial metodoldgico e utiliza o Grupo Focal (GF) como
técnica de coleta de dados.

Nesta pesquisa, foram adotadas algumas condutas metodoldgicas propostas
por Fischer (2003), com base nas contribuicdes de Michel Foucault para a anélise do
discurso. Partimos dos seguintes pressupostos: a linguagem e o discurso constituem
arenas de disputas e jogos de poder; os enunciados S&0 raros € nem sempre
evidentes ou exclusivos; € necessario atentar tanto para as praticas discursivas
guanto para as nao discursivas; e é fundamental manter uma postura de
guestionamento constante diante dos objetos investigados.

Compreendemos, assim, o discurso como um campo de conflitos permanentes,
no qual circulam e se disputam sentidos que atravessam 0s sujeitos, as instituicoes e
as praticas sociais. Inspirados em Foucault (2012), ndo tomamos o discurso apenas

como um conjunto de signos que representam a realidade, mas como praticas que
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produzem os proprios objetos de que tratam. Como afirma o autor, o discurso deve
ser entendido como "préaticas que formam sistematicamente os objetos de que fala"
(Foucalt, 2012, p. 60). Esse entendimento orienta a analise das falas, siléncios e
gestos que emergem dos encontros formativos, considerando que cada enunciado
carrega em si marcas do poder, da cultura e da historia.

Fischer (2003) enfatiza que a analise do discurso, nessa perspectiva, exige do
pesquisador uma postura de escuta atenta aos modos como 0s sujeitos se posicionam
nas redes discursivas que os constituem. Nao se trata apenas de identificar conteidos
explicitos, mas de observar os jogos de verdade que se estabelecem nas falas e o
modo como certos discursos se legitimam enquanto outros séo silenciados. Assim, 0s
sentidos ndo sdo fixos nem transparentes, mas se produzem a partir de relagdes de
forca que atravessam o campo educativo e se materializam nos dizeres e nas praticas.

Dessa forma, ao adotar a andlise do discurso escolar como referencial
metodoldgico, esta pesquisa busca mapear os deslocamentos, tensdes e resisténcias
gue emergem no interior dos discursos das/os docentes participantes. O foco esta
menos naquilo que os sujeitos dizem como opinido pessoal e mais nas condi¢cdes de
possibilidade que tornam esses dizeres enunciaveis em determinados contextos. I1sso
nos permite observar como os sentidos sobre género, infancia e formacao docente
sdo produzidos, reiterados ou contestados no interior das praticas educativas.

A coleta de dados, realizada por meio de questionarios (diagndéstico e
avaliativo), ficha de observacédo e grupo focal, ndo teve por objetivo levantar dados
objetivos e fixos, mas compreender as praticas discursivas que produzem sentidos
sobre género no contexto da Educacado Infantil. Assim, os instrumentos foram
analisados a luz da analise do discurso escolar, focando ndo apenas no conteudo,
mas nos posicionamentos, nos siléncios, nos deslocamentos e nos efeitos de verdade
gue emergem dos enunciados. Cada fala, gesto ou auséncia foi considerada em sua
poténcia discursiva, tendo como horizonte a compreensdo das relacdes de saber-
poder que atravessam as praticas docentes.

A analise dos dados coletados considerou as falas e registros como enunciados
inseridos em jogos de saber-poder (Foucault, 2012), interpretando as condicdes de
possibilidade que permitiram que certos discursos fossem legitimados, enquanto

outros fossem silenciados.
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A pesquisa qualitativa, segundo Strauss e Corbin (2008, “p. 23). refere-se a “[...]
qualquer tipo de pesquisa que produza resultados ndo alcancados através de
procedimentos estatisticos ou de outros meios de quantificacao”. Ou seja, para a
pesquisa qualitativa podem ser utilizados dados quantificados, mas, para além disso,
a andlise desses dados se desenvolve a partir de um processo ndo mateméatico de
interpretacdo, embora as metodologias quantitativas e qualitativas possam se
complementar (Strauss; Corbin, 2008).

Conforme Minayo (2014), a pesquisa qualitativa parte de um olhar interpretativo
e analitico de determinada realidade e estd ligada a perspectiva subjetiva e
intersubjetiva das relacdbes humanas. Para Strauss e Corbin (2008, p.21), a
“‘importancia dessa metodologia € que ela garante um senso de visao, no qual o
analista quer seguir junto com a pesquisa”. Dessa forma, o pesquisador precisa estar
imerso em sua pesquisa a tal ponto que o processo o transforma ao longo de sua
realizacdo, levando-o a refletir criticamente sobre suas préprias perspectivas e a
compensar suas praticas e entendimentos a medida que interage com os dados, 0s
participantes e o contexto treinado. Assim, a pesquisa deixa de ser apenas um
exercicio técnico e passa a ser um caminho de autoconhecimento e evolugéo
profissional.

Fischer (2005) destaca a importancia de que as pesquisas assumam um
carater experiencial, em que o pesquisador precisa realizar o exercicio de estar, ao
mesmo tempo, imerso e distanciado de si proprio.

Dada a complexidade do problema de pesquisa e das diversas questdes que
surgiram a partir dele, optamos por inspirac6es da Analise do Discurso Escolar para
discutir os resultados desta investigacao. A escolha desse referencial se justifica por
sua capacidade de compreender o discurso ndao como reflexo de uma realidade
preexistente, mas como pratica social e histérica que produz sentidos e
subjetividades. Em vez de buscar verdades escondidas ou intengdes profundas por
tras das falas dos professores, buscamos analisar o que € dito, o que se silencia, o
gue se repete e 0 que se transforma nas praticas discursivas que emergem do campo
da formacé&o docente.

Essa postura encontra respaldo no pensamento de Foucault (2008), que
adverte sobre os riscos de se interpretar o discurso como simples aparéncia de algo

mais profundo ou essencial. Para o autor:
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O discurso manifesto ndo passaria, afinal de contas, da presenca repressiva
do que ele diz; e esse ndo-dito seria um vazio minando, do interior, tudo que
se diz. O primeiro motivo condena a analise histérica do discurso a ser busca
e repeticdo de uma origem que escapa a toda determinacéo histérica; o outro
a destina a ser interpretacdo ou escuta de um ja-dito que seria, ab mesmo
tempo, um nao-dito. E preciso renunciar a todos esses temas que tém por
funcdo garantir a infinita continuidade do discurso e sua secreta presenca no
jogo de uma auséncia sempre conduzida (Foucault, 2008, p. 28).

Ao incorporar esse olhar, ndo buscamos identificar um “verdadeiro”
pensamento oculto dos docentes, mas analisar 0os enunciados que se tornam
possiveis em determinados contextos — 0s sentidos que circulam e os regimes de
verdade que operam nas praticas pedagogicas. A analise, portanto, se volta para as
condicBes de possibilidade dos discursos sobre género na Educacéo Infantil: o que
pode ser dito, por quem, em que circunstancias, e com quais efeitos. Como salienta
Fischer (2003), essa abordagem permite compreender como 0S sujeitos s&o
posicionados em redes discursivas, e como esses posicionamentos ativam saberes,
resisténcias e tensdes no interior do cotidiano escolar.

Para Fischer (2006, p. 85), o discurso “[...] constitui nossas praticas e é
construido no interior dessas mesmas praticas”. Ou seja, o discurso atravessa o
sujeito o tempo todo, mas também é atravessado por ele. Assim, o discurso pode ser
compreendido como um elemento do processo de subjetivacdo, ao mesmo tempo que
permeia a sociedade e € moldado pelas relagBes de poder, pelos contextos histéricos
e pelas préaticas culturais. Dessa maneira, acredita-se que essa andlise permite
entender como o trabalho das/os docentes de Educacao Infantil € concebido e
executado em relacdo as manifestacées e discussdes de género com as criancas,
levando em consideracéo o contexto cultural, historico e politico vigente.

A teoria do discurso de Foucault tem uma influéncia significativa nas
metodologias de pesquisa educacional contemporanea, principalmente ao oferecer
uma nova forma de investigar e compreender os discursos no campo educacional.
Foucault propde que os pesquisadores ndo devem buscar o que esta "por tras" dos
textos, mas sim descrever as condi¢cdes de existéncia de um determinado discurso.

Foucault (1986) destaca que o discurso ndo é apenas uma expressao de ideias,
mas possui regularidades intrinsecas que definem uma rede conceitual propria. Essa
abordagem permite que os pesquisadores educacionais analisem discursos de
professores, alunos e instituicbes educacionais, considerando as condi¢des historicas

e sociais que possibilitam o aparecimento de certos discursos e nao de outros.
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Para Fisher (2001), a aplicacao da teoria foucaultiana no campo educacional é
justificada pela proliferacdo de pesquisas que se propdem a "analisar discursos”,
como os de professores, alunos e textos oficiais sobre politicas educacionais. Essa
perspectiva oferece ricas possibilidades tedricas e metodoldgicas para a investigacao
educacional, ao explorar a intima relagdo entre discurso e poder e as complexas
formas de investigar as “coisas ditas” (Fisher, 2001).

Considerar que o0s enunciados sado raros implica, como exploraremos
posteriormente, analisa-los a partir de suas condi¢cdes de existéncia. Isso significa
problematizar e localizar seus efeitos de verdade, questionando seu surgimento e
mostrando, por exemplo, como eles emergem em detrimento de outros, que s&o
excluidos, rejeitados ou considerados falsos em determinados momentos e contextos.

Descrever enunciados, nesse sentido, envolve compreender como o que € dito
se manifesta como um acontecimento dentro de contornos muito especificos, “no
interior de uma certa formacgéao discursiva — esse feixe complexo de relagdes que faz’
com que certas coisas possam ser ditas (e serem recebidas como verdadeiras), num
certo momento e lugar” (Fisher, 2003, p. 373). A andlise das praticas discursivas e
ndo discursivas exige investigar e tornar visiveis os efeitos dessas préticas, que
podem se manifestar tanto no que € “propriamente discursivo (linguagem, discurso,
enunciado)”, como também nas praticas institucionais, como “exercicios, rituais,
definicdo de lugares e posigdes, distribuicdo espacial dos sujeitos, etc.”, as quais
“‘jamais ‘vivem’ isoladamente” (Fisher, 2003, p. 387).

Dentro dessa perspectiva, é crucial observar essas praticas produzidas nas
relacdes de saber/poder de uma determinada época, e descrever 0s enunciados que
sao considerados verdadeiros, uma vez que estdo presentes no cotidiano,
interpelando os sujeitos e moldando determinadas formas de viver.

Adotar a postura da davida é, portanto, uma consequéncia dessas atitudes
metodoldgicas iniciais. Em vez de buscar confirmar o que ja se sabe, essa abordagem
abre o caminho para mdltiplas interpretacdes, afastando a pesquisa do terreno das
certezas.

Essas atitudes metodologicas propdéem uma mudanca nas perguntas de
pesquisa, ao sugerirem que € mais produtivo perguntar “os ‘modos’, as ‘formas pelas
quais’, ou os ‘comos’, mais do que propriamente indagagdes sobre ‘quais sao’, ‘o que
e, ‘por qué’, ‘para qué’” (Fisher, 2007, p. 56). Foucault (2012) enfatiza a funcéo
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produtiva do discurso e dos efeitos de verdade na producao de subjetividades. Para
ele, o sujeito ndo é uma esséncia preexistente a sua constituicdo pela linguagem.

A nocéao de discurso de Foucault revelou-se bastante relevante para as analises
desta pesquisa, ja que o foco foi entender como as interacdes entre docentes e
criangas contribuem para a desconstrucéo de estere6tipos e a promocgao da igualdade
de género na Educacao Infantil. Valorizamos tanto as regularidades nos discursos
guanto suas descontinuidades, procurando observar de que maneira as docentes se
apropriam dos discursos predominantes e como, em algumas situacfes, acabam
reforcando as demarcacdes de género.

Diante disso, a técnica do GF é uma abordagem qualitativa que envolve uma
discussdo de dilemas, desafios e possibilidades em sua estruturacdo e aplicagéo,
considerando seu funcionamento nas pesquisas atuais. De acordo com Borges e
Santos (2005), o GF é relevante para aproximar pesquisadores e o publico-alvo, além
de contribuir para dar voz a grupos que historicamente nao tém espaco de fala. Essa
técnica de coleta de dados pode ser vista ndo apenas como um método, mas como
uma ferramenta social com grande potencial de transformacéo, pois a visibilidade e a
escuta, elementos essenciais desse processo, sdo fundamentais para desconstruir
esteredtipos, tabus e preconceitos, promovendo, assim, mudancas sociais.

E importante compreender os limites e as possibilidades de um processo de
pesquisa. Pesquisar docentes em seu ambiente de trabalho se faz necessario para
captar as dindmicas reais de ensino e aprendizagem, permitindo uma analise mais
profunda de suas praticas pedagdgicas, desafios e estratégias impostas no ambiente
escolar, além de possibilitar a identificacéo de fatores que influenciam diretamente seu
desempenho e a interagcdo com as criangas.

Precisamos considerar que os conhecimentos gerados pela pesquisa seréao
sempre incompletos, nunca abrangendo a totalidade. Além disso, esses
conhecimentos ndo podem ser analisados de forma correta ou absoluta. Embora essa
percepcao possa, em um primeiro momento, parecer inquietante, ela também abre
espacgo para uma maior atencdo ao proprio processo de pesquisa e aos eventos que
ocorrem ao longo do caminho. Portanto, manteremo-nos atentos as duavidas,
incertezas, conflitos e aos diversos significados que emergem. Sera preciso "resistir a

tentacdo de formular sinteses conclusivas; admitir a provisoriedade do saber e a
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coexisténcia de diversas verdades que operam e se articulam em campos de
podersaber" (Meyer; Soares, 2005, p. 40).

Estar como pesquisadora no ambiente da Educacéo Infantil me proporcionou
fazer aproximacdes interessantes durante o trajeto da pesquisa. De certa forma, pude
estabelecer contato de maneira mais proxima com as/os docentes, observar as
interagbes em seus contextos e compreender, em maior profundidade, os desafios e
as dinamicas presentes nesse ambiente educativo.

Inicialmente fizemos um Formulério de Caracterizacéo dos Participantes (FCP)
com perguntas abertas e objetivas para conhecermos melhor o que pensam as/os
docentes sobre género, entender seu perfil e a possibilidade de fazerem parte de
encontros para conversar sobre as questdes de género na educacéao infantil. Foram
enviados e-mails para todas e todos as/os docentes® que compdem o quadro do
CREIR e tivemos um retorno de 33 questionarios, todos respondidos por mulheres.

Esse resultado levanta uma reflexdo importante sobre a baixa participacéo
masculina em discussdes relacionadas ao tema género, especialmente em contextos
educativos como o do CREIR. Embora o niumero de docentes homens participantes
na pesquisa tenha sido significativamente menor em relagcao ao nimero de mulheres
— apenas trés em um universo de sessenta e nove respondentes —, chama atencéo o
fato de que nenhum deles respondeu a pergunta aberta sobre o tema. Essa auséncia,
ainda que ndo possa ser generalizada, pode indicar um distanciamento ou uma
dificuldade em se engajar em debates que dizem respeito a toda a sociedade. Tal
cenario evidencia como certas barreiras culturais persistem, levando muitos homens
a se colocarem a margem das discussdes sobre género, mesmo quando essas
guestdes atravessam o cotidiano escolar. O envolvimento de todos o0s sujeitos,
independentemente do género, é essencial para que se construa um ambiente
educacional mais inclusivo, equitativo e comprometido com a transformacao social.

Além disso, essa auséncia também pode revelar uma lacuna na formacéo dos
docentes homens sobre a importancia de refletir sobre o tema género em suas
praticas pedagogicas. Para que haja um diadlogo sobre as questdes de género dentro
da escola, € fundamental que todos, independentemente do género, participem

dessas discussdes. Assim, a auséncia de vozes masculinas nesse primeiro retorno

5 As docentes que comp8em o NAPNE também receberam o questionario por entendermos que faziam
parte do perfil escolhido para a pesquisa — docentes —, independente de ndo estarem em regéncia de
turma.
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aponta para a necessidade de compensar as estratégias de engajamento e formacéo
continuada, para que os homens se sintam igualmente responsaveis e envolvidos com
essas diretrizes, contribuindo para uma perspectiva mais ampla e inclusiva no
contexto escolar.

Além de nenhuma pessoa do sexo masculino ter retornado, nenhum docente
do Departamento de Educagdo Musical (DEM) também retornou. Todos os outros
departamentos tiveram pelo menos a participacdo de uma docente. Encontra-se no
anexo o FCP enviado a todas/os docentes do CREIR. Com base nas respostas das
33 participantes, tivemos um total de 29 docentes que indicaram interesse em
compartilhar e refletir sobre questbes de género com outras/os docentes. Essas
caracteristicas mostraram que as participantes estavam interessadas em aprofundar
suas reflexdes sobre a questdo de género no ambiente escolar, trazendo para a
discussao diferentes niveis de experiéncia e compreensao sobre o tema.

O pesquisador deve ser cauteloso ao realizar a analise, especialmente no que
se refere a reducdes, pois estas podem comprometer a compreensdo do problema
em questdo. No trabalho com grupos focais, o pesquisador pode adotar métodos mais
estruturados de organizacado de dados, mas, para isso, é necessario primeiro definir
uma unidade de andlise que englobe o grupo como um todo ou considere suas partes
individualmente. Nesse processo, € importante ter cuidado, pois, na anélise do grupo,
"nao é suficiente somar as codificacées processadas em nivel individual. Ha sempre
a necessidade de interpretacfes que transcendem essa agregacdo em funcao de
aspectos da dinamica grupal" (Gatti, 2005, p. 51).

O que distingue esse método € seu carater interativo, com énfase na dindmica
do grupo em si, mais do que nas intera¢6es individuais. Portanto, essa técnica requer
que as informacdes sejam produzidas a partir da interagdo dindmica entre os

participantes do grupo (Barbour, 2009; Gatti, 2005).

3.2 Grupo focal

O grupo focal € compreendido, nesta pesquisa, como uma técnica de coleta de
dados no ambito das abordagens qualitativas, e ndo como metodologia em si (Gatti,
2005). De acordo com a autora, trata-se de um recurso que permite compreender de
forma aprofundada as percepcdes, experiéncias e saberes dos participantes por meio
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da interacdo em grupo, mediada por um pesquisador. Ainda segundo Gatti (2012),
embora essa técnica seja muitas vezes confundida com uma estratégia metodoldgica,
ela deve ser compreendida dentro do desenho maior da pesquisa, articulada com os
objetivos, o referencial tedrico e os procedimentos de analise.

O grupo focal é uma técnica de coleta de dados, utilizado em estudos
educacionais e em diversas outras areas, especialmente quando se busca entender
as percepcoes, experiéncias e opinides de individuos sobre um determinado tema.
Esse método envolve a formacéo de pequenos grupos de participantes, selecionados
com base em caracteristicas relevantes para o objeto de estudo, com o intuito de
promover a discusséo coletiva mediada por um moderador. O ambiente do grupo focal
permite a troca de ideias e a interacdo entre os participantes, possibilitando a
emergéncia de novos significados a partir da inter-relacao entre as falas.

Segundo os principios da pesquisa qualitativa, o Grupo Focal (GF) € uma
técnica de coleta de dados baseada em entrevistas coletivas, nas quais 0s
participantes expressam suas opiniées de forma espontanea e direcionada. Essa
técnica promove a interacao entre os integrantes do grupo, que debatem um tema
proposto pelo pesquisador, permitindo que surjam discussoées entre eles. O GF é uma
ferramenta valiosa para compreender as ideias e 0s conhecimentos que as pessoas
possuem sobre determinado assunto. A heterogeneidade e o pluralismo de ideias
presentes nos grupos focais tornam essa técnica particularmente relevante em
pesquisas qualitativas de carater social, conforme destacado por Gatti (2005).

O foco esta no processo de interacdo entre os membros do grupo, o que
permite ao pesquisador acessar ndo apenas o0 conteldo das opinides, mas também
0s modos como essas opinides sdo construidas, negociadas e, muitas vezes,
transformadas no decorrer da conversa. O grupo focal, assim, € uma ferramenta
poderosa para captar a riqgueza das narrativas e compreender os diversos angulos de
uma mesma questao, oferecendo uma visdo ampliada. Nesta dissertacéo, o uso do
grupo focal sera um recurso metodoldgico, que permitira uma analise mais profunda
sobre as questdes de género na educacao infantil a partir das interacdes e das
perspectivas compartilhadas pelos participantes.

Os patrticipantes foram selecionados a partir do retorno de um questionario
enviado a todas/os as/os docentes que compdem o CREIR. O método de busca reuniu
informagdes que permitiram compreender as percepgdes, opinides e atitudes dos
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participantes em relacdo a um tema especifico. O grupo focal se distingue da
entrevista individual por depender da interacdo entre os participantes para obter os
dados essenciais a pesquisa. Sua formacdo obedece a critérios previamente
determinados pelo pesquisador, de acordo com os objetivos da investigacéo, cabendo
a este a criagdo de um ambiente favoravel a discusséo, que propicie aos participantes
manifestar suas percepg¢oes e pontos de vista (Patton, 1990; Minayo, 2000).

No que se refere ao nimero de participantes por sessao de grupo focal, ndo ha
um consenso entre diferentes autores, sendo apresentadas varias orientacdes, como:
6 a 8 pessoas (Gaskell, 2002); 6 a 12 pessoas (Gil, 2008; Minayo, 2010; Bordini;
Sperb, 2013); 8 a 12 pessoas (May, 2004); e 4 a 15 pessoas (Amado, 2014). May
(2004) sugere que o tamanho do grupo seja definido com base nos objetivos da
pesquisa e nos recursos disponiveis, visto que o grupo nao seja tdo pequeno ou tao
grande a ponto de dificultar a discusséo.

Para a utilizacdo eficaz do grupo focal, algumas especificidades devem ser
seguidas, como apontado por Gatti (2005). Isso inclui a selecdo dos participantes com
base em caracteristicas relevantes, o numero adequado de integrantes, o método de
coleta de dados, o ambiente adequado para as sessoes, a conducao do grupo, a
elaboracdo de um roteiro e o encerramento adequado da sessao.

Os participantes de um grupo focal sdo escolhidos de acordo com
caracteristicas comuns, como faixa etaria, género ou contexto social, garantindo que
compartilhem alguma relacdo com o tema a ser discutido. Segundo Gatti (2005), essa
conexdo com o tema fortalece a formulacdo de perguntas baseadas em suas
experiéncias, facilitando o desenvolvimento da comunicacgao e das intera¢des dentro
do grupo. Dessa forma, as docentes do CREIR por terem convivéncia diaria estao
dentro dos critérios para o GF.

A escolha das docentes se deu a partir do retorno dos questionarios enviados.
Como foram 33 retornos, analisamos que 3(trés) docentes estavam de licenca
(estudo, maternidade e sem vencimento) e por isso ndo poderiam participar de forma
presencial; 4 (quatro) disseram que nao gostariam de compartilhar e refletir sobre
essas ideias com outros docentes. Dessa forma, 7 pessoas entraram no critério de
exclusdo. Com isso, 26 docentes colocaram a disposicédo de serem chamadas para
participarem do grupo focal.

Os critérios de escolha foram:
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— Possibilidade de participar de forma presencial do grupo focal,

— Pelo menos 1 docente de cada departamento;

— Pelo menos 1 em cargo de coordenacao/gestao/orientacao;

— Dizer que gostaria de participar de um grupo de formacdo no questionario
enviado;

— Ter dito que néao se sente preparado para lidar com as questdes de género
na escola;

— Pelo menos 1 docente efetiva e 1 docente contratada de cada departamento
gue tenha respondido;

— Pelo menos 1 professora de turnos diferentes que tenha respondido ao
guestionario.

Entendemos que as questdes de género ndo dizem respeito apenas a pratica
docente, mas atravessam todo o funcionamento institucional da escola. Por isso,
reconhecemos que a escuta da equipe técnica e dos demais profissionais que atuam
no CREIR teria ampliado e enriquecido os sentidos produzidos nesta pesquisa. Ainda
assim, vale destacar que mesmo aqueles que ocupam cargos de gestdo, como
coordenadoras e diretoras, sdo sujeitos docentes que também atuam (ou atuaram)

diretamente no chdo da escola. Como afirmam Lins et al. (2016, p. 64):

[...] professoras/es, gestoras/es e toda a equipe técnica deve estar voltada
para a percepcdo das questdes de género. Em se tratando de praticas
naturalizadas em nosso cotidiano, é importante que muita energia e esforco
continuo sejam despendidos no questionamento de nossas acbes e
preconceitos, visando construir uma escola mais acolhedora.

Consideramos que a melhor abordagem seria a utiliza¢do de grupos focais, que
se configuram como uma técnica de coleta de dados de pesquisa em que pessoas
com caracteristicas semelhantes s&o reunidas para discutir um tema especifico.

Dessa forma, foram enviados 12 convites inicialmente e, conforme algumas
docentes diziam que n&o poderiam participar por questbes diversas, outras foram
sendo chamadas para que tivéssemos 0 maximo de 12 pessoas no GF. No primeiro
encontro uma professora ndo compareceu.

O grupo focal foi organizado em dois encontros que contou com a participacao
de 11 docentes mulheres. Suas idades variaram entre 34 e 51 anos. Com relacdo a
titulacdo, 3 possuiam especializagéo, 4 (quatro) mestrado e 4 (quatro) doutorado. Em
relacdo ao tempo de docéncia na educacao infantil do CREIR, 5 possuiam mais de 10

anos, 3 (trés) docentes entre 8 e 10 anos e 3 (trés) docentes entre 0 e 2 anos.
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No primeiro encontro, utilizamos uma sala do Complexo Esportivo do Campus
Realengo Il e que continha uma sala com ar-condicionado e uma mesa oval com
cadeiras individuais confortaveis para as participantes. Foi oferecido agua e biscoitos
para essa sessao. Na segunda sessao do grupo focal, utilizamos uma sala do proprio
CREIR, mas que também tinha uma mesa oval e cadeiras para cada uma das
participantes. O primeiro encontro do grupo focal durou 1h02min59s e contou com a
participacdo de 11 docentes mulheres, mais uma mediadora, no caso a pesquisadora,
e uma relatora, mulher, que ja compdés o quadro de docentes do CREIR e atualmente
se encontra no quadro de docentes do Campus Realengo | do Departamento de
Musica do Colégio Pedro Il. Resolvemos chama-la por seu histérico como
pesquisadora da educacao infantil e por estar distante ha 3 anos do CREIR.

O segundo encontro do grupo focal durou 59min05s e contou com a
participacdo de 6 docentes. Essas docentes também fizeram parte do primeiro
encontro do grupo focal. Infelizmente, por questdes de local e organizacdo dos
préprios participantes e o comparecimento a uma consulta médica, que atrasou no dia
para uma delas, impossibilitaram a participacdo de todas as docentes que fizeram
parte do primeiro encontro. Porém isso parece nao ter abalado a qualidade das trocas
e discussdes do grupo. A relatora, nesse segundo encontro, foi uma professora e
pesquisadora de Danca.

A partir disso, tanto o primeiro como o segundo encontro se enquadram dentro
da quantidade de pessoas para um grupo focal de forma satisfatoria e dentro dos
parametros para um GF.

No que diz respeito a duracdo da sessao de um grupo focal, as orientacbes
presentes na literatura da area também apresentam varia¢des: até 1h30m segundo
Minayo (2010) e de 1h a 2h (Gaskell, 2002; Patton, 2002; Smith; Bowers-Brown, 2010;
Bordini; Sperb, 2013). Vale destacar que, em relagéo ao tempo das sessdes, um Unico
estudo pode envolver uma série de grupos focais para captar diferentes perspectivas
(Patton, 2002), permitindo que o grupo focal ocorra em multiplas sessbes ou
encontros.

Decidimos fazer o GF durante o periodo entre o turno da manha e o turno da
tarde, que compreende entre 11h45 e 13h15. Dessa forma, marcamos a reunido com
inicio as 12h e término até 13h10. De 15 em 15 dias, acontece uma Reunido de
Planejamento Integrado (RPI) as quintas-feiras com todas/os as/os docentes que
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compdem o CREIR, e o primeiro dia foi escolhido em uma quinta-feira no mesmo
horario para que as docentes ndo tivessem muitos problemas com horérios,
respeitando o funcionamento da escola, fazendo com que as docentes nao
precisassem se ausentar do seu momento de trabalho.

Como as quintas-feiras seguintes teriam reunifes de outra natureza e como
ndo gostariamos de deixar passar muito tempo entre um encontro do GF e outro,
perguntamos as docentes se poderiam fazer em outro dia, mas mantendo o horario e,

a partir da resposta da maioria, decidimos fazer em uma quarta-feira.

3.2.1 Recursos

7

Para a conducdo dos grupos, € necessario reservar ambientes adequados,
preferencialmente locais neutros e de facil acesso aos participantes. O ideal é que
uma sala acomode de maneira confortavel o nimero estimado de participantes e
moderadores, além de ser isolada de ruidos e interferéncias externas. Os
participantes podem ser posicionados ao redor de uma mesa retangular ou oval, ou
organizadas em cadeiras dispostas em circulo. Também € aconselhavel oferecer
agua, café e um lanche leve para os presentes.

No que se refere aos equipamentos necessarios, o uso de gravadores (pelo
menos dois) é considerado indispensavel para garantir a qualidade do audio na fase
de transcricdo. Notebooks podem ser usados como recursos complementares,
dependendo da especificidade dos pesquisadores em relacdo ao uso de som e
imagem. E importante destacar que a utilizacdo de qualquer um desses recursos deve
estar condicionado a autorizacdo dos participantes. Esse e outros aspectos fazem
parte dos requisitos éticos na conducao do grupo focal. Em ambos o0s encontros,
utilizamos dois celulares para gravagdo dos audios e notebooks para anotagédo das
relatoras.

Em nossa situacdo, € importante esclarecer que o numero de pessoas
convidadas representou o limite possivel. Essa abordagem foi escolhida com base em
leituras sobre o tema, que apontam que, em grupos focais, € comum que algumas
pessoas convidadas, mesmo confirmando previamente, acabem ndo comparecendo
ao encontro. A incerteza quanto a presenca das/os participantes nas datas e horarios
marcados mostrou ser, sem duavida, um fator relevante a ser considerado no

planejamento da atividade. E, de fato, isso se concretizou: tanto no primeiro quanto
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no segundo encontro houve auséncia de participantes. No primeiro encontro, uma
convidada ndo compareceu; ja no segundo, o numero de auséncias foi maior,
contando com a presenca de apenas seis participantes, o que implicou em uma
configuracdo distinta e exigiu atencéo redobrada do ponto de vista da escuta e da
mediacao do grupo.

Vale ressaltar que todas foram convidadas a partir dos critérios estabelecidos
acima e a adeséao foi voluntaria. “Embora alguns critérios pautem o convite as pessoas
para participar do grupo, sua adesao deve ser voluntaria” (Gatti, 2012, p. 13).

Os participantes de um grupo focal precisam compartilhar determinadas
caracteristicas em comum, que sejam diretamente relacionadas ao tema central da
pesquisa. O grupo deve ser homogéneo no que diz respeito as caracteristicas que
podem influenciar significativamente a percepcdo sobre o assunto em discussao.
Barbour e Kitzinger (1999) sugerem que os participantes sejam escolhidos a partir de
um grupo de pessoas que vivam o tema a ser debatido e que possuam um
conhecimento aprofundado dos fatores que impactam nos dados. Como ja colocado,
as docentes fazem parte de um mesmo ambiente de ensino e trabalho, o CREIR. Para
garantir que as discussdes sejam profundas e relevantes, a selecao dos participantes
para o grupo focal é cuidadosamente planejada com base em critérios especificos.

O grupo sera composto a partir de alguns critérios associados a metas da
pesquisa. Deve ter uma composicdo que se baseie em algumas
caracteristicas homogéneas dos participantes, mas com suficiente variacao
entre eles para que aparecam opinides diferentes ou divergentes. Por
homogeneidade entende-se aqui alguma caracteristica comum aos
participantes que interesse ao estudo do problema (Gatti, 2012, p. 17-18).

3.2.2 Amoderadora e adinamica

Em relagdo ao moderador, € importante que se tenha conhecimento do tema
em discussédo para que possa conduzir o grupo de forma adequada. Se houver algum
apoio, se torna ainda melhor. Em nossa pesquisa, a moderadora foi a propria
pesquisadora, sendo responsavel pela conducdo da discussdo com base no roteiro
de debate previamente elaborado, contando com duas relatoras, uma em cada
encontro, realizando os registros em seus notebooks das falas das docentes, bem
como da moderadora.

A moderadora também controlou o tempo com o auxilio da relatora,
favorecendo a fluidez das discussdes. A transcricdo dos dois encontros foi realizada
com auxilio do programa MAXQDA pela pesquisadora.
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A conducdo de um grupo focal como método de pesquisa requer que o
moderador possua habilidades especificas para gerenciar a discussdo em grupo. O
moderador deve demonstrar sensibilidade e discernimento, assegurando que a
conversa seja mantida focada nos objetivos da pesquisa, a0 mesmo tempo que seja
permitido que os participantes se expressem de maneira espontanea.

Foi preciso, em alguns momentos, ser cuidadosa para deter uma catarse
coletiva. De forma ampla, os dois encontros construiram discussdes em torno do tema
e dos objetivos propostos pela pesquisa de forma satisfatéria. No inicio, fizemos a
leitura do TCLE (termo de consentimento livre e esclarecido) e todas assinaram,
sinalizando sobre as questfes principais da pesquisa. A cada fala cada participante
pode se apresentar e foram feitas falas no sentido de explicar as regras e combinados
basicos para o funcionamento do grupo explicando sobre o papel da moderadora.

Gondim (2002) propde um conjunto basico de regras para 0 momento, que
inclui: 1) falar uma pessoa de cada vez; 2) evitar discussdes paralelas para que todos
possam participar; 3) dizer livremente o que pensa; 4) evitar o dominio da discussao
por parte de um dos integrantes; 5) manter a atencéo e o discurso na tematica em
questéao.

No uso do grupo focal, também se destaca a flexibilidade de seu formato,
permitindo ao moderador questdes néo planejadas e estimulando a participacdo dos
membros. A escolha por essa metodologia se justifica pelo fato de que pesquisas
qualitativas em ambientes escolares ndo apenas se restrinja para a formacédo dos
académicos, mas também promovem a reflexdo e o pensamento critico dos proprios
educadores e demais profissionais da area sobre suas préticas (Weller; Pfaff, 2010).
Segundo Strauss e Corbin (2008, p. 21), “a importancia dessa metodologia € que ela
garanta um senso de visao, no qual o analista quer seguir junto com a pesquisa”. Isso
significa que o pesquisador deve estar profundamente envolvido em sua pesquisa, a
ponto de ser transformado por ela durante o processo. Fischer (2005) ressalta a
necessidade de as pesquisas terem um carater experiencial, exigindo que o
pesquisador exer¢a a capacidade de estar, ao mesmo tempo, imerso e distanciado de
si mesmo.

Essa técnica de coleta de informacgdes pode ser vista ndo apenas como um
método, mas também como um instrumento social com grande potencial

transformador. Isso porque a Vvisibilidade e a escuta, enquanto elementos
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fundamentais, sdo essenciais para romper com estereotipos, tabus e preconceitos,
promovendo assim mudangas no sistema. Além disso, € evidente que o grupo focal
(GF) pode ser considerado uma janela para a realidade e as experiéncias do publico-
alvo, permitindo que os sujeitos de uma determinada realidade expressem suas
vivéncias, 0 que € essencial em pesquisas qualitativas.

O uso do grupo focal (GF) como método de coleta de dados é adequado
guando se busca compreender como os participantes refletem sobre uma ideia ou
experiéncia ao longo das sessfes. As informacdes obtidas podem revelar
pensamentos, emocdes e comportamentos dos envolvidos. Nesse sentido, Nébrega
et al. (2016, p. 438) destacam:

O grupo focal, por provocar a conversacao entre os participantes de uma
pesquisa, torna-se um espaco propicio para a circulacdo e emergéncia de
saberes com racionalidades distintas. Desse modo, os participantes do grupo,
diante de um topico de discussdo, comunicam-se e assumem

posicionamentos, norteados por determinados saberes que podem ser
colocados em uma posicao de conflito com outros.

3.2.3 Planejamento dos encontros

Com o intuito de conduzir uma discusséo direcionada e coletar informacdes
pertinentes para a pesquisa, desenvolvi um planejamento que foi o roteiro do debate,
com objetivos e a duragdo prevista. De maneira semelhante, foram criadas estratégias
de conducdo com o objetivo de incentivar a discussdo e gerar outros debates para o
encontro subsequente.

Roteiro de trabalho do grupo focal, a seguir:

ENCONTRO |

INICIO

- Apresentacdo da moderadora e da relatora, bem como seus respectivos

papéis.

- Cada membro recebeu e colocou um cracha com seu nome previamente
impresso pela pesquisadora. A moderadora solicitou que na medida que houvesse

a fala, que cada um se apresentasse.

- Apresentacao dos objetivos da investigacao.
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- Fala sobre o anonimato dos envolvidos e preenchimento do termo de

consentimento livre e esclarecido (TCLE).
- A proposta do grupo focal e a duragdo aproximada do encontro.

- Defender a ideia de um debate, com o envolvimento de todos e de que néo

existiam respostas certas ou erradas.

TOPICO DE DISCUSSAQ: Género e papéis sociais

OBJETIVOS:

- Entender o que as docentes possuem de historico sobre o significado de

género.

- Estimular as participantes a falarem sobre as atribuices de homens-pais e
mulheres-maes, principalmente no que se refere a educacéo e a participacdo na

vida escolar dos(as) filhos(as).

PLANO DE TRABALHO: Estimulo para discusséao: Solicitar que escrevessem
sobre 0 que vem a cabeca sobre o termo género (brainstorm) e mostra da tirinha

em quadrinho Armandinho.

DISCUSSAO: A moderadora solicitou ao grupo que fizesse comentarios

gerais sobre o0 que escreveram relacionando com a tirinha.

Figura 1 — Tirinha Armandinho

0 Que € isso, QUA! QUA!  BRINCANDO BRINCANDO
ARMANDINHO? QUAl T DE BONECA?| DE Pl

/
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Fonte:
https://brainly.com.br/tarefa/43410696

FINALIZACAO: Informar as docentes que a discusséo se aproxima do final.
Solicitar que explicitem algum comentario ou observacdo com a discussao.

Agradecer a participacao de todas.

Prates et al. (2015) ressaltam que, em pesquisas utilizando grupos focais, é
possivel recorrer a materiais como fotografias, videos, textos, musicas e dindmicas
para incentivo a divulgacdo. Esses recursos facilitam a troca de saberes e
experiéncias. Além disso, o processo geralmente inicia com perguntas e reflexfes de
carater geral, para depois se aprofundar na questao central do estudo, promovendo o

necessario aprofundamento.

Encontro Il

TOPICO DE DISCUSSAO: Género e Infancia

OBJETIVOS:

— Refletir sobre as questbes de género imbricadas com o contexto da

Educacéao Infantil.

— Estimular as participantes a falarem sobre as relagdes do brincar e as

guestdes de género.

PLANO: Estimulo para discusséao:

— Apresentada uma fotografia de um menino que gostava de se vestir de

princesa. Esta foto ilustrava uma reportagem veiculada ha 10 anos.
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Figura 2 — Menino vestido de princesa

Fonte: https://www.portaldoholanda.com.br/coluna-2/menino-e-expulso-de-escola-

por-usar-roupas-de-princesa

— Apresentada também uma reportagem que falava sobre o uso de fantasias

de princesas por meninos.

Figura 3 — Menino vestido de princesa com mulher adulta vestida de princesa

Fonte: https://revistacrescer.globo.com/Diversao/noticia/2020/03/fotos-de-meninos-

vestidos-de-princesas-viralizam-nas-redes-sociais.html



https://www.portaldoholanda.com.br/coluna-2/menino-e-expulso-de-escola-por-usar-roupas-de-princesa
https://www.portaldoholanda.com.br/coluna-2/menino-e-expulso-de-escola-por-usar-roupas-de-princesa
https://revistacrescer.globo.com/Diversao/noticia/2020/03/fotos-de-meninos-vestidos-de-princesas-viralizam-nas-redes-sociais.html
https://revistacrescer.globo.com/Diversao/noticia/2020/03/fotos-de-meninos-vestidos-de-princesas-viralizam-nas-redes-sociais.html
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— Apresentada uma reportagem sobre a escolha de um brinquedo de cozinha

de um pai para seu filho.

Figura 4 — Crianga brincando com cozinha de brinquedo

Fonte: https://blogs.oglobo.globo.com/pai-pra-toda-obra/post/pai-da-cozinha-de-

bringuedo-ao-filho-quero-que-ele-seja-melhor-do-que-eu.html

Figura 5 — Tirinha Armandinho

LA EM CASA
MINHA MAE
DiRIGE...
| ..EMEV

PAI ME
~ CUIDA!

CARRINKO € “DE
MENINO" E BONECA
£ "DE MENINA"?!

I COMO
- ASSIMT!

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/42221315242424253/

— Mostra de fotografias de um menino dangcando ballet e uma menina sendo

apontada de forma excludente por estar brincando com um carrinho.

Figura 6 — Menino dangando ballet  Figura 7 — Menina brincando com carrinho



https://blogs.oglobo.globo.com/pai-pra-toda-obra/post/pai-da-cozinha-de-brinquedo-ao-filho-quero-que-ele-seja-melhor-do-que-eu.html
https://blogs.oglobo.globo.com/pai-pra-toda-obra/post/pai-da-cozinha-de-brinquedo-ao-filho-quero-que-ele-seja-melhor-do-que-eu.html

80

Fonte: Inteligéncia Artificial Fonte: Inteligéncia Artificial

DISCUSSAO: A moderadora solicitou ao grupo que fizesse comentarios
gerais sobre cada uma das etapas que foram apresentadas no plano de trabalho

acima.

FINALIZACAO: Informar as docentes que a discussdo se aproxima do final.
Solicitar que facam algum comentario ou observacdo com relacdo a discussao.

Agradecer a participacao de todas.

Sobre as tirinhas, foram apresentadas para que causassem surpresa entre as
participantes, buscando a relacdo entre os papéis sociais de homens e mulheres. No
segundo encontro foi possivel mostrar mais reportagens que ja tinham sido
previamente selecionadas, oferecendo robustez a discussdo. Em relacdo as
reportagens, impulsionamos as participantes a falarem sobre as questbes que
permeiam a Educacao Infantil relacionadas com as questdes de género, perpassando
sobre as imagens que sao associadas aos estereoétipos de género.

A elaboracao do roteiro do grupo focal visa a recuperar fatos, acontecimentos
e experiéncias. A ordem estabelecida e a flexibilidade dos temas permitiram que a
moderadora e as participantes retomassem pontos discutidos anteriormente, além de

facilitar uma melhor articulagcéo da discusséao.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Quanto aos resultados apresentados neste texto, reconhecemos que, como
pesquisadores/as formados/as em uma cultura permeada por representacdes
hegeménicas de masculinidades e feminilidades, também podemos, em determinados
momentos, atuar como reprodutores e perpetuadores dessas representacdes
dominantes ou tradicionais.

As respostas das docentes no Formulario de Caracterizacdo dos Participantes
(FCP) sobre como abordar questdes de género em suas praticas pedagdgicas
revelaram diferentes niveis de envolvimento e metodologias. A maioria das
educadoras afirmou que aborda o tema de forma espontanea, a medida que surgem
situa¢cdes no cotidiano escolar, enquanto outras tratam de maneira mais sistematica e
intencional. Algumas docentes destacaram:

Acolhimento e combate a preconceitos: Algumas docentes mencionam a
importancia de tratar com naturalidade as diferencas de género e combater
desigualdades e preconceitos, acolhendo todas as criancas independentemente de

suas identidades.

“Sim, com naturalidade e contextualizado em algumas
abordagens que utilizo no dia a dia.”

“Tentando tratar com naturalidade os temas 'tabu’, questionando
esteredtipos e propondo atividades que incentivem a reflexdo
critica sobre as diferencas de género.”

Uso de literatura e brincadeiras: Algumas docentes utilizam histérias, musicas,
e atividades ladicas como formas de promover discussbes sobre o género,

desconstruindo estereétipos e permitindo reflexdes sobre o tema.

“Sim. E um tema que tenho muito interesse e por isso busco
inseri-lo nas minhas praticas por meio de atividades que
abordem as questdes de género.”

“Por meio das rodas de conversa, da literatura, de brincadeiras

lidicas e de situacfes que aparecem espontaneamente no dia a
dia.”

Abordagem superficial ou inexistente:
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Algumas docentes admitem que ainda n&o tratam de forma intencional ou
estruturada essas questdes, enquanto outros mencionam que fazem abordagens de

maneira pontual ou incipiente, sem saber ao certo como aprofundar o tema.
"Nao, preciso me aprofundar mais nos estudos de género."

Em geral, as respostas indicam que muitas educadoras compreendem a
importancia do tema, mas variam em sua capacidade ou estratégia para tratar as
questbes de género de forma continua e planejada. Isso revela um campo de
possibilidades para o desenvolvimento de formacfes continuadas que oferecam mais
ferramentas e seguranca para lidar com o assunto de forma mais integrada a pratica
pedagdgica.

Analisamos também as respostas a pergunta: “Vocé se sente preparado para
lidar com essas questfes no seu contexto escolar?”, pois ela revela uma diversidade

de niveis de confian¢a das docentes. Aqui estdo alguns destaques:

Docentes que ndo se sentem qualificadas:

A maioria das participantes (15) afirmou que néo se sente totalmente preparada
para lidar com questdes de género no contexto escolar. Muitas delas mencionaram
gue sente a necessidade de estudar mais sobre o tema, buscar formacdes adicionais

ou aprofundar suas leituras sobre a questao.

“Nao. Acho que preciso estudar o tema um pouco mais para me
sentir preparada.”

Algumas professoras também citaram dificuldades especificas, como trabalhar
com criangas pequenas ou enfrentar preconceitos enraizados na sociedade que

afetam sua abordagem.
"Nao, por se tratar de criangcas muito pequenas."

Docentes que se sentem parcialmente preparadas:
Algumas (8) indicaram que se sentiam “parcialmente” qualificadas, confirmando
gue tém algum conhecimento ou pratica sobre o tema, mas ainda consideram que

precisam de mais formacdo. Outras mencionaram que abordam a questdo com
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naturalidade quando o tema surge no cotidiano escolar, mas ainda busca se
aprimorar.
“Em parte sim. Mas sinto que necessitamos compreender melhor
o tema para avancar nas discussoes.”

“Parcialmente. Acredito que precise me atualizar mais para lidar
de forma mais efetiva com essas questdes.”

Docentes que se sentem preparadas:

Um namero menor de participantes (5) indicou que se sente preparado para
lidar com essas questdes, mencionando que o fazem com naturalidade e utilizando

ferramentas como o respeito ao préximo e a contextualizacdo do tema nas atividades.
"Sim, no Creir esse respeito com o outro € muito presente."”
"Sim, no Creir esse respeito com o outro € muito presente."
Necessidade de formacéao:

A maioria das docentes, tanto as que se sentem preparadas quanto as que nao
se sentem, destacaram a importancia de continuar se formando e de buscar mais
informacdes para lidar com as questfes de género de forma mais integrada.

“‘Nao. Por mais que a gente se esforce e tente melhorar, sinto
gue ainda preciso de mais formacao e estudo sobre o tema.”

“Em parte sim. Mas sinto que necessitamos compreender melhor
o tema para avancar nas discussoes.”

Essa andlise indica que ha uma consciéncia entre as docentes sobre a
relevancia do tema, mas também uma percepcado clara de que seja importante a
formacao continuada para que possam trabalhar com questdes de género de maneira
mais profunda e sistematica no ambiente escolar.

A fala de S5 ecoa o que Oliveira e Haddad (2016) apontam sobre a rigidez das
normas de género que incidem sobre as meninas desde a infancia. Ao dizer que “tudo
seu tem que estar de uma maneira muito especifica”, a professora revela como o
corpo e o comportamento das criangas sao regulados por representacdes culturais
gue determinam o que é considerado adequado ou inadequado para cada género.

S5 "Eu acho que no final das contas, todo mundo sofre. [...]
Existe uma criacéo especifica muito forte do que é ser menina,
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de qual é como vocé tem que se portar, como suas pernas tém
gue estar, tudo seu tem que estar de uma maneira muito
especifica que nao é adequado”

Guacira Lopes Louro (1997) propde que o0 género seja compreendido como
uma construcao historica e cultural, performada diariamente nas praticas escolares. A
professora que diz “tudo seu tem que estar de uma maneira muito especifica” esta
denunciando a rigidez dos papéis atribuidos as meninas, que aprendem desde cedo
a se portar segundo padrdes de feminilidade. Louro argumenta que esses padrdes
séo repetidos e naturalizados até parecerem verdadeiros, mas que podem — e devem
— ser questionados no ambiente escolar. Ao refletirem sobre suas praticas e
compartilharem incobmodos, as docentes ja iniciam esse movimento de
desnaturalizacdo do género.

Na andlise final, foram fundamentas a compreenséo e a organizacao dos dados

coletados e registrados durante o percurso do trabalho. Segundo Alves,

Isto se faz através de um processo continuado em que se procura identificar
dimensbes, categorias, tendéncias, padrdes, relacdes, desvendando-lhes o
significado. Este € um processo complexo, ndo linear, que implica um
trabalho de reducéo, organizacéo e interpretacdo dos dados, e que se inicia
ja na fase exploratoria, acompanhando toda a investigagdo em uma relagao
interativa com os dados empiricos (1991, p. 60).

Nesse sentido, foi articulado o dialogo, principalmente, com as contribuices de
Sommer (2007) e Fischer (2001), autores que também se utilizam das referéncias de
Foucault ao investigar temas relacionados a Educacdo. Essa abordagem
fundamentou-se na concepcéao foucaultiana de discurso, entendido ndo apenas como
um conjunto de enunciados, mas como um acontecimento histérico e politico que
produz sentidos e subjetividades (Foucault, 2010).

Assim, compreender o discurso como pratica que forma os objetos de que fala
permitiu analisar as falas das docentes ndo como reflexos de uma verdade interior,
mas como producdes que operam nas relacdes de poder e saber que atravessam a
escola e a infancia.

O que é dito em uma escola faz parte da ordem do discurso, ou seja, esta dentro
dos limites do que € possivel e permitido ser dito (Sommer, 2007, p. 59). Assim, a
analise do discurso escolar busca, tanto nos discursos proferidos quanto nos
silenciados, identificar os enunciados que sao autorizados e aqueles que séao

proibidos.
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Ao relacionar a analise do discurso foucaultiano ao contexto escolar, Fischer
(2001) sugere gue se trabalhe diretamente com os discursos em si, sem a busca por
significados ocultos ou interessados velados. Ele destaca que é fundamental entender
gue nenhum discurso ndo ha elementos, mas sim aceitar que o discurso deve ser
analisado como ele se apresenta, reconhecendo que ele reflete as relagbes de poder
e saber que o moldam, sem necessidade de considerar-lhes sentidos implicitos ou
manipulados. Nesse contexto, a inspiracdo esta fundamentada nas obras da fase
arqueoldgica de Foucault (1996; 2010), sendo que, nesse caso, 0 propésito consiste
em examinar os enunciados presentes nas falas das docentes durante os encontros
do grupo focal.

Com base em Foucault (2010), entende-se que o enunciado corresponde as
elaboracdes do que é possivel dizer (Vilela, 2015). Isso significa que, na escola, o que
é dito esté inserido dentro da ordem do discurso, ou seja, dentro do que é autorizado
a ser dito (Sommer, 2007, p. 59). Para isso, € fundamental "enxergar as interdic6es
como producdes discursivas e, assim, como efeitos de poder” (Vilela, 2015, p. 211).

No entanto, devido ao tempo limitado do mestrado, ndo foi possivel a andlise
discursiva escolar de todos os dados gerados em cada etapa da pesquisa. Por isso,
serdo descritas as falas apresentadas nos dois encontros do grupo focal
estabelecendo um didlogo com as referéncias tedricas mencionadas. O objetivo é
verificar se a proposta inicial desta pesquisa — compreender de que forma as/os
docentes abordam as questfes de género e se contribuem para a desconstrucdo de
esteredtipos e construcdo da igualdade de género na Educacao Infantil — foi de alguma
forma alcancada.

Em relacdo a abordagem, Foucault (2015) afirma que néo oferece um método
aplicavel a diversos dominios com a intengdo de alcancar validade universal. Pelo
contrario, seus procedimentos e ferramentas sdo desenvolvidos para um problema
especifico, que ele define como a tarefa de “fazer emergir essa espécie de camada,
ou melhor, interface, como dizem os técnicos modernos, a interface entre saber e
poder, entre verdade e poder” (Foucault, 2015, p. 224). Dessa forma, revela como
essas relacoes se entrelacam e se manifestam nas praticas sociais e institucionais.
Foucault enfatizou que é a partir dessa interconexao entre conhecimento e poder que
surgem os discursos e as verdades que moldam e regulam as praticas sociais. Esses

discursos criam normas e padrées que controlam e categorizam individuos e grupos,
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estabelecendo limites sobre o que pode ser conhecido, dito e feito. No contexto
escolar, isso se traduz na producédo de “verdades” sobre 0 que € ser menino ou
menina, sobre como deve se portar um professor ou uma crianca, e sobre quais
praticas sdo aceitas ou rechacadas. Foucault ressalta que essas dinamicas sao
fundamentais para entender os mecanismos de dominagao e resisténcia presentes
em diferentes contextos sociais, culturais e politicos.

Foucault argumenta que o dispositivo €, por natureza, um mecanismo de poder
composto por elementos tanto explicitos quanto implicitos. E a partir dessa
perspectiva que passamos a analise do discurso escolar dos enunciados produzidos
no grupo focal, compreendendo-os como préticas que materializam rela¢des de saber-
poder. O grupo focal foi orientado pelas falas das docentes a medida que iam
verbalizando suas questBes pessoais, profissionais e académicas. Ao trazer as
elocucdes produzidas pelas docentes, ndo havera uma indicacao do dia especifico da
roda de conversa, uma vez que nao influencia no resultado. De acordo com Veiga-
Neto (2003), o enunciado é uma forma particular de ato discursivo, pois se desliga dos
contextos imediatos e dos significados usuais, criando um campo de sentidos que
deve ser reconhecido, seja pelos seus efeitos de verdade, pela autoridade de quem o
enunciou ou pela instituicdo que o legitima.

Para Foucault, a analise enunciativa deve se voltar também para formas
especificas de acumulo. Nesse contexto, € fundamental considerar que a analise dos
enunciados envolve reconhecer a presenca de uma memaria, ou seja, de um conjunto
de enunciados ja proferidos. Isso significa que qualquer sequéncia discursiva que
analisamos pode conter informagdes previamente ditas, havendo, assim, um processo
de reatualizagio do passado nos discursos do presente. E necessario investigar os
temas relacionados aos esquecimentos e evidenciar o modo de existéncia que
caracteriza os enunciados, 0s quais estdo sempre profundamente imbricados em
técnicas e praticas, ou seja, em relacdes sociais (Fisher, 2001).

Nesse sentido, as analises aqui empreendidas buscaram entender como o0s
enunciados que circulam no ambiente escolar da educacao infantil sobre género
produzem determinadas formas de ser menina e de ser menino. Buscamos analisar
0Ss processos de subjetivacdo na escola a partir dos discursos sobre género na
educacgdo infantil pelas docentes no GF. Construimos alguns agrupamentos
discursivos das docentes, buscando identificar possiveis padrées discursivos, além
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de explorar como esses enunciados contribuem para a formacéo de identidades de
género e a perpetuacado ou desconstrucdo de estere6tipos no ambiente escolar.

O primeiro encontro de grupo focal contou com 11 docentes e o segundo
encontro com 5. Inicialmente estavam confirmadas 6 docentes no segundo encontro,
porém uma docente ndo chegou ha tempo para entrar na sala e no GF. Com isso,
apenas 5 ficaram no GF de fato. A diferenca marcante dos dois encontros foi que no
segundo encontro 3 docentes falaram mais vezes, de forma muito ativa, em
contraponto ao primeiro encontro em que 2 docentes ndo falaram em nenhum
momento, vide o tempo previamente planejado. Porém no segundo encontro também
tivemos a participacdo de uma docente que se pronunciou extremamente pouco.

Com isso, pretende-se fazer uma analise dos didlogos estabelecidos no grupo
focal que no primeiro encontro, se iniciou pedindo que as docentes escrevessem 0
gue pensavam quando escutavam a palavra Género; Foi apresentada uma “tirinha”
do desenho Armandinho, na Figura 1, para suscitar as reflexdes sobre o tema.

Apos, cada docente falou sobre suas observacoes e reflexdes relacionadas a
educacado e a Educacéao Infantil relacionadas as questdes de género. Durante esse
momento, foram gerados dados que versaram sobre temas como familia, formacgéo
continuada e o brincar na educacéao infantil. Todas as descri¢cdes dos dois encontros
do grupo focal estdo no anexo relativo a transcricdo dos grupos focais, que indicaram
situacdes interessantes até como possibilidades pedagdgicas.

A escuta das docentes da Educacédo Infantil evidencia como essas normas
atravessam o cotidiano escolar e, ao mesmo tempo, como ha fissuras e resisténcias
que podem ser potencializadas por meio de uma pratica pedagogica critica, sensivel
e comprometida com a equidade de género.

Percebemos que as sequéncias nos permitiram analisar os valores morais,
religiosos, sociais, culturais, as normas e 0s mitos que permeiam as interacdes sobre
as questdes de género dentro desse contexto escolar. Apos muitas reflexdes sobre o
gue resultou dos dois encontros do GF, organizamos em 3 (trés) unidades discursivas
todo o computo das falas. A saber: familia, brincar e formacédo Continuada.
Apresentamos e discutimos, dentro dessas unidades, 0s enunciados das/os docentes
gue compuseram seus discursos, buscando explorar os efeitos discursivos produzidos

neste contexto.
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As docentes destacaram a complexidade de tomar uma posicao diante dessas
situacdes na escola. Foi possivel perceber que, embora essas questdes facam parte
de sua realidade, elas geralmente séo pouco abordadas e discutidas. Vejamos alguns

excertos nos quais essa questao fica clara:

4.1 Familia

Nos trechos a seguir, h4 um claro tensionamento entre as expectativas
familiares e as experiéncias das criancas na escola, especialmente no que diz respeito
a expressao de género. As docentes discursaram como se deparam com o desafio de
mediar essas expectativas enquanto respeitam a individualidade das criancas.

S2 — “Principalmente quando isso vem muito forte pela familia.
E ai, como que a gente conversa com a crian¢a? [...] O pai vinha

buscar, ele corria para tirar o vestido porque o pai ndo podia ver
de jeito nenhum.”

S5 - “Eu fico numa angustia sincera de, tipo, nhuma decisao
profissional que é: Eu possibilito que essa crianca viva isso em
algum momento da sua vida? Ou eu acompanho a familia e vou
cercear? E eu sou uma pessoa enquanto professora, numa
posicdo que estou sendo vista por todas as outras criangas.”

As falas das professoras revelam que as criangcas estdo constantemente
produzindo sentidos sobre o mundo e sobre si mesmas, especialmente em relacéo as
normas de género. Fischer (2001) entende que o discurso escolar ndo apenas
representa uma realidade, mas produz subjetividades. Quando uma professora relata
gue uma crianca usa vestido e tira rapidamente quando o pai chega, vemos uma
subjetividade infantil tensionada entre desejo e vigilancia. Isso refor¢a a ideia de que
as identidades séo constituidas nos entremeios do permitido e do proibido, do publico
e do privado, conforme as praticas discursivas que circulam na escola e em casa.

Ja em algumas falas, vimos que h& uma preocupacédo, no sentido de

acolhimento as familias que fazem parte daquela comunidade escolar.

S7 — A outra questdo que eu anotei, que ja foi muito falada, € a
da familia assim, da gente realmente conseguir acolher essas
familias mais do que a gente ja tem feito, né? Que a gente faz
para muitas outras questdes. Mas essa questao também a gente
precisa conseguir dar conta disso, porque € isso. A gente fala
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uma coisa, a familia tem uma crianca completamente diferente.
Entdo, para eles também vai ser muito dificil a gente falar: Oh,
beleza, que vocés pensem assim, mas aqui a gente trabalha de
outra forma, aqui a gente acolhe, aqui a gente entende que todo
mundo pode brincar de tudo, que todo mundo pode usar tudo.

A expectativa e as préaticas associadas fazem com que a crianga pequena que
desafia as normas de género seja observada e analisada minuciosamente de maneira
individual, transformando-se em um “caso”. Assim, cria-se um sistema comparativo
que fornece informagdes utilizadas para a construgcdo das normas. Esse sistema nao
apenas classifica os individuos, mas também define sua relacdo com o grupo. Cada
crianca que desafia as convencdes passa, entdo, a ser vista como um “caso”, um
problema que é construido a partir das perspectivas da produtividade, do poder e do

conhecimento.

O caso é o individuo tal como pode ser descrito, mensurado, medido,
comparado a outros e isso em sua propria individualidade; e é também o
individuo que tem que ser treinado ou retreinado, tem que ser classificado,
normalizado, excluido, etc. (Foucault, 1977:70).

As discussdes sobre familia frequentemente abordam o impacto que os valores
e expectativas familiares tém sobre as criangas no ambiente escolar. Em diversas
ocasides, os discursos evidenciam como o0 comportamento das criancas refletem as

normas impostas pelas suas familias:

S2 — “Eu lembro de um menino ha muitos, muitos anos atras, em
gue ele chegava aqui, a primeira coisa que ele fazia era colocar
vestido e quando ele percebia que estava na hora de ir embora,
gue era o pai que vinha buscar, ele corria para tirar. Ele ficava
desesperado quando via que ia abrir o portédo porque o pai vinha
buscar. E ele tava de vestido e era 0 momento que a gente via
ele mais feliz, mais sorridente, era quando ele tava brincando
com a fantasia. Mas se tivesse na hora de sair, 0 pai chegava,
ele tinha que correr e tirar, porque o pai hao podia ver de jeito
nenhum. Entdo ficava dificil até pra gente conversar, para a
gente tentar mudar um pouco a ideia dele, porque ele tinha isso
muito forte dentro de casa.”

Outras professoras compartiiham a dificuldade que enfrentaram com suas

proprias familias:
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S9 — “Meu pai ndo. As pessoas brincam com o presente de rosa.
Ele ndo encosta. Eu ja vi, eu adolescente, meu pai chegando na
casa da minha avo e ai foi sentar na cama da minha tia, era rosa,
levantou, nem sentou.”.

S3 - “Entéo assim, ndo so6 as familias, mas a gente também tem,
€... pessoas que vivem no ambiente, que sdo educadores
‘também’ e que também tém essa visdo de rejeitar ou de reprimir
essa situacao.”

Dessa forma, compreendemos que 0 universo que cerca as docentes, também
€ envolvido e mitigado por questbes familiares que perfazem sua historia e séo
internalizadas de forma profunda, ao ponto de suas marcas serem faladas e
externadas em seus discursos sobre suas proprias familias também durante o GF.
Consideramos um avanco significativo o fato de as professoras reconhecerem,
durante o grupo, suas limitacdes, sendo tanto participantes quanto produtos de uma
trajetéria pessoal e de uma formacdo profissional marcada por estereétipos e
preconceitos. Nesse contexto, discutir questdes de género ainda se apresenta como
um desafio pouco explorado e distante das praticas comuns de suas formacdes e
atuacOes profissionais.

Nas palavras de S10 nota-se a preocupacdo em estabelecer atitudes ditas

“normais” pelas familias:

S10: Entdo havia um gurizinho que ele tava com umas presilhas
no cabelo. Ele tinha o cabelo com uma franja. A minha ideia é
gue a franja estaria caindo no olho dele e alguém colocou aquele
tic-tac, aquela presilha. E ele veio assim para escola. Felizmente
na minha equipe e, também, felizmente por esse distanciamento
gue eu tive daguele meu contexto tdo delimitador 14 de Gabriel
Monteiro, eu olho para aquilo e aquilo para mim € natural.
Alguém precisa de um acessorio para fazer algo, enfim, ne?!,
Seja menino ou menina. Mas aquilo causou é, é, é, é, um...

S4: Um desconforto!

S10: Um desconforto, um rompante de uma atitude violenta e de
uma fala violenta por parte de outra crianca. A atitude foi de
chegar a fazer isso (fez gestos com as maos como se estivesse
puxando algo) no corpo da outra crianga para querer arrancar o
tic-tac. E aquilo foi téo...

S4: Ai é violéncia! Hehehe

S10: Complicado assim para mim, né?!? E é claro, e a crianga
comecou a chorar e tudo. Mas além desse gesto, que para mim
foi esse gesto de violéncia e muito forte, até para mim, que sou
adulta de ver assim €, ele, ele trouxe essa demarcacdo da
familia, né?! — Isso é coisa de menina! O meu pai. Ele, é... 0 meu
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pai, €, €... sempre tinha a imagem do pai assim, falando que meu
pai disse que ndo pode, né?! Sempre essa imagem forte assim,
enfim, da figura paterna dele.

Essa fala discute a imposicdo social de comportamentos considerados
“normais” para meninos e meninas, destacando a reacdo violenta a algo que foge
dessa norma para as familias.

Por diversas vezes a preocupacao de como conjugar as exigéncias das familias
e a escola como parte de uma sociedade que promove a igualdade de género
apareceu nos discursos das docentes. Como as expectativas familiares influenciam

comportamentos também:

S3 — Eu lembrei de uma situagéo no ano passado, uma crianga
gue estava em investigacdo. Hoje em dia tem um laudo. E ai ele
comecgou a correr atras dos colegas. Deixa eu te dar um beijo.
Vocé gosta de beijinho? Menina vem ca que eu vou te dar um
beijinho. E ai, quando eu sentei pra conversar com ele, é..
porque ele também gostava de botar vestido, provavelmente a
méae ja tinha percebido em casa que brincava muito de boneca,
mas para mim isso nunca foi uma questdo e nem para ele. Os
colegas na sala algumas vezes... porque foi recriminado
algumas vezes, ndo pode pegar isso. E ai a gente faz aquela
intervengdo que a gente ta acostumado. N&o! Ele tem o direito
de brincar com quem ele quiser, ndo importa como que ele vai
nomear, se ele estd brincando de pai, de mae, enfim, ndo
importa. E ai ele chegou aqui na escola falando que a mae dele
disse que ele tinha que beijar as meninas porque ele era um
menino, entdo ele tinha que beijar meninas. E ai isso arrumou
mais um problema pra gente, que ja tinha outras questdes.

A narrativa da professora S3 traz a tona uma situagéo densa e reveladora, em
que se entrelacam expressdes da infancia, praticas familiares normativas e as
intervengdes docentes no cotidiano escolar. Ao relatar que a crianga “gostava de vestir

vestidos” e “brincar de boneca”, e que isso “nunca foi uma questdo” para ela, a
professora sinaliza uma postura de acolhimento e escuta as manifestacdes infantis.
No entanto, a chegada de discursos familiares normativos — como o relato da mée que
diz ao filho que “tem que beijar meninas porque € menino” — reorganiza 0 campo das
relacdes e impde a escola o desafio de lidar com as contradicfes entre o que se vive
em casa e 0 que se propde pedagogicamente.

Mais do que espelhar os valores familiares, essa situagcdo nos convida a

pensar: qual o papel da escola diante das normas de género que operam fora e dentro



92

dos seus muros? Foucault (1979) nos ajuda a compreender que esses discursos —
vindos da familia, da religido, da midia — sdo formas de poder que normatizam
comportamentos e produzem corpos doceis, desejaveis, ou excluiveis. Ao mesmo
tempo, como nos lembra Louro (1997), a escola pode e deve ser espaco de
deslocamentos, tensionamentos e invencao de outras possibilidades de existir. A fala
da professora, ao afirmar “ele tem o direito de brincar com quem quiser”, € gesto de
resisténcia. Mas até onde essa resisténcia pode ir sem ser vista como afronta aos
valores das familias? Quais os limites, e quais 0s possiveis caminhos?

Oliveira e Haddad (2016) afirmam que, na Educacéo Infantil, o desafio é criar
um ambiente que reconheca as mdultiplas expressfes das criancas sem reforcar
estigmas ou desigualdades. Nesse sentido, o caso relatado por S3 evidencia a
necessidade de uma prética pedagdgica comprometida com o didlogo, com a escuta
sensivel e com a construcao coletiva de um espaco em que a diversidade ndo seja
apenas tolerada, mas compreendida como poténcia.

Conforme observado por Finco (2003), as diferencas fisicas e o0s
comportamentos esperados de meninos e meninas sao frequentemente reforcados,
por vezes de maneira inconsciente, através de pequenas acdes e rotinas cotidianas
na educacéo infantil. Por exemplo, o elogio a delicadeza de uma menina pela familia
ou professoras, ou a desculpa dada pela falta de cuidado em uma atividade feita por
um menino.

Outro trecho que a docente S7 nos faz refletir sobre as questfes culturais e

familiares imbricadas:

S7 - E... e uma coisa que eu anotei aqui, foi uma crianca do ano
retrasado que tinha uma questdo com cadeira, lembra S3? E ele
s6 queria sentar na cadeira de uma cor determinada e a outra
nédo podia porque era coisa de menina. E ai a gente fazia: Nao,
ndo é assim! Mas o ndo é assim, ele em casa, ele ouve de
alguém e ai a gente descobriu que ndo eram o pai e mae era um
dos dois. Colocava na crianca que era aquilo. E ai como é que a
gente vai dizer “Nao, ndo é”. Ele ta ouvindo o pai ou a mae e
nds, professores, estamos no momento tempo ali, né? E menor
tempo com ele. Outra relacdo. Como € que a gente vai dizer isso
para ele assim, de uma forma téo enfatica? Entdo, achei assim
muito interessante essa questdo da gente trazer mesmo a
problematizagéo para a prépria crianca.
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A fala da professora S7 revela uma tensao cotidiana vivida por docentes da
Educacéo Infantil: como acolher as criangas e, a0 mesmo tempo, problematizar os
discursos normativos que elas trazem de seus contextos familiares? Quando a crianca
se recusa a sentar numa cadeira “de menina”, vemos mais do que uma preferéncia
individual: presenciamos um enunciado performativo, uma atualizacéo de discursos
de género que circulam socialmente e que séo aprendidos desde muito cedo. Como
propde Foucault (2008), o discurso ndo € apenas aquilo que se diz, mas uma pratica
gue produz sentidos e sujeita os individuos. Ao dizer que “ndo pode sentar ali porque
€ coisa de menina”, a crianca participa da repeticdo de normas que categorizam
corpos, cores, objetos e afetos, naturalizando divisbes binarias e hierarquicas.

Nesse momento, os professores séo interpelados por esses discursos, e a
prépria docente reconhece a dificuldade de se contrapor a eles com firmeza, pois “ele
esta ouvindo o pai ou a mae”, e o tempo da escola € “menor”. O que esta em jogo aqui
€ 0 embate entre regimes de verdade concorrentes, nos quais diferentes instituicbes
(familia, escola, midia, religido) disputam o direito de dizer o que é “certo” ou
“adequado”. A escola, nesse campo, nado € neutra: ela pode tanto reforcar essas
normatividades quanto operar como espaco de ruptura. Ao afirmar que “é interessante
trazer a problematizacdo para a propria crianga”, a docente aponta para uma
possibilidade pedagodgica potente: questionar as normas sem impor outras.

Como afirma Fischer (2001), o discurso pedagdgico ndo apenas reflete valores,
mas também produz subjetividades, isto é, ajuda a constituir modos de ser, de sentir
e de agir no mundo. Quando o/a docente intervém, mesmo diante do receio de
contrariar a familia, esta disputando sentidos, oferecendo outras formas de nomear e
viver o género. Louro (2010, p. 11) corrobora essa visao ao afirmar que “a inscrigao
dos géneros — feminino ou masculino — nos corpos é feita sempre no contexto de uma
determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura”. Essas marcas, no
entanto, ndo sao fixas: sado performadas, tensionadas, transformadas, e a escola pode
ser territério dessa reinvencao.

Em vez de apenas corrigir a crianga com um “ndo é assim”, a proposta que
emerge da propria fala docente é a de transformar o momento em uma roda de
conversa, um convite a reflexdo. Ou seja, tensionar o discurso sem antagonizar
diretamente a familia, mas abrindo caminhos para que a prOpria crianga possa

significar e ressignificar o mundo que habita.
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4.2 Brincar

O tema do brincar, especialmente em relacdo a quebra de estereétipos de
género, é recorrente nas falas das docentes. A ideia central € como o brincar pode ser
um espaco para a crianga explorar diferentes possibilidades de identidade, mas
também como ele pode ser restringido pelas hormas sociais.

S6 — “Eu comecei a ouvir: Isso € para menina, iSso hao é para
vocé menino! De um professor que viu um menino brincando de
amarelinha e pular elastico.”

S2 — “Quando se fala em género na educacéao infantil, a gente
vé questbes de menino usando vestidos na hora da fantasia, as
meninas na hora do patio que querem jogar futebol;”.

Brincar com objetos ou em atividades tradicionalmente associadas a outro
género é frequentemente reprimido por colegas ou adultos. As brincadeiras se tornam
um campo de batalha onde as normas de género sao reforcadas ou desafiadas, sendo
um espaco crucial para o desenvolvimento de intervenc¢des educativas.

A partir das discussOes anteriores, torna-se evidente a necessidade de romper
com os esteredtipos de género, que limitam ndo apenas as praticas pedagodgicas, mas
também a formacéo de identidades mais plurais e livres de preconceitos.

Meyer (2003, p. 25) destaca que, ao analisar o género, é importante considerar
a diversidade existente no modo de ser homens e mulheres, que varia ao longo do
tempo e entre diferentes grupos sociais no mesmo periodo histérico. Assim, o género
€ um conceito que ressalta a construcdo relacional e a organizacdo social das
diferencas entre os sexos, questionando o determinismo biolégico que marcou
algumas teorias anteriores.

Beauvoir (1980) argumenta, por meio da afirmacdo “Ndés ndo nascemos
mulheres, nds nos tornamos mulheres”, que sao as praticas sociais e culturais que
formam os individuos como mulheres ou homens de certos tipos. De forma
semelhante, Scott (1989) abordou o género como um meio para definir as relagdes
sociais entre 0s sexos, refutando explicacdes bioldgicas que atribuem a subordinacao
feminina a fatores como maternidade ou a maior for¢a fisica masculina.

Com isso, o brincar, sendo inerente a crianca, deve ser entendido como algo
que fara parte da construcdo social de meninas e meninos e que 0S papéis sociais

serdo construidos ao longo de suas formacoes.
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Como j& dito anteriormente, para Scott, 0 género deve ser visto como uma
construgdo social que molda as expectativas sobre os papéis de homens e mulheres,
enfatizando a necessidade de romper com a dicotomia binaria masculino-feminino.
Tradicionalmente, homem e mulher sdo vistos como polos opostos em uma relacao
de dominancia e submisséo, fixando papéis rigidos para cada género.

Em algumas falas, percebemos o quanto o brincar, quando resguardado dentro
de sua importancia, pode oferecer tranquilidade para uma crianca que apenas tem o

desejo de brincar perante sua familia:

S3 — Vocé falou da questédo do vestido e ai eu lembrei também
de uma outra crianca que também colocava vestido, que
brincava, que rodopiava, porque o vestido tem esse movimento
de rodar e a mae levava de super de boa, sabe. Entdo assim ele
passou. Nao lembro agora se Glll ou GIV, mas passou um ano
colocando o vestido, experimentando e depois ele, tipo assim,
nao me interessa mais. Porque ele pode experimentar e brincar.
Inclusive, eu lembro na situacdo que teve um funcionario
terceirizado que apontou, entrou na sala, encontrou ele de
vestido e falou: Professora, vocé deixa isso? Entdo assim, ndo
s0 as familias, mas a gente também tem, é.. pessoas que vivem
no ambiente, que sdo educadores ‘também” (enfatica) e que
também tem essa visao de rejeitar ou de reprimir essa situacao.

Foucault (1979) nos ajuda a entender como 0s corpos das criancas sao
vigiados, disciplinados e regulados pela instituicdo escolar e pelas normas sociais.
Quando professoras relatam que funcionarios da escola apontam de forma surpresa
e questionadora, o brincar com vestidos ou bonecas, isso evidencia o funcionamento
de um micropoder que atua sobre 0s corpos para torna-los legiveis dentro de uma
matriz normativa. A escola, nesse sentido, pode tanto reproduzir esse poder disciplinar
quanto criar brechas de resisténcia por meio de préaticas pedagégicas que
reconhecam e acolham as dissidéncias.

Vimos também na fala de S3 acima a importadncia de conversarmos e
ampliarmos essas discussfes para todas e todos que fazem parte do ambiente
escolar, pois é a partir dessas discussfes que podemos minimizar os ruidos e ampliar
os debates frente a essa questédo de género na Educacéo Infantil.

Observemos a fala da docente S7:
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S7 — A gente fez algumas propostas na informéatica educativa de
tirar foto das criancas usando fantasias e ai alguns meninos
qgueriam usar fantasias, né, de princesas e a gente entrava ali,
naquele, naquela discussao. E agora, a gente vai colocar isso
no portfélio, a gente tem um consenso em relacdo a isso? Nao
tem? O que que a escola, 0 que que nos, enquanto escola
dizemos? Que t4 ok? Mas é um material que ndo é s6 aquela
familia que tem acesso, sao todas as familias da turma. Entao
como é que a gente faz? E a gente acaba mesmo se pegando
num momento: Ja legal, mas vamos tentar escolher outra?!

A fala da professora S7 escancara uma das contradicbes mais presentes nas
praticas educativas: o embate entre o desejo de garantir a livre expressao da crianca
e a vigilancia constante exercida pelos olhares familiares. O episddio do menino que
deseja se fantasiar de princesa, mas cuja imagem podera ir para o portfélio acessado
por todas as familias, expde ndo apenas um conflito pratico, mas um campo discursivo
de disputa entre valores normativos e praticas pedagodgicas inclusivas. Foucault
(1979) nos ajuda a compreender que essa vigilancia ndo € apenas externa: ela é
internalizada nas instituicdes, nas falas, nas escolhas, inclusive nas docentes, que
hesitam, negociam e, muitas vezes, recuam.

Como aponta Louro (1997), o género é performado cotidianamente, inclusive
nas brincadeiras e fantasias infantis. Ao desejar vestir-se de princesa, 0 menino nao
esta apenas brincando: esta expandindo seus modos possiveis de ser no mundo. O
gesto das professoras — “ja legal, mas vamos tentar outra?” — revela o quanto essa
expansdo € mediada por limites institucionais e sociais. E, mais do que indicar uma
falha, essa hesitacéo € reveladora do que Fischer (2001) chamaria de producédo de
subjetividades em tensao: o professor é também atravessado por discursos, normas
e expectativas.

A pergunta que emerge dessa fala ndo é tanto “qual a solugao?”, mas como a
escola pode assumir essa tensédo como parte de seu fazer pedagdgico. E possivel
proteger a liberdade de expressao das criangas sem romper com as familias? A escola
pode — e talvez deva — ocupar esse espaco de mediacdo critica, onde se reconhece
os conflitos e se aposta na escuta, no didlogo e na construcdo coletiva de novos
sentidos. A fala da professora é, portanto, extremamente valiosa, pois evidencia um
movimento real de reflexdo docente diante dos limites e possibilidades da pratica
educativa quando se trata de género e infancia.

Entretanto, percebemos falas como
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S5 — Entédo a gente na escola entende que essa crianca nao ta
determinada, ela € um ser humano, uma pessoa que esta
experimentando subjetivacdes. A gente fala brincadeiras e
experiéncias e ai experimentar a subjetivacdo significa
experimentar que ela pode viver um personagem fantastico. Ela
pode ser um herdi ou uma jogadora famosa. Ela pode ser uma
atriz, ela pode ser uma bailarina, ela pode ser uma sereia, ela
pode ser um tro¢go que nem exista, né? Na vida real, mas apenas
existe enquanto fantasia e inclusive performar um outro género,
por que ndo? Como brincadeira. S6 que isso ja € um estigma
muito grande para que a gente corra e fale: Isso ndo pode.
Entdo, a gente quer uma escola em que as criangcas tenham
essa liberdade, ao mesmo tempo em que a gente sabe que essa
liberdade ela ndo existe socialmente, isso aqui seria um lugar
especifico. Ela poderia vivenciar determinadas coisas. E ela
precisa performar um outro, um outro jeito no mundo para que
ela se enquadre, para que ela se aceite, para que ela se proteja,
né? Entdo a gente fica pensando uma coisa que pode ser s6
uma brincadeira, vira um peso e uma marca muito grande de
determinacao do que aquela crianca €.

A fala da professora S5 propde uma reflexdo profunda sobre a relacéo entre
infancia, brincadeira e subjetivacédo. Ao afirmar que a crianga “néo esta determinada”
e que “esta experimentando subjetivagdes”, a docente mobiliza um olhar sofisticado e
alinhado as teorias que compreendem a infancia como um tempo de possibilidades e
ndo de fixacbes identitarias. A brincadeira, nesse contexto, ndo € mero
entretenimento: € um ato simbdlico e politico, um territério de ensaio de si e do outro,
de experiéncias que ultrapassam as fronteiras do que é socialmente permitido ou
esperado. Como nos alerta Foucault (2008), os sujeitos sdo continuamente
constituidos por praticas discursivas e relagbes de poder. Ao performar um
personagem “fantastico”, uma “bailarina”, um “super-heréi” ou mesmo uma “sereia”, a
crianga ndo apenas imagina: ela experimenta modos de ser que desafiam normas e
fixacoes.

Louro (1997) contribui ao afirmar que o género é performado, ou seja, ndo é
algo que se é, mas algo que se faz, se repete e se enuncia socialmente. Quando a
professora pergunta “por que nao [performar outro género] como brincadeira?”, ela
tensiona o discurso normativo que transforma qualquer expressao infantil que fuja da
binariedade em risco, em ameaca ou em marca. Isso € ainda mais visivel quando ela

afirma que “uma coisa que pode ser s6 uma brincadeira vira um peso e uma marca
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muito grande de determinacdo do que aquela crianca é”. Aqui, a fala da docente
aponta para o modo como a sociedade antecipadamente atribui identidades fixas as
criancas com base em suas expressdées momentaneas, retirando delas o direito ao
jogo, a fluidez, a invencéo.

A escola, segundo a docente, deveria ser esse lugar de liberdade — um “lugar
especifico” em que a crianga possa explorar sem o medo da vigilancia. No entanto,
ela reconhece os limites: “essa liberdade ndo existe socialmente”. Como indica
Fischer (2001), a escola & também espaco de producdo de subjetividades,
atravessada por normas que regulam o corpo e o comportamento, mas que pode
também abrir brechas, promover deslocamentos e operar como territério de
resisténcia.

A poténcia dessa fala reside justamente no reconhecimento da contradi¢éo: a
liberdade infantil de brincar e performar estd o tempo todo sob a ameaca de ser
interpretada como identidade definitiva. O gesto pedagogico de garantir esse espacgo
de experimentacdo, portanto, ndo é neutro: é um ato ético e politico, que exige
sensibilidade e coragem para enfrentar os efeitos da normatividade sem violentar as
criancas ou desconsiderar 0s contextos socioculturais em que estao inseridas. Louro
(2010) diz que a inscricdo dos géneros nos corpos é sempre atravessada pelas
marcas da cultura. Reconhecer isso € o primeiro passo para desafiar tais inscricdes e
abrir a escola a pluralidade dos modos de ser.

A fala da docente S6, a seguir, traz uma reflexdo potente sobre os desafios
enfrentados na Educacao Fisica escolar em relagcédo a reproducéo — ou desconstrucao
— de esteredtipos de género nas praticas corporais. Quando menciona a situacao do
cabo de guerra com “dez meninos de um lado e duas meninas do outro”,, a docente
nao apenas descreve uma dindmica comum, mas evidencia o quanto as brincadeiras
podem se tornar dispositivos que naturalizam desigualdades sob a aparéncia de

espontaneidade e neutralidade.

S6 — E ai assim, sobre a gente enquanto professor de educacao
fisica, né? Falo por mim, mas acho que que contempla outros, a
gente fica mais atento a que conteudos, a que propostas a gente
pode trazer para as criangas, para a gente nao reforcar esses
esteredtipos? E quando surgem essas situacdoes de: esse
brinquedo ou essa brincadeira, ou eles sdo mais fortes que eu,
até coloquei aqui, num cabo de guerra. Os meninos se sentem
superfelizes em trazer todos para um lado s6. Mas, perai, vamos
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ver se ta legal? Ta igual? Sera que ndo da para equilibrar, ndo?
E ai é trazer, € através dessas propostas a reflexdo, como vocé
disse. Sera que dez meninos de um lado e duas do outro, mas
nao ta justo, ndo ta igual. Mas néo deixar é a gente possibilitar,
né? Que possibilitar também que eles percebam as suas
diferencas e trabalhem, brinquem juntos, porque isso € possivel.
Entdo, aqui eu acho importante que a gente nao precisa ficar
separando, fazendo fila de menino e menina, que isso também
me angustia um pouco, bastante.

Como nos lembra Foucault (1979), os corpos sdo permanentemente
modelados por préaticas que os tornam Uteis e ddceis, e a escola é uma das instituicdes
centrais nesse processo. Ao intervir e propor o “equilibrio” nas equipes, a docente
realiza um gesto que pode ser lido como um ato de ruptura micropolitica: tensiona a
norma implicita de que meninos sao mais fortes e mais numerosos, e convida as
criancas a refletirem sobre justica, cooperacéo e respeito as diferencas.

A Educacéo Fisica, tradicionalmente marcada por uma divisdo binaria dos
corpos (Louro, 1997), torna-se aqui um campo de possibilidade: espaco de
convivéncia e reconfiguracdo das regras. A docente, ao dizer que ndo se sente
confortavel em “fazer fila de menino e menina”, expressa o desconforto diante das
estruturas que reforcam a segmentacdo de género, mesmo nas rotinas mais sutis.
Como destaca Fischer (2001), o discurso pedagégico é sempre um campo de
producao de subijetividades — e quando o professor escolhe nédo separar, nao reforcar,
nao calar, ele esta criando outras possibilidades de ser e estar no espaco escolar.

A fala de S6, portanto, é reveladora de uma docéncia sensivel a poténcia da
Educacéo Fisica como espaco de socializacdo e construcdo de valores. Sua pratica
ndo busca neutralizar as diferencas, mas torna-las visiveis e negociaveis, sem
hierarquiza-las. E nesse gesto que reside sua poténcia transformadora, e sua forca
ética e politica.

Entendemos ser importante que facamos relacdes das falas das docentes
relacionadas ao brincar, relacionando com 0s conceitos que trouxemos nos capitulos

anteriores. A partir da fala da docente S5 podemos compreender a légica de género:

S5 — A l6gica do género universal masculino... as meninas estao
em negativa daquilo. Elas ndo podem ser daquela maneira, né?
Elas tém que se limitar a outras coisas que numa hierarquia de
acOes possiveis esta considerada inferior, como o cuidado, o
brincar com a boneca, fazer as comidinhas, o ser calma...
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[...] de fato, a adverténcia: — N&o faca isso porque isso é de
menina! Isso recai sobre os meninos. Essa fala é massivamente
dita para 0s meninos e um pouco menos para as meninas. Por
qué? Porque a logica patriarcal e 0 machismo ele é tao
estruturante que poucas meninas se lancam para se aventurar
em outras coisas. Eu vejo isso assim. As meninas basicamente
brincam nas casinhas. As meninas basicamente gostam dos
vestidos. As meninas basicamente gostam de pintar o rosto e
eventualmente tem uma que, ah! eles ndo deixaram entrar no
futebol. Ai vém se queixar. A gente fala vai entrar no futebol sim,
abre espago, ai ela vai jogar. E ai joga, né? Mas a propria
educacédo da menina, né? E € um principio de castracdo muito
precoce, ele ja surte efeito numa crianga que chega num
momento de ser escolarizada, porque ela ja chega...

S3 — Gostando de Rosa.

S5 = Exato. Muito adepta ao universo dito feminina e 0 menino
ele teve ali. E isso ai € uma questdo freudiana, né? Uma
castracdo explicita da negacdo. E é isso, né? Sdo modos de
castracdo. Tem uma castracdo que € uma castracdo que a
cultura te ensina. Tudo a sua volta foi feito daguele modo. O do
menino também, mas além disso tem a castracdo com a

linguagem: vocé nédo pode, isso € de menina!

E, também, a partir da fala a seguir:

S5: [...]Jque eu tinha pensado em falar como ponto de partida,
gue é a légica do género universal masculino. Entdo as meninas
elas estdo em negativa daquilo. Elas ndo podem ser daquela
maneira, né, elas tém que se limitar a outras coisas que numa
hierarquia de acdes possiveis, ta considerada inferior, que €, por
exemplo, o cuidado, o brincar com a boneca, fazer as
comidinhas, o ser calma, ndo ser espevitada, o se comportar, ou
sentar de determinados modos, enfim, tudo, tudo que vem no
corpo de uma crianga imediatamente quando ela nasce, né.

As meninas que apresentam um comportamento ativo, questionador e rebelde
frequentemente causam desconforto, pois essas atitudes desafiam o modelo
tradicional de submissdo, passividade e delicadeza ndo quais geralmente sé&o
educadas. Esses comportamentos sdo muitas vezes atribuidos a uma "esséncia”
feminina ou masculina, utilizada para especificar a desigualdade de géneros. Contudo,
0 conceito de género surge exatamente para contestar essa nocao de esséncia,
procurando demonstrar que as maneiras de ser homem ou mulher, bem como os

comportamentos esperados de cada um, séo o resultado de uma construcao histoérica
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e social. Assim, 0 que nos parece tdo natural hoje é, na verdade, fruto de um esforgo
significativo da sociedade para manter certas normas (Felipe, 2001).

Ao pensar nesses enunciados, entendemos que eles estdo atravessados de
um processo de escolarizacao, trazendo uma concepcao de infancia. Como ressalta
Daniela Finco (2010, p. 27):

Se ser menina e ser menino fosse apenas uma construcdo bioldgica, ndo
seria necessario tanto empenho para defini-los rotineira e téo reiteradamente
como tal. E perceptivel que existem intensos esforgos para que as criancas
desenvolvam uma identidade de género feminina ou masculina — existe uma
busca pelo desenvolvimento “normal” da masculinidade e feminilidade. Ha
uma forte preocupacdo, na histoéria dos estudos dos comportamentos
masculinos e femininos durante a infancia, com a necessidade de uma clara
identidade de género, por se acreditar na “maleabilidade das identidades das
criangas” pequenas

A formacao da identidade de menina ou menino é um processo historico, social,
cultural e discursivo. A medida que as criancas exploram suas identidades, as
instituicbes como a familia, a igreja, a escola e o Estado orientam como elas devem
agir, falar, se vestir e existir.

Louro (1997) levanta questionamentos que incentivam a adogao de uma visao
mais ampla e inclusiva, motivando-nos a “implodir a ideia de um binarismo rigido” nas
relacBes de género. E necessario problematizar os binarismos fixos nas relacées de
género, a normalizacdo dos comportamentos de meninos e meninas, € o papel de
cada um na escola. Essas preocupacdes dos adultos em relacdo as criancas estéao
ligadas as dificuldades em distinguir entre identidade de género e sexual. Louro (1997)
esclarece que, embora inter-relacionadas, essas identidades "ndo sdo a mesma
coisa". Elas frequentemente se misturam na linguagem e nas praticas cotidianas, o
que dificulta sua distincéo clara. Infelizmente, ndo avancaremos nessa explicacdo das
diferencas entre identidade de género e orientacdo sexual, mas faz-se importante
colocar que sdo assuntos extremamente imbricados entre si e que permeiam 0S
ambientes, falas e comportamentos tanto de adultos como de criangas que estdo no

ambiente escolar.
4.3 Formacao continuada

A falta de consensos e de espacos de discussao sobre género na Educacao

Infantil foi ressaltada por diversas participantes, assim como a caréncia de formacao
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continuada que aborde o tema de forma aprofundada. As docentes expressaram a
necessidade de ambientes seguros para reflexéo e troca de experiéncias, destacando
gue o enfrentamento as desigualdades de género demanda escuta, estudo e partilha
entre pares. Ainda que a presenca masculina na equipe seja bastante reduzida (no
CREIR, por exemplo, ha apenas trés professores homens), algumas participantes
indicaram a importancia de que todos os sujeitos da escola, independentemente de
género, estejam implicados nas reflexdes.

Assim, a questdo nao se limita a “incluir’ os poucos homens presentes, mas de
compreender que o debate de género atravessa toda a instituicdo, devendo ser
assumido coletivamente.

As ac0Oes das/os docentes no processo formativo devem ir além dos contetdos
técnicos e tedricos, atuando também como mediadores de novas aprendizagens. E
importante que os estudos sejam aprofundados para contribuir com a formacao social

e cultural dos sujeitos, considerando o conhecimento e as experiéncias das criangas.

S6 — “Acho que € isso, é importante a gente ler, estudar, refletir,
conversar junto, porque a gente, querendo ou ndo, com todos 0s
nossos estudos, a gente as vezes acaba errando.”.

Esse discurso é visto como crucial para que as/os educadoras/es possam lidar
de forma mais consciente e segura com os desafios que surgem no cotidiano escolar,
especialmente ao lidar com criancas e suas familias em relacdo a identidade e
expressao de género.

A fala da professora S6 — “a gente, querendo ou ndo, com todos 0S NOSSOS
estudos, as vezes acaba errando” — expressa uma consciéncia critica sobre os limites
e contradicbes da pratica docente no contexto da Educacdo Infantil. Essa
autorreflexéo revela que, mesmo com formagé&o e boa intengéo, € possivel (e comum)
reproduzir normas e preconceitos de forma involuntaria. A escola, nesse sentido, nao
€ apenas espaco de formacdo e didlogo, mas também de reproducdo de
desigualdades simbdlicas.

Como afirma Louro (2003), ela pode ser vista tanto como um espacgo que
fomenta debates, reflexfes, pensamento critico e atencdo ao proximo, quanto como
um local que perpetua preconceitos sexistas e a estigmatizacdo de mulheres e de

identidades de género que desafiam as normas estabelecidas pela organizagao
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escolar. Essa dupla fungcéo da escola — formar e normatizar — atravessa os relatos das
docentes, e exige delas ndo apenas dominio técnico, mas também disposicéo ética
para escutar, rever praticas e reconstruir sentidos em dialogo com os sujeitos infantis.
Observa-se que essa normatizacdo esta presente no dia a dia das instituices de
ensino.
Uma nogéo singular de género e sexualidade vem sustentando curriculos e
praticas de nossas escolas. Mesmo que se admita que existem muitas formas
de viver os géneros e a sexualidade, € consenso que a instituicao escolar tem
obrigacdo de nortear suas ac¢des por um padrédo: haveria apenas um modo
adequado, legitimo, normal de masculinidade e de feminilidade e uma Unica
forma sadia e normal de sexualidade, a heterossexualidade; afastar-se desse

padrao significa buscar o desvio, sair do centro, tornar-se excéntrico (Louro,
2003, p. 43-44).

Refletir sobre praticas educacionais que valorizem a liberdade de expressao
exige um processo de desconstrucéo de ideias preestabelecidas. Louro (2003) afirma
gue esse processo de desconstrucdo influenciara positivamente a atuacdo dos

educadores, resultando em beneficios concretos.

Talvez seja mais produtivo para nés, educadoras e educadores, deixar de
considerar toda essa diversidade de sujeitos e de praticas como um
‘problema” e passar a pensa-la como constituinte do nosso tempo. (...)
Precisamos, enfim, nos voltar para praticas que desestabilizem e
desconstruam a naturalidade, a universalidade e a unidade do centro e que
reafirmem o carater construido, movente e plural de todas as posicdes. E
possivel, entdo, que a historia, 0 movimento e as mudangas nos paregam
menos ameacgadores (Louro, 2003, p. 51).

Finalizamos as analises enfatizando algumas Ultimas falas de algumas
docentes tdo potentes nesse processo. Dessa forma, a partir da fala da docente S6,

podemos compreender sobre 0 que ja conversamos sobre género na parte conceitual:

“Acho que é isso, é importante a gente ler, estudar, refletir,
conversar junto, porque a gente, querendo ou ndo, com todos 0s
nossos estudos, a gente as vezes acaba errando.”

A fala da professora S6 expressa com sensibilidade e consciéncia critica a
importancia da formacgéo continuada como processo inacabado e coletivo. Ao afirmar
que, “mesmo com todos 0s nossos estudos, a gente as vezes acaba errando”, ela
mobiliza uma concepcéo de docéncia profundamente alinhada ao que Novoa (2009)
entende como o professor reflexivo: aquele que reconhece a complexidade da pratica
educativa e esta disposto a revé-la permanentemente.
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A formacdo, nesse sentido, ndo se resume a acumulo de conteudo, mas
envolve processos de escuta, partilha, afetacéo e autocritica. Como lembra Imbernon
(2011), a formacéao continuada deve partir da experiéncia concreta dos/as docentes e
de seus desafios reais, favorecendo a construcao de saberes situados. A humildade
presente na fala da docente — reconhecer o erro mesmo com preparo — € o que da
poténcia a ideia de que ninguém esta pronto, e todos/as podemos aprender com o
cotidiano escolar.

Essa perspectiva desmonta a logica da formacdo como algo técnico e
prescritivo, e a reposiciona como espaco de reconstrucao subjetiva e politica. Ao
destacar que "é importante ler, estudar, refletir, conversar junto”, a docente aponta
para uma formacéo que se faz em diadlogo, em coletivo, no chdo da escola — o que é
particularmente significativo quando se trata de temas como género e diversidade,
que exigem ndo apenas conhecimento, mas posicionamento ético e escuta sensivel.

Entendemos também ser interessante destacar a fala da docente S7 quando
ela fala sobre uma situacao que envolve a discussao de todas servidoras e servidores
da escola para uma tomada de deciséo. Ela fala sobre o uso de placas nos banheiros
do CREIR. Para entendimento, em nossa unidade possui 2 banheiros com entradas
distintas para as criancas que ficam proximo ao pétio central da unidade. Em uma
determinada época, foi discutido sobre as placas dos banheiros designadas para
meninas e meninos. Por conta da dificuldade em manter os banheiros limpos e com
namero reduzido de assistente de alunos, a escola optou por deixar aberto as criancas
apenas um banheiro, que contém 3 cabines com portas. Essa foi uma questao que
atravessou toda a discussdo em uma reunido com toda a escola (docentes, técnicos
e gestao) em que ficaram receosos, a época, por ndo compreenderem que o banheiro,
a partir daquele momento, seria um banheiro para criancas e nao dividido para
meninas e meninos.

Vejamos a seguir como ela chega nessa questéo:

S7 — E eu me lembro que alguma reunido online com a equipe
toda, ndo me lembro exatamente qual foi a reunido e qual foi 0
topico. Eu néo sei se era alguma questao do banheiro, na época
do banheiro, se era unissex, se ia fazer de menina, de menino.
N&o me lembro se era alguma proposta pedagdégica em si. Mas
a gente ia tomar alguma deciséo. E ai eu lembro que alguém
falou assim: Mas a gente tem um consenso em relacao a isso?

A gente parou para discutir? E a gente definiu que nao! Que era
um assunto bem amplo e que a gente nédo tinha ainda, é..., tido
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oportunidade de discutir, de ler, de conversar sobre! E eu vejo
gue a gente, sei |4, dois, trés, quatro anos. Nao lembro quando
foi. Cinco anos depois, a gente...

S4 - 2019
S7 —Isso!
S4 — Pra, pra comecar 2020 sem as plaquinhas...

S7 - Isso, exatamente, as plaquinhas do banheiro. E ai entéo,
cinco anos depois, a gente também continua sem conseguir
fazer isso, né? Entdo, assim, acho que € muito interessante
Cinthia, a gente ter esse momento aqui €... que a gente ja fica
assim, com 0 coragdo um pouco mais tranquilo de ver que as
angustias e as ansiedades e as ideias sdo compartilhadas. Da
gente conseguir ouvir.

Butler (2010, p. 153-154) argumenta que a categoria de "sexo" ndo apenas atua
como uma norma, mas também como parte de uma prética reguladora que “produz
0S COrpos que governam”, ou seja, “toda forca regulatéria manifesta -se como uma
espécie de poder produtivo, o poder de produzir — demarcar, fazer, circular, diferenciar
— 0s corpos que ela controla”. Assim, os banheiros s&o igualmente prudentes para
demarcar, fazer, circular e diferenciar os corpos.

Compreendemos que determinadas questbes atravessam as discussdes
cotidianas e que nao sao refletidas pelo conjunto escolar. Nessa relacdo com a
formacdo docente, entendemos que as formagOes continuadas sdo espacos
importantes para que a fala e a escuta sejam responsivas e refletidas para chegar a
uma efetiva modificacdo no ambiente escolar, mas que possa ter embasamentos e

profundas conversas em momentos oportunos para refletir sobre essas questdes.

S7 — Porque é muito isso, a gente faz o que a gente acha que
deve fazer, ndo tem nenhum manual, ndo tem nada ali que diz
para gente: Oh! E isso, é assim! Vocé deve falar dessa forma,
nesse caso ou nessa situacao aqui do brinquedo ideal! A gente
nao tem! A gente vai de acordo com a demanda e do que a gente
achou certo. Mas até que ponto? Como a S4 falou, sera que a
gente, é, é, €, aquela mediacdo naquele momento para aquela
crianga, depois nao vai ter ali uma coisa muito ruim por tras disso
gue a gente ndo vai nem chegar a saber?

A partir da fala da docente acima, vemos 0 quao importante sédo as propostas

voltadas para a uma formagédo continuada para docentes, para que possam ter
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embasamento tedrico e repertorio para poder abordar essas questdes tanto com as
criangas, como com outros colegas de profissdo e com as familias.

Portanto, o grupo focal ndo apenas estimulou uma reflexdo inicial sobre as
guestdes de género, mas também ofereceu um espaco seguro para que as docentes
compartilhassem suas duvidas e experiéncias. Esse tipo de discussédo é importante
para promover uma mudanca gradual e consciente nas préaticas pedagdgicas, pois
permite que as/os docentes reconhecam que a construcdo de uma educacdo mais
inclusiva é um processo continuo. Ao compreender que as transformacdes nao
acontecem de maneira imediata e que o caminho é permeado por desafios e
guestionamentos, elas se tornam mais abertas para reavaliar suas abordagens e
buscar solucdes coletivas.

O grupo focal mostrou um ponto de partida importante, ndo apenas para a
desconstrucdo de estereétipos, mas também para o fortalecimento de uma rede de
reflexdes entre as docentes e que pode se estender a outros profissionais da
educacdo. A troca de ideias e vivéncias possibilitou um olhar mais critico sobre as
praticas cotidianas e refor¢ou a importancia de continuar aprendendo e se adaptando
as demandas de uma sociedade em constante mudanca.

Dessa forma, finalizamos os encontros do grupo focal convidando as
participantes a se inscreverem no minicurso de extensédo fruto deste mestrado
profissional, configurado como o produto educacional da pesquisa. O curso foi aberto
a todas e todos os docentes do CREIR, e das 11 participantes do grupo focal, 9 (nove)
seguiram participando dessa nova etapa, compondo um total de 13 docentes inscritas.
Mais do que um simples curso, essa experiéncia se constituiu como desdobramento
ético e pedagdgico da pesquisa, atuando como convite continuo a reflexdo sobre a
pratica docente e o papel da escola na construcdo de espacos verdadeiramente

inclusivos, acolhedores e respeitosos com todas as criancas.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A discussao sobre género na Educacao Infantil envolve a compreensao de
conceitos e definicées que vao além da dicotomia masculino/feminino, abrangendo a
diversidade e igualdade de género. E fundamental que as/os docentes compreendam
a complexidade desse tema, considerando a pluralidade de expressbes de género
que as criancas podem manifestar desde cedo. Portanto, € importante discutir a
desconstrucdo de estereétipos de género e promover um ambiente educativo que

respeite e acolha.

5.1 Conceitos e definigdes

Os esteredtipos de género na formacdo continuada em Educacao Infantil
constituem um dos grandes desafios que precisam ser enfrentados com seriedade,
pois podem influenciar de forma negativa e prejudicial na construcao da identidade
das criancas. E extremamente importante abordar durante a formac&o profissional os
impactos desses estere6tipos, que muitas vezes acabam por reforcar
comportamentos discriminatorios e limitantes, restringindo assim o desenvolvimento
pleno e saudavel das criancas. As/Os educadoras/es, portanto, devem aprender a
identificar e desconstituir tais estereotipos, promovendo praticas pedagdgicas que
realmente estimulem a quebra de barreiras de género e a valorizacédo da diversidade
em todas as suas formas, contribuindo para uma Educagdo Infantii muito mais
inclusiva e igualitaria, onde todas as criancas possam se sentir representadas e
respeitadas em suas singularidades.

O Produto Educacional tomou a forma de um minicurso de extenséo que tratou
das questdes de género na Educacgao Infantil. Assim, o curso “Género e Educagao
Infantil: caminhos e experiéncias” foi desenvolvido com o propésito de fornecer
ferramentas e materiais didaticos para que os/as docentes possam intervir em seus
contextos de atuacédo sobre o tema, a partir das reflexdes promovidas. Buscou-se
também munir as/os cursistas com fundamentos tedricos que oferecessem subsidios
e repertorios para abordar criticamente essa tematica nos espacos escolares. O
material do curso foi concebido como instrumento integrador, comprometido com uma
pratica educativa que tensione os estere6tipos de género, promovendo a reflexdo, o

didlogo e a desconstrucdo de normatividades cristalizadas.
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O curso aconteceu de forma on-line e esta estruturado em 4 encontros
sincronos e 1 assincrono. O PE inclui discussfes a aportes tedricos sobre o tema
Género e Educacao Infantil, leituras e slides que exploram as relacbes sobre a
igualdade de género de forma educativa e respeitosa. Além disso, 0 curso
proporcionou momentos de didlogo e respeito mutuo entre as/os participantes.

Buscamos criar um ambiente de escuta sensivel e respeitosa, no qual as/os
docentes tivessem espaco para compartilhar percepcoes, refletir coletivamente e
dialogar sobre as questdes trazidas. A proposta foi pautada pelo reconhecimento das
diferencas individuais e pelo compromisso com a promoc¢éo de um espaco formativo
igualitario, reflexivo e responsivo, conforme apontam algumas falas durante os
encontros e nas avaliacfes do curso.

Além disso, o curso tem como objetivo fortalecer a rede de docentes
comprometidos com a educacao para a igualdade de género, proporcionando um
dialogo com as diferentes possibilidades de se trabalhar a temética no ambiente
escolar. Assim, espera-se que 0s participantes, ao concluir o curso, ndo apenas
implementem as praticas aprendidas em seus proprios cotidianos, mas também se
tornem agentes multiplicadores de mudanca, incentivando outras/os docentes a se
engajarem na questéo de género na educacao infantil.

E por essa razdo que é fundamental que docentes e gestores incluam as
guestbes de género em seus estudos, seja nos curriculos académicos, seja em
formacdes continuadas. Segundo as respostas obtidas no questionario preenchido
pelas participantes ao final do encontro, ficou evidente que essas discussdes precisam
ser abordadas em suas formagodes profissionais.

Entendemos ser interessante colocar, que quando pensamos 0 Curso,
imaginamos uma imagem que pudesse refletir a sensacéo de liberdade. A partir desse
entendimento, fizemos uma imagem de uma crianga soprando uma flor dente-de-leéo,
carregando uma forte simbologia de liberdade, transformacéao e fluidez. A flor dente-
de-ledo é frequentemente associada a leveza e a ideia de que as sementes sao
levadas pelo vento, livres para encontrar novos destinos. Esse movimento pode ser
interpretado como uma metafora para a liberdade de escolha, o respeito pela
individualidade e o direito de explorar diferentes caminhos na vida.

No contexto da Educacao Infantil, especialmente em discussdes sobre género,

essa imagem remete a ideia de que as criangas devem ser livres para explorar suas
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identidades e expressdes de género sem serem limitadas por expectativas ou normas
sociais. A flor dente-de-le&o, que se espalha e cresce em diversos lugares, simboliza
a multiplicidade de possibilidades que uma crianca pode seguir na sua jornada de
autodescoberta.

Essa representacao visual, dentro do curso, reforca a mensagem de que néo
h& um Unico caminho ou uma forma “correta” de ser, mas sim uma variedade que cada
crianca pode escolher. Ao colocar o foco na liberdade de ser quem a crianga quiser
ser, 0 curso promove a ideia de que a educacao deve ser um espaco de acolhimento
e respeito a diversidade, onde cada crianca se sinta livre para expressar e sua
identidade, seja em termos de género ou outros aspectos da vida.

Essa imagem serve, portanto, como um simbolo visual poderoso no curso,
ajudando a ilustrar os principios relacionados a igualdade de género, de respeito a
diversidade, individualidade e a liberdade de expressao que sao essenciais para um
ambiente educativo inclusivo e acolhedor.

O curso foi oferecido a todo corpo docente do CREIR e 13 docentes mulheres
participaram. Dessa forma, o PE foi aplicado no CREIR e contou com um formulério
ao final do curso em que as cursistas puderam retornar sobre suas avaliagdes. Abaixo
estdo algumas consideragdes sobre o curso.

Quanto ao nivel de satisfacdo (Gréfico 1) e se o curso atendeu as expectativas
(Gréfico 2), 100% das concluintes disseram que ficaram muito satisfeitas e que o curso
atendeu as expectativas. I1sso sugere que o0s conteldos e a abordagem atenderam ou
superaram as expectativas das participantes. Reforca também a qualidade e
pertinéncia do conteudo apresentado e mostra que o curso estd alinhado com as

expectativas dos educadores no que diz respeito a teméatica de género.
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Grafico 1 — Nivel de Satisfagdo Geral com o curso Grafico 2 — O curso atendeu as suas expectativas?
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Sobre os conteudos tedricos (Grafico 3), como os de Scott e Louro, foram
considerados “muito relevantes” pela maioria das participantes. Isso evidencia que o
material apresentado teve um impacto positivo e € aplicavel a préatica pedagdgica dos
educadores, contribuindo para uma educacdo mais respeitosa e atenta as questdes

de género.

Grafico 3 — Relevancia dos conteudos Tedricos para a Pratica pedagogica
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Todas as participantes responderam afirmativamente a pergunta sobre
recomendar o curso para outras/os docentes da educacéo infantil. Isso sugere que o
curso teve um efeito transformador e as participantes acreditam que mais profissionais
se beneficiariam da experiéncia.

Algumas participantes mencionaram que gostariam de mais encontros ou um
maior tempo de duragao do curso. Isso indica um interesse em expandir o curso, talvez
com mais interacfes presenciais ou online, para permitir discussdes mais profundas
e continuas. Houve destaque para a qualidade das sugestdes de material pedagdogico
(livros, jogos, videos) e para os debates e discussdes realizadas durante o curso. ISso
mostra que as participantes valorizaram tanto os recursos praticos oferecidos quanto
a oportunidade de dialogar e trocar experiéncias com as colegas.

O curso parece ter sido bem-sucedido em termos de relevancia e aplicabilidade
pratica para as educadoras. As participantes observaram como novas ferramentas e
conhecimentos podem ser aplicados em suas praticas pedagogicas, especialmente
em questbes relacionadas a género. A demanda por mais tempo e encontros
presenciais indica que o curso despertou um interesse continuo e que ha potencial

para futuras edi¢cdes ou expansoes.

D8 — “ampliou minha compreensao sobre o papel transformador
da educacédo na desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos
de género e possibilidades de um olhar mais inclusivo e
consciente em relacéo a diversidade.”

Fazendo uma analise do item: Levando em consideracao o papel multiplicador
do exercicio docente, na perspectiva de reflexdes sobre igualdade de género no
ambiente escolar, de que forma o curso contribuiu para a sua formacao continuada?,
compreendemos que muitas participantes afirmaram que o curso ampliou o
conhecimento conceitual sobre género forneceu ferramentas teéricas para uma
reflexdo mais critica sobre suas praticas pedagogicas. Conceitos sobre igualdade de
género, desconstrucdo de estereotipos e importancia de uma educacao inclusiva
foram destacados como fundamentais.

Diversas participantes mencionaram que 0 CUrso as provocou a repensar suas
praticas didrias e a buscar formas de intervencdo para promover a igualdade de
género no ambiente escolar. Houve menc¢des sobre a incorporacédo de novos materiais

e estratégias pedagodgicas baseadas nas leituras e videos apresentados durante o
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curso. Alguns relatos destacam que o curso capacitou as docentes para refletirem
criticamente sobre situagfes cotidianas que envolvem a temética de género, o que
impacta diretamente seu discurso e pratica pedagodgica. Essa nova perspectiva
permite uma abordagem mais consciente, especialmente no trato com criancas. A
troca de experiéncias com outras docentes e a possibilidade de discutir temas
complexos como género em um espacgo seguro e reflexivo foi muito valorizada pelas
participantes. Isso possibilitou um ambiente de aprendizagem colaborativo que
fortaleceu o processo formativo.

Para muitas participantes, o curso possibilitou reflexdes coletivas fundamentais
no contexto institucional, especialmente apdés um periodo marcado por desafios
politicos e retrocessos em relacdo aos direitos sociais — entre eles, o silenciamento
das discussdes de género na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O
apagamento intencional desses temas do documento oficial acentuou a urgéncia de
espacos formativos que resgatem a centralidade da equidade, da diversidade e do
respeito as multiplas formas de existéncia.

Nesse sentido, o curso foi percebido como um espaco de escuta,
fundamentacdo teorica e incentivo a continuidade dos estudos sobre género na
escola, fortalecendo o papel da educacdo como agente de transformacéo social. A
formacao foi vista como essencial para a desconstrucdo de légicas patriarcais e para
a promoc¢ao de um olhar mais inclusivo em relacédo a diversidade. As participantes
destacaram como a compreensdo da constituicdo historica das desigualdades de
género auxilia nas lutas cotidianas, tanto no campo profissional quanto no pessoal. O
curso também foi entendido como um momento e espaco para a busca de mais
conhecimento, especialmente por meio das leituras e materiais indicados, o que
reforca a importancia da continuidade desse tipo de formacéo critica no fazer docente.

Com base nas respostas sobre o impacto que o curso pode ter nas praticas
pedagogicas na Educacéao Infantil, observamos os seguintes eixos de transformacéao

apontados pelas participantes:

e Maior sensibilidade as expressdes das criangas

Vérias participantes mencionaram que O CUrso proporcionou uma maior

atencdo as necessidades e expressdes das criancas, especialmente no que diz
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respeito as questdes de identidade de género. A escuta mais atenta e o cuidado com
as formas de se dirigir as criancas foram apontados como mudancas significativas nas

praticas cotidianas.

e Combate ativo aos preconceitos e padrdes impostos

A ideia de “sanar preconceitos” e questionar padrdées sociais naturalizados
esteve no centro das mudancas desejadas pelas participantes. Houve um
reconhecimento da necessidade de ir além da simples ndo reproducdo de préticas
sexistas: € preciso pensar estratégias pedagodgicas ativas para desconstruir

desigualdades de género nas rotinas escolares.

e Promocao da igualdade de género no cotidiano escolar

A criacdo de contextos pedagdgicos que promovam a igualdade de género foi
vista como uma das maiores contribuicbes do curso para as praticas docentes.
Algumas participantes relataram iniciativas como a reorganizacao de brincadeiras, a

escolha consciente de materiais e a valorizacdo da individualidade de cada crianca.

e Ampliacao do repertdrio didatico

As educadoras apontaram que 0 curso trouxe novas referéncias de literatura
infantil e sugestbes de intervengBes praticas que podem ser incorporadas ao
cotidiano. Isso incluiu mediacdes de leitura, indicacdes de titulos e atividades que

rompem com as normativas de género.

e Despertar de um “alerta pedagdgico”

Outro efeito destacado foi o desenvolvimento de uma consciéncia critica
ampliada sobre as préticas diarias. Algumas docentes descreveram esse movimento
como um “alerta pedagogico” — um chamado para observar com mais atencado como
0s estereotipos de género sédo (re)produzidos de forma sutil, e como podem ser

evitados ou ressignificados.
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e Fortalecimento de valores como o respeito a diversidade

As participantes relataram que o curso reforgou o respeito a diversidade como
valor central a ser cultivado na escola. Isso se expressou em falas que destacaram o
compromisso com a construcdo de um ambiente escolar onde cada crianca seja

acolhida em sua singularidade.

Essas conclusbes demonstram que o curso cumpriu seu papel de promover
uma educacao mais libertadora e reflexiva sobre as questdes de género na Educacgao
Infantil. Além de bem avaliado pelas participantes, o curso ndo apenas ofereceu
ferramentas tedricas e praticas, mas também provocou reflexdes transformadoras que
transcendem o ambiente escolar, impactando tanto a pratica profissional quanto a

postura pessoal das docentes em relacao a igualdade de género.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, realizada no Centro de Referéncia em Educacdo Infantil
Realengo (CREIR) do Colégio Pedro I, teve como objetivo geral compreender de que
forma as/os docentes abordam as questdes de género e se contribuem para a
desconstrucdo de estere6tipos e a construcdo da igualdade de género na Educacgéo
Infantil.

Para alcancar esse propdésito, buscou-se: promover espacos de escuta e fala
entre docentes da Educacdo Infantil a partir de atividades relacionadas ao tema;
investigar como as concepcgdes e praticas docentes influenciam a constituicdo das
identidades de género das criancas; propor estratégias educativas que favorecam a
igualdade de género desde os primeiros anos escolares; além de fornecer subsidios
tedricos e materiais didaticos, por meio de um minicurso de extensao, que ampliem o
repertdrio critico das/os participantes sobre a temética.

A pesquisa foi conduzida sob uma abordagem qualitativa e contou com a
realizacdo de um grupo focal como técnica de producédo de dados, que possibilitou a
escuta sensivel das docentes e a problematizacdo coletiva das experiéncias vividas
na escola. Além disso, a discussao tedrica fundamentou-se nos estudos de género e
na analise do discurso escolar, o que permitiu aprofundar os sentidos atribuidos as
praticas e as representacdes presentes no cotidiano pedagdgico.

A partir da andlise dos dados gerados e das reflexdes construidas, foi possivel
concluir que a abordagem das questdes de género na infancia constitui uma
responsabilidade coletiva, que envolve todos os sujeitos da escola. A infancia,
enquanto etapa formativa essencial, exige que o ambiente educacional promova a
escuta, a liberdade de expressdo e a valorizagdo da diversidade. Por isso, as
instituicbes de ensino precisam assumir um papel ativo na desconstrucdo dos
esteredtipos de género, cultivando praticas pedagogicas que favorecam o respeito, a
inclusdo e a equidade desde os primeiros anos da vida escolar.

Diante disso, a reflexdo que se impde € que, por meio de praticas pedagdgicas,
sensibilizacdes e programas de formacado, as escolas tém a capacidade de formar
uma nova geracdo de individuos conscientes, empaticos e comprometidos com a
causa da equidade de género. E indispensavel empreender esforgos para superar as

barreiras historicamente estabelecidas, com o objetivo de favorecer o
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desenvolvimento das criangas, influenciando suas atitudes e percepg¢des que irao
moldar suas vidas.

Os papéis de género na infancia precisam ser incorporados as politicas
educacionais, mesmo frente a possiveis resisténcias. Assegurar as criancas o direito
de expressar sua verdadeira identidade em um ambiente onde sua autenticidade é
valorizada e as diferengas s&o valorizadas torna-se uma necessidade que deve ser
levada em consideracao.

Para que a educacdo seja realmente emancipadora, € fundamental que as
escolas proporcionem formacao continuada aos/as professores/as, capacitando-os/as
para lidar com questdes relacionadas a diversidade de género. Assim, revisitamos
esse desafio para destacar que esta trajetdria pesquisa esta profundamente ligada as
minhas inquietacdes pessoais e profissionais. E impossivel, portanto, dissociar vida e
trabalho quando se trata das aprendizagens adquiridas ao longo de um processo
formativo. Ao longo dessa jornada, as questdes que me instigaram e moveram meu
olhar critico foram se entrelacando com as reflexdes académicas, tornando essa
experiéncia algo mais do que apenas uma construcao intelectual e profissional, mas
também de vida.

Essas inquietagcbes que emergiram ao longo da pesquisa refletem um
movimento constante de questionamento sobre a realidade ao meu redor e sobre as
praticas que desenvolvo e observo. Ao longo da minha trajetoria, fui desafiada a refletir
nao apenas as teorias e metodologias utilizadas, mas também a forma como me
posiciono diante dos desafios encontrados no campo da Educacao Infantil. A cada
nova descoberta, a cada novo questionamento, percebi que a pesquisa se
transformava em um espaco de (re)significacdo das minhas préprias experiéncias e
das relagGes que elas estabelecem com o conhecimento e com o0s sujeitos envolvidos.

Essa indissociabilidade entre o percurso académico e a vida pessoal foi
fundamental para que eu pudesse aprofundar meu olhar critico, reconhecer os limites
e as potencialidades do meu trabalho, e, sobretudo, transformar minhas préticas
pedagogicas e investigativas. A pesquisa, portanto, ndo se limitou a um exercicio
académico, mas foi também um processo de autoconhecimento e de transformacao
das minhas concepcdes sobre Educacédo, Género e Educacao Infantil.

As instituicbes sdo permeadas por questdes de género, como destacam

diversos tedricos, uma vez que refletem, reforcam e, também, tém potencial de
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transformar as relagdes sociais entre homens e mulheres. Elas n&o apenas
expressam essas relagbes, mas desempenham um papel ativo na transmissao,
reproducao e, também, na reinvencédo de valores e comportamentos que a sociedade
considera adequados para moldar a identidade de individuos como homens ou
mulheres. Esse processo ocorre de forma continua, por meio de préticas sociais que
influenciam a construcdo das identidades dos sujeitos. Assim, as instituicbes podem
reafirmar padrbes hegemonicos, mas também abrir brechas para tensiona-los,
promovendo espacos de questionamento e mudanca, especialmente quando
habitadas por sujeitos criticos e comprometidos com a equidade.

As préticas hegemobnicas — aquelas que ocupam uma posi¢cdo dominante na
sociedade — sao frequentemente apresentadas como naturais ou inevitaveis, o que
contribui para sua perpetuacdo. No entanto, € justamente nas frestas da instituicéo,
como a escola, que podemos construir contranarrativas que desafiem esses padroes.
Ao mesmo tempo que podem sustentar desigualdades de género, as instituicoes
também carregam a possibilidade de ruptura e transformacéo dessas normas, desde
gue assumam esse compromisso de forma intencional. N&o investir na construcao da
igualdade de género significa ndo apenas perpetuar desigualdades, mas abrir mao do
papel da escola como espaco de formacao ética, cidada e emancipatéria. Reconhecer
essa ambivaléncia institucional — entre reproducao e possibilidade de reinvencéo — é
condicdo fundamental para apostar na escola como espaco de luta, resisténcia e
transformacao social.

A pesquisa bibliografica serviu como base para o desenvolvimento deste
estudo, demonstrando que a escola, como uma instituicdo social, é profundamente
marcada por questdes de género. Embora funcione como um espago onde normas e
valores generificados, que se refere ao processo de socializagédo de acordo com as
normas de género dominantes, sdo transmitidos e reforgados, a escola ndo atua de
maneira unilateral. As criangas que nela convivem ndo s&o simplesmente
receptaculos passivos dessas normas e regras; elas se engajam de forma ativa e
criativa na construcdo de suas proprias identidades de género.

Mesmo participando ativamente do processo educativo, as criangcas estao
inseridas em um ambiente escolar que, em diversas situacdes, ainda reflete e atualiza
paradigmas conservadores sobre o que significa ser homem ou mulher. Esses

paradigmas podem ser reforcados por meio de curriculos, préticas pedagogicas e
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interacdes sociais que, muitas vezes, naturalizam determinadas expectativas de
género. A escola, nesse cenario, configura-se como um espaco de disputa simbolica,
onde coexistem tanto a reproducdo das normas sociais hegemdnicas quanto as
possibilidades de resisténcia, reinvencdo e transformacdo, impulsionadas por
experiéncias infantis, mas também por interven¢des pedagdgicas criticas e coletivas.

O papel das/os docentes, diante disso, torna-se cada vez mais desafiador,
exigindo sensibilidade e reflexdo sobre como intervir nas multiplas situacfes do
cotidiano escolar, especialmente nas interacdes e brincadeiras em que as criancas
expressam, reinventam e tensionam modos de ver, sentir e viver suas relagbes com
o mundo dentro e fora da escola.

O Grupo focal apresentou varios elementos implicitos e explicitos sobre a
maneira como as/os docentes vivenciam as praticas de género. Por meio da analise
do GF, a pesquisa revelou que os conceitos observados no discurso das docentes
demonstram a importancia de uma formacdo continuada alinhada a pautas sociais
gue reverberam na escola. Algumas delas conseguem perceber que suas praticas
pedagogicas contribuem para a reproducdo dos esteredtipos de género e das
identidades femininas ou masculinas fixas, mas ao mesmo tempo se perguntam como
fazer para avancar nessas questoes.

As docentes procuram retornar para as criangas 0s questionamentos que séo
feitos, mas ainda entendem néo ser o suficiente quando se veem numa determinada
situacdo considerada complexa e que podera afetar as familias. Analisamos também
que as trajetdrias de vida profissional e pessoal sdo amalgamadas de forma a perfazer
seus comportamentos, reflexdes e acdes perante a pratica no ambiente escolar numa
determinada situacgéo relacionada a género.

As/Os docentes precisam compreender a responsabilidade de, por meio de
estudos, dialogos e reflexdes, criar oportunidades para que essas identidades fixas e
resultados sejam desafiados. Mesmo néo tendo a oportunidade de termos docentes
homens dentro do cémputo do estudo, entendemos que esse € um dado que nos traz
muitas inquietacdes frente a tudo que trouxemos nessa pesquisa. Ao envolver as
criancas em discussao, € possivel provocar uma problematizacdo de situacdes
cotidianas, desestabilizando normas aparentemente imutaveis e denunciando seu
carater construido e artificial. Essa interagdo permite ndo apenas a desnaturalizagédo

dessas normas, mas também a compreensao de como cada individuo, seja adulto ou
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crianga, contribui para a construcdo, reproducdo e possivel desconstrucdo dessas
identidades de género.

As criancas, no ambiente escolar, sao frequentemente expostas a modelos de
identidades de género fixas, binarias e universais, que definem o que é ser masculino
e feminino de maneira limitada e restritiva. A escola desempenha um papel crucial na
construcdo da igualdade de género por meio da socializagdo, transmissédo e
apropriacdo desses modelos, porém, ela também pode e deve ser um espaco onde
os/as docentes problematizam e modificam essas normas.

Uma alternativa interessante para promover a igualdade de género na pratica
pedagdgica é o uso de termos neutros, como “criancas”, em vez de fortalecer a divisao
entre feminino e masculino. Essa abordagem pode contribuir para a constru¢do de um
ambiente mais inclusivo e igualitario. No entanto, ao realizar uma revisao bibliografica
para este estudo, ficou evidente que, apesar dos avangos, ainda S0 poucos 0s
estudos no Brasil que exploram a naturalizacéo das relacdes de género na educacao
infantil, em comparac&o com outros niveis da educacéo basica.

O desenvolvimento deste estudo justifica-se pela urgéncia de ampliar as
discussdes sobre género na Educacéo Infantil, contribuindo para que as/os docentes
possam refletir criticamente sobre o trabalho pedagoégico e os processos de
construcdo das identidades infantis. As atitudes, falas e praticas do cotidiano escolar,
muitas vezes naturalizadas, podem reforcar estereétipos e identidades fixas de
género, mesmo que de forma inconsciente.

Nesse cenéario, a formacédo continuada deixa de ser apenas um complemento
da formagé&o inicial e passa a ser entendida como um campo de resisténcia e
reelaboracgéo das praticas pedagogicas. Quando critica e situada, ela possibilita que
educadoras e educadores reconhegam os discursos normativos presentes na escola
e busquem tensiona-los em favor de uma educacdo mais inclusiva, sensivel a
diversidade e comprometida com a equidade de género.

Esta pesquisa me proporcionou a oportunidade de expandir os referenciais
tedricos ja explorados, além de me possibilitar o desenvolvimento de perguntas e
problemas relacionados a minha pratica. Isso me levou a exercitar uma postura critica
constante, a buscar novas maneiras de pensar e realizar a educacgéo, e a conectar
meus interesses de pesquisa com a pratica docente em diferentes niveis

educacionais. Ao refletir sobre esse processo, percebo que meu trabalho se configura
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como uma prética social e cultural que impacta os assuntos com 0s quais interagem.
Esse impacto, por sua vez, ndo esta isento das dindmicas de poder, mas, ao contrério,
esta profundamente imerso nelas.

Reconhecer a natureza politica e cultural do fazer pedagdgico ndo significa
posicionar-se em um lugar de autoridade ou explicitamente absoluta. Pelo contrario,
essa constatacao revela a necessidade de assumir a responsabilidade sobre as agoes
e palavras que empregamos como educadores, entendendo que todas as nossas
preocupacdes carregam implicacbes que moldam as praticas educativas. O
reconhecimento de que a docéncia é um ato politico nos leva a entender que o desafio
maior é justamente questionar e desconstruir 0 que, muitas vezes, consideramos
natural ou correto.

Ao integrar a pesquisa com a atuacao profissional, compreendendo que esse
processo critico e reflexivo se torna indispensavel para mantermos uma postura
investigativa e inquieta, fui capaz de questionar constantemente as préticas
cotidianas. Foi por meio da leitura de Foucault que pude enfrentar o desafio de tornar
0S gestos, que por vezes se tornam automaticos, algo mais complexo e digno de
reflexdo. Isso significa encarar a docéncia como uma pratica que exige esforco
intelectual, ético e politico, envolvendo ndo apenas a transmisséo de saberes, mas a
formacao de sujeitos criticos e conscientes das relagbes de poder que permeiam o
ambiente educacional.

Ao concluir este trabalho, ressalta-se a satisfacdo de investigar o espaco da
escola publica, que, por sua natureza, oferece um campo fértil para novos estudos e
disciplinas. A articulacdo entre género, educacao infantil e formagdo continuada
continua sendo um desafio, mas € um desafio que pode ser superado com a
implementacgdo de politicas publicas e a criacdo de espacos de estudo e discussao
coletiva entre os/as docentes. Essas agdes, direcionadas tanto para a formagéo inicial
guanto para a continuacéo, sao fundamentais para promover mudancas significativas
no trabalho pedagdgico e na desnaturalizacédo das rela¢cdes de género, contribuindo
para a construcao de uma educagao mais justa e inclusiva para todos e todos

Em um mundo cada vez mais marcado por profundas injusticas sociais e
desigualdades, onde direitos e garantias sdo constantemente colocados em xeque, e
onde cresce a valorizacao de atributos pessoais baseados no egoismo, individualismo

e na violéncia desmedida, é necessario que resistamos e nos posicionemos de forma
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ética. Precisamos defender o respeito, a dignidade, a justica, a protecdo e outros
valores que possibilitem uma convivéncia solidaria e inclusiva com as diferencas.
Afinal, temos testemunhado inUmeras tentativas de retrocesso, 0 que torna urgente a
necessidade de combater a transformacéo das diferencas humanas e sociais em
desigualdades.

Falar em uma educacgédo que promova a igualdade de género nao significa
eliminar as diferencas entre as pessoas, mas sim garantir um espaco democratico
onde a dignidade humana seja aceita. Ndo nos propusemos a buscar solucdes
definitivas, mas de criar a reflexdo e o debate por meio dos textos e dos dados
coletados. Que essas reflexdes possam ajudam a ampliar nosso entendimento sobre
a diversidade de identidades e modos de ser, para que possamos construir uma
sociedade mais justa e igualitaria. Que possamos, por meio da educacao, da formacéo
continuada e, também, das criancas, manter um didlogo permanente, rompendo com
as estruturas que perpetuam exclusdes e discriminac¢des, abrindo caminho para um
futuro em que todas e todos possam ter liberdade para serem o que quiserem no
mundo...

Para tanto, € fundamental que, enquanto educadoras e educadores,
reconhecamos as barreiras que ainda persistem em nossa préatica e nos engajemos
em agdes que questionem e desconstruam representacdes tradicionais de género,
abrindo espaco para uma educacao mais critica, consciente e humanizadora.

Avancar na desconstrucdo de preconceitos demanda atenuar as resisténcias
que ainda cercam o debate sobre género nas escolas. Essa tarefa, por vezes ardua,
deve ser encarada como um processo continuo, que exige escuta, paciéncia e
coragem, afinal essas resisténcias ndo surgem por acaso, mas sao frutos de
construgdes culturais e historicas profundas.

Embora esta pesquisa ndo tenha aprofundado as distingbes entre identidade
de género e orientacdo sexual, reconhece-se que essas dimensdes sdo imbricadas e
atravessam, de forma constante, os discursos, gestos e comportamentos de criangas
e adultos no ambiente escolar. Essa complexidade ndo pode ser ignorada — pelo
contrario, deve inspirar uma educacdo que acolha a multiplicidade dos sujeitos em
sua integralidade.

Finalizo esta dissertagdo com a certeza de que o caminho trilhado n&o se

encerra aqui. O que se construiu foi um territério de escuta, de movimento e de



122

transformacdo. Reafirmamos, assim, nosso compromisso com uma educagao, e,
sobretudo, com uma Educagéo infantil, que valorize a pluralidade, promova o respeito
matuo e contribua, com coragem e afeto, para uma convivéncia mais justa, inclusiva
e emancipadora.

Mais do que educar meninas e meninos, estamos educando criangas, e iSso

nos convoca, todos os dias, a tecer uma escola onde caibam todas as infancias.
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APENDICE A — FORMULARIO DE CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

11/10/2024, 08:55 FORMULARIO DE CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

FORMULARIO DE CARACTERIZACAO
DOS PARTICIPANTES

Prezadas(os) Docentes do CREIR,

gostaria de expressar minha gratidao pela valiosa participacao de vocés nesta
pesquisa. Sua colaboragao é essencial para o desenvolvimento do estudo.

Este formulario a seguir tem o objetivo de conhecer vocé e suas praticas educativas
relacionadas ao tema Género. Para respondé-lo leve em consideragao sua realidade
como docente, suas experiéncias e reflexdes.

Todas as informagoes fornecidas serao tratadas com total sigilo. Ao responder esta
pesquisa vocé esta de acordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) https://drive.google.com/file/d/1Y0qrtzxIFPZ4NG84L PE4tH7nXnSNJbNd/view?

usp=sharing.

Assinale abaixo se vocé concorda ou ndo com o TCLE.

Muito obrigada pelo seu tempo e dedicacao investidos nesta pesquisa.
Atenciosamente,

Cinthia Ramos

* Indica uma pergunta ohrigatdria

1.  TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO(TCLE) ¥
https://drive.google.com/file/d/1Y0qrtzxIFPZ4NG84L PE4tH7nXnSNJbNd/view?
usp=sharing
Concordo com o TCLE.

Marcar apenas uma oval.
Sim

) N&o

2. Seunome*

https://docs.google.com/forms/d/1gylHXrYtuDDmEz6BkNVOF XmCQKgpreC6FqunSC4bplw/edit 1
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3. Seue-mail *

4. Suaidade*

5. Género *

Marcar apenas uma oval.

() Feminino

(__) Masculino
¢ 3 ~
(___) Outro género

() Prefiro ndo informar

6. Qual foi o sexo atribuido em seu nascimento? *

Marcar apenas uma oval.

() Feminino

'€ "N n
(__J Masculino

7. Qual seu cargo/fungao no CREIR? *

https://docs.google.com/forms/d/1gylHXrYtuDDmEz6BKNVOF XmCQKgpreC6FqvnSC4bplw/edit 27
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8. Vocé é efetiva(o) ou contratada(o)? *

Marcar apenas uma oval.

() Efetiva(o)

) Contratada(o)

9. Assinale a sua formagao? *

Marque todas que se aplicam.

m, Superior Completo
[\ Especializagdo

| Mestrado

m Doutorado

| Pés-doutorado

10. Descreva a sua formacgéo ? *

11.  Tempo de trabalho no CREIR: *

Marcar apenas uma oval.

() 0-2anos

(_ )2-4anos

(_)4-6anos
() 6-8anos
(:) 8 -10 anos

() Mais de 10 anos

https://docs.google.com/forms/d/1gylHXrYtuDDmEz6BKkNVOF XmCQKgpreC6FqunSC4bplw/edit

317
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12. Gostariamos agora de saber, qual a sua ideia/concepg¢ao quando vocé escuta *
a palavra Género.

Continuacao

Cada vez mais, o conceito de género vem sendo utilizado para designar a construgao
social das diferengas entre os sexos, para indicar que o masculino e o feminino ndo sao
determinagdes bioldgicas, mas construgdes sociais, histéricas e culturais.

Para Louro, “género se constitui com ou sobre corpos sexuados, ou seja, hao é negada a
biologia, mas enfatizada, deliberadamente, a construgao social e histérica produzida
sobre as caracteristicas biologicas." (2011, p. 25)

A partir desta afirmagao, considere suas respostas.

13. Vocé considera que essas questdes devem ser tratadas na escola? Comente.

14. Caso nao considere a escola o local apropriado para esse tipo de discussao, *
onde ela deveria ocorrer?

https://docs.google.com/forms/d/1gylHXrYtuDDmEz6BkNvOF XmCQKgpreC6F qunSC4bplw/edit 417
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15.  Como vocé observa as questdes de Género na escola? *

16. Vocé considera que a Educacdo Infantil seja o espago para as discussoes das *
questdes de Género?

Marcar apenas uma oval.
() sim

¥\ Nao

17. Na sua pratica Educativa, como vocé aborda as questdes de Género? *

18. Poderia nos descrever algum episédio que vocé tenha vivenciado relacionado *
as questdes de Género?

https://docs.google.com/forms/d/1gylHXrYtuDDmEz6BkNVOF XmCQKgpreC6F qunSC4bplw/edit 5/7
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19. Como vocé reagiu a este episodio? *

20. Caso tenha trabalhado com seus alunos sobre as questdes de Género, quando *
e como fez?

21. Vocé se sente preparado para lidar com essas questdes no seu contexto %
escolar? Sim ou nao? Comente.

22. Vocé gostaria de compartilhar e refletir sobre essas ideias com outros %
docentes?

Marcar apenas uma oval.

( h .
() Sim

() Nao

https://docs.google.com/forms/d/1gylHXrYtuDDmEz6BKNVOF XmCQKgpreC6FqunSC4bplw/edit 6/7
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23. Sevocé respondeu sim na pergunta anterior, quais dias e turnos seriam bons
para vocé participar de uma/duas roda(s) de conversa ou entrevistas? Assinale
os dias e turnos em que vocé conseguiria participar desses encontros* (pode
marcar mais de uma opg&o):

*cada encontro terd a duragdo de 1:30h
Marque todas que se aplicam.

Manha  Tarde

Segunda- D D

feira

Terga-
feira

L] L]

Quarta-
feira

[l ]

Quinta-
feira

[l [

Sexta-
feira

24. Caso nao possa em nenhum dos dias e/ou turnos listados acima, registre qual
dia e turno vocé poderia.

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1gylHXrYtuDDmEz6BKNVOF XmCQKgpreC6FqunSC4bplw/edit 77
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APENDICE B - TCLE DO FORMULARIO DE CARACTERIZACAO DOS
PARTICIPANTES

Y

MINISTERIO DA EDUCAGAO
COLEGIO PEDRO II
= COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — MAIORES DE IDADE

Vocé estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada:
QUESTOES DE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL: OUVIR, IDENTIFICAR E NAO
NEGAR - POSSIBILIDADES DE INTERVENCOES, realizada no ambito do Mestrado
Profissional em Praticas de Educacao Basica do Colégio Pedro II e que diz respeito a uma dissertagao
de mestrado.

1. OBIJETIVO: O objetivo do estudo ¢ fornecer ferramentas/materiais diddticos para que as
trabalhadoras e trabalhadores possam intervir em seus contextos de atuac@o sobre a tematica, a partir
de reflexdes promovidas por entrevistas ou encontros (rodas de conversas ou minicursos), na drea de
relagdes de corpo e género. Analisar o potencial de aplicabilidade de um material diddtico com
orientacdes sobre as reflexdes que serdo feitas ao longo dos encontros em suas praticas pedagdgicas
na Educagdo Infantil. Analisando as relagdes de corpo e género na Educagdo Infantil a partir do que
emerge dos cotidianos escolares.

2. PROCEDIMENTOS: a sua participacdo consistird em responder a um questiondrio inicial
com perguntas abertas sobre o tema. Utilizaremos um formuldrio eletronico para recebimento das
respostas.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta
pesquisa, o risco pode ser avaliado como minimo, isto €, o participante pode ter algum nivel de
incomodo ou dificuldade para acessar o formuldrio on-line e preenché-lo, o que pode causar certo
cansaco ou estresse. O participante pode acessar os dados da pesquisa e serd respeitado em seus
valores, habitos e costumes. A pesquisa ndo traz beneficios diretos ao participante, mas, por outro
lado, pode contribuir para o aprimoramento da formagdo profissional na atua¢do em escolas de
Educac@o Infantil, além de contribuir para possiveis reflexdes sobre a temdtica e contribuir com os
processos educacionais na escola.

4. GARANTIA DE SIGILO: Os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e/ou
revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade serd respeitada e o seu nome ou qualquer
informacdo que possa, de alguma forma, o (a) identificar, serd mantida em sigilo. A pesquisadora
responsdvel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participac¢do neste estudo ¢ voluntaria e nao ¢ obrigatoria.
Vocé podera se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem
precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé nao sofrera qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAOQ: a participagdo neste estudo nio tera custos
adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento devido a sua participagdo no
estudo. Fica garantida indenizagdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participagdo
na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMACOES:
vocé receberd uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficara
com o pesquisador. Caso vocé concorde em participar, as paginas serdo rubricadas e a tltima pagina
sera assinada por vocé e pelo pesquisador. O pesquisador garante a vocé livre acesso a todas as

Enderego: Campo de Sio Cristévao n® 177, prédio da Pré-Reitoria de Pés-Graduacio,
Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sio Cristovao —

Rio de Janeiro, CEP 29921-903

TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.g12.br

Site : http://www.cp2.g12.br/blog/cepepii/

Pagina 1 de 2



MINISTERIO DA EDUCAGCAO
COLEGIO PEDRO II
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé podera ter acesso
a pesquisadora Cinthia Ramos de Pinho Barreto Magalhaes Vieira pelo telefone (21) 968561764. Se
vocé tiver alguma consideragao ou duvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro IT (CEP/CPII), situado no Endere¢o: Campo de Sdo
Cristovdao n® 177, prédio da Pro-Reitoria de Pos-Graduagdo, Pesquisa, Extensio e Cultura
(PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristévao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-
0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.gl2.br.

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo em participar da pesquisa.

Assinatura do(a) participante

Eu, Cinthia Ramos de Pinho Barreto Magalhaes Vieira, obtive de forma apropriada e voluntaria o
Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Enderego: Campo de Sao Cristévao n° 177, prédio da Pro-Reitoria de Pés-Graduagio,
Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristovao —

Rio de Janeiro, CEP 29921-903

TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.g12.br

Site : http://www.cp2.g12.br/blog/cepepii/

Pagina 2 de 2
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APENDICE C - TCLE DO GRUPO FOCAL

P Y

MINISTERIO DA EDUCAGAO
COLEGIO PEDRO II
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - MAIORES DE IDADE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntdrio (a) da pesquisa denominada:
QUESTOES DE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL: OUVIR, IDENTIFICAR E NAO
NEGAR - POSSIBILIDADES DE INTERVENC()ES, realizada no ambito do Mestrado
Profissional em Praticas de Educagao Basica do Colégio Pedro II e que diz respeito a uma dissertagao
de mestrado.

1. OBIJETIVO: O objetivo do estudo ¢ fornecer ferramentas/materiais diddticos para que as
trabalhadoras e trabalhadores possam intervir em seus contextos de atuacgio sobre a temadtica, a partir
de reflexdes promovidas por entrevistas ou encontros (rodas de conversas ou minicursos), na drea de
relacdes de corpo e género. Analisar o potencial de aplicabilidade de um material didatico com
orientacdes sobre as reflexdes que serdo feitas ao longo dos encontros em suas praticas pedagdgicas
na Educacdo Infantil. Analisando as relagdes de corpo e género na Educacdo Infantil a partir do que
emerge dos cotidianos escolares.

2. PROCEDIMENTOS: a sua participac@o consistird em responder a um questiondrio inicial
com perguntas abertas sobre o tema. Utilizaremos um formuldrio eletrénico para recebimento das
respostas.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta
pesquisa, o risco pode ser avaliado como minimo, isto é, o participante pode ter algum nivel de
incomodo ou dificuldade para acessar o formuldrio on-line e preenché-lo, o que pode causar certo
cansaco ou estresse. O participante pode acessar os dados da pesquisa e serd respeitado em seus
valores, hdbitos e costumes. A pesquisa ndo traz beneficios diretos ao participante, mas, por outro
lado, pode contribuir para o aprimoramento da formacgdo profissional na atuacdo em escolas de
Educacdo Infantil, além de contribuir para possiveis reflexdes sobre a temdtica e contribuir com os
processos educacionais na escola.

4. GARANTIA DE SIGILO: Os dados da pesquisa serao publicados/divulgados em livros e/ou
revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade serd respeitada e o seu nome ou qualquer
informacdo que possa, de alguma forma, o (a) identificar, serd mantida em sigilo. A pesquisadora
responsdvel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participagdo neste estudo ¢ voluntaria e néo ¢ obrigatoria.
Vocé podera se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem
precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé nao sofrera qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participagio neste estudo nio tera custos
adicionais para vocé. Também nao havera qualquer tipo de pagamento devido a sua participacdo no
estudo. Fica garantida indenizagdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacao
na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMACOES:
vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficara
com o pesquisador. Caso vocé concorde em participar, as paginas serdo rubricadas e a Gltima pagina
sera assinada por vocé e pelo pesquisador. O pesquisador garante a vocé livre acesso a todas as

Enderego: Campo de Sao Cristovao n® 177, prédio da Pro-Reitoria de Pos-Graduagao,
Pesquisa, Extensao e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristovao —

Rio de Janeiro, CEP 29921-903

TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.g12.br

Site : http://www.cp2.g12.br/blog/cepepii/
Pagina 1 de 2
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COLEGIO PEDRO Il
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participacio neste estudo ndo tera custos
adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento devido a sua participa¢do no
estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacao
na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMACOES:
vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficara
com o pesquisador. Caso vocé concorde em participar, as paginas serdo rubricadas e a ultima pagina
sera assinada por vocé e pelo pesquisador. O pesquisador garante a vocé livre acesso a todas as
informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé podera ter acesso
a pesquisadora Cinthia Ramos de Pinho Barreto Magalhaes Vieira pelo telefone (21) 968561764. Se
vocé tiver alguma consideragdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro II (CEP/CPII), situado no Enderego: Campo de Sdo
Cristovao n° 177, prédio da Pro-Reitoria de Pds-Graduagao, Pesquisa, Extensao e Cultura
(PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristovao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-
0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.g12.br

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo em participar da pesquisa.

Assinatura do(a) participante

Eu, Cinthia Ramos de Pinho Barreto Magalhaes Vieira, obtive de forma apropriada e voluntéria o
Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.

Data: _ / /

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Enderego: Campo de Sao Cristovao n® 177, prédio da Pro-Reitoria de Pos-Graduagao,
Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristovao —

Rio de Janeiro, CEP 29921-903

TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.g12.br

Site : http://www.cp2.g12.br/blog/cepcpii/

Pagina 2 de 2
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APENDICE D — FORMULARIO DE INSCRICAO PARA O CURSO DE EXTENSAO:
GENERO E EDUCACAO INFANTIL: CAMINHOS E EXPERIENCIAS

11/10/2024, 09:40 CURSO DE EXTENSAO PARA DOCENTES - GENERO E EDUCAGAO INFANTIL: CAMINHOS E EXPERIENCIAS

CURSO DE EXTENSAO PARA DOCENTES
- GENERO E EDUCACAO INFANTIL:
CAMINHOS E EXPERIENCIAS

0l3, prezadas(os) docentes do CREIR!

Este é um curso de extensao voltado para docentes que trabalham na Educagao
Infantil do CREIR. Ele também fard parte da minha pesquisa de

mestrado. Trataremos sobre Género e Educacao Infantil de forma a refletirmos
sobre essas questdes no ambiente escolar deste segmento.

Serd totalmente on-line, gratuito e contard com carga horéria total de 8 horas,
com certificado. Teremos momentos sincronos e assincronos.

Abaixo segue o cronograma:

¢ 02/09/24 - Segunda-feira — 19h as 21h - Videochamada.

e 03/09/24 - Terga-feira- 19h as 21h - Videochamada.

e 04/09/24 - Quarta-feira - Sessao assincrona - Somente envio de material por
e-mail para as/os cursistas.

e 09/09/24 - Segunda-feira — 19h as 21h - Videochamada.

e 10/09/24 - Terga-feira — 19h as 20h - Videochamada.

As videochamadas acontecerdo pela plataforma google meet e vocés receberao
o link através de e-mail. Todos os materiais também ser&o enviados por e-mail.

As inscrigdes se encerram no dia 02/09/2024.
Qualquer duvida podem enviar para o e-mail: cinthiaramosbarreto@gmail.com

Obrigada por participar dessa jornada em que compartilharemos reflexdes e
experiéncias sobre esse tema. Muito obrigada pelo seu tempo e dedicagao!

Com carinho,

https://docs.google.com/forms/d/1onAsh4oBdLargXQsS7_TaokKXzUO6Sv5THhqNVOdCvs/edit 13
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11/10/2024, 09:40 CURSO DE EXTENSAO PARA DOCENTES - GENERO E EDUCACAO INFANTIL: CAMINHOS E EXPERIENCIAS
2. LEIA ATENTAMENTE O TCLE ABAIXO. *
https://drive.google.com/file/d/15JMNStYkpUaps6Xm20cSAgROISR13XH8/vie
w?usp=sharing

ESTOU DE ACORDO COM O TCLE.

Marcar apenas uma oval.

C Dsim

J

\

N\

(
\ J

S
Nao

DADOS CADASTRAIS

3. NOME COMPLETO (o mesmo que ird para o certificado) *

4. NOME SOCIAL

5. TELEFONE CELULAR

https://docs.google.com/forms/d/1onAsh4oBdLargXQsS7_TaokKXzUO6Sv5THhqNVOdCvs/edit 213



11/10/2024, 09:40 CURSO DE EXTENSAO PARA DOCENTES - GENERO E EDUCACAO INFANTIL: CAMINHOS E EXPERIENCIAS

6. DEPARTAMENTO QUE VOCE FAZ PARTE NO CREIR *
Marcar apenas uma oval.

() DEPARTAMENTO DE ARTES VISUAIS
() DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO FISICA

() DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO INFANTIL

() DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO MUSICAL

() DEPARTAMENTO DE INFORMATICA EDUCATIVA

7. EFETIVA/O OU CONTRATADA/O? *

Marcar apenas uma oval.

() EFETIVA/O

() CONTRATADA/O

8. ATUALMENTE, VOCE ESTA ATUANDO COMO DOCENTE OU ESTA EM CARGO DE *
GESTAO?

Marcar apenas uma oval.

() DOCENTE
() CARGO DE GESTAO

9. SEESTA EM CARGO DE GESTAO, DESCREVA-O ABAIXO:

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1onAsh4oBdLargXQsS7_TaokKXzUO6Sv5THhqNVOdCvs/edit
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APENDICE E — TCLE DO CURSO DE EXTENSAO

MINISTERIO DA EDUCACAO
COLEGIO PEDRO I
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — MAIORES DE IDADE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada:
QUEST()ES DE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL: OUVIR, IDENTIFICAR E NAO
NEGAR - POSSIBILIDADES DE INTERVENCOES, realizada no ambito do Mestrado
Profissional em Praticas de Educagao Basica do Colégio Pedro II e que diz respeito a uma dissertagao
de mestrado.

1. OBIETIVO: O objetivo do estudo ¢ compreender como as interagdes entre docentes e criangas

contribuem para reproducdo ou superagdo na constru¢do de identidades de género na Educacao
Infantil. Dessa forma, levar as/os docentes a refletir sobre o tema e muni-las(os) de estratégias de
como tratar questdes relacionadas a género que possam aparecer no contexto escolar, podem
corroborar para pensarmos em ferramentas/materiais diddticos para que as/os docentes possam
intervir em seus contextos de atuagio sobre a temdtica, a partir de reflexdes promovidas por encontros
(grupo focal, rodas de conversas ou minicursos) na drea de género e educacgio infantil. Analisar o
potencial de aplicabilidade de um material diddtico com orientacdes sobre as reflexdes que serdo
feitas ao longo do processo em suas préticas pedagdgicas na Educagdo Infantil.
1. PROCEDIMENTOS: Sua participacio consistird em participar de um minicurso de extensao
e responder a um questiondrio com perguntas abertas e/ou fechadas ao final. O minicurso de extensdo
terd cardter on-line, com atividades sincronas e assincronas. As andlises e reflexdes das/os docentes
ao final do curso sobre a teoria oferecida, o tema abordado e a sua pertinéncia ao ambiente escolar,
poderdo ser aproveitados em seus contextos escolares. Ao final as/os docentes responderao a um
questiondrio em que avaliardo o tema, os materiais disponibilizados, possibilidades de materiais
diddticos e o proprio minicurso através um formuldrio eletronico para recebimento das respostas. Os
registros sobre a pesquisa também poderdo ser feitos através de gravagdo em dudio, registro em
fotografia e registro em video.

2. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta
pesquisa, o risco pode ser avaliado como minimo, isto é, o participante pode ter algum nivel de
incomodo por cansago e provocar algum tipo de lembranca desconfortdvel, o que pode causar certo
cansago ou estresse. Para minimizar estas possiveis dificuldades, a pesquisadora se compromete a
manter-se atenta aos sinais verbais e ndo verbais dos participantes e a disposicdo para prestar
esclarecimentos sobre o grupo focal, além de dirimir dividas a respeito. O participante pode acessar
os dados da pesquisa e serd respeitado em seus valores, hdbitos e costumes. A pesquisa ndo traz
beneficios diretos ao participante, mas, por outro lado, pode contribuir para o aprimoramento da
formacao profissional na atuag@o em escolas de Educacao Infantil, além de contribuir para possiveis
reflexdes sobre a temdtica e contribuir com os processos educacionais na escola.

3. GARANTIA DE SIGILO: Os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e/ou
revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade serd respeitada e o seu nome ou qualquer
informac@o que possa, de alguma forma, a (o) identificar, serd mantida em sigilo. A pesquisadora
responsdvel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.

4. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participagdo neste estudo é voluntaria e ndo ¢ obrigatoria.
Vocé podera se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem
precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé nao sofrera qualquer prejuizo.

Enderego: Campo de Sao Cristévao n® 177, prédio da Pro-Reitoria de Pés-Graduagio,
Pesquisa, Extensdo ¢ Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristovao —
Rio de Janeiro, CEP 29921-903
TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.g12.br
" s

Site : http://www.cp2.g12.br/blog/cepepii/
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5. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participagdo neste estudo ndo tera custos
adicionais para vocé. Também nao havera qualquer tipo de pagamento devido a sua participa¢ao no
estudo. Fica garantida indenizagiao em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participagdo
na pesquisa, nos termos da Lei.

6. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMACOES:
vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficara
com o pesquisador. Caso vocé concorde em participar, as paginas serdo rubricadas e a ultima pagina
sera assinada por vocé e pelo pesquisador. O pesquisador garante a vocé livre acesso a todas as
informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé podera ter acesso
a pesquisadora Cinthia Ramos de Pinho Barreto Magalhaes Vieira pelo telefone (21) 968561764. Se
vocé tiver alguma consideragao ou davida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro I (CEP/CPII), situado no Enderego: Campo de Sio
Cristovao n° 177, prédio da Pro-Reitoria de Pos-Graduagao, Pesquisa, Extensdao e Cultura
(PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristovao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-
0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.g12.br

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo em participar da pesquisa.

Assinatura do(a) participante

Eu, Cinthia Ramos de Pinho Barreto Magalhées Vieira, obtive de forma apropriada e voluntaria o
Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.

Data: /]

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Enderego: Campo de Sao Cristévao n® 177, prédio da Pré-Reitoria de P6s-Graduagao,
Pesquisa, Extensao e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristovao —

Rio de Janeiro, CEP 29921-903

TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.g12.br

Site : http://www.cp2.g12.br/blog/cepcpii/
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APENDICE F = FORMULARIO DE AVALIACAO DO CURSO DE EXTENSAO

16/09/2024, 06:32 Formulario de avaliagéo do Curso de Extens&o - GENERO E EDUCACAO INFANTIL: CAMINHOS E EXPERIENCIAS

Formulario de avaliacao do Curso de
Extensdo - GENERO E EDUCACAO
INFANTIL: CAMINHOS E
EXPERIENCIAS

CURSO DE EXTENSAO - GENERO E EDUCACAO INFANTIL: CAMINHOS E
EXPERIENCIAS

Prezada participante,

sua opinido é muito

importante para nés! Por favor, responda as perguntas abaixo.

* Indica uma pergunta obrigatdria

1. E-mail *

2. NOME (OPCIONAL)

3. Qual foi seu nivel de satisfagdo geral com o curso? *

Marcar apenas uma oval.

) Muito satisfeita

) Satisfeita
Indiferente
Insatisfeita

Muito insatisfeita

https://docs.google.com/forms/d/1jmyXTc6fWaroqQ4hXWsDc1CROieSGjY4WxssV Xrsjr8/edit 15
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16/09/2024, 06:32 Formulario de avaliagdo do Curso de Extensdo - GENERO E EDUCACAO INFANTIL: CAMINHOS E EXPERIENCIAS

4. O curso atendeu as suas expectativas em relagdo aos temas abordados sobre género? *

Marcar apenas uma oval.

@ Sim, totalmente
C\) Sim, parcialmente
C) Nao

(_ ) Nio sei avaliar

5. Como vocé avalia a relevancia dos conteudos tedricos apresentados (por exemplo, Scott *

e Louro) para sua pratica pedagogica?
Marcar apenas uma oval.

O Muito relevante
Q Relevante
Q Pouco relevante
D Irrelevante

6. Vocé considera que o curso contribuiu para sua compreensao sobre como as praticas *

docentes influenciam a construgao de identidades de género na Educacao Infantil?
Marcar apenas uma oval.

() Sim

() Nao

(_) Parcialmente

https://docs.google.com/forms/d/1jmyXTc6fWaroqQ4hXWsDc1CROieSGjY4WxssVXrsjr8/edit 2/5



16/09/2024, 06:32 Formulério de avaliagéo do Curso de Extens&o - GENERO E EDUCAGAO INFANTIL: CAMINHOS E EXPERIENCIAS
7. Levando em consideragao o papel multiplicador do exercicio docente, na perspectiva de *
reflexdes sobre igualdade de género no ambiente escolar, de que forma o curso

contribuiu para a sua formagao continuada?

8. O que mais chamou sua aten¢do nas reflexdes e debates sobre género ao longo do curso? *

9. De que forma vocé acredita que o curso pode impactar suas praticas pedagogicas na ¥

Educagao Infantil?

10.  Vocé pretende utilizar as estratégias e propostas discutidas no curso para promovera  *

igualdade de género em sua sala de aula?

Marcar apenas uma oval.

N
() Sim
(___J Nao

() De forma parcial

https://docs.google.com/forms/d/1jmyXTc6fWaroqQ4hXWsDc1CR9ieSGjY4WxssVXrsjr8/edit
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16/09/2024, 06:32 Formulario de avaliagdo do Curso de Extensdo - GENERO E EDUCACAO INFANTIL: CAMINHOS E EXPERIENCIAS

11.  Se vocé escolheu a opcao SIM, na pergunta anterior, quais estratégias e/ou propostas ~ *

vocé utilizaria?

12. O que vocé mais gostou no curso? *

13. O que poderia ser melhorado? *

14.  Vocé recomendaria este curso a outros docentes da Educacao Infantil? *

Marcar apenas uma oval.

N
() Sim
() Niao

—
() Talvez

https://docs.google.com/forms/d/1jmyXTc6fWaroqQ4hXWsDc1CR9ieSGjY4WxssVXrsjr8/edit 4/5
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16/09/2024, 06:32 Formulario de avaliagdo do Curso de Extens&o - GENERO E EDUCACAO INFANTIL: CAMINHOS E EXPERIENCIAS

15.  Deixe aqui suas sugestoes e comentarios adicionais.

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1jmyXTc6fWaroqQ4hXWsDc1CR9ieSGjY4WxssVXrsjr8/edit 5/5
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