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Antes de me despedir

Deixo ao sambista mais novo
O meu pedido final

N&o deixe o samba morrer
Nao deixe o samba acabar

O morro foi feito de samba

De samba para gente sambar.

(Edson Conceicao e Aloisio Silva)



RESUMO

CUNHA, Mateus Marques da. Samba das Criancas: Uma proposta de Letramento Racial
Critico no Ensino Fundamental. 2025. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Praticas de
Educacgao Basica) — Colégio Pedro Il, Pro-Reitoria de Pés-Graduagao, Pesquisa, Extenséo e
Cultura, Rio de Janeiro, 2025.

A seguinte dissertacdo propde a realizacdo de uma intervengdo que promova a
valorizagao da cultura afro-brasileira para além de datas pontuais do calendario letivo,
com vistas a uma educacgao antirracista, e buscou o aprofundamento de uma
abordagem pedagdgica para utilizar letras de samba para trabalhar essa tematica de
modo interdisciplinar. Considerando que o Letramento Racial Critico (LRC) busca
compreender os impactos que a raca e o racismo tém na sociedade, a pesquisa teve
o objetivo geral de desenvolver estratégias e acgbes didatico-pedagdgicas para
fomentar praticas de educacgao antirracista e de LRC na Escola Municipal Anisio
Teixeira, em Niteréi, com estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental. Os objetivos
especificos do estudo foram: apresentar o conceito de Letramento Racial Critico aos
estudantes por meio de atividades reflexivas e ludicas; trabalhar a histéria e cultura
afro-brasileira consoante a Lei 10.639/2003, utilizando o género musical samba como
tema gerador para aprofundar e aprimorar uma abordagem didatico-pedagdgica
alternativa como estratégia de fomentar e fortalecer a educagao antirracista ja
realizada na Escola Municipal Anisio Teixeira. Como produto educacional, a pesquisa
propés a elaboragdo de um glossario com expressdes idiomaticas contidas em letras
de samba, em forma de um e-book, no qual o elemento ludico tem papel fundamental
para sua construcao e no desenvolvimento do LRC com os estudantes, incentivando
que se tornem autores de suas histérias. Os fundamentos da pesquisa e o suporte
tedrico do Produto Educacional dialogam com Ferreira (2015), Schucman (2012),
Pereira (2022), Ladson-Billings (1998), Soares (2009), Senna (2003), Quijano (2005),
Almeida (2019), Grosfoguel (2018), Candau (2008), Gomes (2018), Moreira e Candau
(2003, 2008), Fazenda (2010), Jupiassu (2006), Nicolescu (2000), Mussa e Simas
(2023), Diniz (2016), Silva e Nogueira (2015) e Bardin (1977).

Palavras-chave: letramento racial critico; educagao antirracista; samba; ensino
fundamental.



ABSTRACT

CUNHA, Mateus Marques da. Samba das Criancas: Uma proposta de Letramento Racial
Critico no Ensino Fundamental. 2025. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Praticas de
Educacao Basica) — Colégio Pedro Il, Pro-Reitoria de Pés-Graduacgao, Pesquisa, Extensao e
Cultura, Rio de Janeiro, 2025.

This work proposes an intervention that aims to promote the appreciation of Afro-
Brazilian culture beyond specific dates on the academic calendar, focusing on anti-
racist education. To achieve this, the study sought to deepen a pedagogical approach
that uses samba lyrics as an interdisciplinary tool to address this theme. Given that
Critical Racial Literacy (CRL) seeks to understand the impacts of race and racism on
society, the research's overall objective was to develop didactic-pedagogical strategies
and actions to foster anti-racist education and CRL practices with 5th-grade elementary
school students at the Municipal School Anisio Teixeira, in Niter6i.Specifically, the
study aimed to introduce the concept of CRL through reflective and playful activities
and to explore Afro-Brazilian history and culture in accordance with Law 10.639/2003,
using samba as a generative theme to enrich and deepen an alternative didactic-
pedagogical approach. This strategy sought to support and enhance the anti-racist
education already in place at the school. As an educational product, the research
proposed the development of a glossary of idiomatic expressions found in samba
lyrics, presented in the form of an e-book. In this e-book, playfulness serves as a
central element both in its construction and in the development of CRL with students,
encouraging them to become authors of their own stories. The theoretical framework
and foundations of both the research and the educational product engage in dialogue
with works by Ferreira (2015), Schucman (2012), Pereira (2022), Ladson-Billings
(1998), Soares (2009), Senna (2003), Quijano (2005), Almeida (2019), Grosfoguel
(2018), Candau (2008), Gomes (2018), Moreira and Candau (2003, 2008), Fazenda
(2010), Jupiassu (2006), Nicolescu (2000), Mussa and Simas (2023), Diniz (2016),
Silva and Nogueira (2015), and Bardin (1977).

Keywords: critical racial literacy; anti-racist education; samba; elementary school.
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PALAVRAS INICIAIS

Ao iniciar este trabalho, te¢co algumas consideragbes sobre minha trajetéria
profissional e académica até chegar ao Mestrado Profissional em Praticas de
Educacgao Basica do Colégio Pedro Il. Trabalho como Professor |, ou seja, professor
dos anos iniciais, de Apoio Educacional Especializado na rede municipal de educacao
de Niterdi desde o ano de 2019, quando fui convocado para assumir a vaga em um
concurso realizado no ano de 2016. Na rede em questdo, o cargo que ocupo € o
trabalho desenvolvido tem estrita relagdo com a inclusédo de criangas que compdem o
publico-alvo da Educacéo Especial em uma perspectiva inclusiva. Nesse caso, falo
das criangas que possuem deficiéncias (de natureza fisica, intelectual, sensorial...),
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagao.
Para chegar até aqui, cabe destacar alguns pontos dessa jornada no decorrer dos
anos, para que as motivagdes e os caminhos que me trouxeram até este ponto sejam
compreendidos em sua plenitude.

Minha trajetdria como profissional de educacdo comega em 2011, quando
comecei a trabalhar como cuidador de estudantes com deficiéncia na rede municipal
de Duque de Caxias, fato que despertou meu interesse na modalidade de Educacéao
Especial e motivou meu ingresso no curso de Pedagogia, tempos depois. Conclui a
licenciatura plena em 2018 pelo Instituto Superior de Educacédo do Rio de Janeiro
(ISERJ), onde apresentei o Trabalho de Conclusdo de Curso com o tema Avaliagcéo
para Inclusao do Publico-Alvo da Educacéao Especial. Esse estudo foi fruto de minhas
vivéncias profissionais e de meu alinhamento com a tematica da Educacéo Especial
na Perspectiva Inclusiva e as disciplinas correlatas que cursei no decorrer da
graduacgao.

Em 2019, ap6s uma breve passagem pela rede estadual de educagao do
Espirito Santo, também atuando como cuidador de estudantes com deficiéncia no ano
letivo de 2018, fui convocado pelo municipio de Niteréi para assumir a vaga de
Professor | de Apoio Educacional Especializado apds concurso. Desde entao, trabalho
em uma escola de educagao integral em tempo integral da rede municipal, a Escola
Municipal Anisio Teixeira, lecionando em turmas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, promovendo, também, a inclusdo efetiva dos estudantes com
deficiéncias na sala de aula regular através de adaptagao curricular, planejamento
educacional individualizado, dentre outras acbes para atender as diretrizes da

Educacao Inclusiva. Em 2019 assumi uma turma de 4° ano, com a qual segui para o
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5° ano no ano letivo seguinte, porém, houve a eclosdo da Pandemia de COVID-19 e
o trabalho com a turma se realizou de forma remota.

O contexto pés-pandémico motivou meu interesse em ingressar no programa
de Mestrado Profissional em Praticas de Educac&o Basica do Colégio Pedro Il, em
2023. Esse momento histérico vivenciado por todos nds trouxe profundos
guestionamentos que reverberaram em intensas reflexdes acerca da vida, em aspecto
pessoal, profissional, afetivo, dentre outras. Desta maneira, fui atravessado por
percepcdes que moldaram minha visdo de mundo para uma série de situacdes que,
por mais que sejam cronicas em nossa sociedade, muitas vezes ndo conseguimos
reconhecé-las e dar a devida atengao para elas.

O olhar de inclusdo que sempre permeou minhas praticas cotidianas, ganhou
uma nova lente frente a toda essa realidade. Percebi que a inclusdo nao se limita a
questdo de acessibilidade para as pessoas com deficiéncias, por exemplo. Um
contexto tao dificil mostrou que a inclusao é uma area de atuagado em varias vertentes,
pois durante esse tempo de afastamento social, nos deparamos com a realidade de
retomar as atividades escolares de modo remoto e ai veio um choque de realidade
iminente: como garantir a manutencédo do processo educativo de escolarizagédo de
todas as criangas — nao s6 as com deficiéncias — em um recorte em que muitas néo
tinham condi¢cdes de acessar as aulas por ndo possuirem estrutura para tal?

Neste ponto, percebi o que sempre esteve a frente de meus olhos, mas sem
que eu estivesse dando a devida atencado. Inclusdo € um conceito que se estende
para qualquer area, se existe uma defasagem de qualquer ordem, a inclusdo precisa
ser feita. E assim, senti necessidade de obter maiores conhecimentos sobre essa
tematica, pois, durante meu cotidiano, observei que a escola e os profissionais que
nela estdo sao os principais agentes para promover a inclusdo em uma sociedade
construida na desigualdade, sejam elas de ordem fisica, intelectual ou social. E
necessario incluir criangas que muitas vezes nao tém acesso a um universo diverso
de possibilidades por meio do que a escola e seus educadores podem fornecer neste
espaco.

Nao obstante, fazendo este recorte de atuacédo e abrangéncia das agdes da
escola publica, que esta em destaque nesta perspectiva, € possivel perceber a
multiplicidade de agbes que sao desenvolvidas para garantir que seus estudantes
tenham a possibilidade de acesso a educagao de qualidade, vivéncias e experiéncias

culturais, além de garantir o contato dessas criangas com a diversidade humana de
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géneros, etnias, credos e ideologias. A partir desse olhar, trouxe o foco de reflexao
para uma, dentre as varias, das agdes desenvolvidas na escola em que trabalho e
que, transmite exatamente esse pensamento que me motivou. E refletindo sobre ela,
percebi que ela poderia ter outros desdobramentos também, qualificando ainda mais
a pratica pedagogica inclusiva e mobilizando a potencialidade de transformacéo
cultural no ambiente escolar com os estudantes e seus familiares.

A acao que trago a voga € denominada Samba das Criangas, e acontece como
um evento cultural realizado anualmente pela Escola Municipal Anisio Teixeira. Ela
surgiu de uma mobilizagdo dos educadores que tinham uma vivéncia constante com
0 samba e permeavam suas atuacgdes profissionais com esse género tao potente e de
forte apelo popular. Desta maneira, comecei a pensar no Samba das Criangas como
um evento que poderia ir para além da escola principalmente na perspectiva de incluir
todas as criangas e suas familias em um ambiente rico de possibilidades culturais e
educativas.

Trazer a cultura popular para dentro da escola é incluir uma populagédo que ja
tem contato com algo de muito potencial e pode ser explorado para desenvolver
conexdes impares, as quais, muitas vezes, ndo seriam possiveis sem um olhar de
intencionalidade didatico-pedagdgica. Nao somente trazer para a escola, mas
valorizar essa cultura como uma expressao legitima e de relevancia social, sem
discriminacdo ou preconceitos, mostrando que ela também pode construir
conhecimento e permitir a reflexao e a conscientizagao das pessoas.

Neste sentido, a pesquisa que proponho, intitulada “Samba das Criancas: uma
proposta de Letramento Racial Critico no Ensino Fundamental’, surge como
ferramenta de valorizacdo e fortalecimento da cultura afro-brasileira, bem como
instrumento articulador do conhecimento sobre a histéria, a importancia e a influéncia
desse género musical para a sociedade até os dias atuais. Essa proposta surge
também como resultado da busca para fortalecer o trabalho antirracista realizado na
escola e incluir no curriculo escolar conteudos que trabalhem a tematica étnico-racial

de forma integrada e contextualizada no decorrer do ano letivo.
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1 INTRODUGCAO

No decorrer do ano letivo, algumas escolas costumam enfatizar o trabalho com
determinadas tematicas conforme a proximidade de datas relevantes, com diversas
abordagens. Pode-se citar, por exemplo, o enfoque dado a tematica étnico-racial,
quando os calendarios chegam ao més de maio, na data em que se comemora a
Abolicao da Escravatura e ao més de novembro quando o Dia da Consciéncia Negra
entra em pauta. Esta perspectiva de trabalho ndo valoriza essas datas com sua devida
relevancia como componentes curriculares no decorrer do calendario letivo e recebem
uma abordagem superficial das tematicas.

O estudo proposto debrugou-se sobre a experiéncia vivenciada por este
pesquisador na Escola Municipal Anisio Teixeira (EMAT), em Niterdi, como ponto de
partida para a pesquisa realizada, com vistas a superar a visdo efémera do trabalho
didatico-pedagdgico sobre a Historia e a Cultura Africana e Afro-brasileira em
ocasides pré-determinadas, que € um desafio persistente no histérico educacional
brasileiro e necessita ser superado, principalmente considerando o denso viés
eurocéntrico que sempre existiu nos curriculos escolares. Espera-se que este estudo
sirva de inspiracao para que outros professores fagcam, efetivamente, um trabalho
ligado ao continente africano e as matrizes afrodescendentes no pais de forma
continua, de modo a cultivar no ambiente escolar um sentimento de respeito e de
solidariedade, fomentando praticas de educagao antirracista nas escolas.

A instituicdo onde se realizou a pesquisa ja desenvolve varias agdes ligadas as
questdes da cultura afro-brasileira. Tradicionalmente, € feita uma culminancia
denominada “Samba das Criangas”, na qual as turmas ensaiam sambas diversos e
cantam em uma grande roda de samba composta pelos estudantes e por um grupo
convidado de sambistas. Nessa ocasido, os familiares dos estudantes e toda a
comunidade escolar sao convidados a participar do evento. Essa pratica iniciou-se no
ano de fundagao da escola, em 2014, sob influéncia do professor do Projeto Aprendiz
daquela época; e nos trés anos seguintes. Apos isso, a partir de 2018, houve um
periodo de hiato e a proposta original foi retomada em 2022.

A escola em questdo tem como pratica o trabalho pedagdgico norteado pela
pedagogia de projetos, isto €, a articulagdo do curriculo escolar em torno de uma
tematica desenvolvida e planejada pela equipe de funcionarios da escola. O tema é
escolhido através de uma consulta prévia com os estudantes sobre o que gostariam

de estudar no ano letivo seguinte.
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Prado (2003, p. 2) define que “na pedagogia de projetos, o aluno aprende no
processo de produzir, de levantar duvidas, de pesquisar e de criar relagdes, que
incentivam novas buscas, descobertas, compreensdées e reconstrugcdes de
conhecimento”. Dessa forma, os estudantes sdo motivados a construir conhecimento
de forma din&dmica e contextualizada. A aprendizagem acontece de forma significativa,
através de seus interesses, em um trabalho articulado que envolve diversas
disciplinas, componentes curriculares, midias e ferramentas.

Pautada por essa realidade, a pesquisa se utilizou desse contexto para propor
um trabalho que fosse adaptado a uma pratica habitual na escola onde se realizou o
estudo, em que a tematica racial foi trabalhada de maneira interdisciplinar, utilizando
a culminancia do Samba das Criancas como evento articulador do projeto. E
importante destacar que o trabalho interdisciplinar efetivou-se de maneira articulada
ao Letramento Racial Critico, cuja definicdo e terminologia foi cunhada e adotada no
Brasil, principalmente, por Ferreira (2015) e esta foi uma referéncia utilizada para
fundamentar a pesquisa entre outros autores.

Considerando que muitos estudantes atendidos pela instituicdo sao oriundos
das comunidades situadas em sua vizinhanga, urge promover para esse publico uma
educacao que possibilite a formagao de seu senso critico. Isso podera contribuir para
que se sintam cidadaos com direitos, deveres e possibilidades dentro de uma
sociedade estruturalmente discriminatéria como a brasileira. Neste aspecto, é
fundamental que a escola se posicione como um espago de transformacgao, onde os
estudantes sejam incentivados a desenvolver esse olhar consciente e contextualizado
sobre o mundo que os cerca.

Por meio da presente proposta, intenta-se fomentar praticas educacionais com
enfoque antirracista, com o intuito de fortalecer as raizes culturais brasileiras e a sua
apropriacéo pelos alunos. As possiveis implicagdes, portanto, buscam a valorizagéo
da expressdo espontanea dos alunos, das discussdes criticas acerca do contexto
histérico-social em que as cangdes foram criadas, do enriquecimento do repertério
cultural ao apresentar compositores e compositoras significativos para a historia do
samba e da elaboragdo de momentos pedagodgicos que estimulem o pertencimento a
tradicdo musical do samba, de modo que os alunos se reconhegam como

pertencentes a ela.
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1.1 O Samba das Criancas

Neste momento inicial de didlogo, € necessario apresentar e aprofundar o
conceito por tras do Samba das Criangas, para que este seja compreendido de
maneira contextualizada no decorrer deste trabalho. Afinal, o que é o Samba das
Criangas? Para responder ao questionamento e langar luz sobre o foco desta
pesquisa, € importante trazer a historia e a memoria envolvida na criagdo e
consolidacao deste na cultura escolar da EMAT.

Paro isso, foi necessario buscar relatos e depoimentos de profissionais que
atuam e ja atuaram na EMAT a época da primeira edicdo do referido evento, com o
proposito de definir a identidade pela qual o Samba das Criangas se constituiu e
evidenciar o contexto que propiciou que essa pratica pedagodgica surgisse. Neste
sentido, 0 Samba das Criancas sera apresentado pela reuniao dos relatos recebidos
destes profissionais como expressao maxima de uma memoaria coletiva que constituiu
o Samba das Criangas como espaco de vivéncia e resisténcia.

Para falar do surgimento do Samba das Criancas, € necessario fazer uma
retomada, remontando ao ano de 2014. Na rede municipal de Niterdi ja existia o
programa Aprendiz Musical, entretanto, naquela época, o programa ainda era um
projeto embrionario, com um alcance limitado em termos de atendimentos na rede, e
uma estrutura mais flexivel em sua aplicagao no cotidiano escolar.

Foi nesse contexto que o professor Mateus Carvalho, com sua vasta
experiéncia e vivéncia no universo do samba, chegou a escola e logo comegou a
desenvolver um trabalho significativo com as turmas de quarto e quinto anos, levando
para a sala de aula sambas que abordavam as questdes étnico-raciais. Duas cancgdes
se destacaram nesse periodo, ficando marcadas na memodria de muitos que
acompanharam o processo: "Exaltagdo a Tiradentes", um samba-enredo de grande
forca, e "Estranhou o Qué?", do iconico Moacyr Luz.

Neste viés, o professor Mateus ndo se limitava a ensinar as musicas. Ele ia
além, utilizando-as como ponto de partida para promover discussdes profundas e
relevantes sobre as questdes étnico-raciais com os estudantes durante suas aulas.
Com o tempo, esse trabalho foi processualmente acolhido pela comunidade escolar e
os frutos dessa iniciativa comecaram a aparecer. Essa preocupag¢ao com a tematica
racial sempre foi um ponto central na identidade da escola, principalmente porque ela

sempre teve um forte compromisso com o desenvolvimento de uma educagéao
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antirracista. Esse movimento pedagdgico era impulsionado e nutrido, principalmente,
pela atuagao de profissionais que ali deixaram sua marca.

Naquele ano de 2014, a escola precisava cumprir um grande quantitativo de
sabados letivos e 0 Samba das Criancas, evento proposto por Mateus Carvalho para
acontecer em um desses sabados, se tornou uma das estratégias utilizadas para
atingir esse objetivo. Entretanto, o que comegou como uma atividade esporadica no
calendario escolar transformou-se em um projeto muito maior, um espago de
celebracdo da cultura negra e de luta contra o racismo.

Subvertendo essa demanda de cumprimento de dias letivos, nesse contexto
organico de valorizacao da cultura negra e de luta contra o racismo, surge a ideia de
criar o evento Samba das Criangas cuja semente foi plantada quando o professor
Mateus, do Aprendiz Musical, que ja trabalhava sambas com as criangas, fez a
sugestao aos demais profissionais da escola. A partir dessa experiéncia inicial, surgiu
a ideia de realizar um encontro, um evento anual que reunisse a comunidade escolar
em torno da cultura negra e do samba. A sugestao foi prontamente acolhida pelos
demais educadores da escola e, rapidamente, esse evento se consolidou como um
espaco de celebracdao e reflexdo, tornando-se parte do calendario da escola e
ganhando cada vez mais forga e reconhecimento.

Nas primeiras edigdes do evento, as criangas e a comunidade escolar tiveram
a oportunidade de participar de diversas atividades, como oficinas de turbante e outras
manifestagdes artisticas. O Samba das Criangas logo se apresentou como um evento
que ia muito além da simples apresentacido de musicas, se reafirmando como um
espaco de valorizagdo da identidade e de empoderamento das criangas.

O Samba das Criangas nao foi um projeto isolado, idealizado por uma unica
pessoa. Ele foi construido a muitas méos, com a colaboragdo e o envolvimento de
diversos profissionais da escola e cada um deles contribuiu com sua expertise e
paixdo, ajudando a dar forma e sentido ao evento. Dessa maneira, o0 projeto se
desenvolveu de forma organica, e sem um planejamento inicial rigido, ele foi se
transformando e ganhando novas caracteristicas ao longo do tempo, impulsionado
pela determinacao e pelo compromisso de todos os envolvidos na realizagao de uma
experiéncia efetivamente transformadora.

A primeira edigdo do Samba das Criangas — ainda em 2014 — foi um sucesso
absoluto. Todavia, houve, inclusive, relatos de pais que, inicialmente, ndo apoiaram o

evento, por associarem o samba a "macumba". No entanto, aqueles que participaram
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do Samba das Criangcas puderam constatar a importancia da iniciativa e o impacto
positivo que ela teve sobre as criangas. Essas familias expressaram sua gratidao ao
observar seus filhos se sentirem mais confiantes consigo mesmos, a aceitarem seus
cabelos crespos e as demais caracteristicas que os constituiam enquanto pessoas
negras.

As fotografias registradas durante o evento sdo um testemunho da alegria, do
acolhimento e da valorizagdo que as criangas sentiram ao participar do Samba das
Criangas. Seus rostos iluminados e sorrisos estampados refletem o impacto positivo
que o evento teve em suas vidas.

O Samba das Criancas se consolidou como um evento fundamental na escola,
um espaco de valorizagédo da cultura negra, de combate ao racismo e de promogao
da igualdade e do respeito. Desta maneira, o evento se tornou um marco na historia
da escola, e a partir daquele momento, o Samba das Criangcas passou a ser uma
prioridade. Um evento que nasceu da paixdo de alguns educadores e que se
transformou em uma pratica instituinte de toda a comunidade escolar.

Figura 1 — Banner de anuncio e convite para a primeira edigdo do Samba das
Criangas.
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Fonte: Publicagdo em perfil de rede social da Escola Municipal Anisio Teixeira (2014).

1.2 Pedagogia de Projetos
A pedagogia de projetos consiste em uma abordagem metodoldgica
educacional que favorece o aprendizado através de atividades praticas direcionadas

a questdes ou temas relevantes para os estudantes. Em contraste com as



23

metodologias de ensino que se caracterizam pela transmiss&o unidirecional de
conteudo, na qual o professor assume o papel de detentor do conhecimento e o
estudante é visto como um mero receptor passivo, a pedagogia de projetos emerge
como uma abordagem alternativa que transforma a dindmica da sala de aula. Nesta
perspectiva, o estudante deixa de ser um agente passivo no processo de
aprendizagem e passa a assumir o papel de protagonista na construgdo do proprio
conhecimento. Logo, no que tange ao papel do estudante e seu protagonismo em sala

de aula, Prado (2003, p.2) aponta que o estudante

aprende no processo de produzir, de levantar duvidas, de pesquisar e de criar
relagbes, que incentivam novas buscas, descobertas, compreensdes e
reconstrugdes de conhecimento. E, portanto, o papel do professor deixa de
ser aquele que ensina por meio da transmissido de informagdes — que tem
como centro do processo a atuacao do professor —, para criar situagdes de
aprendizagem cujo foco incide sobre as relagdes que se estabelecem neste
processo, cabendo ao professor realizar as mediacdes necessarias para que
0 aluno possa encontrar sentido naquilo que esta aprendendo, a partir das
relagdes criadas nessas situagoes.

Assim, a pedagogia de projetos se caracteriza por promover a autonomia do
estudante, encorajando-o a fazer escolhas, estabelecer objetivos e procurar solugdes
para os desafios que surgem durante o processo de execucao do projeto. Ao invés de
ser apresentado ao conteudo de maneira pronta e definitiva, o estudante é instigado
a investigar, questionar, analisar e interpretar dados, e consequentemente, aprimorar
habilidades de refletir e resolver problemas.

Por esta razédo, essa metodologia compreende que a participagao ativa dos
estudantes no processo da construgao do saber é outro pilar fundamental da
din@mica, pois, dessa maneira, trabalhando em colaboracéo, eles sao incentivados a
trocar ideias, a compartilhar experiéncias e a construir conhecimento de forma
conjunta.

A pedagogia de projetos pode ser caracterizada como uma metodologia
educacional que estrutura o processo de ensino por meio da implementagdo de
propostas que abordam a resolugao de problemas ou a investigagao de temas que
despertam o interesse dos estudantes. Portanto, essa abordagem representa uma
mudanca significativa no paradigma educacional, uma vez que valoriza a autonomia,
a participagcdo ativa e a colaboragdo dos estudantes na construgdo do proprio
conhecimento. Ao invés de formar individuos passivos e meramente repetidores de

informacgbes, a pedagogia de projetos visa formar cidadéos criticos, criativos e
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engajados, capazes de atuar de forma transformadora na sociedade. Nesse aspecto,

0 que sao projetos? Ventura (2011, p. 39) define a palavra:

Chamamos de “projeto” a uma acdo negociada entre os membros de uma
equipe, e entre a equipe e a rede de construgao de conhecimento da qual ela
faz parte, acdo esta que se concretiza na realizagdo de uma obra ou na
fabricagdo de um produto inovador. Ao mesmo tempo em que esta acao
transforma o meio, ela transforma também as representacbes e as
identidades dos membros da rede produzindo neles novas competéncias,
através da resolugéo dos problemas encontrados.

Desse modo, essa metodologia se baseia na ideia de que a aprendizagem é
mais eficaz quando € ativa e significativa, ou seja, quando o estudante participa de
situacdes que sao relevantes para sua realidade e que o motivam a investigar, criar,
colaborar e refletir sobre o que esta aprendendo. A centralidade do processo de
aprendizagem no estudante e no trabalho de colaboragdo entre ele e seus pares é
fator diferencial para a efetividade da pedagogia de projetos no ambito educacional.

Essa centralidade, prevista e defendida pela pedagogia de projetos, faz com
que os conceitos de autor e de autoria sejam ponto crucial de reflexdo nesta
perspectiva. A necessidade de colocar o estudante no centro da construcdo de
conhecimento pedagogico € no sentido de possibilitar que ele ndo apenas seja
ativamente participante de todo o processo de construgdo, como também seja

reconhecido como autor deste processo junto a seus pares. De acordo com Prado:

A pedagogia de projetos deve permitir que o aluno APRENDA-FAZENDO e
reconheca a propria AUTORIA naquilo que produz por meio de QUESTOES
DE INVESTIGACAO que Ihe impulsionam a CONTEXTUALIZAR
CONCEITOS ja conhecidos e DESCOBRIR outros que emergem durante o
desenvolvimento do projeto. Nesta situagdo de aprendizagem, o aluno
precisa selecionar informacgdes significativas, tomar decisbes, trabalhar em
grupo, gerenciar confronto de idéias(sic), enfim desenvolver
COMPETENCIAS INTERPESSOAIS para aprender de forma colaborativa
com seus pares. (Prado, 2003, p. 7)

A demanda de permitir que o discente possa aprender-fazendo vai ao encontro
da necessidade de permitir que o professor ofereca ferramentas para que esse
movimento possa acontecer, se colocando no papel de mediador desse processo e
principalmente, como orientador de praticas transformadoras que venham fortalecer e
corroborar com praticas pedagdgicas ja existentes, ampliando e dialogando com as

agoes e premissas que ja existam no Projeto Politico-Pedagdgico da escola.
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Consoante esse ponto de vista, o professor ocupa um lugar diferente do
habitual nesse ambiente. O educador, conforme afirma Ventura (2011, p. 40), “ndo
precisaria reunir todas as competéncias necessarias para a realizagdao dos projetos,
mas competéncia para uma boa orientagdo. E quanto mais professores em condi¢cao
de orientacado, mais facilitados seriam os trabalhos e melhores os resultados.” Em vez
de ser o transmissor central do conhecimento, o professor desempenha o papel de
mediador e facilitador do processo de aprendizagem. Ele ndo apenas orienta e apoia
os estudantes na realizagdo plena de seus projetos, como também os incentiva a
refletir criticamente sobre suas descobertas e a conectar suas experiéncias com o
conhecimento escolar pretendido. Nesse sentido, a orientagcdo do professor é
permeada de intencionalidade pedagogica e politica, uma vez que suas orientagdes
terdo impacto na mediacao durante esse processo de descoberta e no potencial de
aprendizagem realizado pelos estudantes e o conhecimento buscado.

O professor, na pedagogia de projetos, deve ter a atengdo necessaria, para
identificar as necessidades e os interesses dos estudantes e para converter essas
demandas em oportunidades de aprendizado. Outra responsabilidade fundamental do
educador nesse cenario € integrar os componentes curriculares de diversas areas do
conhecimento de maneira coerente e significativa. Isso envolve a criacdo de
oportunidades para que os estudantes apliquem habilidades e conhecimentos de
diversas disciplinas no desenvolvimento de seus projetos, favorecendo uma viséo
mais ampla e interdisciplinar do aprendizado.

A interdisciplinaridade € um conceito que, geralmente, vai estar atrelado a
pedagogia de projetos como algo inevitavel e congruente. E importante ressaltar que
a premissa interdisciplinar pode sim ser aliada da pedagogia de projetos, desde que
isso conste e seja intencionalmente previsto pelo articulador inicial do projeto, no caso
o professor que busca um desdobramento especifico de objetivos previstos no Projeto
Politico-Pedagdgico da escola, como no caso da presente pesquisa.

Um projeto que se proponha a ser interdisciplinar precisara, acima de tudo,
compreender que esse contato entre disciplinas precisa acontecer de maneira que
promova uma nova percep¢ao de questdes dentro do alcance destas de forma
coletiva. A partir do momento que os conhecimentos se encontram no ambito

disciplinar, mas nao se integram de maneira efetiva, o projeto ja nao é interdisciplinar.
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1.3 Contexto

Como mencionado anteriormente, a EMAT €& uma escola da rede publica
municipal de Niteréi que oferece educagao em horario de atendimento integral, entre
8h e 17h, com grade curricular e organizagdo pedagdgica planejadas para oferecer
aos estudantes atividades da base curricular comum e diversificada, de maneira
integrada. Dessa forma, a dinamica escolar é planejada para que os estudantes
participem das atividades dos diversos ambientes de aprendizagem da escola, que se
caracterizam como espacgos educativos que ultrapassam o conceito de sala de aula
tradicional.

Retomando a questdo do trabalho com projetos interdisciplinares
desenvolvidos anualmente na escola, € importante destacar que o “Samba das
Criangas” é uma dentre as propostas pedagdgico-culturais de abordagem
interdisciplinar que ocorrem durante o ano letivo na EMAT. A proposta surge como
uma alternativa para se trabalhar a cultura de raiz afro-brasileira por meio da musica
e das artes, como culminancia realizada em um dos sabados letivos obrigatérios da
rede municipal de Niteroi.

Nesse viés, uma escola publica deve ter compromisso com o publico que
atende majoritariamente, que é o das classes populares, filhos de trabalhadores e
pessoas moradoras das comunidades carentes aos seus arredores. Assim, o “Samba
das Criancas” representa uma importante acao de afirmagcao desses estudantes.
Através de uma proposta ludica e diferenciada, podem conhecer e apropriar-se da
cultura que permeia o cenario cultural brasileiro.

Considerando que em 2023 completaram-se 20 anos da promulgagéo da Lei
10.639/03 que versa sobre a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-
brasileira no curriculo oficial da educagéao basica, a percepgao geral € de que essa Lei
ainda nao conseguiu consolidar suas disposi¢cées, na pratica. De acordo com
Armandilha e Petraglia (2023, p.470), o trabalho com a cultura afro-brasileira:

€ acima de tudo, uma abordagem com teor critico, visto que, na realidade
educacional publica brasileira, quase nao existe uma abordagem que
evidencie a execugao desta Lei, e na raridade em que ocorre € por muitas
vezes rasa com o Unico viés de evidenciar que algo esta sendo feito.

Nao obstante, é necessario identificar o histérico de exclusdo que diversos

grupos étnicos sofreram no passar dos anos dentro da educagao formal e
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compreender que a Lei 10.639/03 € um desdobramento das lutas do Movimento Negro
contra o racismo estrutural presente nas instituicbes como um todo, principalmente na

escola.

Ao destacar a necessidade de politicas educacionais especificas para os
segmentos negros € para a tarefa urgente de descolonizagéo dos curriculos
escolares, o movimento negro propde ndo apenas forjar ferramentas efetivas
de luta contra as desigualdades raciais e contra o racismo estrutural da
sociedade brasileira, mas reposicionar as narrativas, as estéticas, os saberes
politico-identitarios e interpretagdes acerca da trajetéria do negro no Brasil
(Calado; Reis, 2020, p. 7).

Assim se justifica a necessidade de se repensar sobre as praticas pedagogicas
em prol da promog¢éo de uma educacgao critica, em que o papel da populagédo negra e
suas contribuicdes na constituicdo da sociedade sao revisitadas e trabalhadas sem
um viés preconceituoso e estereotipado. Em vista disso, desenvolver um trabalho
voltado para o LRC vai ao encontro do atendimento dessas demandas.

Compreender e combater os impactos do racismo na sociedade sao preceitos
fundamentais para a promocdo de uma educacdo antirracista na escola. Portanto,
realizar este trabalho dentro da escola é importante para a construgcéo de cidadaos
conscientes de seus direitos e deveres dentro de uma sociedade. Assim, identificar o
reflexo dessas questdes € essencial para, além de desenvolver a criticidade dos
estudantes, promover o seu acesso a informagao de seus direitos basicos na garantia
de usufrui-los plenamente. A Lei 10.639/03 vem como um marco legal importante para
a mudanga paradigmatica da relagdo com a diversidade racial e o combate a
intolerancia dentro da escola, mas ndo esta isolada.

A promulgacgao da referida Lei surge como pauta de um compromisso firmado
entre o candidato a presidéncia Luis Inacio Lula da Silva com o Movimento Negro
durante a campanha eleitoral de 2002, cujo precedentes remetem a luta do Movimento
Negro das décadas de 1970 em diante, intensificadas na década de 1990 e que
pleiteavam a insercdo de uma educagao que abarcasse as tematicas étnico-raciais e
valorizasse a historia e cultura negra oriunda da populagéo africana que participou
efetivamente do processo de formagao do povo brasileiro.

Nos ultimos anos, a discussdo sobre o enfrentamento e combate ao
preconceito racial estdo cada vez mais acalorados. A sociedade com seus
movimentos sociais organizados demanda crescentemente agbes que estejam

diretamente vinculadas com o combate ao racismo e a discriminagdo. Com essa
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constante pressdo social, urge a necessidade, portanto, da criacdo de outros
mecanismos legais que amparem, principalmente, as acbes que comegam na
educagao basica. Um exemplo desse movimento é a recente promulgacao da Lei
14.532/23 que, dentre outras providéncias, equipara a injuria racial ao crime de
racismo.

Neste viés, € necessario reconhecer o potencial de mobilizagdo que a
educacgao possui, pois a pura existéncia dos mecanismos legais nao é suficiente para
acarretar mudancas posturais em massa. E nesse contexto que entra a escola e sua
capacidade de mobilizar transformacao social, pois € necessario utilizar desses
mecanismos e conhecimentos para intervir na realidade. Freire (1996, p. 46) fala sobre

esse movimento de educar para transformar

Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma
neutra. Nao posso estar no mundo de luvas nas maos constatando apenas.
A acomodagao em mim é apenas caminho para a inser¢do, que implica
deciséo, escolha, intervengdo na realidade. Ha perguntas a serem feitas
insistentemente por todos nés e que nos fazem ver a impossibilidade de
estudar por estudar. De estudar descomprometidamente como se
misteriosamente, de repente, nada tivéssemos que ver com o mundo, um la
fora e distante mundo, alheado de nés e nos dele.

Fica evidente a importancia da educacéao para possibilitar aos alunos uma visao
contextualizada dos componentes curriculares e as questdes sociais, a fim de
transformar aspectos da sociedade através da intervengao direta sobre ela, que € uma
das finalidades da pesquisa e do Samba das Criangcas com o movimento escolar. E
necessario compreender esses mecanismos como ferramentas que visam superar a
acomodacao atitudinal e buscam a transformacido de visbes, posturas e
procedimentos de maneira efetiva.

Consoante essa realidade percebeu-se que realizar este trabalho de letramento
racial em relagao as tematicas étnico-raciais, principalmente, o combate ao racismo,
com as criangcas foi importante para consolidar sua postura critica, visando a
conscientizacdo e a efetivagdo de um trabalho de viés antirracista. Segundo
Armandilha e Petraglia (2023, p. 470):

O letramento racial é fundamental para a compreenséo das relagdes raciais
e para combater o racismol...]. Sendo assim, o letramento racial é o processo
de aprendizagem e desenvolvimento de habilidades para compreender e lidar
com as questdes relacionadas a raca e ao racismo. E uma habilidade crucial
em uma sociedade que ainda é marcada pela desigualdade racial e pela
discriminagao, cenario esse da sociedade brasileira



29

A valorizagdo de todas as formas de expressao cultural afro-brasileiras é
argumento principal para articular qualquer proposta que tenha por finalidade abordar
as relagdes étnico-raciais em sala de aula, desde que sejam trabalhadas de maneira
integrada ao curriculo escolar. O uso de sambas em prol do letramento racial critico,
demanda uma reorganizagdo das praticas pedagogicas. Esse movimento de
reestruturar essas agdes esta combinado com a premissa de valorizar conhecimentos
que, geralmente, devem ser articulados e trabalhados com os curriculos escolares,
possibilitando a realizagdo de um trabalho pedagdgico direcionado a promover o olhar
critico e desenvolver, ao mesmo tempo, a sensibilidade as diversas formas de

expressao artistico-culturais. De acordo com Gomes (2018, p.108), é necessario

desnaturalizar as rotinas escolares que impedem o reconhecimento de outras
formas de aprendizagem, outras formas de se relacionar com os saberes e
de produzi-los. Também nao se trata de condenar o conhecimento cientifico
tradicional, as rotinas e formas escolares instituidas e elaboradas ao longo
de décadas, mas sim de possibilitar dentro da escola uma abertura para
outros conhecimentos e formas de lidar com eles, colocando-os em situagéo
de igualdade com os saberes ja instituidos pela tradigéo escolar.

E de conhecimento geral que o samba ndo exerce influéncia apenas como
género musical. Seu impacto social como expressao cultural e como instrumento
histérico de resisténcia da comunidade negra brasileira € de suma importancia para o
reconhecimento do potencial critico que possui, pois representa uma possibilidade de
expressao na promogéao do letramento racial em ambientes escolares e abertura para
outros conhecimentos.

Partindo da premissa de Soares (2009), na qual o letramento se efetiva através
do uso social da lingua para além do uso do sistema de escrita como mera codificagao
e decodificacdo de fonemas, o Letramento Racial Critico mediado pela utilizacdo de
letras de sambas pode ser uma estratégia para a realizagdo de um trabalho em sala
de aula. A presenca desse género musical em sala de aula pode mostrar outra
possibilidade de trabalho com essa expressao cultural, o samba, de modo que as
musicas ndo sejam apenas cantadas, mas também discutidas e debatidas entre os
estudantes em prol da reflexdo das mensagens e simbolismos que estas trazem em

suas letras.
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1.4 Levantamento de pesquisas (ou Estado da Arte)
Para definicdo dos rumos que a pesquisa seguiria, foi realizado um levantamento
em trés bancos digitais de trabalhos académicos, a saber. o portal SciELO

(https://www.scielo.org/), o portal de Periddicos da CAPES

(https://www.periodicos.capes.gov.br/) e o portal da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (https://bdtd.ibict.br/vufind/).

Os termos compostos por mais de uma palavra foram pesquisados entre aspas

e os filtros utilizados consideraram os seguintes critérios de exclusdo: 1 — recorte
temporal de trabalhos publicados a partir de 2014; 2 — trabalhos publicados em
portugués ou no Brasil; 3 — utilizagdo das seguintes palavras-chave: Letramento
Racial Critico, Samba, Educagédo Antirracista. Cada uma das palavras-chave foi
pesquisada em associagdao com o termo “Anos Iniciais”; 4 — Pesquisas realizadas na
area de Ciéncias humanas.

Os resultados encontrados em cada levantamento realizado, por portal, estao
sistematizados a seguir:

1- Letramento Racial Critico, Anos Iniciais;

2- Samba, Anos Iniciais;

3- Educacéao Antirracista, Anos Iniciais.

Tabela 1 — Dados referentes a revisao de literatura no portal SciELO.

PALAVRAS-CHAVE NUMERO DE ARTIGOS

“Letramento Racial Critico”, “Anos | 0

Iniciais”

“Educacdo Antirracista”, “Anos | 1

Iniciais”

“Samba”, “Anos Iniciais” 0
Fonte: O autor, 2024.

Tabela 2 — Dados referentes a revisao de literatura no portal Periédicos CAPES.

PALAVRAS-CHAVE NUMERO DE PESQUISAS

“Letramento Racial Critico”, | 0

“Anos Iniciais”

“Educacao Antirracista”, “Anos | 8

Iniciais”

“Samba”, “Anos Iniciais” 1
Fonte: O autor, 2024.



https://www.scielo.org/
https://www.periodicos.capes.gov.br/
https://bdtd.ibict.br/vufind/
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Tabela 3 — Dados referentes a revisao de literatura no portal Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagoes.

TERMO PESQUISADO NUMERO DE TESES E
DISSERTAGOES

“Letramento Racial Critico”, “Anos | 1

Iniciais”

“Educacdo Antirracista”, “Anos | 23

Iniciais”

“Samba”, “Anos Iniciais” 6
Fonte: O autor, 2024.

A pesquisa dos termos também foi realizada de maneira conjunta, unificando as
trés palavras-chave do estudo em uma mesma pesquisa, associadas também ao
termo modulador “Anos Iniciais”. Nos trés portais utilizados como base para a
pesquisa, Scielo, Periddicos CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes, essa busca ndo mostrou resultados.

O levantamento demonstrou que pesquisas envolvendo a tematica do LRC ainda
aparecem em pouca quantidade no cenario académico da ultima década quando
relacionado ao desenvolvimento de agdes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Todavia, € possivel que haja uma influéncia de diversos fatores nesta observacao,
como a escolha desse campo de pesquisa, pois o LRC é uma area de pesquisa
relativamente recente no cenario académico e muitas vezes € confundida com o
Letramento Racial. Outra justificativa se encontra na perspectiva de ser uma area mais
desenvolvida por professores formados em Letras, para desenvolver pesquisas nas
areas de linguas e literaturas no contexto dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Pesquisas que utilizam como categoria principal a chave “Educag¢ao Antirracista” ja
sao mais frequentes em diversos vieses e contextos. Os trabalhos que utilizam samba
em suas abordagens aparecem, geralmente, relacionados as praticas pedagogicas
desenvolvidas visando ao ensino de musica/ educagao musical. Privilegiou-se o
recorte temporal a partir do ano de 2014 para fazer referéncia ao ano em que o Samba
das Criangas foi realizado pela primeira e como requisito de congruéncia para
observar o que ja se discutia neste campo de conhecimento aquela época.

Esse levantamento buscou efetivar o entrelace entre essas tematicas, para que

conjuntamente, favoregam a discussdo de uma pratica pedagdgica inovadora para
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trabalhar o samba como instrumento de promoc¢ao do Letramento Racial Critico sob o
ponto de vista de uma educagao antirracista nas escolas que atendam os Anos Iniciais

do Ensino Fundamental.

1.5 Problema de pesquisa

O “Samba das Criangas” € um evento idealizado para ser a culminancia de
projeto realizado em um sabado letivo da rede municipal de Niterdi, dentre os quatro
obrigatérios estabelecidos pelo calendario letivo. A proposta inicial consiste na
distribuicdo dos sambas selecionados entre os Grupos de Referéncia (GR) da escola,
destaca-se que o termo Grupo de Referéncia corresponde ao nome adotado pela rede
municipal de Niterdi, que possui organizagao baseada na estrutura pedagogica de
ciclos e periodos letivos. Com relacdo ao Ensino Fundamental na rede municipal, os
periodos letivos correspondem aos 9 anos de escolaridade previstos, que sao
organizados em 3 ou 2 periodos letivos por ciclo. A Portaria FME 087/2011, que institui
a organizagao do trabalho pedagodgico nas escolas da rede municipal de Niterai,

determina o seguinte:

Art. 5°; Os alunos da Educacgéao Infantil, do Ensino Fundamental Regular e da
Educacédo de Jovens e Adultos, serdo organizados em Grupos de Referéncia,
a partir dos quais se desenvolvera o trabalho pedagdgico. § 1°: Entende-se
por Grupo de Referéncia o conjunto de alunos organizado no inicio de cada
Periodo Letivo.

[..]

§3°: No Ensino Fundamental Regular, o critério para organizagdo dos grupos
de referéncia, sera predominantemente etario, agrupando-se os alunos com
idades contiguas, também podendo ser considerados os critérios cognitivo e
socio-afetivo, mediante parecer emitido pela Equipe de Articulagéo
Pedagdgica e pela equipe do ciclo da Unidade de Educacgao. (Niterdl, 2011,

p.2)

No caso, a escola em questao atende aos Anos iniciais, 0 que corresponde ao
1° ciclo (1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental) e ao 2° ciclo (4° e 5° anos do Ensino
Fundamental). Para melhor compreensao dos ciclos, a terminologia turmas nao seria
adequada por ndo comtemplar a dimens&o educacional que a organizagao por ciclos
prevé. Assim, entende-se por Grupo de Referéncia os agrupamentos organicos dos
estudantes em seus ciclos de escolaridade, de acordo com os critérios estabelecidos

na Portaria supracitada.
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Apos a distribuicdo e definicao de quais sambas serdo cantados por cada GR,
inicia-se um trabalho especifico nas aulas de musica para apresentacdo e
familiarizacdo com letra e melodia, além de uma breve contextualizagdo sobre a
cangao, sua autoria e sua historia. Todo esse trabalho inicialmente € desenvolvido
para que as criangas consigam preparar suas respectivas apresentagdes no dia da
roda de samba. Durante as semanas seguintes ao inicio da intervengao inicial, sao
afixados cartazes com as letras de cada samba nas salas de aula, para que os
estudantes possam ter contato constante com as cangdes e possam amadurecer seu
canto em outros momentos que ndo apenas as aulas de musica.

Porém, com o prosseguimento do calendario letivo, o trabalho observado em
relacdo ao aprofundamento das questdes referentes a cultura e historia afro-brasileira
atreladas a culminancia do Samba das Criangas perde o destaque, com abordagens
menos frequentes da tematica no cotidiano da escola. Entretanto, € valido ressaltar
que outras abordagens de viés antirracista continuam acontecendo na instituicdo, com
enfoques distintos.

Cabe ressaltar que uma das finalidades desta pesquisa durante seu periodo de
duracéo foi ressignificar a proposta que embasa a organizagdo, o planejamento e a
realizagdo do Samba das Criangas. Por mais que a culminancia seja algo de grande
representatividade para a cultura negra, ja que traz o samba como protagonista da
abordagem, € necessario ir além, efetivando o didlogo do Samba das Criangas com
as demais areas do curriculo no decorrer do ano letivo, principalmente, visando ao
desenvolvimento do potencial de criticidade dos estudantes. O Letramento Racial
Critico defendido por Ferreira (2015) vai ao encontro desse objetivo, buscando
promover o desenvolvimento dos estudantes. A proposta da autora € levar o sujeito
a um amadurecimento, tornando-o capaz de ter um olhar critico para questdes que
surjam das relagdes étnico-raciais estabelecidas na sociedade, bem como suas
implicagdes no cotidiano.

Nesse contexto, fez-se a seguinte pergunta: como o género musical samba
pode auxiliar no trabalho de LRC para os estudantes da EMAT, especificamente, do
5° ano do Ensino Fundamental? A pesquisa proposta aproxima-se do evento Samba
das Criangas, desenvolvido e realizado anualmente pela instituicdo, com vistas a
aprofunda-lo durante o cotidiano do ano letivo. Esta pesquisa teve o propdsito de
desenvolver o projeto institucional articulado aos componentes curriculares
referenciados na Lei 10.639/2003.
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1.6 Objetivos

A pesquisa “Samba das Criancas: uma proposta de Letramento Racial Critico
no Ensino Fundamental” teve o objetivo geral de desenvolver estratégias e agdes
didatico-pedagdgicas para fomentar praticas de educagdo antirracista e de
Letramento Racial Critico na Escola Municipal Anisio Teixeira, em Niterdi, com
estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental.

Como objetivos especificos, pretendeu-se apresentar o conceito do
Letramento Racial Critico aos estudantes por meio de atividades reflexivas e ludicas;
trabalhar a historia e cultura afro-brasileira consoante a Lei 10.639/2003, utilizando o
género musical samba como tema gerador e propor uma abordagem didatico-
pedagogica alternativa como estratégia de fomentar e fortalecer a educacao
antirracista ja realizada na Escola Municipal Anisio Teixeira, culminando na
construcdo de um glossario com palavras e expressdes idiomaticas pouco
conhecidas, encontradas nas letras das cancgdes trabalhadas. Esse glossario e as

atividades que levaram a sua construgao foram registrados no e-book.
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2 JUSTIFICATIVA

O debate acerca das questdes referentes as tematicas étnico-raciais pode ser
cercado de muitas tensdes e faz parte das lutas dos movimentos sociais brasileiros,
principalmente, quando se consideram mais de trés séculos de um regime
escravocrata neste pais e o inevitavel estigma atrelado a populagdo negra e sua
cultura até os dias atuais. A promulgacdo da Lei 10.639 de 2003 traz consigo o
reconhecimento pelo poder publico da necessidade latente de se inserirem nos
curriculos escolares o conteudo relacionado a histéria e a cultura afro-brasileira, fruto
da luta historica do Movimento Negro. Atualmente, veem-se, em maior numero, na
imprensa, nas obras literarias e documentais o tratamento dessa tematica.

E importante destacar que esse reconhecimento ndo aconteceu de maneira
instantanea ou facilitada, ja que o pano de fundo para que a promulgagcdo dessa
legislacdo acontecesse remete a um extenso historico de lutas e reivindicagdes do
Movimento Negro em busca de incluir nos curriculos escolares a obrigatoriedade
desse conteudo. A promulgacao da lei se estabelece como um marco para a educagao
nacional, de maneira que ela valida e consolida uma pauta fundamental para o
combate a discriminagao e a intolerancia de todas as espécies em um ambiente que
deve fomentar a interlocucdo de varias culturas e ideologias, e acima de tudo,
fomentar e corroborar com a legitimidade das reivindicagdes histéricas do Movimento
Negro em prol de uma educagao que possibilite uma visdo mais abrangente de toda
a historia e cultura africana e afro-brasileira, para além da escravizagao e subjugacgao
desses povos.

Nesse cenario, todavia observa-se que, mesmo passados 20 anos de
promulgacao da referida Lei, ainda existe certa dificuldade e, até mesmo, resisténcia
em realizar um trabalho adequado que faga uma abordagem antirracista e
interdisciplinar desses conteudos, por fatores como intolerancia e falta de
engajamento as questdes sociais. Por outro lado, também, é possivel observar a
presencga crescente de discussdes sobre as tematicas antirracistas e étnico-raciais na
sociedade nos ultimos anos. Um exemplo disso remete ao ano de 2020, quando, apés
a acao desastrosa da policia estadunidense, que acarretou o assassinato cometido
contra George Floyd, houve uma revolta e um impulsionamento das pautas
defendidas historicamente pelos movimentos negros ao redor do globo e tudo isso

impacta diretamente o cotidiano da educagéao basica.
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E necessario, portanto, olhar para a realidade em que a pesquisa se insere e
analisar as potencialidades do trabalho a ser realizado. A pesquisa em questao foi
realizada em uma escola publica do municipio de Niteréi que atende majoritariamente
estudantes negros oriundos das classes populares. Essas criangas estdo imersas em
uma sociedade que é historicamente racista e isso € reproduzido direta e
indiretamente no cotidiano escolar em suas variadas esferas.

Visando impactar a maneira como essas criangas lidam com essa sociedade,
€ fundamental compreender que a possibilidade de trabalhar de forma antirracista em
sala de aula, agregando a histéria e a cultura afro-brasileira nos curriculos, € uma
conquista dos movimentos negros. Associado a isso, considerando a necessidade de
repensar sobre datas comemorativas do calendario escolar como o 20 de novembro
(Dia da Consciéncia Negra), que além de feriado, tornou-se uma data de meméria e
representatividade para a luta dos negros. Essa busca por evidenciar a luta dos
movimentos negros e ressignificar datas como 13 de maio e 20 de novembro acaba
se tornando um propdsito que perpassa por esta pesquisa.

Cabe destacar que a escola que foi o0 campo desta pesquisa ja possui em sua
pratica cotidiana e em seu Projeto Politico-Pedagogico esse alinhamento profundo
com a promogao de uma educagao antirracista para além destas datas, valorizando e
possibilitando intervengdes continuas sobre a tematica de maneira transversal e
articulada ao curriculo escolar. Nesta perspectiva, esta pesquisa surge com a
finalidade de fortalecer esse movimento inerente a escola, para aprofundar e
potencializar suas praticas, pois se presume que, inserida em um ambiente que ja tem
esse Viés, a pesquisa possa refinar e ampliar as possibilidades desse trabalho de
modo proficuo.

O samba é um dos géneros musicais mais difundidos no cenario musical
brasileiro e possui uma historia intimamente ligada aos movimentos sociais e a cultura
negra. Dessa maneira, utilizar esse género musical como ferramenta de trabalho para
promover o LRC dos estudantes é fundamental ao se considerar que esse publico
esta imerso nessa cultura que traz tanta representatividade. E importante, também,
lembrar que o trabalho com o samba, destacando suas raizes, contribui para a sua
valorizagdo e preservacgéo por novas geragoes.

O samba, em sua vasta trajetéria e estreita conexdo com a cultura afro-
brasileira € os movimentos sociais, vai além da simples manifestagcdo musical,

configurando-se como um instrumento potente de representatividade e resisténcia.
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Sua aplicagao como ferramenta educativa para promover o Letramento Racial Critico
entre os alunos envolvidos nessa cultura é de extrema relevancia, pois possibilita que
as criancas se reconhecam e se apropriem de sua heranca cultural de forma critica e
consciente, interagindo com outras culturas de um modo amplo e abrangente, visando
a promoc¢ao do respeito a diversidade por meio desse intercambio cultural.

Ao abordar o samba no ambiente escolar, ndo se trata apenas de ensinar um
estilo musical, mas sim de oferecer aos discentes a chance de perceber que esse
género sonoro reflete a historia de luta e resisténcia da populagéo negra no Brasil. O
estudo desse género proporciona aos alunos a oportunidade de aprofundar-se na
narrativa que fundamenta a construgcdo da identidade negra no pais. A partir do
principio do LRC, é necessario ir além da simples reproducdo de cancdes. E
imprescindivel a andlise das letras, a contextualizagdo histérica das musicas, a
discussao das questdes raciais contidas nelas, além da promocao de uma reflexdo
critica sobre a influéncia do samba na sociedade. Ao adota-lo como instrumento
pedagdgico, cria-se um espago para que as criangas se identifiquem como parte de
uma cultura rica e diversificada, a qual traz contribui¢des significativas para a
construgcdo de um Brasil mais justo e equitativo.

As letras do samba tratam de temas como racismo, desigualdade social,
discriminagao e diversas outras questdes relevantes a serem debatidas. Ao examinar
essas letras, os alunos sao convidados a refletir criticamente sobre esses topicos e a
desenvolver uma postura consciente a respeito deles. O samba é uma manifestacao
da cultura afro-brasileira que deve suscitar orgulho, e trabalhar com essa forma de
arte no ambito escolar oferece a oportunidade de fortalecer a identidade e a
autoestima dos estudantes, ao mesmo tempo que se reconhece e se valoriza a

riqueza da cultura negra.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Como dito anteriormente, a promulgagdo da Lei 10.639/03 apresenta uma
demanda para a organizagao da educagao escolar e seus curriculos, que é a insergao
de conteudos referentes a tematica étnico-racial, principalmente, a histéria e cultura
afro-brasileira. A dificuldade de articulacdo desses conteudos em atividades
interdisciplinares € situagao presente no cotidiano das escolas, uma vez que demanda
um movimento de formacéo continuada do professor que, muitas vezes, ndo tem
disponibilidade de tempo e/ou incentivo dos sistemas centrais de ensino para essa
formacao.

Deve-se destacar que cultura e educagéo nao podem andar desassociadas,
como areas independentes entre si. Trazer a cultura insurgente da sociedade para as
abordagens pedagdgicas é fundamental para a realizagdo de um trabalho critico. Para
que isso seja feito de forma coerente, é necessario compreender a forma como as
culturas influenciam no cotidiano escolar e como elas podem ser abordadas em sala
de aula.

E evidente que esse processo nao é fluido ou natural, considerando o histérico
pesado e traumatico ao qual o Brasil foi submetido desde a chegada dos europeus e
o resultado de suas incursdes: a subjugacao de culturas por meio da escravizagao e
exterminio em massa. A cultura dominante n&o € conhecida por possibilitar espagos

para outras linguagens. Segundo Moreira e Candau (2006, p.161):

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca.
Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a
homogeneizagdao e a padronizagdo. No entanto, abrir espacos para a
diversidade, a diferenca, e para o cruzamento de culturas constitui o grande
desafio que esta chamada a enfrentar.

O desafio em questdo é encontrar uma maneira de possibilitar que essas
culturas historicamente subjugadas tenham relevancia, como destaca a Lei 10.639/03.
Embora sofra tentativas constantes de apagamento pela cultura hegeménica, as
questdes raciais devem fazer parte dos curriculos escolares e das praticas
pedagodgicas, como determina a legislacéo.

E possivel afirmar que, se existem varias culturas coexistindo dentro de uma
sociedade, essa sociedade é intercultural. Candau (2008) destaca algumas
caracteristicas fundamentais para determinar o processo de interculturalidade, dentre

eles, a interrelacéo entre os diferentes grupos culturais dentro de uma sociedade, a
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concepgao de que as culturas estdo em constante processo de atualizagéo e
renovagao; a consciéncia de que as culturas estdo imersas entre si, se hibridizando
com as demais na construcdo e consolidagdo de suas identidades bem como o
reconhecimento das estruturas de poder nelas envolvidas. Por fim, interculturalidade
abrange a capacidade de cada um enfrentar os conflitos advindos da diferenga e do
reconhecimento do outro.

O processo de educagao na perspectiva intercultural vislumbra essencialmente
o intercambio que se estabelece entre os diferentes grupos sociais e suas culturas,
buscando o desenvolvimento de novos sentidos através dessas conexdes, sem deixar
de perceber que estdo permeadas pelas estruturas de poder que as envolve. E
reconhecer as defasagens e os conflitos nessas relagdes e confronta-las, visando a
igualdade de direitos e a possibilidade da construgdo mutua por meio do dialogo.

Essa conceituacdo é essencial para compreender o contexto em que a Lei
10.639/03 é promulgada e os desafios para sua implementagéo. Ela torna obrigatério
0 ensino da histdria e cultura de um povo que teve sua trajetéria e cultura factualmente
subjugadas no processo de constituicdo da identidade nacional. Gomes (2018, p. 72)

afirma:

do ponto de vista pedagdgico, a superagéo dos preconceitos sobre a Africa e
0 negro brasileiro podera causar impactos positivos, proporcionando uma
visdo afirmativa acerca da diversidade étnico-racial e entendendo-a como
uma riqueza da nossa diversidade cultural e humana.

Neste sentido, a colocagdo de Gomes (2008) dialoga com a perspectiva
intercultural debatida por Moreira e Candau (2008, p. 73) onde os autores apontam,

com relagao aos beneficios do trabalho critico de historia e cultura afro-brasileira, que:

a introducdo de uma releitura sobre a Africa e a cultura afro-brasileira na
escola afeta e causa impacto ndo s6 na subjetividade dos negros. Os outros
grupos étnico-raciais presentes nessa instituigdo, sobretudo o segmento

branco, também usufruirdo dessa mudanca.

A criticidade é fundamental para se trabalharem esses conteudos em sala de
aula e para que a releitura dos conhecimentos sobre a Africa, seus descendentes e
toda a construcdo da cultura afro-brasileira causem efetivamente impactos
transformadores na sociedade brasileira. Estes serdo sentidos pelos grupos que estéao

representados na educacgao basica e reverberardo em outras esferas.
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Letramento demanda criticidade em quaisquer que sejam as abordagens.
Assim, para entender o viés do LRC, que foi a base da pesquisa, foi importante
compreender, antes, o conceito de letramento. Segundo Soares (2009, p. 39), é
“‘Resultado da acao de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita, o
estado ou condi¢gao que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia
de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais”. A mesma autora explicita
que as praticas de leitura e escrita estdo intimamente ligadas a fatores sociais, isto &,
letrar e ser letrado significa utilizar a lingua na modalidade escrita nas diversas
situagbes em que ela € demandada.

O processo de alfabetizagao foi visto por um longo periodo exclusivamente
como mera aquisicao da capacidade de decodificagao da lingua, como se esta nao
fosse uma construcdo permeada de valores e culturas préprias. Reduzir a aquisicao
e utilizagdo da lingua e seus cédigos de maneira intencional é desconsiderar toda a
diversidade que as interagdes entre professor e estudante podem proporcionar no
processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, o letramento colabora para
construgcdo da cidadania, pois o carater grafocéntrico da sociedade contemporanea
exige que o individuo tenha dominio da leitura e da escrita para tornar-se participante
das decisdes que envolvem as mudangas sociais, culturais, econbmicas, ambientais,
entre outras. Para garantir essa participacao efetiva, € necessario que o individuo se
aproprie da lingua de forma critica.

Na perspectiva de letramento como construtor de criticidade e cidadania,
Ferreira (2015) traz a ideia de que o Letramento Racial Critico, em sua esséncia,
possibilita ao sujeito refletir sobre os impactos que raca e racismo tém na sociedade.
Em um pais majoritariamente negro, onde os africanos e seus descendentes foram
marginalizados, em um processo continuo desde a aboligdo, é necessaria a reflexao
acerca de como isso impacta individualmente e socialmente as pessoas de forma

individual e coletiva. Segundo a autora:

Letramento racial critico é refletir sobre raca e racismo, e nos possibilita ver
0 nosso proprio entendimento de como raga e racismo sao tratados no nosso
dia a dia, e o quanto raca e racismo tém impacto em nossas identidades
sociais € em nossas vidas, seja no trabalho, no ambiente escolar,
universitario, em nossas familias, nas nossas relagdes sociais (Ferreira,
2015, p.138).
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O LRC, portanto, € uma area da educacgao que se dedica a debater e construir
conhecimentos acerca das questdes raciais e suas influéncias na sociedade,
permitindo aos sujeitos, neste recorte, especificamente as criangas, se identificarem
e compreenderem seu papel no cotidiano no qual estao inseridas.

Para além de compreender, o Letramento Racial Critico permitira que os
estudantes sejam capazes de modificar sua postura frente a realidade na qual estao
inseridos de maneira critica. Essa defini¢cao foi utilizada como norteadora para delinear
os rumos da pesquisa e do trabalho desenvolvido com os estudantes no decorrer do
ano letivo.

Antes de se conceituarem raca e racismo, € importante determinar que o ato
de passar por uma situagao de racismo e sofrer com isso nao atribui a qualquer
pessoa a capacidade de saber reagir ou lidar com esse tipo de acontecimento. Esta
pesquisa se propds a auxiliar os estudantes a, de certa maneira, compreender esse
problema social e ter condi¢des para lidar com isso.

Em um pais marcado pela histérica desigualdade social causada pelas relagdes
étnico-raciais e a consequente negagao de que exista racismo, saber se colocar e
reagir a situagdes de racismo é fundamental em qualquer cenario, seja na escola, no
trabalho ou na vida pessoal e afetiva. O LRC de Ferreira (2015) vem como uma
perspectiva tedrica de construir essa resisténcia através de uma proposta ludica em
sala de aula.

Para entender os impactos que raga e racismo causam na sociedade, cabe
conceituar esses termos para compreensdo do que preconiza esta pesquisa. Para
isso, sdo utilizadas as definicdes de Quijano (2005), Grosfoguel (2018) e Almeida
(2019).

Inicialmente é preciso compreender que o conceito de raca foi um conceito
estabelecido com o inicio da expansdo ultramarina dos reinos europeus e a
consequente escravizagao dos negros africanos. Quijano (2005) afirma que antes da
chegada dos europeus a América nao existia o conceito de raga tal como se conhece
modernamente. Ele justifica a afirmacgao: “Talvez se tenha originado como referéncia
as diferencas fenotipicas entre conquistadores e conquistados, mas o que importa é
que desde muito cedo foi construida como referéncia a supostas estruturas biologicas
diferenciais entre esses grupos” (Quijano, 2005, p. 117). A partir dessa primeira
ocorréncia, o conceito de ragca foi se estabelecendo no decorrer do tempo e,

consequentemente, o surgimento de relagbes sociais baseadas nele.
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Desta maneira, o conceito de ragca comecgou a produzir e determinar, também,
para além das relagdes sociais, novas identidades sociais e ressignificar as anteriores
ja conhecidas, que passaram a tomar novos significados. Raga passou a ser uma
expressao de classificacdo e hierarquizagdo social em beneficio dos grupos
dominantes. Conforme o autor explicita, “Com o tempo, os colonizadores codificaram
como cor os tragos fenotipicos dos colonizados e a assumiram como a caracteristica
emblematica da categoria racial” (Quijano, 2005, p. 117).

O mesmo autor explica ainda que o conceito de raca foi fundamental para
legitimar e consolidar as relagbes de dominagédo que foram impostas pela conquista
dos “novos” grupos raciais atravées da expansao ultramarina europeia e que

posteriormente definiria como raga influenciaria as relagdes de poder na sociedade.

Na América, a ideia de raga foi uma maneira de outorgar legitimidade as
relacbes de dominagao impostas pela conquista. A posterior constituicao da
Europa como nova id-entidade depois da América e a expansido do
colonialismo europeu ao resto do mundo conduziram a elaboragao da
perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com ela a elaboragéao tedrica da
ideia de raga como naturalizagao dessas relagdes coloniais de dominagao
entre europeus e nao europeus. Historicamente, isso significou uma nova
maneira de legitimar as ja antigas ideias e praticas de relagbes de
superioridade/inferioridade entre dominantes e dominados. (Quijano, 2005, p.
118)

Percebe-se, assim, que raga foi um conceito intrinsecamente ligado ao desejo
de expansdo europeia por novos territorios. Esse conceito se constitui a partir das
tentativas de legitimagao da invasao e subjugagao de outros grupos, que passaram a
ser classificados como inferiores por causa de caracteristicas bioldgicas que
diferenciavam visualmente os grupos entre si, originando suas identidades raciais.
Compreendendo esse processo, Almeida (2019) traz uma definigdo de como raga
pode ser compreendida a partir disso. O autor corrobora a visdo de que raga foi um
conceito construido ao longo dos séculos, de acordo com o interesse social das
classes hegemodnicas de cada época. Ele acrescenta que, o termo foi historicamente
associado a duas maneiras de classificagcdo, que se complementaram durante o

tempo:

1 como caracteristica bioldgica, em que a identidade racial sera atribuida por
algum tracgo fisico, como a cor da pele;

2 como caracteristica étnico-cultural, em que a identidade sera associada a
origem geografica, a religido, a lingua ou outros costumes, “a uma certa forma
de existir’ (Almeida, 2019, p. 24).
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Entretanto, segundo o autor, essas classificagdes, no decorrer do tempo,
serviram como instrumento de manipulacdo da realidade, a fim de criar uma
hierarquizacao entre grupos étnicos, justificando agbdes anti-humanitarias cometidas
contra populagdes e povos de diferentes ascendéncias. Essa classificagdo deixa de
ser determinante com o advento dos estudos antropoldgicos datados a partir do século

XX, colocando o conceito de raga sob nova 6tica, como afirma Almeida (2019, p. 24).

No século XX, a antropologia constituiu-se a partir do esforgo de demonstrar
a autonomia das culturas e a inexisténcia de determinag¢des bioldgicas ou
culturais capazes de hierarquizar a moral, a cultura, a religido e os sistemas
politicos. A constatacdo é a de que ndo ha nada na realidade natural que
corresponda ao conceito de raga. Os eventos da Segunda Guerra Mundial e
o genocidio perpetrado pela Alemanha nazista reforgaram o fato que a raga
€ um elemento essencialmente politico, sem qualquer sentido fora do &mbito
socioantropolégico.

Assumido como elemento essencialmente politico, fica bem explicita a intencéo
de tornar o conceito de ragca como ferramenta politica para normalizar acbes que
fomentam a desigualdade social, naturalizam violéncias, discriminagcbes ou mesmo
para justificar ataques ou genocidios contra grupos considerados vulneraveis, como
no caso da diaspora africana.

A questdo é o porqué de a raga continuar sendo um conceito-chave para a
compreensao das relagbes sociais entre os grupos e individuos. A resposta é a
influéncia de séculos que essas classificagdes tendenciosas deixaram como marcas
na sociedade e seus impactos na nossa percepc¢ao do outro. Essa definicao histérica
de raga como conceito sociologico, apesar de atualmente ser compreendida como
equivocada em diversas areas de conhecimento, justifica a existéncia de outro
conceito: o racismo.

Indissociavel do conceito de raga, o conceito de racismo precisa ser definido
como um dos principais impactos que a definicdo de raga causa. Racismo é definido,
segundo Almeida (2019, p. 25), como “uma forma sistematica de discriminagéo que
tem ragca como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a
depender do grupo racial ao qual pertengam”.

Essa interrelagdo entre ragca e racismo remete ainda ao conceito de

colonialidade discutido por Grosfoguel (2018). O autor entende que colonialidade é
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um processo histérico que abarca trés vertentes: a colonialidade do saber, do ser e
do poder, processo que nao se restringe ao periodo colonial e sequer cessou com o
seu fim. Esse termo se refere a um sistema de poder e influéncia que se mantém
organizado, consolidado e reproduzido, mesmo apos o fim do periodo historico
colonial.

Assim, o entendimento de colonialidade do poder se expressa como uma
profunda estrutura que permeia as relagdes sociais, econémicas e culturais, moldando
percepcdes de mundo e as hierarquias sociais, principalmente na perspectiva de
subalternizagdo de grupos racializados em detrimento de outros que impdéem suas
normas e valores sobre estes. Consoante com essa ideia de colonialidade, o mesmo

autor traz uma definigdo de racismo:

a ideia de “colonialidade” estabelece que o racismo é um principio
organizador ou uma légica estruturante de todas as configuragbes sociais e
relagdbes de dominagdo da modernidade. O racismo € um principio
constitutivo que organiza, a partir de dentro, todas as relagdes de dominacéo
da modernidade, desde a divisdo internacional do trabalho até as hierarquias
epistémicas, sexuais, de género, religiosas, pedagdégicas, médicas, junto com
as identidades e subjetividades, de tal maneira que divide tudo entre as
formas e os seres superiores (civilizados, hiper-humanizados, etc., acima da
linha do humano) e outras formas e seres inferiores (selvagens, barbaros,
desumanizados, etc., abaixo da linha do humano) (Grosfoguel, 2018, p. 67).

O racismo, quando entendido como principio constitutivo, se torna uma
ferramenta que atua como uma espécie de marco divisorio entre os grupos
dominantes e “dominados”, determinando quem tem direito a educacao de qualidade,
acesso facilitado a empregos formais e até mesmo o direito de ir e vir com seguranga.
Esse principio constitutivo faz com que o racismo atue como um mecanismo estrutural,
enraizado intrinsecamente nas relagdes sociais e de poder. Ele vai regular a maneira
como as pessoas negras sao tratadas com base em premissas impostas por grupos
que hierarquizaram e subalternizaram outros no decorrer dos séculos.

Assim como o conceito de raca tem relagao direta com o conceito de racismo,
ele também esta associado a outros dois conceitos importantes que Almeida (2019)
também aborda, que sdo as expressdes preconceito racial e discriminagao racial.
Cabe destacar que, mesmo com essas vinculagcdes, preconceito e discriminacao
diferem de racismo. Segundo o autor, o preconceito racial é “o juizo baseado em
estereottipos acerca de individuos que pertengam a um determinado grupo racializado,

e que pode ou nao resultar em praticas discriminatérias” (2019, p. 25).
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Situagcbes em que pessoas pretas sao associadas a criminosas, perigosas ou
agressivas exclusivamente por sua aparéncia genética, ou pessoas indigenas serem
associadas a praticas primitivas e posturas estereotipadas sdo exemplos classicos de
que o preconceito racial se torna evidente, pois o que define a percepgao € o juizo de
valor que alguém faz com base em “achismos” de suas proprias percepgdes de mundo
e valores sociais.

Com relagdo ao conceito de discriminagdo racial, que também é um
desdobramento da conceituagdo de racismo, o autor define que esse fendmeno

consiste em:

Atribuicdo de tratamento diferenciado a membros de grupos racialmente
identificados. Portanto, a discriminacdo tem como requisito fundamental o
poder, ou seja, a possibilidade efetiva do uso da forgca, sem o qual néo é
possivel atribuir vantagens ou desvantagens por conta da raga (Almeida,
2019, p. 25).

O autor ainda esclarece que a discriminacao pode ser percebida em fendmenos
sociais, que atuam de forma direta e indireta sobre os sujeitos. A discriminacdo direta
consiste na forma mais contundente da ac&o, quando existe, por exemplo, um
impedimento de um grupo ou de um individuo em acessar algum local por conta de
sua raga, enquanto a discriminagao indireta pode ser definida como acdes efetivas e
“sutis” que, em detrimento de questdes sociais e culturais, desconsiderem as
disparidades existentes entre grupos racializados. Os vestibulares antes das agdes
afirmativas podem ser utilizados como exemplo dessa discriminagao indireta.

E fato que as demandas impostas aos diferentes grupos, no tocante a raca,
impactam diretamente as possibilidades de acesso que esses grupos possuem. O
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é um exemplo disso, pois é considerado
uma ferramenta isonbmica de avaliagdo para acesso ao Ensino Superior, mas € de
conhecimento geral que os estudantes de escolas localizadas em favelas ndo tém
acesso aos mesmos recursos e possibilidades de ensino e aprendizagem que os
estudantes de escolas localizadas fora dessas regides.

O impacto da violéncia para esses estudantes € inegavelmente prejudicial e
isso acaba acarretando dificuldades que esses estudantes enfrentam no decorrer do
ano letivo. Segundo reportagem veiculada pelo site Observatério de Favelas, em
2022, as atividades escolares foram suspensas por 15 dias nas escolas situadas

dentro do complexo de favelas da Maré em decorréncia da violéncia armada.
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Ainda, de acordo com artigo publicado no site Redes da Mare, até a publicagéo
do levantamento em junho de 2023, foram 14 dias letivos sem aulas nas unidades de
ensino do conjunto de favelas da Maré, de um total de 107 dias letivos previstos até
entdo. Assim, considerar que esses estudantes terdo as mesmas possibilidades de
acesso e concorréncia que os estudantes que nao passaram por esse tipo de situacao,
implica dizer que as condigdes foram iguais para todos, 0 que € um equivoco e acaba
configurando um exemplo de discriminacgao indireta, de acordo com a definicdo de
Almeida (2019).

A esse respeito, € necessario reafirmar que apesar dessa realidade, existem
iniciativas criadas para tentar minimizar os impactos acarretados por esses
mecanismos de discriminagdo indireta aos quais sao submetidos os estudantes
oriundos das escolas localizadas nessas regides de vulnerabilidade social, como o
sistema de cotas implantado em nivel nacional nos programas de acesso a educagao.

O sistema de cotas € uma politica publica implementada com a finalidade de
fomentar a inclusao social e a igualdade de oportunidades, principalmente em campos
como a educagcao e o mercado de trabalho. No Brasil, essa pratica € amplamente
utilizada em universidades publicas e concursos publicos, visando assegurar acesso
a grupos historicamente marginalizados, como pessoas negras, indigenas, de baixa
renda e com deficiéncia, que sado as principais vitimizadas pelos processos
discriminatorios.

E importante destacar que essa politica publica, bem como as demais que
compdem as chamadas agdes afirmativas, s6 foram conquistadas através das lutas

do Movimento Negro. Gomes, Brito e Silva (2021, p. 2) afirmam que

essas politicas ndo existiiam, em nosso pais, se ndo fosse a forga
reivindicativa, propositiva e o perfil politico educador do movimento negro.
Consideramos que esse movimento social € o principal responsavel pela
adocéo das politicas de ag¢des afirmativas de promogao da igualdade racial
na educacéo.

Os autores destacam que uma das principais lutas do Movimento Negro em
todos os tempos sao as diversas proposicoes de combate ao racismo e, em
decorréncia disso, a reivindicagao por uma educacgao efetivamente democratica que
possibilite 0 acesso de pessoas negras aos diversos segmentos da Educagao,

especialmente, nesse caso, a Educacao Superior.
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No que refere a tomada de consciéncia acerca da relevancia da Educagao
Superior como um espago importante para a populagdo negra, é possivel
perceber que desde a Convengéo Nacional do Negro Brasileiro, organizada
pelo Teatro Experimental do Negro, a sinalizagao da necessidade de insergao
de negras e negros na Educacdo Superior se fazia presente. Com duas
reunides, em 1945 em Sao Paulo e 1946 no Rio de Janeiro, a Convengao
apresentou, em suas conclusdes, um “Manifesto a Nacao Brasileira” no qual,
entre diversas propostas de politicas antirracistas, ja demandava vagas e
bolsas para negros e negras no ensino superior. (Gomes; Brito; Silva, 2021,

p. 3)

A auséncia de criangas e jovens negros na educagao, ou mesmo sua presenga
em determinados contextos, sempre foi acompanhada de uma perceptivel disparidade
entre estes e 0s seus pares brancos. Assim, o Movimento Negro tem proposto, ja
desde as primeiras décadas do século XX, ndo apenas politicas e agdes direcionadas
ao acesso desses grupos marginalizados, como também a garantia de sua
permanéncia em condigdes minimamente igualitarias. Essas politicas fundamentam-
se na ideia de que determinados grupos enfrentam desvantagens estruturais e
socioeconOmicas que dificultam o acesso a oportunidades educacionais e
profissionais. Ao criar vagas reservadas para as criangas e jovens negros nas escolas
e para profissionais em empresas e reparticoes publicas, o sistema de cotas busca
diminuir as desigualdades e corrigir as injusti¢cas historicas que perpetuam a excluséo.

Dentre as diversas frentes de lutas do Movimento Negro, o periodo do final da
década de 1990 foi significativamente relevante para a busca da implementacao de
politicas de agao afirmativas no Brasil, com a proximidade da Conferéncia de Durban
em 2001, foram realizadas uma série de reunides preparatorias para a participagao

do Brasil. Em decorréncia disso, os autores anteriormente citados afirmam que houve

um passo muito importante na caminhada social e politica do movimento
negro e suas pressdes sobre o Estado brasileiro em prol da implementagéo
das agles afirmativas. Na Declaragdo e no Plano de Acéo de Durban, as
propostas de politicas afirmativas para a universidade brasileira ganharam
corpo e eco. Foram realizadas conferéncias municipais, estaduais, regionais
e tematicas, até a Conferéncia Nacional e a Conferéncia Regional das
Américas. (Gomes; Brito; Silva, 2021, p. 5)

O contexto pods-conferéncia traz a intensificacdo do processo de critica, por
parte do Movimento Negro, as politicas educacionais que nao reconheciam as
desigualdades raciais como integrantes do grupo das desigualdades escolares. Nesse
cenario, o debate sobre as acdes afirmativas no Brasil também se intensifica no inicio

dos anos 2000, segundo Gomes, Brito e Silva (2001, p. 5-6):
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As acbes afirmativas como caminho possivel para a diminuicdo dessa
situagao, levando a mudangas internas na estrutura do Estado, avangaram
como ponto de concordancia entre as diferentes organizagées do Movimento
Negro e, aos poucos, as entidades se unem no reconhecimento da urgéncia
de implementacdo de acgbes afirmativas e de promogéo da igualdade racial
na educacdo: lutas, conquistas e desafios das cotas raciais como uma
modalidade de agéo afirmativa para a corregao das desigualdades raciais, a
curto e médio prazos, no ensino superior.

Esse contexto de Ilutas do Movimento Negro em prol da reducdo das
desigualdades escolares atreladas as desigualdades raciais resultou em avancgos,
materializados em politicas afirmativas de abrangéncia local e regional. Dentre as
politicas destacaram-se as cotas raciais, que foram as responsaveis por iniciar um
intenso debate social sobre a legalidade, ou mesmo, a constitucionalidade dessa
acdao. Os autores evidenciam os possiveis motivos por tras desse amplo

questionamento:

Na realidade, o pano de fundo politico de tantas reagdes consistia em saber
qual seria a agdo mais eficaz de combate ao racismo por parte do Estado e
dos mais diversos setores da sociedade, uma vez que a existéncia desse
fendbmeno perverso e estrutural ja era reconhecida constitucionalmente em
nosso pais. (Gomes; Brito; Silva, 2021, p. 6)

Apos um intenso periodo de discussdes e judicializacdo da questado junto ao
Supremo Tribunal Federal, as cotas raciais sdo reconhecidamente legitimadas como
constitucionais e, a partir disso, mais agdes foram realizadas para a garantia de sua
implementacdo. A acdo principal foi a implementacdo da lei de cotas lei N°
12.711/2012, que determinou que 50% das vagas nas universidades federais fossem
destinadas a estudantes provenientes de escolas publicas, com critérios adicionais de
renda e raca. A lei reconhece a importancia de se levar em conta o contexto
socioecondmico e racial como fatores relevantes para o acesso ao ensino superior.

Nesse sentido, € valido afirmar que a politica de cotas tem desempenhado um
papel significativo no incremento da presenca de estudantes negros, indigenas e de
baixa renda nas universidades, favorecendo uma diversidade maior nos ambientes
académicos. O sistema de cotas, portanto, demonstra ser uma estratégia de acgao
afirmativa que busca democratizar o acesso a educacao de nivel superior e outros
espacos de poder e, embora seja um tema em debate, representa uma importante

medida para a promogao da justiga social no Brasil.
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3.1 Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade

Na pesquisa proposta, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade sao
conceitos-chave para efetivar a perspectiva integradora que se pretende atingir por
meio do “Samba das Criangas”. Mas de que maneira esses conceitos perpassam a
pesquisa e qual é a diferenga entre eles? E importante frisar que transdisciplinaridade
e interdisciplinaridade buscam, efetivamente, o mesmo principio: o de superagao da
compartimentagdo dos conhecimentos, inerente na logica disciplinar de curriculo.

Nas consideragdes sobre os dois conceitos, cabe trazer algumas definicdes
importantes. Primeiramente, dialoga-se com Jupiassu (2006) na finalidade de precisar

0 que o autor compreende como disciplina:

E um conjunto especifico de conhecimentos com caracteristicas préprias no
campo do ensino, da formagcdo, dos métodos, dos mecanismos e dos
materiais; numa palavra, monodisciplinar. No saber cientifico, institui a divisao
e a especializagdo do trabalho, e suas fronteiras, sua linguagem e seus
conceitos proprios tendem a isola-la das demais disciplinas. Assim, o espirito
monodisciplinar se converte num espirito de proprietario proibindo toda
incursao estrangeira em seu territério; quer dizer, em sua parcela de saber e
poder. Antes de tudo, o conceito de "disciplina" evoca um recorte pedagdgico,
delimitando uma matéria a ser ensinada. (Jupiassu, 2006, p. 5)

Na concepc¢ao apresentada, fica evidente a construcao epistemoldgica sobre o
conceito de disciplina, compreende-se que esse termo corresponde essencialmente
ao conjunto de saberes que coadunam para uma especializagdo do conhecimento.
Fazendo uma analogia, a disciplina é a caixa onde se depositam uma série de
conteudos que tém entre si caracteristicas comuns e, para além disso, impedem a
conversa e o contato com o conteudo que esta inserido em outras caixas. O principal
aspecto de disciplina nessa perspectiva € o de fragmentagao dos conhecimentos, uma
vez que se mantém separados, sem possibilidade de uma conversa efetiva entre as
disciplinas de modo a garantir uma construgédo de saberes coletivos.

A pesquisa que se propde como desdobramento do Samba das Criangas
demanda uma abordagem que supere essa separagao, pois a principal expectativa é
a de que as cangbes sejam capazes de mobilizar os estudantes de maneira global,
isto €, contextualizando os conhecimentos que a reflexdo das letras das musicas

selecionadas possa proporcionar. Nessa perspectiva, o trabalho, inicialmente, dialoga
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com Fazenda (2011), que é uma das principais referéncias dos estudos sobre

interdisciplinaridade e areas afins no Brasil. Segundo a autora

“Interdisciplinaridade” € um termo utilizado para caracterizar a colaboragéo
existente entre disciplinas diversas ou entre setores heterogéneos de uma
mesma ciéncia (exemplo: Psicologia e seus diferentes setores:
Personalidade, Desenvolvimento Social etc.). Caracteriza-se por uma intensa
reciprocidade nas trocas, visando a um enriquecimento mutuo. (Fazenda,
2011, p. 73)

Dessa forma, a interdisciplinaridade ndo € meramente uma estratégia para
reestruturar o curriculo, mas um principio que busca eliminar a fragmentagéo do
conhecimento e favorecer uma compreensdo mais holistica e interligada da
realidade. Segundo a autora, a interdisciplinaridade implica na superagcdo da
compartimentacdo das areas de conhecimento, promovendo a interagdo entre
diferentes saberes para enriquecer a compreensao dos fendbmenos e problemas
abordados.

A interdisciplinaridade se define como um processo continuo de integracao, no
qual as disciplinas preservam sua identidade, mas interagem e se complementam
para gerar novas formas de compreender a realidade. Nesse prisma, o dialogo entre
os diversos campos do saber é fundamental para a construcido de um conhecimento
mais complexo e profundo. Essa abordagem enfatiza ndo apenas a integracao de
conteudos, mas também a colaboragao entre os participantes do processo educativo,
incluindo os professores, os estudantes e a comunidade escolar. Ainda sobre o

conceito, a autora acrescenta que:

Interdisciplinaridade ndo € uma panaceia que garantira um ensino adequado,
ou um saber unificado, mas um ponto de vista que permite uma reflexao
aprofundada, critica e salutar sobre o funcionamento do mesmo. E proposta
de apoio aos movimentos da ciéncia e da pesquisa. E possibilidade de
eliminacdo do hiato existente entre a atividade profissional e a formacao
escolar (Fazenda, 2011, p. 73-74).

E importante perceber a concepgéo que a autora propde ndo se restringe a
uma técnica ou metodologia, mas representa uma postura que permeia todas as
praticas educativas. Essa abordagem interdisciplinar requer uma disposi¢ao para
novas ideias, um compromisso com o dialogo e a colaborag&o, bem como uma postura

critica em relagao a fragmentagao do conhecimento.
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A interdisciplinaridade deve ser vista como um processo de transformacao,
tanto para educadores quanto para estudantes. E necessario que o educador adote
uma abordagem interdisciplinar que transcenda a sala de aula, refletindo sobre suas
praticas pedagodgicas, métodos e a forma como interage com o conhecimento. Da
mesma forma, espera-se que o0 estudante, ao participar de atividades
interdisciplinares, desenvolva uma visdo mais abrangente e integrada do mundo,
capaz de estabelecer conexdes e construir significados de maneira ativa e reflexiva.

Assim, dada essa contextualizagdo sobre o que se entende como
interdisciplinaridade no ambito desta pesquisa, o proximo passo € abordar a definicéo
de transdisciplinaridade. Nesse sentido, é necessario dialogar com Nicolescu (2000)

que apresenta brevemente um conceito sobre a transdisciplinaridade:

A transdisciplinaridade, como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo que
esta ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas
e além de qualquer disciplina. Seu objetivo € a compreensdo do mundo
presente, para o qual um dos imperativos € a unidade do conhecimento.
(Nicolescu, 2000, p. 11)

Sob essa otica, pode-se observar a manifestacdo da transdisciplinaridade
naquilo que surge como produto da interagdo entre as diferentes disciplinas e no
espaco de dialogo e troca que se estabelece entre elas. Ela se concretiza através da
analise de um problema ou fendbmeno sob diferentes angulos disciplinares e é nessa
relacdo que novas perspectivas e conhecimentos podem surgir. Cada disciplina
oferece uma contribui¢cao valiosa para essa analise e a integragao dessas diferentes
perspectivas permite uma compreensao mais completa e rica da questao estudada.
Complementando essa visdo, o autor amplia a definicdo anterior ao afirmar que “a
Transdisciplinaridade engloba e transcende o que passa por todas as disciplinas,
reconhecendo o desconhecido e o inesgotavel que estdo presentes em todas elas,
buscando encontrar seus pontos de intersecdo e um vetor comum” (Nicolescu, 2000,
p. 150).

Acrescentando-se a tudo ja apresentado sobre transdisciplinaridade, ela ndo
se limita a soma das contribuicdes disciplinares; busca ir além, transcendendo as
fronteiras entre as disciplinas para alcangar uma compreensdo mais profunda e
abrangente da realidade e do objeto de analise, afetando diretamente os individuos
envolvidos em relagdo a compreensao da realidade e as atitudes. Para atingir tal

finalidade, busca a unidade do conhecimento, isto é, a integragdo de diferentes
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saberes e perspectivas em uma visdo coerente e abrangente da realidade para
compreender o mundo complexo e multifacetado em que se vive.

Nesse ponto, € fundamental considerar que ambas as conceituacdes vao
agregar as intervengdes planejadas para o decorrer da pesquisa, pois entende-se que
a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade s&o conceitos que se complementam.
Segundo Piaget (1972), a interdisciplinaridade é uma forma de se alcancar a
transdisciplinaridade, que vai além da integragdo e da interdependéncia entre as
ciéncias, alcancando um patamar no qual ndo sio nitidas as fronteiras entre as aeas
do conhecimento. Ainda que a transdisciplinaridade possa ser entendida como uma
evolugcao da interdisciplinaridade, € necessario destacar que para o campo de estudo
que a pesquisa abarca, a multiplicidade de estratégias e agdes nao sao discrepantes
ou anulatdrias entre si.

Dessa maneira, as disciplinas de Artes Visuais, Linguagens, Historia e
Geografia estiveram envolvidas com o trabalho desenvolvido, ou seja, mobilizando as
areas de conhecimento e permeando as atividades planejadas com os sambas, com
suas letras e melodias. Todavia, ndo necessariamente com suas identidades
intocadas e pré-definidas. O movimento orgénico dos estudantes em transitar por
esses campos de conhecimento sem a obrigatoriedade de ficar preso ao conteudo de
referéncia em cada disciplina foi essencial para o sucesso das intervengdes com eles.
O que se pretendeu foi que os alunos realizassem as atividades das disciplinas com
a mesma dedicagao, sem a pressao ou a mudanga postural que possa surgir na

relacdo de possivel privileégio ou desprivilegio entre as disciplinas apresentadas.

3.2 Letramento

O conceito de letramento tem sido amplamente debatido no ambito
educacional, principalmente, atrelado com o processo de alfabetizagdo. Magda
Soares, uma das principais teodricas brasileiras nesse campo, apresenta uma
abordagem que distingue e, ao mesmo tempo, une esses dois conceitos. A seguir,
apresenta-se um panorama tedrico sobre letramento, fundamentado nas bases
propostas pela autora, com destaque a suas implicagdes para a Educacao Basica.

De acordo com Soares (2009), letramento diz respeito a aplicagéo social da
leitura e da escrita, ou seja, o envolvimento do sujeito nas praticas sociais que utilizam

esses codigos. O letramento, portanto, vai além da mera decodificagdo de palavras e
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frases, abrangendo a habilidade de utilizar a leitura e a escrita de maneira significativa
em diversos contextos da vida cotidiana. Para a autora, letramento implica a insergao
do individuo em uma cultura letrada, possibilitando que ele se aproprie das diferentes
praticas sociais mediadas pela escrita, como ler um livro, interpretar um texto
informativo, preencher um formulario ou entender uma propaganda. Ela também
ressalta que o letramento esta ligado a maneira como a leitura e a escrita sao
empregadas para criar significados no dia a dia, enfatizando a fung¢ao social dessas
competéncias. A autora observa, ainda, que o letramento ndo se restringe aos usos
da competéncia da escrita. No seu sentido amplo, letramento se refere a capacidade
de o individuo ter praticas sociais com o texto escrito. O individuo pode nao ter o
dominio da lingua na modalidade escrita e, no entanto, ser letrado, isto &, faz uso da
lingua escrita em seu cotidiano. Se um adulto 1€ para uma crianga ou faz o papel de
escriba para ela, essa crianga tem praticas de letramento em seu dia a dia.
Corroborando a premissa de letramento defendida por Soares (2009), Senna
(2003) traz uma perspectiva que se apresenta como necessaria para dialogar na
construgcdo do conceito utilizado neste trabalho. O autor apresenta o conceito de
leitura de mundo, afirmando que é um processo que vai além da simples decodificacéo
da escrita. Esse conceito envolve a capacidade de interpretar e interagir com o mundo
ao redor, compreendendo os contextos sociais e culturais em que o sujeito esta
inserido e é fundamental para o desenvolvimento de uma viséao critica e reflexiva sobre
a realidade. Para compreender melhor esse conceito, € necessario entender que o
ser humano é um ser social permeado por diversas culturas, na qual interage,

utilizando diferentes “modos de pensamento”. Utilizando as palavras do autor:

Trata-se do conceito de modo de pensamento, o qual podemos definir como
a forma através da qual a inteligéncia humana se organiza para interagir com
o mundo. Comentamos, também, que o modo de pensamento escolar &
diferente do modo de pensamento extra-escolar (sic) e que ambos estédo
associados a modelos culturais. Denominemos, entdo, o modo de
pensamento extra-escolar(sic) como modo narrativo de pensamento (ou
modo cotidiano), o qual reflete exatamente a forma como cada cultura
interage com o mundo, seja na pratica de a¢des, seja na sua interpretacao.
Ja o modo de pensamento escolar, derivado da cultura cientifico-cartesiana
da Idade Moderna, pode ser denominado modo cientifico do pensamento,
cujas propriedades somente serdo equivalentes as do modo narrativo, caso
a cultura de determinada sociedade tenha as mesmas caracteristicas da
cultura idealizada pela Sociedade Moderna. (Senna, 2003, p. 210-211)
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Reconhecendo que existem essas esferas nas quais os estudantes estao
inseridos e que nelas atuam de acordo com 0 modo de pensamento mais coerente
em cada contexto, o mesmo autor destaca também que essa leitura de mundo é um
processo que se vincula a identidade integral do sujeito, ou seja, indicando que a
escola deve proporcionar aos estudantes experiéncias que os ajudem a desenvolver
essa habilidade, integrando o modo cientifico ao modo narrativo de pensamento. O
modo cientifico é caracterizado pela analise critica e sistematica da realidade,
enquanto o modo narrativo estd mais relacionado as experiéncias cotidianas e a
interpretacdo subjetiva da realidade. O autor também enfatiza a importancia de
reconhecer e respeitar as diferengas entre a cultura académica e a cultura vivida pelos
alunos fora da escola, sem nenhum tipo de restricbes ou privilégios de uma em
detrimento de outra. Dessa maneira, a leitura de mundo, portanto, ndo se limita ao
ambiente escolar, mas abrange todas as esferas da vida do estudante, permitindo
uma interacao mais profunda e significativa com o cotidiano vivenciado diariamente e
auxiliando nesse processo fundamental de formacédo de cidadados conscientes e
capazes de atuar de forma significativa na sociedade.

A distingdo entre alfabetizacdo e letramento € uma discussdo essencial e
relevante para o campo da educagao. De acordo com Soares (2009), a alfabetizagao
se refere ao processo de ensino e aprendizagem do sistema de escrita, abrangendo
o dominio das técnicas de leitura e escrita, incluindo a habilidade de codificar e
decodificar palavras. A alfabetizacdo, nesse contexto, refere-se ao aprendizado
formal da leitura e da escrita, centrado na assimilagcdo das regras do sistema
alfabético. Por outro lado, ja foi afirmado, letramento envolve o uso social da lingua
escrita, ou seja, € a maneira como os individuos se apropriam das praticas de leitura
e escrita em situacdes reais. Letrar, portanto, implica mais do que ensinar a ler e
escrever: envolve a capacitagcdo os individuos a aplicar essas habilidades em
situagbes praticas e relevantes, promovendo sua inclusdo nas dindmicas sociais e
culturais de sua comunidade. Senna (2003) amplia e fomenta essa discussao,
trazendo o letramento como um processo que “envolve a formagao de leitores de
mundo capazes de explorar multiplos significados da realidade imediata e da realidade
para além do imediato” (Senna, 2003, p. 215-216). O autor compreende realidade
imediata como o contexto sociocultural no qual o estudante esta diretamente inserido
e realidade para além do imediato todo o contexto social global que se vivencia. Nesse

7

sentido, letrar é possibilitar aos sujeitos ter meios para ler o mundo de forma
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consciente, sendo capazes de transitar entre os conhecimentos culturais académicos
e os cotidianos, propondo a formulacdo de posturas e atitudes para intervir na
realidade em que se insere.

Apesar dessa diferenciacao, é importante considerar que ambas as praticas
devem ser desenvolvidas de maneira integrada nas instituicbes educacionais. A
alfabetizacao e o letramento sdo, portanto, processos concomitantes, para que o
individuo ndo apenas aprenda a ler ou escrever, mas também desenvolva a
capacidade de utilizar essas habilidades de maneira critica e reflexiva em diversos

contextos sociais.

3.3 Letramento Racial e Letramento Racial Critico

O conceito por tras do Letramento Racial nos chama a uma reflexdo profunda
sobre as relagbes entre ragas, requerendo tanto uma abordagem tedrica quanto
pratica. Para entendermos essa definicao, é crucial revisitarmos a ideia de Letramento
defendida na secado anterior. Desse modo, € necessario compreender que ler e
escrever nao sao habilidades meramente técnicas, mas praticas sociais que
influenciam as identidades sociais e as interagées dos sujeitos com 0 mundo ao seu
redor.

Ao passar por um processo educativo de Letramento Racial, espera-se que o
sujeito seja capaz de transcender a mera decodificagdo de textos, buscando perceber
e entender como o racismo se revela na linguagem, nas instituicbes e na vida
cotidiana. O Letramento Racial é entendido também como um grupo de praticas
educacionais que tem como finalidade conscientizar sobre a estrutura e o
funcionamento do racismo na sociedade e surge como uma ferramenta essencial para
a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa. Sob esse aspecto, Pereira
(2022, p. 3) afirma que:

Fica evidente que o LR' é uma habilidade pratica por meio da qual os
individuos podem nao apenas constatar a existéncia do racismo, mas
também examinar os efeitos institucionalizados da raga sobre suas
experiéncias e representagdes. Corpos negros sdo penalizados diariamente
de formas as mais variadas possiveis. Passar pelo processo de letrar-se
racialmente leva a uma leitura que compreende como essa relagdo se
estabelece, para que ndo sejamos ingénuos. Como consequéncia,
qualificaremos o debate politico para assim trazermos uma agenda

1 Abreviagdo para Letramento Racial utilizada pela autora .
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racializada a cena e superar uma postura antirracista superficial. (Pereira,
2022, p. 3)

O conceito de Letramento Racial vem de uma vertente tedrica que articula as
formulagdes sobre a influéncia das estruturas que produzem os denominados
privilégios brancos na sociedade como a conhecemos. Essa autora afirma que o
conceito “tem filiagao tedrica com os Estudos Criticos da Branquitude, campo em que
a percepgao de que brancos tém um papel a ser desempenhado no combate ao
racismo é central” (2022, p. 6). A autora dialoga ainda com Shucman (2012) para
ratificar essa questédo, citando que os Estudos Criticos da Branquitude “[...] apontam
para a importancia de estudar os brancos com o intuito de desvelar o racismo, pois
estes intencionalmente ou n&o, tém um papel importante na manutengéo e legitimagao
das desigualdades raciais” (Schucman, 2012, apud Pereira, 2022, p. 6).

Ao incentivar a reflexao critica sobre as relagdes raciais, o Letramento Racial
procura desnaturalizar as desigualdades e os privilégios, promovendo a criacdo de
uma sociedade mais justa e inclusiva por meio de um processo incessante de
aprendizado e conscientizagado sobre a histéria e as estruturas oriundas do racismo.
Este conceito abrange o desenvolvimento de competéncias para identificar, analisar
e contestar as desigualdades raciais que estdo presentes em diferentes contextos
sociais. Em outras palavras, o Letramento Racial visa fornecer as pessoas as meios
necessarios nao somente para entender o racismo como um sistema de opressao,
mas, principalmente, para atuar em sua transformacgao.

O Letramento Racial se apresenta como um conceito revolucionario que instiga
a superar uma simples compreensao intelectual do racismo. Ao chamar o individuo
para uma profunda exploragao das sutilezas da linguagem e das praticas sociais, esse
conceito motiva a investigar as estruturas de poder que mantém as desigualdades
raciais. E um apelo & ac&o de fato, visando & formacao de sujeitos que sejam capazes
nao apenas ler e escrever, mas também perceber as sutilezas dos discursos, modificar
e gerar novos significados a partir de suas vivéncias cotidianas de maneira consciente
e contextualizada.

O conceito de Letramento Racial Critico (LRC), elaborado por Ferreira (2015),
surge como uma resposta as questdes de raga e racismo na esfera educacional. Ao
procurar integrar o letramento as discussdes sobre as relagbes étnico-raciais no
Brasil, Ferreira (2015) sugere uma abordagem que conscientiza os individuos sobre a

construcao racial nas sociedades contemporaneas.
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A autora define o LRC como o processo de ensino e aprendizado acerca das
dindmicas raciais e dos efeitos do racismo nas praticas cotidianas, culturais e
institucionais. O termo "letramento" diz respeito a habilidade de compreender,
interpretar e agir no mundo com base também nas competéncias de leitura e
escrita. Assim como o conceito classico de letramento abrange também praticas com
0 uso do texto escrito por pessoas sem o dominio da escrita, o LRC transcende o
reconhecimento de letras e palavras, envolvendo a leitura critica das relagbes de
poder, discriminacao e desigualdade racial.

Esse conceito elaborado pela autora € amparado pela Teoria Racial Critica,
que, inicialmente, surge como um ponto de reflexdo da realidade cotidiana de
desigualdades raciais dos Estados Unidos, onde se verifica que o racismo e a
discriminacdo racial ndo se limitam a esfera individual, mas se inserem em um
contexto social mais amplo, o qual acaba se materializando na legislagdo, nas
estruturas e instituicdes sociais que, por sua vez, perpetuam desigualdades. Nesse
aspecto, para definir a fundamentacao que a Teoria Racial Critica traz para o conceito
do Letramento Racial Critico, a autora dialoga com Ladson-Billings (1998), que a

descreve como

uma importante ferramenta intelectual e social para a desconstrucao,
reconstrugdo e construgdo: desconstrugdo das estruturas e discursos
opressivos, a reconstrugao da agéncia humana, e construgdo da equidade e
relagdes de poder socialmente justas. (Ladson-Billings, 1998, apud Ferreira,
2015, p. 30).

Cabe destacar que o LRC é um recurso fundamental na educagao para
confrontar as estruturas racistas que permeiam a sociedade. Ele tem como objetivo
instruir os individuos a identificar as manifestagbes de racismo, seja de maneira
explicita seja implicita, e a adotar uma postura ativa contra essas manifestagées. O
conceito esta fundamentado na conscientizagdo, incentivando a interpretacdo do
mundo racializado a partir de uma perspectiva que almeja a transformagéao social e a
equidade racial.

A implementacdo do LRC nas escolas exige uma reavaliagdo das praticas
pedagogicas que frequentemente silenciam ou tornam invisiveis as questdes
raciais. Para isso, torna-se prioritario que os educadores tenham condi¢cdes de
abordar essas questdes de maneira sensivel e critica, reconhecendo a funcao da

escola no esclarecimento em relacao as questdes de racismo e ao seu enfrentamento.
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Dessa maneira, um dos principais resultados do letramento racial critico é a promog¢ao
de uma educacao antirracista, isto €, um enfoque em que o racismo deve ser
abordado como uma questao central e ndo periférica no curriculo escolar. A educagao
antirracista fomenta o dialogo transparente acerca das desigualdades raciais e
estimula os estudantes a se tornarem agentes de transformagdo em suas
comunidades.

Na presente pesquisa foram desenvolvidas, a partir das letras dos sambas
selecionados, atividades que visaram a conscientizacdo das criangas acerca das
questdes que envolvem o conhecimento e a valorizagao da cultura afrodescendente,
o sentimento de respeito a ancestralidade e o desenvolvimento da autoestima. Todo
esse conhecimento colabora para ampliar o repertério do aluno, tornando-o capaz de
esclarecer e conscientizar as pessoas de seu meio social acerca das questdes que

envolvem o racismo na atualidade, buscando meios de combaté-lo.

3.4 O samba e suas origens

O samba é um género musical profundamente enraizado na cultura brasileira,
com origens que datam das tradi¢gbes africanas introduzidas pelos escravizados. Com
suas batidas envolventes e letras repletas de significado, o samba nao apenas honra
a vida e a resisténcia, mas também discute questdes sociais, histéricas e raciais que
permeiam a sociedade. Seu surgimento remonta ao final do século XIX,
principalmente, nas comunidades afro-brasileiras do Rio de Janeiro, como resultado
da fusdo de ritmos africanos, influéncias indigenas e elementos da musica

europeia. Sobre esse processo, Diniz (2006, p. 15) explicita que:

Apesar de ser um género resultante das estruturas musicais europeias e
africanas, foi com os simbolos da cultura negra que o samba se alastrou pelo
territério nacional, No passado, os viajantes denominavam batuque qualquer
manifestagdo que reunisse danga, canto e uso de instrumentos dos negros.
Esse era entdo um termo genérico para designar festejos. O sentido amplo
permaneceu na literatura colonial até o inicio do século XX, quando a palavra
Samba passou a ocupar seu espaco.

Para uma compreensdo ampla da formagao e do surgimento do samba como
expressao cultural singular, € imprescindivel analisar o intrincado contexto histérico e
social no qual esse fenbmeno comecgou a se delinear. O Rio de Janeiro do final do

século XIX e inicio do século XX representou um palco de intensas transformacoes
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demograficas e sociais, multifacetadas em sua natureza. Sua condicdo de Capital do
Império e, subsequentemente, de Capital Federal durante os primérdios do Regime
Republicano, conferiu a cidade um papel central na dindmica politica, econémica e
cultural do pais. Esse status atraiu fluxos migratorios significativos, tanto internos
quanto externos, alterando a composi¢cdo demografica e gerando novas configuragbes
sociais. Entretanto, a abolicdo da escravatura foi realizada de maneira que nao
considerou as demandas que as pessoas negras recém-libertadas possuiam,
relegando-as a severas condicbes de miséria e vulnerabilidade. Nesse cenario de
efervescéncia e reconfiguragdo, diversas manifestagbes culturais populares
floresceram, interagindo e se influenciando mutuamente, pavimentando o caminho

para o nascimento do género musical em questdao. Nesse aspecto:

No inicio da década de 1890, havia mais de meio milhdo de habitantes, dos
quais apenas a metade era natural da cidade; os demais vinham de outras
provincias, como Bahia, Minas Gerais, Pernambuco e Sdo Paulo. O Rio
consolidava-se como o epicentro politico, social e cultural do pais, atraindo
milhares de pessoas. A busca desenfreada por melhores oportunidades de
trabalho acabou por transformar a futura Cidade Maravilhosa em espago
urbano sintese de confluéncia e conflito de etnias, classes e projetos
socioculturais. (Diniz, 2006, p. 17)

Esta multiplicidade de grupos sociais que comegaram a coexistir neste espago
trouxe a tona uma inerente mudanga no comportamento das pessoas: a interacao
entre diferentes formas de expressao cultural, principalmente, na confluéncia de
diferentes modos de festejos, dangas e musicas que esses grupos trouxeram consigo.

O autor afirma que:

A musica popular urbana brasileira € resultado da confluéncia cultural de trés
etnias: o indio, o branco e o negro, dos quais herdamos todo o instrumental,
o sistema harmoénico, os cantos e as dangas. Como manifestagédo cultural
expressiva, essa musica urbana surgiu no inicio do século XIX, nos principais
centros da coldnia, notadamente Rio de Janeiro e Bahia. (Diniz, 2006, p. 20)

A migracao de negros baianos para o Rio de Janeiro foi fundamental para a
evolugcao dos batuques e a construgao do samba. Essa migragao é destacada por dois
momentos histoéricos cruciais. Segundo Mussa e Simas (2023, p. 13), um primeiro
movimento foi a chegada dos negros escravizados oriundos da regido do Recéncavo
Baiano para o Vale do Paraiba, em meados do século XIX, com o apice da cafeicultura

fluminense e o declinio do cultivo da cana-de-agucar no Nordeste. O segundo
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movimento vem com o declinio da cafeicultura no Vale do Paraiba apds a década de
1870, fazendo com que mao de obra ociosa migrasse para a Capital. A posterior
Abolicdo da Escravatura em 1888 intensifica esse movimento migratorio.

Como dito anteriormente, concomitantemente a esse processo migratorio e de
assentamento na Capital, os negros que chegavam desse fluxo trazem com eles
diferentes formas de expressao cultural de varias facetas. Mussa e Simas (2023, p.

13) afirmam que:

Com esses negros, chega ao Rio de Janeiro a tradicdo do samba rural, a
base da pergunta e do refrdo e servindo como elemento de sustentagéo da
coreografia. O contato entre os recém-chegados e os crioulos, mestigos e
africanos que viviam nas zonas central e portuaria da capital cria as
condi¢des que levam ao estabelecimento da comunidade baiana do Rio de
Janeiro, na regido que vai da Pedra do Sal - no Morro da Conceigao - até a
Cidade Nova, area que Heitor dos Prazeres definiu como a Pequena Africa.
Esse ambiente urbano — marcado pela circulagado de multiplas referéncias
culturais entre os varios grupos que o habitavam — moldou de forma diferente
a matriz do samba rural baiano, que, em contato com outros géneros musicais
deu origem a outros estilos de samba.

Isso posto, € necessario considerar que essa efervescéncia cultural foi um
catalisador para a consolidagdo da identidade da populagdo negra que, cada vez
mais, se estabelecia na cidade do Rio de Janeiro. Com tantas confluéncias culturais
acontecendo nesse contexto, a regido da Pequena Africa surge como uma espécie de
referéncia para os negros que buscavam representagdes concretas de sua historia, fé
e demais aspectos de sua prépria cultura. Essa caracteristica € afirmada por Diniz ao
dizer que “a cidade do Rio de Janeiro constituiu-se, assim, em espaco de identidade
da cultura afrodescendente” (2016, p. 26).

Inicialmente, o samba surgiu como uma forma de expressdo popular que
refletia  as vivéncias e as Iutas dos negros recém-libertados da
escravizagao. Inevitavelmente, por ter essa origem, o samba foi marginalizado e,
consequentemente, sofreu com um processo histérico de tentativas de supresséao e
apagamento. Esse periodo entre o final do século XIX e décadas iniciais do século XX
marcou o avango crescente do samba nessa regido central da cidade do Rio de
Janeiro e as progressivas incursdes da elite carioca para impedir que esse género se
consolidasse como uma forma legitima de produgéo cultural. Silva e Nogueira (2015,

p. 21) apresentam as nuances de resisténcia desse processo:
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Esse samba urbano, ja configurado como carioca, multifacetado, incorporou
as dindmicas sociais do projeto de modernidade que emergiu no cendrio do
pos-aboligdo. Neste sentido, no final do século XIX, vamos observar que a
partir das reformas de Pereira Passos grandes mudancas na paisagem
urbana e um processo de desafricanizagao da cidade. De alguma maneira,
os atores negros no cenario do pos-aboligdo criaram estratégias de
sobrevivéncia na atmosfera de progresso e modernidade que atrelou o
discurso étnico-racial como projeto estético e de ordem do espago urbano.
Foi preciso desafricanizar os espagos negros da cidade do Rio de Janeiro,
pois isso respondia ao projeto histérico de planejamento urbano que se
ratificou com as teorias racialistas, camuflado pelo discurso de higienizagéo
urbana e da medicina social voltada a esta populagao de afro-brasileiros.

Contudo, o género progrediu ao longo do tempo, transformando-se de uma
manifestacdo musical de rua em uma das principais expressdes culturais do pais,
especialmente, com o surgimento e a posterior ascensdo das escolas de samba
durante o carnaval. Essa trajetoria histérica ndo apenas enriquece a musica, mas
também evidencia a resisténcia e a resiliéncia de um povo que, por meio da arte,
reivindica seu espaco na sociedade brasileira. Nao obstante, considerando essa
dindmica de resisténcia e re-existéncia, o0 samba ndo deve ser resumido a simples
definicdo como um género musical, mas também como uma ideologia capaz de

permear a vida das pessoas e, sobretudo, de pessoas negras.

Os espacos urbanos sao apropriados e inventados numa relagdo entre
samba e sambistas, que podem considerar o samba ndo apenas como um
género musical, mas como um estilo de vida territorialmente vivenciado e
carregado de expressdes. O samba é mais que um estilo musical. E uma
estética de vida. Ele tem grande importancia na formagéo e na afirmagéo dos
grupos étnicos da cidade, sendo relacionado a ideia de pertencimento em
relagdo a um grupo ou a um lugar simbolico especifico. (Silva; Nogueira,
2015, p. 23)

Como forma de valorizar essa historia, a proposta da pesquisa, ao realizar um
desdobramento da dindmica do “Samba das Criancas” e incorporar o0 samba na sala
de aula, possibilitou que os educadores envolvidos proporcionassem aos estudantes
uma oportunidade singular de investigar ndo apenas a musica, mas também o
profundo contexto cultural que a sustenta. Essa abordagem pbde incentivar a
criatividade, reforcar a autoestima e fomentar o trabalho colaborativo entre os
estudantes que, ao se apropriarem da linguagem musical do samba, tiveram a
oportunidade de aprimorar suas habilidades de comunicacdo, expressdo e
pensamento critico, além de ampliar a sua visdo de mundo sobre diversas questbes

inerentes as discussdes fomentadas pelas atividades realizadas.
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Nessa perspectiva de utilizar o samba como uma estética de vida, essa
abordagem péde, também, fomentar um ambiente favoravel para dialogos sobre a
identidade, o pertencimento e as raizes histéricas que moldaram a sociedade
brasileira, estimulando os estudantes a se tornarem individuos criticos em relagao as
questdes étnico-raciais. Ndo obstante, a relevancia de integrar o estudo do samba as
diversas areas do saber que compdem o curriculo escolar, conforme delineado na
pesquisa em questao, transcende a mera transmissao de conhecimento e acaba
impactando profundamente a formacéo integral dos estudantes. Essa abordagem
pedagodgica ndo apenas fomenta a apreciacdo e a valorizagdo de uma potente
manifestacdo da cultura popular brasileira, mas também se configura como um
poderoso instrumento para o desenvolvimento de individuos reflexivos e engajados
com as complexas questdes socioculturais.

Ao analisar o samba sob as lentes de diferentes disciplinas, como histdria,
geografia, ciéncias naturais e artes, & possivel vislumbrar uma compreenséao
multifacetada das intrincadas relagbes étnico-raciais que moldaram e continuam a
influenciar a sociedade brasileira. Essa integracao curricular estimula a analise critica
da construgcdo social da raca, das diversas formas de racismo e preconceito e,
crucialmente, dos seus efeitos sistémicos e diretos no cotidiano de diferentes grupos.
Desse modo, os educandos sdo conduzidos a identificar e examinar criticamente as
parcelas da sociedade privilegiadas pela estrutura vigente, os mecanismos pelos
quais essa vantagem se perpetua e, de forma igualmente importante, como outros
grupos sao sistematicamente negligenciados e marginalizados por essa mesma
dinamica social, promovendo, assim, uma consciéncia mais aguda das desigualdades

e a potencializacédo de acdes em prol de uma sociedade mais equitativa.
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4 METODOLOGIA

4.1 Tipo de pesquisa
A pesquisa teve carater qualitativo e utilizou elementos metodoldgicos da
pesquisa-agao, pois seu principal objetivo foi compreender e intervir na realidade

observada, a fim de modifica-la. Segundo Gil (2010, p. 42), o termo pesquisa-agéo

foi cunhado em 1946 por Kurt Lewin, ao desenvolver trabalhos que tinham
como proposito a integragdo de minorias étnicas a sociedade norte-
americana. Assim, definiu pesquisa-acdo como a pesquisa que ndo apenas
contribui para a produgao de livros, mas também conduz a agao social.

Consoante com a perspectiva de se utilizar as letras acompanhadas das
melodias de quatro sambas trabalhados para a culminancia do “Samba das Criancas”,
a proposta foi ao encontro da possibilidade da utilizacdo desses sambas em prol da
realizacdo de atividades que estimulassem a criticidade dos agentes envolvidos no
processo, principalmente, dos estudantes e demais professores. O “Samba das
Criangas”, projeto anual da Escola Municipal Anisio Teixeira, em sua culminancia, visa
resgatar a heranga histérica que o género musical “samba” carrega, apresentando sua
potencialidade cultural e educacional em prol da difusao e do fortalecimento da historia
e cultura afro-brasileira no cotidiano escolar. De acordo com os objetivos propostos, o
trabalho realizado buscou dar visibilidade ao samba, ferramenta de articulacao
pedagdgica e instrumento de discussao e aprendizado em sala de aula.

Dessa forma, o movimento central foi fortalecer essa culmindncia como um
componente curricular para a construcao de saberes, posturas e praticas, para além
de uma festividade anual com apresentagcdes musicais. Nessa perspectiva, é
importante ressaltar que o pesquisador e professor da turma na qual se desenvolveu
o estudo, inicialmente, fez essa intervencao direta na realidade da sala de aula, com
a finalidade de elaborar atividades que possibilitassem aos estudantes acesso a
informacdes e conteudo da tematica trabalhada, além de garantir a possibilidade de
amplo debate sobre a questao racial, fomentando um trabalho interdisciplinar que uniu
as linguagens com as areas de Artes Visuais, Linguagens, Historia e Geografia
previstas no curriculo escolar.

A parceria com os demais professores que atuam com a turma foi importante,
uma vez que uma perspectiva fundamental da pesquisa foi efetivar um trabalho

interdisciplinar que perpassasse a culminancia do “Samba das Criangas”.
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Durante o projeto procurou-se dialogar com as variadas areas de conhecimento
ofertadas aos estudantes e previstas na grade curricular da EMAT a fim de realizar
atividades e intervencdes que trouxessem contribuicdes das respectivas areas de
conhecimento, articulando os saberes contidos nas letras dos sambas trabalhados
com Artes Visuais, Linguagens, Histéria e Geografia, sempre propondo atividades
ludico-reflexivas para ampliar o debate com os estudantes.

Mesmo que a participagao dos professores das demais disciplinas, ndo tenha
sido efetivada no ambito da pesquisa, € necessario destacar que o professor
responsavel pelo estudo fez a intervengdo em campo, como professor multidisciplinar,
uma vez que € licenciado em pedagogia e habilitado para trabalhar as cinco disciplinas
basicas do curriculo escolar dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a saber: lingua
portuguesa, matematica, histéria, geografia e ciéncias.

Como define Thiollent (1985, apud Gil, 2010, p. 42), a pesquisa-agao é “um tipo
de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em estreita associacao
com uma agao ou, ainda, com a resolugcao de um problema coletivo, em que todos os
pesquisadores e participantes estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo”.
A pesquisa teve como principal problema a superag¢ao do reducionismo com o qual o
“Samba das Criancas” foi tratado por uma parcela de estudantes e suas respectivas
familias. Viu-se a necessidade de proporcionar uma mudanga de postura com relagao
a culminancia, objetivando maior engajamento da comunidade escolar em todo o
processo, bem como possibilitar aos estudantes a compreensao da sua importancia
para suas formacdes. Considerando a notoriedade e a relevancia dos impactos
acarretados pelos conceitos de raga e racismo na sociedade, sem perder de vista que
o0 samba é um género musical com uma histéria amplamente associada a censura,
perseguigao e resisténcia, utilizar as letras de sambas para investigar como isso iria
afetar os estudantes diretamente e avaliar se eles conseguiam perceber isso em suas
vidas cotidianas foi um dos principais propdsitos (se nao o principal) ao se utilizar uma
culminancia ja existente na escola para abordar essas questbes de maneira leve,
ludica e educativa.

Uma das principais etapas de uma pesquisa que utilize elementos da pesquisa-
acao € a parte de coleta de dados. O principal instrumento de avaliacdo do impacto
das atividades realizadas e dos conceitos desenvolvidos por meio da sua aplicagao
no decorrer desta pesquisa foi um questionario de preenchimento individual, que seria

aplicado aos estudantes ao inicio e no fim da pesquisa.
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Como, também, buscou-se a valorizacdo da oralidade das criancas neste
processo, esse questionario foi reorganizado para se converter como base para a
coleta das respostas das criangas sobre algumas questdes geradoras, que foram
registradas em audio. Cabe ressaltar que essas questdes geradoras foram retiradas
do questionario planejado anteriormente, a saber: sobre sua declarag&o étnico-racial,
sobre o que elas entendem como racismo e se elas ja vivenciaram ou presenciaram
uma situacao assim.

O questionamento descrito acima serviu como termémetro para verificar
nuances de como os estudantes se compreendiam racialmente e qual a sua
percepgao sobre racismo antes e apods a realizagao das atividades. Reafirma-se que
aqui a questdo nao foi mensurar dados quantitativos, mas analisar como a
participagcédo na pesquisa conseguiu modificar o olhar dos estudantes aprofundando a
tematica em voga de maneira ludica, porém, objetiva.

Foram vistas as seguintes melodias do género musical “samba”, acompanhadas

do trabalho com a leitura das letras, cujos titulos se podem ver no quadro que se

segue:
Tabela 4 — Musicas selecionadas para as atividades da pesquisa.
AUTOR/A MUSICA TEMATICA

Dona lvone Lara Alguém me avisou Valorizagdo da cultura
afro-brasileira e da
ancestralidade.

Jorge Aragéo Identidade Autovalorizagdo, luta
por direitos, cidadania

Moacyr Luz Estranhou o qué? Critica ao racismo
velado, combate aos
estereodtipos

Jovelina Pérola Negra Feirinha da Pavuna Relagbdes sociais e
coletividade

Fonte: O autor, 2024.

O quadro seguinte apresenta as atividades que foram desenvolvidas e o tempo

de duragao de cada uma:
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Tabela 5 — Planejamento de atividades desenvolvidas com cada samba.

ATIVIDADE PROPOSTA TEMPO DE
DURAGAO
ESCUTA DA MELODIA COM A LETRA E LEITURA | 10 MINUTOS
COLETIVA DA LETRA (TODOS)
CONVERSA SOBRE O/A AUTOR/A: BIOGRAFIA E | 20 MINUTOS
OBRA
MELODIA E COTIDIANO: RELACIONANDO O SAMBA | 90 MINUTOS
COM AS VIVENCIAS E REFLETINDO SOBRE O
RACISMO EM RODAS DE CONVERSA

REALIZACAO DAS ATIVIVIDADES PLANEJADAS | 120 MINUTOS
ESPECIFICAMENTE PARA A CONSTRUCAO DO

GLOSSARIO
Fonte: O autor, 2024.

O cronograma de realizagdo das atividades considerou um tempo de
aproximadamente 4 horas por encontro, mas, de acordo com as demandas
apresentadas pelas criangas, o tempo utilizado sofreu alguns ajustes. Realizadas
essas etapas, foi confeccionado um glossario, no qual foi feita a escrita dos termos e
seus significados e realizagdo da arte que ilustrou as paginas. Posteriormente, esse
glossario foi apresentado para os demais GRs da escola, divulgando a construgéo

realizada e disponibilizado na sala de leitura.

4.2 Caracterizagao do campo de estudo e forma de ingresso em campo

A pesquisa se efetivou em uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental
regularmente matriculada na Escola Municipal Anisio Teixeira, situada no municipio
de Niterdi — RJ. Os estudantes sao maijoritariamente residentes das comunidades do
Morro do Estado e do Morro do Paléacio, que sado as mais geograficamente proximas
a escola. Esse grupo foi composto por filhos e filhas de pessoas trabalhadoras das
classes populares, sem dispor de privilégio econémico e que eventualmente precisam
lidar com o cenario de violéncia a que as comunidades vulnerabilizadas sao

submetidas, principalmente quando se trata da repressao do Estado. O pesquisador
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€ professor efetivo na rede municipal de Niterdi e trabalha na escola desde o ano de
2019, atuando nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano).

O grupo de estudantes do quinto ano, por se tratar de criangas, inicialmente
representados por seus responsaveis legais, foram convidados para uma reuniao
presencial inicial de exposi¢ao da pesquisa e seus objetivos, com a solicitacdo de
autorizagcao de participagdo das criangas por meio de assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Dados os esclarecimentos e a
oportunidade de sanar possiveis duvidas dos responsaveis, foi disponibilizado o
contato do professor/pesquisador para futuros esclarecimentos e acompanhamento
das acbes que envolveriam o estudo. No mesmo dia, foi realizada uma breve
exposicao da tematica da pesquisa também aos estudantes, com a devida
contextualizacdo e explicacbes necessarias, em sala de aula, e solicitada a sua
anuéncia em participar da pesquisa, através da assinatura do Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE), ambos os momentos mediados com uma linguagem
acessivel e de facil compreensao pelas criangas. Apds essas duas etapas,
consolidou-se o grupo participante da pesquisa para inicio das intervengdes e

atividades planejadas no cronograma previsto.

4.3 Populagao e amostra
A turma de 5° ano foi selecionada inicialmente pela faixa etaria dos possiveis

participantes, preferencialmente acima de 9 anos de idade, formada por estudantes
com um dominio razoavel da leitura e da escrita, aliado ao fato de que o professor-
pesquisador ter lecionado nesse Grupo de Referéncia durante o ano letivo de 2024,
periodo em que se realizou a pesquisa. Os estudantes participantes da pesquisa
deveriam atender também aos seguintes critérios:

e Estar regularmente matriculado na Escola Municipal Anisio Teixeira.

e Ter o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) preenchido

e assinado pelos responsaveis.
o Estar ciente da pesquisa de que iria participar.
e Entregar o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).

devidamente preenchido e assinado.
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Cabe destacar que nao foram considerados para a etapa de coleta de dados e
consequente participagcédo nas atividades da pesquisa em questédo os estudantes que
nao se encaixaram nos devidos critérios de exclusao listados nas proximas linhas:

e N&o entregar o TCLE devidamente preenchido e assinado pelos
responsaveis.

¢ N&o entregar o TALE devidamente preenchido e assinado.

e Nao pertencer ao quadro discente da Escola.

e N&o estar cursando o 5° ano.

Sobre os riscos, poderia haver uma situagdo de constrangimento por parte de
algum participante da pesquisa em exteriorizar seu ponto de vista em relagdo aos
temas abordados. Foi realizado um planejamento das atividades de modo que nao
causasse qualquer tipo de desconforto aos participantes. Garantiu-se ao estudante o
direito de interromper a participacdo na pesquisa em qualquer momento.

Como principal beneficio, buscou-se promover a autoestima dos educandos e
a formacao da criticidade, identificando as situagdes de preconceito étnico-racial, por
meio da possibilidade de ofertar aos estudantes acesso ao conhecimento quanto a
sua historia, origem e seu autoconhecimento com relagédo a raga. Tencionou-se que
as atividades permitissem que obtivessem uma visdo geral do processo de
miscigenacgao racial no Brasil e procurassem valorizar toda a cultura do continente
africano e seus desdobramentos na formacao da cultura brasileira.

Antes de iniciar as atividades ludicas previstas na pesquisa dentro do contexto
do Samba das Criangas, cada estudante foi questionado com a seguinte pergunta: “O
que vocé entende como racismo?”. As respostas foram gravadas e armazenadas com
as respectivas identificagdes dos respondentes para posterior comparacao. Apoés a
realizacao das atividades da pesquisa, os estudantes foram novamente questionados
com a pergunta inicial e suas respostas foram novamente registradas por gravagao
de voz. Essas respostas foram comparadas e utilizadas como instrumento de analise
e discussao para entender melhor a relagdo de cada crianga com esses conceitos.
Todavia, € importante ressaltar que n&o é possivel determinar que qualquer tipo de
amadurecimento ou ndo dos posicionamentos das criangcas exclusivamente com
relagdo ao questionamento feito, pois o fato delas terem participado da pesquisa e
realizado as atividades foram alguns dentre os varios estimulos aos quais elas foram
imersas em seu cotidiano e outras situagbes podem ter contribuido direta e

indiretamente para esse amadurecimento global.
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Para enriquecer a analise das percepcbes por parte das criangas, foram
analisadas também todas as producgdes feitas por elas no decorrer da pesquisa, como
as atividades de leitura e interpretacdo das letras dos sambas previamente
selecionados, valorizando a ampla discussao dos participantes acerca destas, além
de explorar a capacidade dos estudantes de interpretar os significados presentes nas
letras, bem como identificar os elementos linguisticos e culturais que mais os
chamaram a atengao. A exploracao da linguagem das letras dos sambas selecionados
deu origem a principal dindmica para producédo dos dados da pesquisa, na qual as
criangas buscaram ressignificar expressdes idiomaticas e termos presentes nas letras,
objetivando a posterior construgdo do glossario previsto. Essa dinamica se realizou
em encontros regulares semanais, com frequéncia de uma ou duas vezes em
encontros com duragao de quatro horas cada.

A analise de dados foi realizada com base na teoria da Analise de Conteudo,
proposta por Bardin (1977, p. 37) e diz respeito a “um conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes. Nao se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos;”.
Dessa maneira, o objetivo foi realizar uma analise das comunicag¢des produzidas pelos
estudantes no contexto da pesquisa a fim de que se conhecessem e
compreendessem o0s significados implicitos e explicitos em seus discursos. As
comunicagoes, nesse recorte, foram compostas pelas producbes textuais dos
estudantes na realizagdo das atividades propostas no processo de construgao de
significados para o glossario. Nesse sentido, os discursos foram analisados também
por meio das producgdes orais feitas pelos estudantes nas atividades de rodas de
conversa e dialogos, bem como nas reflexdes emergentes de suas producdes
textuais.

A metodologia propds uma coleta de dados de amplas possibilidades de fontes,
como textos, imagens e comunicagdes orais, que foram analisados sistematicamente
para identificacdo de padrdes e significados. A coleta serviu também para analisar a
compreensao de estudantes do 5° ano do ensino fundamental das letras desses
sambas, utilizando a analise de conteudo de Bardin (1977) como ferramenta para
identificar os significados atribuidos e os elementos que mais os impactaram,
culminando na produg¢&o do glossario que reuniu esses significados.

O desenvolvimento do projeto por meio de leituras, discussdes e confecgéo de

materiais relacionados a cultura africana e, principalmente, do glossario, teve o
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propdsito de promover uma postura critica em relacéo a questdes relacionadas a raga

e ao racismo, que podem afetar diretamente suas vidas.

4.4 Descricao das etapas da pesquisa

Pretendeu-se realizar a pesquisa conforme as etapas descritas a seguir.
Previamente, houve uma selecdo de sambas com tematicas variadas e linguagem
acessivel aos estudantes, respeitando o universo determinado de sambas com os
quais as criangas tiveram contato prévio nas edicbes anteriores da culminancia
“Samba das Criangas” e considerando a importancia histérica e cultural de cada um.

Foi feita uma sondagem inicial através da aplicacao de questionamentos com
os estudantes, realizados de forma oral e registrados em audio com o objetivo de
observar seu conhecimento sobre os conceitos de raga e racismo, bem como sua
percepcao dos impactos desses elementos em suas vidas, seguidos de apresentagao
do género musical “samba”, suas caracteristicas e histéria, bem como sua importancia
para a comunidade negra e as classes populares. Posteriormente, foi realizado um
trabalho a partir das letras de sambas escolhidos previamente para a realizagao da
culminadncia denominada “Samba das Criangas”, visando a apropriagao das letras,
compreensdo e interpretacdo das possiveis criticas sociais em cada uma. E
importante destacar que todos os estudantes participaram do projeto, entretanto,
foram computados somente os dados das produgdes daqueles que entregaram o
TALE e o TCLE devidamente assinados.

Em seguida, os estudantes foram divididos em grupos, aos quais foi
apresentada uma letra de samba por vez. Essas letras foram apresentadas em
formato impresso ou projetadas para visualizagéo coletiva. Apés um momento inicial
de familiarizacdo e reapropriacdo da letra e a consequente leitura, interpretacéo e
reflexdo, o pesquisador propds as atividades relacionadas a seguir:

o ldentificar as palavras desconhecidas e buscar o significado no dicionario.

o Discutir o tema central da musica.

o Relacionar a letra com outras musicas ou experiéncias pessoais.

o Criar ilustragdes ou pequenas histérias a partir da letra.

o Propor e listar significados para termos ou expressdes encontradas nas letras,

com base em suas experiéncias pessoais.
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Posteriormente, foram realizadas atividades a partir das letras de sambas
previamente lidas e interpretadas para a constru¢édo de um glossario. Esse material
foi planejado visando a apropriacédo dos significados das letras, através da
compreensao e interpretacédo das possiveis criticas sociais em cada uma, culminando
na producdo de um documento criado de forma colaborativa, contendo expressdes e
termos observados pelos estudantes nos sambas trabalhados.

A andlise dos dados coletados, que fazem parte do glossario, foi realizada
visando observar qualitativamente a percepcédo dos estudantes acerca de sua visao
sobre a importancia das tematicas trabalhadas e qual a relacdo que faziam com suas
proprias vivéncias. O roteiro proposto para a analise, com base na “analise de
conteudo” de Bardin (1977) foi o seguinte:

Etapa de pré-analise:
o Definigdo das unidades de registro:

o Palavras-chave: Identificagdo de palavras ou expressées que
apareceram com frequéncia nas respostas orais dos estudantes.

o Frases-chave: Analise das sentencas que expressavam a compreensao
dos estudantes sobre o tema central, a mensagem principal ou mesmo
os sentimentos evocados no decorrer da intervengéo.

o Temas: Categorizagdo das produgdes dos estudantes por tematicas
mais amplas, buscando similaridades e discrepancias.

o Definigdo das categorias de analise:

o Categorias prioritarias: Baseadas na teoria e na literatura conhecida
sobre a tematica étnico-racial, como as que apresentavam teor de critica
social.

o Categorias emergentes: Criadas a partir da analise do material empirico,
surgidas das vivéncias das criangas no contato com as musicas e
provenientes das reflexdes advindas dos dialogos e das discussdes
realizadas.

Etapa de exploracao do material:
o Codificagao:
o Atribuicdo a cada unidade de registro a categoria mais adequada.
« Contagem:
o Observagao da frequéncia de cada categoria analisada para identificar

os temas mais recorrentes nas produgdes realizadas pelas criancas.
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e Tabelamento:

o Construgdo de tabelas cruzadas para analisar a relagdo entre as
diferentes categorias, por exemplo, a relagdo entre o conhecimento
prévio sobre samba e a profundidade da analise.

Etapa de tratamento e interpretagao dos resultados:
e Inferéncia:

o Interpretacdo dos dados de carater qualitativo para responder as
questdes de pesquisa.

o ldentificagdo dos principais significados atribuidos aos termos e
expressodes retiradas das letras dos sambas estudados.

o Andlise da influéncia das vivéncias de cada estudante na interpretacao
das letras.

o Verificagdo de similaridades e diferencas nas interpretacoes entre os
diferentes grupos de estudantes (por exemplo, meninos e meninas).

o Validacao:

o Triangulagédo dos dados com outras fontes de informagdo sobre a
tematica.

o Comparacéao dos resultados com estudos anteriores sobre o tema.

e Retorno as hipoteses:

o Confirmagado ou refutacdo da efetividade das acdes realizadas no
decorrer da pesquisa, qualitativamente, reaplicando os questionamentos
gravados inicialmente.

A producao do glossario obedeceu a uma série de etapas preestabelecidas,
descritas a seguir. Inicialmente, durante a analise das letras, os estudantes
identificaram os termos desconhecidos de seu vocabulario e aqueles com significados
especificos dentro do contexto dos sambas trabalhados. A seguir, realizaram
pesquisas em dicionarios, enciclopédias e outras fontes confiaveis de informacdes
para encontrar os possiveis significados dos termos identificados.

Posteriormente, eles foram motivados a contextualizar os termos de cada
samba escutado, com objetivo de explicar como eles foram utilizados nas letras, quais
seus significados para a sociedade atual, seus usos e aplicagbes praticas. Esse
movimento de contextualizagao demandou associagdes dos significados encontrados
com situagdes da vida cotidiana que possivelmente ja vivenciaram, ou, ainda, com

busca desses significados na internet e midias digitais que apresentassem situagoes
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cotidianas, tais como videoclipes, séries e programas, desenhos, filmes e correlatos.
Concomitante a esse processo, o glossario foi ilustrado para exemplificar o uso desses
termos das letras dos sambas analisados de maneira ludica, com producdes artisticas
referentes aos sambas aprendidos, principalmente voltadas a producao de desenho e
gravuras para utilizar nas paginas e na capa do glossario como ilustragdo. O trabalho
interdisciplinar nessa etapa se efetivou na possibilidade de realizagao dessas
ilustracbes de maneira critica e mediada pela professora de artes, indicando aos
estudantes técnicas e ferramentas possiveis de utilizar ao confeccionar o material
proposto.

Ao final, os termos do glossario foram organizados em ordem alfabética, com
cada um acompanhado de sua definicao, origem, ilustracdes e exemplos de uso. O
glossario final foi apresentado aos estudantes da turma que eventualmente nao
tenham participado, bem como estudantes de outros GRs, incentivando-os a consulta-
lo durante as atividades e, sempre que necessario, ampliar e contribuir com novas
palavras, termos e expressdes encontradas em outras letras.

A finalidade desse material, além de perceber a capacidade de leitura e
compreensao por parte dos estudantes das tematicas abordadas, visou, também, a
culminancia com a publicacado desse glossario em formato de um e-book.

Ao final da pesquisa, houve uma nova escuta das criangas para responderem
as questdes geradoras iniciais, a fim de aferir a consolidagdo dos conceitos
construidos ao longo do estudo, principalmente no que tange a construgéo de
criticidade dos estudantes em relagcéo aos impactos que raca e racismo tém em suas
vidas cotidianas. Com a reaplicagdo das questdes geradoras ao final da pesquisa,
pretendeu-se compreender, qualitativamente, como as atividades realizadas

contribuiram para o desenvolvimento do Letramento Racial Critico desses estudantes.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A proposta desta pesquisa foi promover o LRC de estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental com atividades didatico-pedagdgicas que utilizavam letras de
sambas conhecidos e trabalhados com eles previamente para a realizacdo do “Samba
das Criangas”.

Este trabalho foi realizado concomitante a producao coletiva de um glossario
contendo termos, expressdes idiomaticas e palavras que foram encontradas no
decorrer das discussdes das letras durante as atividades. Cabe ressaltar que esse
glossario com as produgdes esta disponibilizado em formato de e-book o qual,
enfatize-se, foi construido pelas criangas e organizado pelo professor/pesquisador
deste trabalho.

A elaboragcdo do e-book vem ao encontro da necessidade de visibilizar o
trabalho antirracista que é realizado na instituicdo onde a pesquisa se realizou,
fomentando uma proposta de culminancia com expressiva relevancia profissional e
académica.

A construgdo do glossario também reforca o papel dos estudantes como
protagonistas da pesquisa, considerando que eles estiveram engajados na produgao
de um material que podera ser utilizado por seus colegas e até mesmo fora de seu
ambiente escolar. Eles foram também reafirmados como produtores de conhecimento,
pois estiveram envolvidos diretamente nessa construgao coletiva.

A presente proposta de produto educacional teve como objetivo geral analisar
a compreensao de estudantes do 5° ano do ensino fundamental de temas geradores
observados em letras de sambas, identificando os significados atribuidos e os
elementos que mais os impactaram.

Essa capacidade de compreender e identificar os significados atribuidos nas
letras foi de suma importancia para a construgéo coletiva do glossario, considerando
que foi necessaria a contribuigdo dos estudantes na atribuicdo de significados durante
a producao do léxico, pois o foco principal ndo foi apenas copiar significados de outras
fontes conhecidas, mas utilizar esse conhecimento adquirido através de debates,
didlogos e pesquisas para produzir sentido e significados proprios para os termos e
expressdes selecionadas por eles.

Os objetivos especificos para a construgéo do produto educacional foram:

e selecionar um conjunto de sambas conhecidos e adequados a faixa etaria dos

participantes;
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e realizar atividades reflexivas e ludicas em grupo para que as criancas
interpretassem as letras dos sambas selecionados;

e analisar as producdes dos estudantes por meio da analise de conteudo de
Bardin (1977), identificando as categorias tematicas, os elementos linguisticos
e os significados atribuidos as letras;

e« promover a confeccdo de um glossario por meio de dialogos, pesquisa e
colaboracéao entre os estudantes envolvidos;

e reunir e publicar as producgdes feitas pelos participantes em um documento de

referéncia para ser utilizado em sala de aula em atividades diversificadas.

5.1 Construgao do Produto Educacional

Como indicado anteriormente, a necessidade de se desenvolverem propostas
de intervengdo pedagogica nas escolas abordando a tematica das relagdes étnico-
raciais, da historia e cultura africana e afro-brasileira é urgente. A lei 10.639/2003 foi
uma conquista oriunda de um longo processo de discussdes, debates e lutas do
Movimento Negro acerca na necessidade de visibilizar e reconhecer a contribuicdo
desse povo na construcao da identidade multicultural da populacéo brasileira.

Com isso, é necessario refletir sobre as estratégias que podem ser utilizadas
para a valorizagdo desse conhecimento na educacgao basica, principalmente, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A Escola Municipal Anisio Teixeira € uma
Unidade Escolar ja reconhecida por promover a educagao antirracista como pratica
curricular continua e o0 Samba das Criangas € um dos exemplos desse historico.

A construgao do glossario se deu pelas seguintes etapas:

1. Selecdo dos sambas: Os sambas foram selecionados com tematicas variadas
e linguagem acessivel aos estudantes, considerando o universo de sambas
trabalhados em edi¢gdes anteriores do Samba das Criangas, ja conhecidos.

2. Rodas de conversa: Realizacdo de rodas de conversa para interpretacao e
discussdo das letras escutadas, buscando identificar e selecionar termos e
significados para a construgao do glossario.

3. Coleta de dados: Os dados oriundos da etapa anterior foram coletados e
sistematizados para utilizagdo posterior na produgéo do glossario.

4. Producao do glossario com as criacées em linguagem verbal e ndo verbal: Os

participantes da pesquisa pesquisaram e atribuiram significados aos termos
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selecionados durante a etapa anterior, sistematizando-os e organizando-os.
Também foram criadas as ilustragcées que fazem parte do glossario, utilizando
materiais diversificados, como tinta, lapis de cor, hidrocor, entre outros, além
de producdes textuais.

5. Finalizag&o e divulgagao: O glossario, no qual se encontra também todo o seu
processo de producgado, desde a motivagao inicial até a sua finalizagao, foi
digitalizado e organizado em forma de e-book. Em seguida, foi divulgado para
as demais criangas da turma e demais GRs da escola, como material de apoio

para a realizacao de atividades em sala de aula.

5.1.1 Atividades com o samba “Feirinha da Pavuna” de Jovelina Pérola Negra

O samba Feirinha da Pavuna foi escolhido por sua importancia social, pelo seu
teor ludico e facilidade de canto. Para a faixa etaria em que trabalhamos nos Anos
Iniciais, € uma cancao de letra agil e de facil aprendizado. A escolha deste samba
também foi com a intencionalidade de apresentar a sambista Jovelina Pérola Negra e
sua histdria para as criangas. Jovelina foi uma mulher importante no cenario musical
e até hoje é reverenciada por sambistas em todo o Brasil. A letra da melodia que foi
trabalhada com as criangas durante a realizagao das atividades e das intervengoes
esta disponivel na se¢ao de anexos deste trabalho.

A musica, que ja era conhecida das criangas, foi reproduzida algumas vezes e
elas, fizeram coro cantando junto ao video apresentado. Em seguida, uma breve
biografia de Jovelina foi apresentada aos estudantes e uma roda de conversa foi
iniciada para falar sobre sua origem, obra e legado de sua carreira para a cultura
musical brasileira, além de responder aos questionamentos e curiosidades das
criangas.

Figura 2— Apresentacao exibida sobre a musica "Feirinha da Pavuna”.
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SAMBA DAS CRIANGAS: UMA PROPOSTA DE LETRAMENTO

- RACIAL CRITICO NO ENSINO FUNDAMENTAL sanE n “ﬁslcn

ATIVIDADES
SOBRE A
¢ FEIRINHA ¢
.. DAPAUWUNA
e | o

Mateus Marques

Fonte: Autoria propria, 2024.



Figura 3— Parte 1 da biografia de Jovelina exibida aos estudantes.

> JOVELINA PEROLA
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JOVELINA PEROLA NEGRA FOI UMA DAS MAIORES VOZES DO SAMBA BRASILEIRO,
DEIXANDO UM LEGADO COM SUA INTERPRETAGAOC INTENSA E LETRAS QUE
ABORDAVAM A VIDA, O AMOR E AS DIFICULDADES COTIDIANAS. COM SUA VOZ
ROUCA E PODEROSA, CONQUISTOU O PUBLICO, TORNANDO-SE UM ICONE DA
MUSICA POPULAR BRASILEIRA.

NASCIDA NO RIO DE JANEIRO, JOVELINA SE DESTACOU POR SUA AUTENTICIDADE,
TRAZENDO AO SAMBA TEMAS DO COTIDIANO, COMO A VIDA NAS FAVELASE AS
RELAGOES HUMANAS,

SUA IMPORTANCIA PARA A MUSICA BRASILEIRA VAI ALEM DAS CANCOES DE
SUCESSO; ELA AJUDOU A CONSOLIDAR O "PAGODE CARIOCA™ E INSPIROU NOVAS
GERAGOES DE SAMBISTAS. SUA VOZ MARCANTE E FORMA DE INTERPRETAR SE
TORNARAM REFERENCIAS PARA MUITOS ARTISTAS.

APESAR DE SEU FALECIMENTO EM 1998, O LEGADO DE JOVELINA PERMANECE
VIVO. SUA MUSICA CONTINUA A EMOCIONAR E A CONECTAR PESSOAS DE
DIFERENTES GERAGOES, EXPRESSANDO A FORCA E A BELEZA DA MUSICA

BRASILEIRA.

Fonte: Autoria prépria, 2024

Figura 4— Parte 2 da biografia de Jovelina exibida aos estudantes.

-~ & oBpRnR
JOVELINA PEROLA NEGRA NOS PROPORCIONOU UM REPERTORIO

EXCEPCIONAL, CARACTERIZADO POR LETRAS AUTENTICAS E UMA
INTERPRETAGAO IMPRESSIONANTE.

ALGUMAS DE SUAS CANGOES TORNARAM-SE VERDADEIROS HINOS,
COMO “SORRISO ABERTO" (1988), QUE E UM CONVITE A ALEGRIAE A
POSITIVIDADE, E “LUZ DO REPENTE" (1987), QUE ABORDA ESPERANGA E
FE.

QUTRAS FAIXAS QUE MARCARAM SUA CARREIRA INCLUEM “FEIRINHA
DA PAVUNA” (1985), REPLETA DE DIVERTIDAS REFERENCIAS AO
COTIDIANO, E “NO MESMO MANTO" (1988), UMA CANGCAO DE AMOR
INTENSA E TOCANTE.

ESSAS E MUITAS OUTRAS CANGOES EM CLASSICOS DA MUSICA
BRASILEIRA, ASSEGURANDO O LEGADO DE JOVELINA PEROLA NEGRA
PARA AS GERAGOES FUTURAS.

A FORCA DE SUA VOZ E A BELEZA DE SUAS MELODIAS CONVERTERAM '

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Apés a apresentagao inicial da cantora e do samba, foram exibidos alguns

dados relevantes sobre o local a respeito do qual fala a cancao: o bairro da Pavuna,

na Zona Norte da cidade do Rio de Janeiro. A discussao foi mediada no sentido de

que eles compreendessem as particularidades desse lugar, como sua composi¢gao
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demografica, relevancia socioecondmica e cultural da feira citada na letra e a
distribuigao étnico-racial das pessoas que habitam aquela regiao.

A conversa teve como objetivo principal estimular o olhar das criangas para
questdbes como o acesso dessa populacdo a direitos basicos, como moradia,
educacado, emprego e alimentacéo, por exemplo. Para ilustrar esse debate e facilitar
a compreensao das criangas e conduzir essa conversa foi utilizada a proépria
experiéncia? da cantora Jovelina, que por muitos anos morou em Belford Roxo,
municipio situado na Baixada Fluminense enquanto trabalhava como doméstica em
Copacabana, Zona Sul da cidade do Rio de Janeiro. Durante esse deslocamento, ela
passava pelo bairro da Pavuna e frequentava a feira localizada naquela regiao.

A vivéncia da cantora causou um misto de curiosidade e indignagao por parte
das criangas quando perceberam a complexa dindmica de Jovelina para trabalhar
como domeéstica (antes de se tornar cantora profissional) e as dificuldades que ela
enfrentava diariamente. Depois o pesquisador chamou a atencao para a reflexao de
que esta é uma realidade diaria de todos os trabalhadores dessa regido ainda hoje, e
falou dos impactos que essa populagao sofre por viver nessa situacao.

Figura 5- Questdes sobre a Pavuna.
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Fonte: Autoria propria, 2024.

2 Como descrito em https://wikifavelas.com.br/index.php/Feirinha_da_Pavuna
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Figura 6— Apresentacao do bairro da Pavuna no mapa.
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Figura 7- Dados demograficos da Pavuna (Parte 1).
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Figura 8— Dados demograficos da Pavuna (Parte 2).
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Fonte: Autoria prépria, 2024.

Apds esses slides, foram exibidos alguns dados sobre a composicéo
demografica da populagdo e a distribuicdo étnico-racial da populagdo no bairro,
comparando a quantidade de pessoas declaradas brancas e negras. A apresentagcao
resultou em uma discussdo sobre a desigualdade social. As criangas levantaram
questionamentos sobre como a diferenga na quantidade de moradores brancos e
negros na favela e no asfalto é perceptivel e as causas e origens disso.

Rapidamente, os estudantes conseguiram compreender que a desigualdade
racial € um fator relevante para entendermos como o racismo se manifesta em varios
aspectos da sociedade, e a moradia € um deles. Eles foram provocados com a
pergunta “por que tem mais pessoas negras morando na favela do que no asfalto?” e
eles conseguiram perceber que ndo era uma coincidéncia e que existe um processo
historico de formacgao desses movimentos de migragdao e povoamento dos espacos
das cidades no geral, e acima de tudo, que isso se aplica tanto ao caso da Jovelina
como ao caso deles, de suas familias e de qualquer pessoa.

Apés essa roda de conversa, foi apresentada uma imagem da Feirinha da

Pavuna que era o foco da discussao aquele momento e solicitou-se que eles, através
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da discussao e da observagdo da imagem, respondessem duas questdes em uma
folha de papel. As perguntas estdo descritas na imagem abaixo.

Figura 9—- Foto de uma sec¢ao da Feirinha da Pavuna.

ANALISANDO...

Fonte: Autoria propria, 2024.
Figura 10— Questdes sobre a imagem exibida.

REFLETINDO E
REPERCUTINDO
A INMACEM...

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Na primeira questdo, a resposta maijoritaria foi que a Feirinha da Pavuna
representa um lugar barato e pelas justificativas das criangas percebeu-se que elas
fizeram uma série de associacbes com os pontos discutidos anteriormente,
principalmente mencionando situagdes referentes a desigualdade social. Para a
segunda questao, a resposta majoritaria também foi uma: a de que é um local muito
frequentado. As justificativas se apresentaram de varias maneiras, mas
principalmente eles conectaram isso ao fato de ser uma feira livre, pressupondo uma
facilidade de acesso por parte das pessoas e o potencial de pagar barato nos
produtos. O fato de a Feirinha da Pavuna se localizar em um bairro rodeado por
favelas foi relevante para a resolugdo de ambas as questbes propostas e isso
apareceu em varias respostas.

Posteriormente, foram apresentados aos estudantes os vegetais citados na
musica, in natura, e eles se organizaram em trios. A proposta dessa atividade foi
planejada em etapas e organizada da seguinte maneira: inicialmente, por meio de
sorteio, cada trio recebeu um vegetal para analisar suas caracteristicas, como forma,
odor, composigao, cor, entre outras. Esse momento foi registrado por fotos e algumas
estéo disponibilizadas a seguir.

Figura 11— Registros dos estudantes realizando a analise dos vegetais citados
no samba.

Fonte: Autoria préopria, 2024.

Apos analisarem o vegetal selecionado, os estudantes foram orientados a
realizar duas produgdes textuais. A primeira consistiu em uma descri¢ao do vegetal
que foi designado ao trio, com uma ilustragdo detalhada deste. A segunda produgao
textual solicitou que o trio retirasse o trecho da musica em que o seu vegetal foi

mencionado e realizasse uma ilustracdo que personificasse esse vegetal, dando vida
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ao personagem cantado no samba. Abaixo estdo disponibilizadas algumas destas

produgdes.
Figura 12— Personificagao da personagem "Dona Cebola".
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Fonte: Producao de estudantes, 2024.
Figura 13— Producao textual sobre a cebola.
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Durante a realizacdo das atividades, os educandos demonstraram que
possuem conhecimentos bem assertivos sobre estes alimentos para além do que eles
conseguiam observar em sala de aula. No exemplo destacado acima, eles
descreveram como caracteristica da cebola o potencial de ardor que ela causa nos
olhos, mesmo sem corta-la naquele momento, o que demonstra que eles ja tiveram
contato com esse tipo de vegetal in natura anteriormente. Além disso, a apresentagao
dos vegetais instigou um debate sobre alimentos que eles gostavam e ndo gostavam,
culminando em uma conversa sobre alimentacdo saudavel e a importancia de
consumir vegetais e alimentos mais naturais e menos processados. Cabe destacar
que a rede municipal de Niterdi ja possui um dia da semana dedicado a alimentacao
vegetariana, a chamada “quarta consciente®’, entdo eles também associaram essa
conversa ao vivenciado semanalmente com relacdo a alimentagcdao e consumo de
vegetais.

A proposta final de atividade realizada com o samba Feirinha da Pavuna foi
planejada especificamente para a construgao do glossario antirracista, ja que apos as
discussdes e realizagdo das atividades anteriores, os estudantes estavam mais
familiarizados com a letra e com o assunto norteador das intervencgoes.

O pesquisador preparou versos da musica trabalhada até entdo em pequenos
papéis e realizou um sorteio entre eles, desta maneira, os trios formados
anteriormente tiveram dois versos da letra para interpretar e escrever uma definicao
para eles. Para facilitar sua compreensdo, eles tiveram acesso a pesquisa em
dicionarios e sites de teor educativo através do notebook do pesquisador. Além destes
meios, os significados das expressdes selecionadas foram enriquecidos com as
percepcdes que eles trouxeram a partir da leitura da letra do samba e das rodas de
conversas mediadas durante a intervencao inicial. Ao final das atividades, as criangas
demonstraram satisfagdo com os conhecimentos construidos e empolgagdo com as

proximas atividades que seriam realizadas posteriormente.

3 Disponivel em https://www.educacao.niteroi.rj.gov.br/2023/08/01/niteroi-e-destaque-em-

alimentacao-escolar-saudavel/
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5.1.2 Atividades com o samba “Identidade” de Jorge Aragao

O samba ldentidade, de Jorge Aragéo, foi escolhido pelo teor profundo e
reflexivo de sua letra. O titulo evoca a necessidade de trabalhar a identidade individual
e coletiva das pessoas negras. A letra menciona de forma empoderadora e poética a
necessidade de se posicionar e saber reagir em situagdes de preconceito, valorizando
a historia dessas pessoas e sua importancia para o combate a discriminagao e
racismo, tema que permeou as discussdes em sala de aula e incentivou a reflexao
sobre suas préprias historias e a importancia do pertencimento. O trabalho demandou
um extenso circuito de dialogos e discussbes com as criangas, para que elas
entendessem efetivamente a mensagem que o sambista quis passar com sua cangao.

Diferentemente do que ocorreu com o samba Feirinha da Pavuna, o primeiro
passo da intervencao com o samba |Identidade foi convidar os estudantes a refletirem
sobre a palavra identidade, iniciando assim uma roda de conversa sobre a percepgao
das criancas sobre o tema norteador das atividades que vieram em sequéncia.

Figura 14— Sensibilizagao sobre a palavra identidade, que nomeia o samba.

PENSAMOS

¥ IDENTIDADE
QUANDO

JORGE ARAGAO OUVIMOS A
PALAVRA DO
‘ LADO?

. Fonte: Autoria propria, 2024.

0 QUE

Inicialmente, todas as associagdes imediatas do termo foram com o documento
de identidade que as pessoas possuem. Com esse gancho, o pesquisador motivou as
criancas a pensarem mais profundamente no sentido de identidade e do que define
uma pessoa. A partir dai, surgiram outras falas e definicbes para o termo, mais
relacionadas as caracteristicas fisicas de cada um, como elementos definidores de
identidade.

Com o avanco da conversa, eles perceberam também que identidade tinha
relacdo n&o somente com as caracteristicas anteriores, mas também com tragos de
personalidade, de vida social e outras questdes que impactam a vida de cada sujeito.

Desta forma, as criangas compreenderam que identidade € um conjunto de
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caracteristicas, crencgas, valores, experiéncias e relagdes sociais que definem um
individuo ou um grupo dentro de uma sociedade.

Posteriormente, foi apresentada a breve biografia de Jorge Aragao e, em
seguida, o samba ldentidade foi reproduzido algumas vezes. Com eles esteve a letra
impressa que foi disponibilizada antes do inicio da musica e funcionou como suporte

para as criangas que se apropriaram da letra e cantaram com convicgao.

Figura 15— Biografia de Jorge Aragao.

JORGEARAGAQ

« Jorge Aragao da Cruz é cantor, sambista,

instrumentista e compositor brasileiro.

Nasceu no Rio de Janeiro no dia 1" de marco

de 1949, em Padre Miguel, suburbio do Rio

de Janeiro, Jorge Aragao aprendeu a tocar

violdo sozinho, de ouvido, com apenas 10

anos. Com um talento nato, ele também

aprendeu, sozinho, a tocar cavaquinho ¢

guitarra. 47 Suas criagoes

« Como era dificil viver s6 de miisica, o fizeram enorme

jovem precisou ter uma serie de sucesso e foram
profissoes antes de conseguir se cantadas por
dedicar exclusivamente a sua paixao. Alcione, Zeca
0 compositor foi corneteiro da Pagodinho, Dona
Aerondutica, carregador de Ivone Lara, Martinho
geladeiras, vendedor de uma marca da Vila e Belh

de cal¢ados, técnico de ar Carvalho, entre
condicionado e atuou ate outros grandes ‘

cronometrando corrida de motos. nomes.

Fonte: Autoria propria, 2024.

Figura 16— Apresentacao do samba "ldentidade".

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Apoés a experiéncia de cantar o samba coletivamente, um novo momento de
reflexdo foi proposto aos estudantes através da projegao de um slide contendo trés
questdes mobilizadoras da discussdo. Desta vez, a dindmica de interagédo foi
diferente: os alunos foram encorajados a formar duplas, promovendo a troca de ideias
e de diferentes perspectivas. Munidos dos conhecimentos oriundos da leitura e
interpretacao prévia da letra da musica, enriquecida pelas percepcdes compartilhadas
na roda de conversa que antecedeu essa atividade, os pares se debrugaram
inicialmente sobre a primeira pergunta. Essa questado visava aprofundar a conexao
pessoal de cada estudante com a obra, convidando os educandos a verbalizarem e
discutirem as impressdes e sentimentos que emergiram ao escutar o samba. As
respostas para as perguntas subsequentes indagavam sobre o teor e a profundidade
que a letra pretendeu passar, questionando o tipo de identidade que € mencionada
pela musica e quais potenciais palavras-chaves eles observaram no texto. Elas foram
entao registradas em uma folha, consolidando o dialogo e as conclusdes alcangadas
em conjunto pela dupla.

Figura 17— Questoes de reflexao apresentadas para os estudantes.

DO

QUAIS IMPRESSOES A LETRA NOS
PASSA?

SOBRE QUE TIPO DE IDENTIDADE
JORGE ARAGAO ESTA FALANDO?

QUAIS PALAVRAS CHAVE PODEMOS

RETIRAR DA MUSICA?

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Figura 18— Respostas de alguns estudantes para as questoes anteriores.
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Fonte: Produgéo de estudantes, 2024.

Nesta atividade, percebeu-se que todas as respostas a pergunta sobre o tipo
de identidade que Jorge Aragéo tentou representar em sua cangao foram relacionadas
a identidade da pessoa negra. Neste viés foi possivel observar que as criangas
conseguiram realmente compreender a mensagem que o sambista quis apresentar
em sua cangao e que eles foram capazes de realizar uma leitura consciente e analisar
a letra com a criticidade esperada para perceber essa nuance.

Assim, com as criangas ja introduzidas ao assunto norteador das atividades, a
proxima etapa foi a exibicdo de um video mostrando a situagao de racismo vivenciada

por um entregador em um prédio do bairro de Jacarepagua, Zona Oeste da cidade do
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Rio de Janeiro. O video exibiu uma moradora impedindo o entregador durante o
trabalho de utilizar o elevador social para entregar uma encomenda e entrando em
discussdo com ele. O video mostrou a reagdo do entregador a esta situagéo e a
maneira como ele reagiu a situagéo foi o ponto crucial de conversa com as criangas.
Apés a visualizagao, foi projetada a reportagem que foi construida para relatar a
noticia e eles leram coletivamente.

Figura 19— Apresentacgao do video e reportagem sobre um caso de racismo.
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"Sé espero que ela pague pelo que ela fez, e que isso ndo
acontega com mais nenhum entregador, principalmente se ele
for negro”, afirma cle,

Fonte: Autoria propria, 2024.
Figura 20— Questdes geradoras sobre racismo e preconceito.

RACISMOE
PRECONCEITO

| ., M2
O QUE E? || EXEMPLOS?

Fonte: Autoria prépria, 2024.
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Imediatamente apds o video, as reagdes dos educandos foram incisivas em
rejeitar e recriminar a situagao vivenciada pelo entregador. O pesquisador mediou a
conversa e a indignacao coletiva foi conduzida para um momento de reflexdo sobre
0os porqués desse tipo de situagcdo acontecer. Quais eram os motivos visiveis e
invisiveis por tras desse fato, ja que o video foi escolhido porque fez uma conexao
direta com a letra do samba cantado por Jorge Aragao.

A discussédo foi acalorada, porém proficua, pois gerou uma série de
guestionamentos e esclarecimentos dos conceitos que seriam abordados
posteriormente, que foram racismo e preconceito. O principal ponto de discusséo foi
acerca do que as criangas compreendiam por estes conceitos e a possivel definicao
destes termos. Os estudantes escreveram suas percepgcdbes em um papel e
compartilharam com os demais colegas.

Figura 21— Respostas de alguns estudantes sobre suas percep¢oes de racismo
e preconceito.
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Fonte: Produgao de estudantes, 2024.
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Por fim, a atividade que encerrou com as intervengées acerca do samba
Identidade foi planejada também para a construgdo do glossario. Neste caso, os
estudantes receberam trechos da cancgao trabalhada para, baseados em todas as
questdes debatidas anteriormente, elaborar um significado para estes trechos. Desta
maneira, foi necessario analisar a letra do samba, o contexto do video apresentado, a
reportagem exibida e as percepgdes das discussdes realizadas para essa construgéo.
A proposta de explicar os trechos inteiros da cancdo demandou um esforco maior da
parte deles, principalmente porque essa explicagao teve que ser contextualizada com
a tudo que foi debatido sobre racismo e preconceito.

Figura 22— Producgoées realizadas pelos estudantes com os trechos da musica.
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Fonte: Produgao de estudantes, 2024.

Os estudantes demonstraram total capacidade de interlocugado dessa tematica
com a letra da musica, revelando que eles conseguiram se apropriar adequadamente
dos conceitos trabalhados e foram capazes de construir uma explicagdo coerente e
concisa de temas tdo complexos e abstratos. E possivel considerar que essa
facilidade veio com a potencial vivéncia de cada crianga em seus ambientes sociais e

da familiaridade com a tematica.
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5.1.3 Atividades com o samba “Alguém me avisou” de Dona Ivone Lara

O samba Alguém me Avisou de Dona Ivone Lara é referéncia para o cenario
musical brasileiro. Composto por uma das maiores vozes femininas — se ndo a maior
— precursoras do samba, € uma cangao obrigatoria em qualquer contexto. Ele surge
como uma expressiva manifestacao popular e reflete a vivéncia da origem da
sambista, que destaca o acolhimento e a festa proporcionados por uma roda de
samba. Este samba foi escolhido para a intervengéo com as criangas pois, por meio
de uma poesia simples e melodia vibrante, a letra forma uma narrativa que nao s6
retrata a identidade cultural do Brasil, mas também perpetua um legado relevante na
musica popular, instigando analises que ligam histéria, sociedade e musica.

Nesta intervencdo iniciou-se a atividade com uma roda de conversa
descontraida, perguntando as criangas quais informagdes de que se lembravam sobre
o samba Alguém me Avisou. Durante a conversa, foram exibidas imagens de Dona
Ivone Lara e de rodas de samba, explicando o significado desse espaco cultural.
Imediatamente as criangas fizeram referéncia as vivéncias delas com o Samba das
Criangas, que é a roda de samba organizada pela escola. Depois a musica foi
reproduzida e realizado um aquecimento com jogo de palmas e ritmo, criando uma
conexao inicial com o samba por meio do corpo e do ritmo.

Figura 23— Apresentacao de Dona Ilvone Lara.

DONA IVONE LARA
922-2018)

YVONNE LARA DA COSTA, MAIS CONHECIDA COMO
DONA IVONE LARA, FOI UMA CANTORA E
COMPOSITORA BRASILEIRA. CONHECIDA COMO
RAINHA DO SAMBA E GRANDE DAMA DO SAMBA,
ELA FOI A PRIMEIRA MULHER A ASSINAR UM
SAMBA-ENREDO E A FAZER PARTE DA ALA DE
COMPOSITORES DE UMA ESCOLA, A IMPERIO
SERRANO. NO “SAMBA DAS CRIANCAS", IREMOS
CANTAR “TIE”, PRIMEIRO SAMBA ESCRITO POR
ELA, AOS 12 ANOS, E “ALGUEM ME AVISOU”.

Fonte: Publicacao em perfil de rede social da Escola Municipal Anisio Teixeira (2014).
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Figura 24— Apresentagcao do samba "Alguém me avisou".

“ALGUEM ME AVISOU”

&

LANGCADA EM 1981, 0 SAMBA “ALGUEM ME
AVISOU” DEIXA UMA FORTE MENSAGEM SOBRE AS
ORIGENS DO SAMBA: A RODA DE SAMBAE A
MUSICA FEITA PELOS BAMBAS. A MUSICA RETOMA
AS RAIZES CULTURAIS DA TRAJETORIA DE UM
INDIVIDUO QUE RECEBE CONSELHOS (“ALGUEM ME
AVISOU PRA PISAR NESSE CHAO DEVAGARZINHO”)
E OS OBEDECE. O SAMBA, COMO ELEMENTO DE
UNIAO E EXPRESSAO CULTURAL, E REVELADO
COMO UMA EXPRESSAO MUSICAL QUE DISTRAIE
CELEBRA. DONA IVONE LARA APRESENTA UMA
HOMENAGEM A RESISTENCIA DO SAMBA, DIZENDO
QUE “FORAM ME CHAMAR” E “EU ESTOU AQUY”.

Fonte: Publicagdo em perfil de rede social da Escola Municipal Anisio Teixeira (2014).

Figura 25— Foto da roda do Samba das Criancas apresentada aos estudantes.

Fonte: Autoria propria, 2024.

Apos este movimento, propds-se a brincadeira de “Detetives de Palavras”, em
que as criangas foram convidadas a “investigar” a letra da musica em busca de termos
importantes para o glossario. A cada termo encontrado, a palavra foi anotada em um
cartdo colorido. Depois, as criangas tentaram realizar associa¢gdes entre os termos,
usando critérios estabelecidos por elas mesmas, por meio de suas percepgdes e, ao
final, conectando as palavras entre si com barbantes. Essa atividade demandou
bastante atencdo por parte das criangas e elas ficaram instigadas em realizar as
conexdes semanticas entre os termos, alterando varias vezes as ligagdes de acordo

com as conversas que realizavam entre si.
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Figura 26 — Cartées produzidos com algumas expressoes do samba “Alguém
me avisou”.

AVisou

Fonte: Produgéao de estudantes, 2024.
Como sequéncia da atividade anterior, cada palavra selecionada foi associada

pelo pesquisador a uma situagao cotidiana para que as criancas fossem capazes de
reconhecer ou recordar aquilo ja vivenciado. Por exemplo, associar a palavra
‘obediente” a alguma situagado vivenciada, atribuindo um significado para a palavra
em questdo. As criangas puderam contar outros exemplos que enriquecessem a
discussdo, desde que ja os tivessem vivenciado ou presenciado em suas familias ou
comunidades. A partir disso, elaborou-se uma definicao para o conceito representado
pela palavra selecionada e foram utilizados alguns dos exemplos apresentados pelos

estudantes para ampliar o entendimento do termo.
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Figura 27— Atividade realizada com algumas expressoes do samba "Alguém
me avisou".
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Fonte: Producao de estudantes, 2024.
Como finalizagdo da atividade, as criangas se organizaram em duplas ou trios

e selecionaram algum dos termos trabalhados anteriormente, com a finalidade de que
cada equipe criasse uma pagina do glossario. Cada pagina continha a definicao
discutida em conjunto, um desenho ilustrando o conceito e um exemplo de situagao
de vida cotidiana que ajudasse a compreender melhor o significado do conceito. O
processo de leitura da letra, o didlogo nas rodas de conversa e a produgdo das
atividades foi fundamental para mobilizar e orientar a construcao dessa etapa, pois
eles ja estavam com os conceitos bem determinados em seu imaginario.

Durante a realizagao das atividades propostas, os estudantes identificaram

termos destacados da musica por iniciativa propria. Entretanto, para as atividades
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realizadas com este samba, o pesquisador havia feito uma pré-selegdo de termos
possiveis para o desenvolvimento da atividade com as criangas, que representou uma
base de dados de referéncia. E importante ressaltar que eles n&o tiveram acesso a
lista disponivel no quadro a seguir e, consequentemente, ela nao influenciou a
percepcao dos estudantes em relagcéo a realizag&do da atividade proposta a seguir:

Tabela 6 — Lista de palavras e expressoes pré-selecionadas para as atividades
propostas para a musica “Alguém me Avisou”, de Dona lvone Lara.

TERMO SELECIONADO CONTEXTO NA MUSICA

Obediéncia "Sempre fui obediente" — A personagem segue 0s

conselhos de alguém, mostrando respeito.

Resistir "Mas n&o pude resistir" — Refere-se a alguém que
sente uma forte atracdo ou necessidade de se unir ao
samba, mesmo que inicialmente tentasse seguir outros

caminhos.

Roda de samba "Foi numa roda de samba" — Refere-se ao espaco
tradicional do samba, que remete a ancestralidade
africana, em que a musica é compartihada em

comunidade.

Bambas "Juntei-me aos bambas" — Significa que a pessoa se

uniu aos melhores, aos mestres do samba.

Pisar devagarinho "Pra pisar (nesse ch&o) devagarinho" — Uma metafora
para respeitar as tradicbes e o ambiente em que se
estd entrando, algo muito importante nas culturas de

resisténcia.

Avisou (Aviso) "Alguém me avisou" — Refere-se a um conselho
recebido de alguém mais experiente ou sabio, algo que
€ comum em culturas que valorizam a transmisséo de

conhecimento através das geracgoes.

Samba "Que eu nasci no samba" — A pessoa sente que o
samba faz parte de quem ela é, mostrando a ligagao

forte entre sua identidade e a musica.

Padrinho "O padrinho, ndo se zangue" — Refere-se a uma figura

de autoridade e respeito, pedindo compreenséo.
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Chéao "Pisar nesse chao" — O "chao" aqui simboliza algo mais
que terra, simboliza o espaco cultural e ancestral que

precisa ser respeitado.

Fonte: O autor, 2024.
No decorrer da realizacdo das atividades e durante a exploracao da letra para

selecao dos termos do samba, as criangas ndo contemplaram algumas expressoes
em suas produgdes. Neste caso, houve uma intervengao do pesquisador em prol de
motiva-las a olhar algumas expressées com mais atengdo, mas considerando a
individualidade das criangcas e sua maneira de olhar o mundo, optou-se por nao
conduzir as criangas a utilizar obrigatoriamente algumas expressdes que foram pré-
selecionadas no quadro acima e, todavia, ndo foram escolhidas por elas. Como a
finalidade das atividades para a construgdo do glossario foi a de valorizar as
percepcoes dos estudantes, o respeito a suas visbes de mundo e producdes
autonomas foi garantido.

No geral, as criangas demonstraram afinidade com a musica e isso foi essencial
para a participagao delas nas atividades propostas. Como justificado acima, apesar
de nao terem utilizado todos os termos possiveis de categorizagéo na letra da musica,
as producdes das criangas trouxeram riqueza e permitiram que elas aprofundassem
significativamente suas concepgdes acerca do tema da cangdo, que fala sobre
acolhimento, ancestralidade, familiaridade e funciona, acima de tudo, como uma ode

ao proprio samba como género musical de poténcia e representatividade.

5.1.4 Atividades com o samba “Estranhou o qué?” de Moacyr Luz

O samba "Estranhou o Qué?" aborda a tematica da superagédo que uma pessoa
negra pode algar e a iminente reagcdo de estranhamento do entorno social a este
acontecimento. A letra da cangéo configura-se em uma potente critica ao racismo e
aos esteredtipos, especialmente quando a mudanga narrada desafia expectativas
preconceituosas e controversas, muitas vezes consideradas 'sutis' ou 'ndo
intencionais' por quem as pratica. O sambista Moacyr Luz, figura central do movimento
de revitalizacdo do samba de raiz e idealizador do emblematico "Samba do
Trabalhador", confere ao samba uma interpretacdo que ressalta a ironia e a critica
presentes na letra. Esta musica foi escolhida pelo seu teor combativo em relacéo as

situacdes cotidianas que sao consequéncias do racismo e do preconceito enraizados
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na sociedade e servem como um chamado ao reconhecimento de praticas
preconceituosas que devem ser denunciadas e combatidas.

A intervengao comegou com a apresentagao do sambista Moacyr Luz, com uma
breve contextualizagdo sobre sua historia e formagdo, bem como algumas obras e
principais realizagdes durante a carreira. Os estudantes demonstraram interesse em
conhecer mais sobre o autor e sobre sua vida. No decorrer da apresentagdo, uma
curiosidade interessante surgiu quando as criangas questionaram se ele ainda estava
vivo, o que foi prontamente respondido com “sim” e que ele ainda cantava e trabalhava
com samba até os dias atuais, compondo sambas e participando de rodas de samba.
Foi mencionado o Samba do Trabalhador, que € o trabalho mais notavel de Moacyr
atualmente e que ele continua na ativa.

Figura 28— Apresentacao do samba "Estranhou o qué?"

X X X X

ESTRANHOU O QUE?

Samba de Moacyr Luz

\

MATEUS MARQUES

Figura 29— Biografia de Moacyr Luz.

w Moacyr Luz Silva nasceu no Rio de
Janeiro em 5 de abril de 1958. Passou a

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Fonte: Autoria propria, 2024.
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Logo a seguir, o samba foi reproduzido para os educandos e eles
imediatamente comegaram a cantar junto, pois a cangao foi trabalhada com eles para
a edicdo do Samba das Criangcas do ano letivo de 2024 entdo estava vivida na
memoria das criangas e elas ndo tiveram dificuldade alguma de acompanhar. A letra
também ja estava bem consolidada em suas vozes e eles pediram para repetir
algumas vezes a cangao, ja que a recepgao foi empolgante por parte deles.

Na sequéncia do canto coletivo se deu a abertura de uma roda de conversa e
0 pesquisador apresentou um slide com algumas questdes que nortearam a discussao
do Grupo de Referéncia. Como esperado, a discussdo nao se conteve nas questdes
propostas e as criangas apresentaram uma série de apontamentos relevantes sobre
a questao do racismo, preconceito e os esteredtipos atribuidos a pessoas negras.
Neste aspecto, os estudantes foram além da discussdo e compartilharam suas
impressdes e percepgdes com situagcdes que eles associaram ao amago das suas
vivéncias pessoais. A mediacdo do pesquisador foi importante nesse momento para
garantir que nenhuma crianga se sentisse constrangida ou com algum tipo de
sentimento desconfortdvel ao abordar tematicas delicadas e potencialmente
carregadas de significado emocional. A discussdo sobre relagdes étnico-raciais,
racismo e preconceito pode, para alguns individuos, evocar memaorias dolorosas ou
acionar gatilhos emocionais. Nesse sentido, a postura do pesquisador como facilitador
atencioso permitiu conduzir a reflexdo de maneira gradual e acolhedora, promovendo
um ambiente em que as diferentes perspectivas pudessem ser expressas sem receio
de julgamento ou exposi¢cdo indevida. Essa intervencdo ponderada contribuiu para
que a exploracdo dessas questdes complexas ocorresse de forma construtiva,
priorizando o bem-estar emocional dos participantes e fomentando uma escuta atenta
e empatica entre eles.

Figura 30— Apresentacao do samba e tépicos de discussao.

ﬂ REFLETINDO JUNTOS...

CATANDO JUNED. « O QUE SENTIMOS QUANDO OUVIMOS O
SAMBA?
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~ RA > “ESTRANHOU O QUE?”

« PARA VOCE, O QUE SIGNIFICA O VERSO

“PRETO PODE TER O MESMO QUE
VOCE?”

Fonte: Autoria propria, 2024.
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Apos a discussao na roda de conversa, as criangas receberam a letra impressa
e foram orientadas a reler a letra do samba, identificar termos, palavras e expressdes
que fossem desconhecidas de seu vocabulario para entdo grifar. Essa parte da
atividade foi realizada com a duracéo de 5 minutos predeterminada pelo pesquisador,
ja que eles estavam plenamente familiarizados com a letra e a cangao e aconteceu
de maneira individual. Posteriormente, ao final da contagem desse periodo, os
estudantes se organizaram em duplas para realizar as propostas descritas no slide
abaixo.

Figura 31- Orientagdes para construgao dos termos para o glossario.

Pesquise sobre as palavras escolhidas e escreva

seus significados. faca uma ilustragaol N
A\

Como os estudantes ja tinham feito uma pré-selecao dos termos, grifando-os

HORA DE PRODUZ

Quais termos ou palavras vocé nao conhece?
Anote em uma folha de papel.

Fonte: Autoria propria, 2024.

na letra da musica, quando eles se reuniram em duplas precisaram verificar os termos
que cada um selecionou e transpor para a folha as palavras desconhecidas de ambos.
Em uma boa parte dos casos, ocorreu de a maioria dos termos serem iguais, entao
essa transcricao foi agil.

A partir desse momento, eles tiveram em sua disponibilidade dicionarios € um
notebook conectado a internet, ferramentas que utilizaram para pesquisar mais sobre
as expressodes selecionadas e elaborar suas definigdes, combinando o conhecimento
que eles tiveram por meio das pesquisas realizadas e no dialogo e interpretagbes
feitas pela dupla com base no contexto da musica e de suas vivéncias. Como eles
estavam em duplas, a distribuicao de tarefas foi sempre na perspectiva de que, apos
as pesquisas e consolidacado das definigdes, uma crianca escrevesse a definigdo na

folha final enquanto a outra realizava a ilustragdo em outra folha.
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Figura 32— Producoées realizadas para composi¢ao do glossario.

Fonte: Produgao de estudantes, 2024.

A participagao das criangas e a sua capacidade de compreensao foi transmitida
com as produgdes realizadas, como é possivel observar nos exemplos acima. Além
de entender os conceitos por tras de cada expressao, termo e palavra selecionada,
elas foram capazes de produzir definicdes que em todos o0s casos superaram as
definicdes disponiveis em dicionarios e glossarios digitais. As produgdes artisticas
também foram minuciosas e demonstram a potencialidade delas em transmitir um
conceito abstrato em algo artistico e de facil compreensao, utilizando gravuras e
decoracdes elaboradas.

Ao final desse processo, as produg¢des foram compartilhadas e cada dupla
apresentou suas contribuicbes para a constru¢do do glossario, com seus termos,
definicbes e ilustragdes realizadas. Neste momento da dindmica, o pesquisador
também orientou que cada dupla explicasse ao grupo completo quais foram os
caminhos e processos pelos quais eles passaram para realizar todo o trabalho

proposto.
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5.2 Tecendo consideragoes sobre as intervengoes realizadas

A realizacao das intervengdes com as criangas no decorrer pesquisa explicitou
uma série de situagdes relevantes que serviram como base de analise para este
trabalho. Utilizar o samba como fio condutor de um trabalho que buscou debater
conceitos complexos como raga, racismo e preconceito em sala de aula com criangas
do 5° ano de escolaridade foi estimulante. Utilizar estes conceitos como base para
fomentar discussdes que possibilitassem o Letramento Racial Critico destas criangas
foi também desafiador.

Inicialmente é importante destacar que o samba, assim como outros géneros,
€ permeado de potencialidades, mas também de incoeréncias. Entretanto, nem por
isso ele deveria ser negligenciado, visto que o ambiente escolar que serviu como
campo de pesquisa esteve imerso nessa cultura durante todo o tempo, através de um
processo consolidado e tradicional para a sua organizagao curricular que se da por
meio do Samba das Criancas.

O Samba das Criangas € um evento escolar fundamentado na perspectiva de
ressignificar o processo de ensino-aprendizagem realizado com relagéo a tematica da
histéria e da cultura afro-brasileira e africana na educacéao basica. Isto €, ressignificar
o curriculo através de uma proposta ludica e que articula as diferentes areas do
conhecimento em prol da realizagdo de uma atividade conjunta. Como defendido
efusivamente no decorrer desse processo, o trabalho realizado neste sentido néo
poderia se resumir a uma acao pontual no ano letivo. O Samba das Criancgas precisou
ir além e assumir a importante fungao de ser uma ferramenta pedagogica fundamental
para a efetivacdo de praticas de educacao antirracista nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

A pesquisa realizada veio ao encontro desta premissa, com a demanda de
ressignificar as agdes ja realizadas e aprofundar seu impacto na comunidade escolar,
mas, sobretudo, o impacto na educacgao dos estudantes e na premissa de promover
aos professores novas possibilidades de trabalho em sala de aula, aproveitando essa
dindmica ja existente na escola.

Seguindo a objetivo da pesquisa, o pesquisador pode refletir sobre o evento e
reverberar este em uma série de propostas pedagogicas que visaram enriquecer o
acervo de intervencbes e atividades que contribuiram para a constru¢do de um
produto educacional que as reune junto as produgdes realizadas pelas criangas em

prol da divulgagcdo e replicacdo de uma proposta diferenciada de educacgéao
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antirracista, tanto na escola que foi campo de pesquisa, como em outras unidades
escolares que atendam a Educacgao Basica.

As producbes realizadas pelos estudantes, inclusive, demonstraram a
potencialidade que as discussdes sobre os impactos de raga e racismo tem sobre a
sociedade e quais sao as percepgdes das criangas a esse respeito. Observou-se que
boa parte dos educandos ja possuia uma rede de conhecimentos e impressdes
consolidadas sobre essas tematicas, mesmo que superficialmente, e isso colaborou
positivamente na disponibilidade das criangas em participar das atividades propostas
e se expressou claramente nas producdes realizadas por elas.

Da mesma maneira que o trabalho foi plenamente desenvolvido no campo de
estudos e com o publico-alvo pretendido, de criangas entre os 9 e 11 anos de idade e
matriculadas no 5° ano do Ensino Fundamental, acredita-se que o produto
desenvolvido com a realizagao desta pesquisa seja uma ferramenta de referéncia para
professores de qualquer ano de escolaridade e etapa de ensino, considerando as

adaptacdes necessarias para cada realidade e situagao.
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6 ANALISE DE DADOS

A andlise realizada a seguir parte de um recorte qualitativo da pesquisa Samba
das Criancas: uma proposta de Letramento Racial Critico no Ensino Fundamental que
foi desenvolvida com base nos pressupostos metodolégicos da Analise de Conteudo
de Bardin (1977) no contexto da articulacdo de atividades ludicas e reflexivas que
culminaram na construgao de um glossario com expressodes idiomaticas percebidas
em letras de sambas e analisadas por criangas de idades entre 9 a 11 anos e
matriculadas no 5° ano de escolaridade da Escola Municipal Anisio Teixeira.

Os dados analisados foram reunidos a partir de quatro instrumentos principais,
que foram chamadas de “questdes geradoras” e estdo descritas abaixo:

1. Autodeclaragao étnico-racial das criangas;

2. Duas rodadas de resposta a pergunta geradora “O que vocé entende
como racismo?” (uma antes e outra depois das atividades);

3. Relato sobre experiéncias de racismo vivenciadas ou presenciadas;

4, Avaliacao afetiva e reflexiva das atividades promovidas.

A metodologia de analise de conteudo, conforme delineada por Bardin (1977),
foi adotada como base para o tratamento e interpretagcdo destes dados. O processo
analitico passou por trés etapas: a pré-analise dos conteudos verbais coletados; a
codificacdo por categorias tematicas emergentes das falas; e a interpretacéo
compreensiva dos sentidos produzidos pelas criangas em relagdo ao racismo e a sua
identidade.

A escuta das criangas foi considerada como elemento central para a geragao e
coleta dos dados, pois se entende que elas ndo apenas reproduzem discursos sociais,
mas também constroem compreensdes proprias a partir de suas experiéncias, afetos
e repertorios culturais e a escolha desses dados como unidades de registro se justifica
exatamente por esta relevancia e centralidade no discurso das criangas.

De acordo com Bardin (1977, p. 134), unidade de registro “é¢ a unidade de
significagao codificada e corresponde ao segmento de conteudo considerado unidade
de base, visando a categorizagdo”. O corpus da andlise &€ composto pela
autodeclaragédo étnico-racial de cada crianga, as respostas a pergunta geradora 1
(antes e depois das atividades), os relatos de vivéncias ou presenciamentos de
racismo e pela avaliagdo das atividades para esta analise. Foram selecionadas seis

criangas que estavam e permaneceram dentro dos critérios de inclusao da pesquisa
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até o fim de todo o processo pré-estabelecido e se voluntariaram para participar desta

etapa da pesquisa.

6.1 Organizagao e sistematizagao dos dados coletados

Para organizagéo inicial das respostas coletadas em unidades de registro, foi
feita uma categorizacdo prévia para facilitar a posterior analise: as criangas
respondentes foram identificadas por uma letra do alfabeto em caixa alta (A, D, E, J,
M, V). Cada uma das questdes geradoras também recebeu um codigo alfanumérico
inicial para colaborar no tratamento dos dados.

Aa questdes geradoras foram sistematizadas da seguinte maneira: a primeira
questao geradora foi “Qual é a sua autodeclaragéo étnico-racial, ou seja, como vocé
se vé?” e os dados provenientes dela foram definidas com o signo RADER, de
“Resposta a Autodeclaracdo Etnico-Racial’, atribuido a elas; a segunda questéo
geradora foi “O que vocé entende como racismo?”, e como foi respondida duas vezes,
ela foi atribuida a duas nomenclaturas: “Primeira Resposta a Questao Geradora 01” e
“Segunda Resposta a Questdo Geradora 01”7, com seus respectivos signos R1PQG e
R2PQG. A terceira questdo geradora foi “vocé ja vivenciou ou presenciou uma
situacdo de racismo? Como foi?”, que foi intitulada como “Resposta a Questao
Geradora 02” cujo signo atribuido foi RSQG. A ultima questdao geradora foi a
“‘Resposta a Avaliacdo das Atividades” e recebeu a identificacdo RAVAT. Os dados

transcritos e categorizados encontram-se sistematizados abaixo:

Tabela 7 — Transcri¢cao das respostas da autodeclaragao étnico-racial.

CRIANCA | CATEGORIA | RESPOSTA

A RADER PARDA

D RADER ‘MEIO” / “MAIS OU MENOS” BRANCO
E RADER NEGRO

J RADER BRANCA

M RADER BRANCA

\ RADER PARDA

Fonte: O autor, 2025.
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Tabela 8 — Transcricao das respostas iniciais a questao geradora 01.

CRIANCA

CATEGORIA

RESPOSTA

A

R1PQG

“‘Pra mim, racismo é uma pessoa que tem preconceito
com uma pessoa negra e também pelo que eu sei as
pessoas negras ja sofreram muito na época (dos

escravizados).”

R1PQG

“E alguém fazendo um gesto ou falando pra outra pessoa
€, vamos dizer, um branco falando com... Fazendo gestos

€ de macaco [...] é para um preto.”

R1PQG

“E... Pessoas brancas... E, fazendo coisas ruins para

pessoas negras.”

R1PQG

“‘Racismo? Eu entendo que... Pessoas brancas humilham

pessoas negras.”

R1PQG

“‘Eu entendo € que eu, tipo, ah, tem uma pessoa preta e
vocé é branca e se falar assim 6 seu macaco ou alguma
coisa s6 por causa da cor dela e tipo assim, ai acaba

ofendendo a pessoa e a pessoa se sente muito magoada.”

R1PQG

“Entao, o racismo eu entendo, tipo assim, como é que eu
posso te dizer... Vocé pode falar sobre uma pessoa ah,
vocé é muito feio. O racismo, tipo, vocé, pra mim, né, vocé
fala mal de uma pessoa, vocé nao gosta da pessoa, mas
a pessoa interpreta mal ou ndo gosta... Que ¢é
totalmen(te), quase totalmente diferente do preconceito. E
tipo, assim, eu n&o gosto muito do racismo porque,
totalmente, ninguém deveria gostar. Porque isso € algo

que nos traz mal!”

Fonte: O autor, 2025.

Tabela 9 — Transcrigao das respostas a questao geradora 02.

CRIANCA | CATEGORIA | RESPOSTA

A RSQG “Nao, eu nunca (vivenciei) ndo. Nunca presenciei
(também).”

D RSQG “Nao. Nao me lembro...”
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E RSQG

‘Bom, € eu tava conversando ai do nada chegou uma
pessoa la... Falou que eu ndo posso conversar com 0O

branco porque eu sou negro.”

J RSQG

“Néo, so bullying.”

M RSQG

“Eu ja vi acontecendo com uma colega minha que, morava
perto da minha casa. Chamaram ela de macaca e ela ficou
muito mal. Ela n&o gostou muito, tanto que ela nunca mais

saiu pra brincar até hoje.”

Vv RSQG

“Foi horrivel nossa ou ‘tava’ brincando e as crianga(s)
‘comecgou’ a falar mal de mim, ‘falou’ que eu era uma
crianga muito feia que ficava e ficava 14, ai eu perguntei
se podia brincar, né? Ai isso aconteceu e falaram que nao
porque eu ‘tava’ com o0 meu cabelo, s6 que 0 meu cabelo
era cacheado e todas elas todas elas eram com o cabelo
liso, e falaram: “ah, eu ndo gosto de vocé porque ‘cé’ tem
o cabelo cacheado. Vocé € negra [...]" E eu simplesmente

nao gostei.”

Fonte: O autor, 2025.

Tabela 10 — Transcrigao das respostas finais a questao geradora 01.

CRIANCA | CATEGORIA

RESPOSTA

A R2PQG

“Pra mim, racismo é uma coisa que tem o preconceito com
a cor da pele da pessoa e também eles (Pessoas negras)

passam por muita dificuldade.”

D R2PQG

“E, eu entendo racismo como um preconceito que as

pessoas brancas tém como as pessoas negras.”

E R2PQG

“E, agora entendi que racismo & um jeito de criticar uma

pessoa so porque ela é negra e também ter preconceito.”

J R2PQG

“Entendo que a gente faz preconceito, os brancos. mesmo
assim, tem umas pessoas que nao fazem, mas mesmo
assim, é racismo quando fazem alguma coisa, assim. Eu

entendo assim.”
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M R2PQG “E, eu entendo que & um preconceito com pessoas
negras.”

V R2PQG “Eu entendo quando a gente chama uma pessoa de preto,
assim, querendo fazer o mal. Ou de macaco, essas
coisas.”

Fonte: O autor, 2025.

Tabela 11 — Transcrigao das respostas a avaliagao final das atividades.

CRIANCA | CATEGORIA | RESPOSTA

A RAVAT “Eu dou a nota da nota maxima, porque foi muito legal.
Isso também ensina a gente saber, né? Como funcionam
as coisas como o preconceito surgiu, né?”

D RAVAT “Ah, foi muito bom. Foi divertido e é... Eu agradecgo a
escola, né, por deixar as pessoas pretas também, &, entrar
nas nossas escolas.”

E RAVAT “Oito, oito e meio, as atividades. Foi legal.”

RAVAT “‘Eu achei legal, eu guardei todos os momentos que eu
tive, até as folhinhas que eu ganhei, eu marquei todos os
momentos, eu gostei!”

M RAVAT “‘Nove e meio, porque foi divertido e mostra, mostra que a
gente entende.”

\ RAVAT “Muito boa, porque a gente aprende mais coisas sobre o
racismo e preconceito e eu dou maxima também, porque
€ importante.”

Fonte: O autor, 2025.

Com a sistematizacdo prévia das respostas provenientes da exploracdo do

material, a seguir, sdo apresentadas categorias de analise dos dados categorizados,

e codificados a seguir, visando compreender e inferir sobre trés hipéteses: como as

criangcas se percebem etnicamente, como elas compreendem o racismo e suas

manifestacées e como avaliam as experiéncias e aprendizagens em que participaram.

As codificacdes iniciais atribuidas as informacgdes estdo apresentadas nas proximas

segdes, por categorias.
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6.1.1 Codificacdo e analise das Respostas a Autodeclaracio Etnico-Racial
(RADER)

Tabela 12 — Percepcao racial de si (Autoimagem).

Caddigo Unidade de Registro
BRANCA “Menina, branca.” (M e J)
NEGRA “Menino, negro.” (E)
PARDA “‘Menina, parda.” (A e V)
MISTURA/INDEFINIGAO “Menino, ‘meio’ branco.” (D)

Fonte: O autor, 2025.

No quadro acima, que diz respeito as declaracdes étnico-raciais das criangas,
ficaram evidentes algumas situagdes que chamaram a atengao. Inicialmente percebe-
se que quase todas as criangas conseguiram realizar sua autodeclaragdo com
convicgao, entretanto, a crianga D demonstrou incerteza ao realiza-la. Sua resposta
“‘meio” branco e “mais ou menos” branco evidenciaram que ele sentiu algum receio ou
incerteza em se declarar como branco, potencialmente buscando suavizar ou
compreender melhor sua identidade étnico-racial. Dado esse primeiro mapeamento,
a categorizagao seguinte versa sobre o que cada um deles entende como racismo
(R1PQG).

6.1.2 Codificagdo e analise da Primeira Resposta a Questiao Geradora 01
(R1PQG)

Tabela 13 — Pré-analise da Primeira Resposta a Questao Geradora 01.

Crianga Unidade de Registro Unidade de Contexto = Observag¢oes Iniciais

A "preconceito com | Articulagao entre Indicio de racismo
uma pessoa negra"; | preconceito racial atual estrutural e histérico
"sofreram muito na e memoaria histérica do
época dos povo negro

escravizados"



D "gestos de macaco

para
"branco

com...

E '"pessoas
fazendo coisas ruins

para pessoas negras"

um

preto"; ofensivo;

falando

brancas

(brancos) e

Racismo como gesto
racismo

linguistico e corporal

Aponta um sujeito ativo
vitimas

(negros); viséo binaria
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Exemplo concreto de
manifestacdo racista;
pode indicar racismo
simbdlico

de

relagcbes assimétricas

Percepcao

de poder racial

J "pessoas brancas = Reconhecimento de Fortes indicios de
humilham  pessoas | humilhagao como | consciéncia de
negras" pratica racista desigualdade racial

M "chamar de macaco Racismo como violéncia Enfase nos efeitos
sO por causa da cor"; | verbal e emocional emocionais do
"a pessoa se sente racismo
muito magoada"

V "vocé fala mal da Confuséo conceitual Possivel dificuldade
pessoa... a pessoa entre racismo e de definicdo clara;
interpreta mal";  preconceito; tentativa percepcao afetiva
"diferente do | de explicar a diferenca | sobre o mal que o
preconceito” racismo causa

Fonte: O autor, 2025.
Tabela 14 — Analise Categorial da Primeira Resposta das Criangas.
Categoria Unidades de Significado Interpretagao
1. Racismo como | "preconceito com uma pessoa Reconhecimento da
preconceito negra" (A); "pessoas negritude como alvo direto do
contra pessoas brancas... fazendo coisas racismo, com forte
negras ruins para pessoas nhegras" polarizacdo entre sujeitos
(E);  "humilham  pessoas (negros x brancos).
negras" (J)
2. Racismo como "gestos de macaco" (D); "falar | Identificagéo de

gesto, fala ou
acao ofensiva e

violenta

assim, 6 seu macaco" (M);
"vocé fala mal de uma pessoa"
(V)

manifestacbes concretas de
racismo: linguagem e gestos

gue ofendem e violentam.
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3. Racismo como "a pessoa se sente muito Algumas criangas
violéncia magoada" (M); "isso € algo demonstram sensibilidade
emocional e que nos traz mal" (V) para os efeitos emocionais do
sofrimento racismo nas pessoas negras.

4. Racismo como "as pessoas negras ja Haum esforgo de relacionaro

fendomeno sofreram muito na época dos racismo atual com uma
histérico e escravizados" (A) dimensao histérica, ainda que
estrutural de forma pontual.

Fonte: O autor, 2025.

As respostas iniciais das criangas revelaram compreensdes importantes sobre
o fenbmeno do racismo. A categoria mais recorrente foi a que define o racismo como
preconceito contra pessoas negras, com uma percepg¢ao clara da desigualdade nas
relagcdes raciais. Em seguida, apareceram descri¢des de manifestagdes concretas do
racismo, principalmente através de ofensas verbais e gestos com carga simbdlica
violenta, como o uso da palavra “macaco” ou a imitacdo de comportamentos animais.

Para além disso, algumas criangas demonstraram empatia ao reconhecer o
sofrimento emocional causado pelo racismo, apontando para os efeitos psicologicos
e afetivos da discriminacéo. Por fim, ainda que de modo breve, em uma das falas a
crianga (A) associou o racismo contemporaneo com a historia da escravizagdo dos
negros, o que indica uma tentativa, mesmo que superficial, de compreender o
fendbmeno em sua dimensao historica e estrutural.

Essa primeira coleta de respostas mostrou que, mesmo antes das atividades
antirracistas propostas, as criangas ja apresentavam elementos iniciais de consciéncia
racial, que foram desenvolvidos com mais complexidade nas etapas seguintes da
intervencao. A seguir, os dados coletados na segunda rodada de respostas para a

mesma questéo geradora.

6.1.3 Codificacao e andlise da Segunda Resposta a Questao Geradora 01
(R2PQG)
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Tabela 15 — Pré-Analise da Segunda Resposta a Questao Geradora 01.

Crianga Unidade de Unidade de Contexto Observagoes Iniciais
Registro
A "preconceito com a Compreensao do Aponta efeitos sociais
cor da pele"; racismo como algo do racismo; possivel
"passam por muita estrutural e doloroso categoria: racismo
dificuldade” para quem é alvo estrutural
D "preconceito que as Enuncia atores sociais Consciéncia racial e
pessoas brancas do racismo (brancos e reconhecimento da
tém com as pessoas negros); estrutura desigualdade de
negras" sujeito-agao poder
E ‘"criticar uma pessoa Relagdo entre critica, Indicativo de
s6 porque ela é julgamento e identidade internalizagdo da ideia
negra"; "ter | racial de que racismo ¢é
preconceito” injustica racial
J "a gente faz Reconhecimento de  Reflexao critica sobre
preconceito, 0S  agao coletiva e privilégio branco;
brancos"; "mesmo | identificagdo do grupo possivel categoria:
assim € racismo" social ao qual pertence | responsabilizacao
M ‘"preconceito com Falta de detalhamento, Pode apontar para
pessoas negras" mas definicdo clara de categoria de
alvo racial essencializagdo  da
vitima do racismo
V ‘"chamar de preto Racismo ligado a Pode entrar na
querendo fazer o linguagem ofensiva e a categoria de violéncia

mal"; "macaco"

Fonte: O autor, 2025.

intencao

simbolica ou racismo

linguistico

Tabela 16 — Analise Categorial da Segunda Resposta das Criangas.

Categoria

Unidades

de

Significado

Interpretacao




1. Racismo como
preconceito com base

na cor da pele

"preconceito com a cor
da pele" (A); "s6 porque
ela é negra" (E); "com
pessoas negras" (M);

"brancos com negros"
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As criangas reconhecem o

racismo como uma forma
de

centrado na identidade racial,

especifica preconceito,

principalmente contra pessoas

(D) negras.
2. Acodes e "gquando fazem alguma Ha o reconhecimento de que o
manifestagoes do | coisa" (J); "chamar de racismo se manifesta em
racismo no cotidiano | preto querendo fazer o praticas concretas e
mal", "macaco" (V) linguagens violentas, com

intengao de ofensa e exclusao.

3. Racismo como "a gente faz = Algumas criangas reconhecem
responsabilidade de preconceito, 0S que O racismo nao €& soO
um grupo (racializado brancos" (J);  estrutural, mas também

branco) "preconceito que as socialmente praticado por um

pessoas brancas tém" revelando
(D)
"eles passam por muita

dificuldade” (A)

grupo, uma
consciéncia racial critica.
4, Racismo

como Indica que o racismo ndo é

sofrimento e exclusao apenas um ato isolado, mas
social um fator gerador de sofrimento,
exclusao e desigualdade.

Fonte: O autor, 2025.

A andlise da segunda resposta (R2PQG) evidenciou quatro categorias
principais que emergiram das falas das criangas. A primeira delas diz respeito a
compreensao do racismo como preconceito com base na cor da pele. As criangas
reconhecem que o racismo se manifesta de forma especifica contra pessoas negras,
como revelam expressdes como “preconceito com a cor da pele” (A), “s6 porque ela
é negra” (E), e “preconceito com pessoas negras” (M). Essa percepgao esta presente
também na fala de D, que aponta o racismo como uma pratica exercida por pessoas
brancas contra pessoas negras, destacando uma dimensao relacional da
desigualdade racial.

A segunda categoria diz respeito a compreensao do racismo como um conjunto

de agdes concretas e manifestagdes cotidianas. As criangas citam comportamentos
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especificos, como chamar alguém de “preto querendo fazer o mal” ou “macaco” (V),
evidenciando o entendimento do racismo como uma pratica que se expressa por meio
da linguagem ofensiva e intencionalmente agressiva. A fala de J também reforga essa
dimensé&o, ao indicar que o racismo acontece “quando fazem alguma coisa”, mesmo
reconhecendo que nem todas as pessoas brancas o praticam.

A terceira categoria que emerge € a da responsabilizagédo de um grupo social
especifico — as pessoas brancas — pela pratica do racismo. Tanto J quanto D
identificam o grupo racial branco como agente do preconceito, assumindo um
posicionamento critico diante das relagdes raciais. Esse aspecto é especialmente
significativo por demonstrar uma consciéncia racial que rompe com a neutralidade
normalmente associada a branquitude, sobretudo na infancia.

Por fim, a quarta categoria diz respeito ao reconhecimento dos efeitos sociais
e emocionais do racismo, como expresso na fala de A: “eles passam por muita
dificuldade”. Aqui, a crianga explicita que o racismo nao se limita a uma atitude
pontual, mas implica consequéncias concretas na vida das pessoas negras,
apontando para uma nocao de racismo estrutural, ainda que de forma incipiente.

De modo geral, as respostas das criangas indicam uma compreensao
multifacetada do racismo, que articula dimensdes identitarias, comportamentais,
estruturais e criticas. Essas interpretagdes revelaram ndo apenas o alcance das
atividades, mas a capacidade de articulagdo com conhecimentos prévios que as

criangas ja possuiam de suas vivéncias e realidades.

6.1.4 Consideragoes e cruzamentos entre RADER, R1PQG e R2PQG

Ao comparar as falas das criangas nas duas respostas a pergunta “O que vocé
entende como racismo?”, percebeu-se um movimento claro de ampliagdo e
sofisticagdo das compreensdes ao longo do processo pedagogico vivenciado. Na
primeira resposta (R1PQG), o racismo aparece majoritariamente como uma pratica
de ofensa individual, marcada por gestos, palavras e agbes dirigidas a pessoas
negras. A maioria das criangas associou o racismo ao xingamento, a violéncia verbal,
ou a humilhacéo direta, muitas vezes reproduzindo cenas concretas e estereotipadas,

como a mengao ao termo “macaco’. Ha também uma presenca ainda timida da
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dimensao histérica do racismo, com apenas uma crianga (A) relacionando o
preconceito com o periodo da escravizagao dos negros.

Na segunda resposta (R2PQG), observou-se um deslocamento importante: o
racismo deixa de ser visto apenas como um ato isolado e passa a ser compreendido
como uma estrutura de poder, exclusdo e desigualdade social. As criangas
comecgaram a identificar o racismo como um sistema mais amplo, com efeitos sociais
e emocionais profundos — como quando dizem que “as pessoas negras passam por
muita dificuldade” ou que o racismo “é algo que os brancos fazem com os negros”,
indicando maior consciéncia da relacdo racial assimétrica e do papel social dos
sujeitos brancos.

Além disso, na segunda resposta, emergem formas mais criticas e reflexivas
de se posicionar, especialmente por parte das criangas brancas, que comegcam a se
reconhecer como parte de um grupo que pode reproduzir ou combater o racismo. Ha
também o inicio de uma linguagem mais politizada, com termos como “preconceito”

sendo empregados com maior clareza e intencionalidade.

Tabela 17 — Cruzamento: Compreensées de Racismo x Autodeclaragdo Etnico-

Racial.
Crianga Autodeclaragdo Compreensdao Compreensdao Analise do
Inicial Posterior Deslocamento
(R1PQG) (R2PQG)

A Menina, parda Racismo como Racismo como Evolui de uma
preconceito preconceito explicacdo que
com pessoas com base na mistura historia e
negras e cor da pele; preconceito para
referéncia a pessoas negras uma definicao
escravizacao. enfrentam mais clara e
dificuldades. direta; consolida o
entendimento do
racismo

estrutural.

D Menino, “meio” Racismo como Racismo como Move-se de

branco gesto ou fala preconceito de exemplos



E Menino, negro

J | Menina, branca

M | Menina, branca

ofensiva vinda  brancos contra

de

brancos negros.

(ex.: gestos de

macaco).

Brancos

fazendo coisas

ruins

negros.

Racismo como

para negros

Racismo como

critica dirigida a

e

preconceito.

humilhacéo pessoas
feita por  brancas
pessoas praticam
brancas contra | racismo,
pessoas mesmo

negras. algumas

Racismo como

xingamento

verbal

Reconhece que

(0]

que

nao

facam; assume

o “a gente”
como
implicagao.

(ex.:

Racismo como

preconceito
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concretos para
uma
generalizagao
mais conceitual,
sinaliza maior

compreensao do

papel do grupo
branco como
agente do
racismo.

Evolui para uma
definicao mais
conceitual, a
vivéncia como
menino negro

parece influenciar
a percepcao da
exclusdo e do
julgamento racial.
Aponta para uma
autorreflexao
sobre branquitude
e
responsabilidade
racial; demonstra
consciéncia

critica crescente.

Avanca de uma
explicacao

baseada em
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‘macaco”) que contra pessoas  efeitos

causa magoa.  hegras. emocionais para
uma
compreensao

mais objetiva e

politizada do
racismo.

V  Menina, parda Confuséao Racismo como A confusao
conceitual ofensa verbal conceitual inicial
entre racismo e | (ex.: ‘preto”, da lugar a uma
preconceito; “‘macaco”) com explicagdo mais
percepcao intencao de clara sobre o
emocional magoar. carater ofensivo
negativa sobre do racismo; ainda
0 racismo. centrado na

linguagem, mas
com mais clareza.
Fonte: O autor, 2025.

A intersecdo com os dados de autodeclaragdo permitiu observar com mais
precisdo como a identidade racial de cada crianga influencia e constitui suas
compreensdes sobre o racismo. O menino negro (E) mostrou uma percepcao critica
desde o inicio, apontando diretamente para a acdo de pessoas brancas como
causadoras de injusticas. Ao longo do processo, seu discurso se organiza e ganha
clareza, com o uso mais preciso de termos como “preconceito”, possivelmente
influenciado tanto por sua vivéncia quanto pelas praticas pedagdgicas vivenciadas.

As criangas pardas (A e V) revelaram compreensoées distintas: (A) apresentou
um raciocinio mais historico e conceitual, enquanto (V) parte de um lugar emocional e
vai se organizando conceitualmente ao longo do processo. Isso pode indicar
diferentes modos de vivenciar e interpretar a prépria identidade racial parda, que
muitas vezes € marcada pela ambiguidade no contexto brasileiro.

As criangas brancas (M e J) caminharam no sentido de maior responsabilizagéo
e consciéncia racial: (M) comega centrada na dor da vitima e passa a uma definigao

mais objetiva; (J), por sua vez, se destaca ao usar a primeira pessoa do plural (“a
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gente”) para reconhecer o papel dos brancos na manutengdo do racismo, o que
evidencia um deslocamento ético e politico relevante. O menino que se autodeclara
“‘meio branco” (D) mostrou um avango na generalizagao conceitual do racismo. A
principio, focalizado em exemplos concretos e especificos, ele passou a entender o
racismo como uma estrutura de preconceito sistematico de brancos contra negros.
Essa leitura cruzada explicita que a autodeclaracao étnico-racial se articula com
os sentidos construidos pelas criangas sobre o racismo, mas que a mediagao
pedagdgica antirracista foi fundamental para promover deslocamentos criticos em
todos os grupos raciais, especialmente em relagdo a responsabilizagcado e a empatia.
Ao cruzar as compreensdes expressas pelas criangas sobre o racismo com os dados
de autodeclaragdo étnico-racial, foi possivel observar como suas identidades
influenciam e, ao mesmo tempo, sado influenciadas pelas experiéncias e reflexdes

geradas sobre o tema ao longo do percurso pedagogico.

6.1.5 Categorizacao e analise das Respostas a Segunda Questao Geradora
(RSQG)

Tabela 18 — Pré-analise da Resposta a Questao Geradora 02.

Crianga Autodeclaragao Vivénciaou Descrigao da Palavras-chave

Presenca Situacao

de
Racismo?
A Menina, parda Nao Nunca vivenciou negacéo,
Ou presenciou. desconhecimento
D Menino, “meio” Na&o Nao se lembra de auséncia de
branco ter vivenciado. memoria, negagao
E Menino, negro Sim Foi impedido de excluséo, cor,

conversar com | interdicao
uma pessoa
branca por ser

negro.



J | Menina, branca

M | Menina, branca

V | Menina, parda

Fonte: O autor, 2025.

Nao

Sim

Sim
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Diz que nunca minimizagao,

viu, apenas confusao com
“bullying”. bullying

Colega chamada | ofensa verbal,
de “‘macaca”’,  empatia,

ficou mal, isolou-

se e nao saiu

sofrimento alheio

mais para

brincar.

Foi excluida de cabelo, rejeigao,
uma brincadeira exclusdo, injuria
por ter cabelo racial

cacheado e por
ser chamada de
negra de forma

pejorativa.

A partir da leitura flutuante e da analise do conteudo das falas, identificam-se

as seguintes categorias tematicas:

Tabela 19 — Categorias Emergentes a partir das Respostas.

Categoria Ocorréncia Interpretagcao

1. Negacgao ou A D,J Relatam nunca ter visto ou vivido uma

desconhecimento da situacao de racismo;

vivéncia racial

2. Vivéncia direta de E,V Enfrentam exclusdo e injurias raciais

racismo diretamente relacionadas a cor da pele
ou caracteristicas fenotipicas.

3. Presenca como M Relata experiéncia vivida por outra

testemunha e empatia

pessoa € demonstra empatia e
consciéncia dos impactos emocionais

da situagéo.



4, Confusao ou
desconhecimento do
racismo

Fonte: O autor, 2025.

Relata “bullying”,
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sem nomear a

situagdo como racismo; possivel falta

de reconhecimento do problema.

Ao serem questionadas sobre se ja haviam vivenciado ou presenciado

situagcdes de racismo, as criangas apresentaram respostas que se distribuiram entre

a negacao de qualquer vivéncia, a experiéncia direta com alguma situagao de racismo

e o testemunho empatico sobre uma experiéncia observada com alguém proximo,

revelando diferentes niveis de percepc¢ao, envolvimento emocional e capacidade de

elaboragao que as criangas apresentam sobre um tema tdo complexo e multifacetado

como das vivéncias de racismo.

Tabela 20 — Analise Categorial da Resposta a Questao Geradora 02.

Crianga Autodeclaragdo Vivenciou/ Descrigao sintética Categoria
Presenciou

A Menina, parda Nao Afirma ndo  ter  Negacgao/
vivenciado nem desconhecimento
presenciado
situacoes de
racismo.

D Menino, “meio”  Nao Nao Ilembra de Negacgao/

branco situacoes. desconhecimento

E Menino, negro Sim Foi impedido de se Vivéncia direta
comunicar com um
branco por ser
negro.

J Menina, branca  Nao Diz que nunca viu Negacgao/
racismo, apenas equivoco
bullying, sem
detalhes.

M Menina, branca @ Sim Relata injuria racial Testemunho com

contra uma colega;

empatia
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percebeu o impacto
emocional.
\'J Menina, parda Sim Foi excluida de Vivéncia direta
brincadeira por ter
cabelo cacheado e
por ser negra.
Fonte: O autor, 2025.

As respostas de (A), (D) e (J) revelaram um “nao reconhecimento” de vivéncias
racistas, ainda que de formas distintas. (A), menina parda, afirma de forma categérica
que nunca vivenciou ou presenciou situacbes de racismo. Essa auséncia de
reconhecimento pode estar relacionada a dificuldade de nomear tais experiéncias, a
falta de espacgo para a escuta dessas questdes ou mesmo a um certo silenciamento
em torno da prépria identidade racial. (D), menino que se autodeclara “meio branco”,
também nao relatou nenhuma situagao, dizendo apenas que néo se lembrava, o que
pode indicar uma fuga de memorias ou distanciamento da tematica. Ja (J), menina
branca, afirmou nao ter presenciado situacbes de racismo, mencionando apenas
“bullying”, o que evidencia uma confusdao conceitual entre diferentes formas de
violéncia e uma possivel relativizagao da gravidade do racismo, comum em contextos
de maior distanciamento social do problema.

Em contrapartida, (E) e (V) compartilharam relatos de vivéncia direta de
racismo. (E), menino negro, conta que foi impedido por outra pessoa de conversar
com um colega branco por ser negro, deixando explicita a I6gica de segregacéo racial
ainda presente no cotidiano infantil. (V), menina parda, narra uma situagao de rejeicao
e exclusdo durante uma brincadeira, quando foi desqualificada por ter cabelo
cacheado e por ser negra. Sua fala € marcada pela emocgao e pela consciéncia do
sofrimento provocado pela injuria racial, especialmente, pela associagdo entre
caracteristicas fenotipicas e inferiorizagao.

(M), menina branca, apresentou um relato de testemunho empatico,
descrevendo uma situagao vivida por uma vizinha negra que foi chamada de “macaca”
e passou a se isolar apés o ocorrido. Ao lembrar com detalhes o impacto emocional
da violéncia sofrida pela colega, (M) demonstra sensibilidade e reconhecimento do
sofrimento alheio, mesmo nao sendo diretamente afetada por ele, o que representa

um passo importante na construgdo de uma postura antirracista.
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De maneira geral, a analise das respostas aponta para a presenca de trés
grandes categorias: a vivéncia direta do racismo, o testemunho com empatia e a
negagao ou desconhecimento da vivéncia racial, além de uma categoria intermediaria
de confusao conceitual entre racismo e outras formas de violéncia. O cruzamento com
as autodeclaragdes étnico-raciais revela que as criangas negras e pardas foram as
que mais relataram vivéncias diretas de racismo, enquanto as criangas brancas
tenderam a negar ou relativizar o fendmeno, com excecéo de (M), que apresentou
empatia frente ao sofrimento de outra.

Essas respostas reforcam a importadncia de espacos educativos que néao
apenas discutam o racismo de forma conceitual, mas que também acolham e deem
nome as experiéncias reais das criangas, favorecendo uma escuta atenta e critica,

tanto das dores quanto das posturas de solidariedade e enfrentamento.

6.1.6 Categorizacdo e anadlise das Respostas a Avaliagcao das Atividades
(RAVAT)

A leitura flutuante dos dados revelou um panorama expressivo, onde as falas
se destacaram por uma forte carga emocional e, tendencialmente, indicando um
profundo envolvimento pessoal com o tema em discussdo. A valorizagdo da
experiéncia individual sinalizou que o aprendizado se ancora em vivéncias concretas,
conferindo maior autenticidade e impacto ao conhecimento adquirido. As evidéncias
de aprendizagem atestaram uma internalizagdo dos conceitos, superando a mera

memorizagao e demonstrando-se relevantes para as criangas.

Tabela 21 — Categorizagao tematica das respostas de avaliagao das atividades.

Categoria Fragmentos Interpretacgao inicial

Representativos

1. Aprovacgaol/Alegria “foi muito legal” (A), “foi Demonstra satisfacao,

com as atividades muito bom” (D), “foi envolvimento e afeto em
divertido” (M), “eu gostei!” relagdo as propostas
(J) pedagdgicas.



2. Aprendizado sobre

preconceito/racismo

3. Reconhecimento da

propria compreensao

4. Valorizagao da

memoria afetiva

5. Reconhecimento da

inclusao racial

Fonte: O autor, 2025.

‘ensina a gente saber como
funcionam as coisas como o
preconceito surgiu” (A), “a
gente aprende mais coisas

sobre o racismo” (V)

‘mostra que a gente
entende” (M)

‘eu guardei todos o©s
momentos [...] marquei

todos os momentos” (J)

“agradeco a escola [...] por
deixar as pessoas pretas
também entrar nas nossas

escolas” (D)
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de

conceitos relacionados ao

A aprendizagem

preconceito e racismo é
percebida pelas criangas

como importante.

A crianga expressa
sensagao de
pertencimento ao

processo educativo e

valorizagdo da prépria
capacidade de aprender
sobre temas complexos.

As

significativas a ponto de

experiéncias foram

serem lembradas e
registradas com carinho.

A crianga expressa, ainda
que com certa
ingenuidade, a
importancia do espaco
inclusivo

escolar para

pessoas negras.

As respostas a avaliagdo das atividades (RAVAT) revelaram, de maneira

sensivel e contundente, o impacto positivo das agdes pedagdgicas desenvolvidas ao

longo da pesquisa. As criangas expressaram aprovagiao e entusiasmo pelas

atividades realizadas, utilizando termos como “muito legal”,

”» “

divertido” e “eu gostei!”,

evidenciando ndo apenas o envolvimento afetivo com o processo, mas também a

criagdo de memorias significativas.

Além da dimensdo emocional, notou-se a presenga de uma aprendizagem

consciente: falas como “a gente aprende mais coisas sobre o racismo e preconceito”

e “ensina a gente saber como funcionam as coisas, como 0 preconceito surgiu”

demonstram que o conteudo abordado foi compreendido e valorizado pelas criangas.
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Ressalta-se também a expressdo de reconhecimento de sua prépria capacidade
cognitiva, como no relato de uma crianga que afirma que as atividades “mostram que
a gente entende”. Ha, ainda, registros que indicam uma apropriagdo afetiva do
percurso vivido, como a crianga que “guardou todos os momentos” e registrou em
suas folhas os acontecimentos importantes.

Um interessante imbricamento entre a avaliacdo afetiva e cognitiva foi
observado. O reconhecimento da importancia do tema do racismo demonstra nao
apenas uma compreensao intelectual da questdo, mas também uma ressonancia
emocional que sugere uma conscientizacdo genuina e a formagao de uma postura
critica. Essa convergéncia de aspectos afetivos e cognitivos reforga a profundidade
do aprendizado e seu potencial para gerar mudangas de perspectiva e
comportamento. Em suma, os dados apontam para um processo de aprendizagem
que integra razdo e emogéo, com o tema do racismo assumindo um papel central na
experiéncia e na reflexdo dos participantes.

Por fim, destaca-se a fala comovente que agradece a escola por permitir que
‘pessoas pretas também entrem”, o que, embora revele certa ingenuidade, aponta
para a percepg¢ao de desigualdades raciais e a valorizagao de espagos inclusivos. Tais
elementos demonstram que o projeto, além de promover o letramento racial critico,
possibilitou a vivéncia de um processo educativo integral, que mobiliza razdo, emocgéao,
memoria e sentido de justica social. Como culminadncia, a avaliagdo das criangas
confirma que o glossario antirracista construido a partir das letras de samba nao

apenas ensinou conceitos, como também construiu consciéncias.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente dissertagao debrugou-se sobre a necessidade de ressignificar uma
pratica pedagdgica instituinte da Escola Municipal Anisio Teixeira — o Samba das
Criangas — em um trabalho que reverberasse novas possibilidades de intervencao
didatico-pedagdgica em sala de aula, desenvolvendo com criangas dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, conceitos relacionados a tematica das relagdes étnico-raciais
em prol de uma educacgao antirracista. Para tal, foram apresentadas uma série de
atividades que articularam essas tematicas de forma ludica, a fim de elaborar e
consolidar esses conceitos com os estudantes e, consequentemente, contribuir para
que se apropriassem de um letramento racial e critico.

O percurso investigativo desenvolvido neste trabalho evidenciou a poténcia de
praticas educativas comprometidas com a promo¢ao do Letramento Racial Critico,
especialmente quando mediadas por elementos da cultura popular, como o samba.
As analises realizadas ao longo da pesquisa, com base nas falas das criangas,
permitiram acessar ndo apenas compreensdes conceituais sobre o racismo, como
também emocgdes, memorias e afetos mobilizados durante as atividades.

A perspectiva de utilizar o samba ndo apenas como um género musical, mas
como uma estética de vida, abre um leque de possibilidades educacionais que
transcendem a sala de aula. Ao reconhecer o samba como intrinsecamente ligado a
histdria, a cultura e a identidade afro-brasileira, pode-se fomentar um ambiente de
aprendizado mais engajador e significativo para os estudantes.

Nessa linha, a abordagem pedagogica que integra o samba pode, de fato, criar
um terreno fértil para dialogos sobre a identidade, permitindo que os estudantes
explorem e reflitam sobre quem s&o, suas origens e como se inserem na realidade
social brasileira. O pertencimento é outro aspecto crucial que o samba pode evocar,
especialmente para estudantes cujas historias e vivéncias, muitas vezes, s&o
marginalizadas no curriculo formal. Ao estudar o samba, com suas raizes nas
comunidades afrodescendentes, as criangas podem encontrar um ponto de conexao
e valorizacao de sua heranca cultural.

Além disso, mergulhar nas raizes histéricas do samba oferece uma
oportunidade impar para compreender as for¢as que moldaram a sociedade brasileira,
incluindo a escravidao, a resisténcia cultural e a formagao de uma identidade nacional
plural. Ao analisar as letras, os ritmos e os contextos sociais em que o samba se

desenvolveu, os estudantes sao estimulados a se tornarem criticos em relagao as
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questdes étnico-raciais. Eles podem aprender a identificar narrativas hegeménicas,
desconstruir esteredtipos e desenvolver uma compreensdao mais clara das
desigualdades raciais persistentes no Brasil.

A proposicao da pesquisa em questao de relacionar o estudo do samba com
outras disciplinas do curriculo € um ponto chave para uma educacéo integral. Essa
interdisciplinaridade enriquece a compreensao do samba em si, ao conecta-lo com a
histéria, a literatura, a geografia, as artes e até mesmo as ciéncias naturais e também
promove uma visdo mais holistica do conhecimento. Ao fazer essas conexdes, 0s
estudantes percebem que a cultura popular ndo esta isolada, mas entrelacada com
diversos aspectos da sociedade e do saber.

Dessa forma, a integragcao do samba na educacgao contribui para a valorizagao
da cultura popular brasileira, reconhecendo sua importancia histérica, social e
artistica. Mais do que isso, colabora ativamente para o desenvolvimento de cidadaos
criticos e conscientes, capazes de analisar a realidade com uma perspectiva
informada, de questionar injusticas e de se engajar na construgao de uma sociedade
mais equitativa. O samba, portanto, se revela uma poderosa ferramenta pedagdgica
para promover a reflexdo, a identidade, o pertencimento e a consciéncia social em
nossos estudantes.

Nessa perspectiva, € importante destacar que o protagonismo das criangas em
assumir esse papel no seu aprendizado e sua predisposi¢do em aprender e dialogar
com os conceitos densos e complexos apresentados a eles foi fundamental para o
éxito desta pesquisa. O papel dos estudantes foi, ainda, importante para a construgao
dos conceitos em sua cognicdo para a producao do glossario, que foi o grande
articulador dos conhecimentos com os quais as criancas tiveram contato no decorrer
do projeto desenvolvido.

Ao longo das anadlises realizadas, foi possivel identificar que as criangas
demonstraram nao sO capacidade de compreender conceitos como racismo e
preconceito, como também de relaciona-los as suas préprias vivéncias, muitas vezes
marcadas por experiéncias de dor, exclusdo ou siléncio. As respostas a pergunta
"Vocé ja vivenciou ou presenciou uma situacéo de racismo? Como foi?" revelaram
uma diversidade de experiéncias e olhares que desafiam a ideia de que a infancia
seria um tempo neutro ou protegido em relagdo as questdes raciais. Ao contrario, os
dados evidenciam que o racismo atravessa a infancia de maneira concreta, exigindo

da escola um posicionamento ético, pedagdgico e politico diante dessa realidade.
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Ao serem convidadas a refletir sobre suas experiéncias pessoais ou
observagdes de situagcdes de racismo, as respostas das criangas manifestaram uma
diversidade de vivéncias e compreensbdes sobre essa problematica. Algumas
expressaram nao ter passado por tais situagdes nem presenciado eventos dessa
natureza, indicando talvez um contexto imediato menos marcado por essas
ocorréncias ou, possivelmente, uma percepcao ainda em desenvolvimento sobre o
tema. Outras compartilharam experiéncias diretas, relatando vivéncias nas quais se
sentiram alvo de discriminagao racial, revelando o impacto concreto do racismo em
suas vidas. Houve também aquelas que, embora nao tivessem sido diretamente
afetadas, demonstraram um testemunho empatico, narrando situagdes presenciadas
envolvendo outras pessoas, evidenciando uma capacidade de reconhecer e se
sensibilizar com a injustiga racial no seu entorno social.

As analises categorizadas, realizadas com base na metodologia de Laurence
Bardin, permitiram organizar e interpretar as falas das criangas em torno de eixos
significativos, como a vivéncia direta do racismo, a percepcado de injusticas, o
reconhecimento de esteredtipos e a construcdo de discursos antirracistas em
formagéo. Essas categorias estruturaram a analise qualitativa dos dados e, ainda,
apontaram caminhos para a atuacao pedagdgica comprometida com uma educacao
antirracista desde os primeiros anos da escolarizagao.

A culminancia das atividades, registrada na avaliagdo feita pelas criangas,
reforcou ainda mais a importdncia do processo vivido. As falas demonstraram
entusiasmo, alegria, orgulho e, principalmente, um sentimento de pertencimento ao
processo educativo. A escola foi, nesse contexto, considerada ndo apenas como um
espaco de ensino, como, também, um lugar onde se pode aprender com afeto, com
respeito e com escuta ativa. Frases como “guardei todos os momentos” e “mostra que
a gente entende” séo reveladoras do impacto subjetivo e formativo das atividades
propostas. Ao mesmo tempo, a fala da crianga que agradece a presenga de pessoas
negras na escola evidencia, com delicadeza e poténcia, a consciéncia emergente
sobre a desigualdade racial e a importancia da inclusao.

Na avaliacdo final das atividades, observou-se uma resposta amplamente
positiva e afetiva. As criangas expressaram entusiasmo, reconhecimento de
aprendizado e valorizagdo das experiéncias vividas, demonstrando que as agodes
pedagdgicas foram significativas tanto do ponto de vista cognitivo quanto emocional.

Destacam-se ainda falas que revelam a valorizacdo da prépria compreensao e uma
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sensivel percepgcdo de pertencimento e inclusdo racial no espago escolar. Essa
variedade de reagdes explicita os diferentes niveis de percepg¢ao, envolvimento
emocional e capacidade de elaboracdo que as criangas tém em relagdo a essa
tematica e sua importancia.

Assim, a presente pesquisa reafirma a urgéncia de praticas escolares que
tratem o antirracismo ndo como conteudo pontual, como, também, eixo estruturante
da educagao. O glossario, de viés antirracista, construido com base nas letras de
samba cumpriu a funcdo de mediar saberes e experiéncias, promovendo um processo
de letramento racial que respeita a infancia e reconhece as criangas como sujeitos
criticos, criativos e afetivamente implicados com o mundo que as cerca.

Ao dar visibilidade as falas das criangas e permitir que suas experiéncias
fossem reconhecidas, nomeadas e elaboradas, o trabalho contribui para a construgao
de uma pedagogia antirracista situada, sensivel e transformadora. Em tempos em que
o racismo estrutura desigualdades e silencia vozes desde a infancia, escutar as
criangas € um ato de resisténcia e de compromisso com um futuro mais justo e plural.

Dessa forma, conclui-se que a proposta pesquisa de levar a discussao sobre
raga e racismo para dentro dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da prépria
construcao do glossario antirracista, ancorado nas letras de samba e dialogando com
0 universo simbdlico das criangas, ndo apenas cumpriu seu papel formativo, como
também instaurou uma pedagogia da escuta, do afeto e da consciéncia critica. As
vozes infantis, tantas vezes subestimadas ou silenciadas, emergiram aqui como
narradoras de suas vivéncias e como agentes de transformacdo. O trabalho indica,
assim, a urgéncia de praticas escolares que tratem o antirracismo ndo como um tema
pontual, mas como um principio estruturante de toda a educacao.

Com efeito, a presente investigacdo explicita a necessidade de integrar o
antirracismo nas praticas pedagogicas de maneira transversal e continua,
transcendendo a abordagem de conteudos isolados. O glossario no qual foram
trabalhadas, também, questdes de cunho étnico-racial, elaborado a partir da riqueza
semantica e cultural das letras de samba, demonstrou ser um instrumento eficaz na
mediacao entre diferentes saberes e vivéncias dos estudantes e de suas visdes de
mundo. Ao fazé-lo, fomentou, além do letramento propriamente dito, um processo de
Letramento Racial Critico sensivel a infancia inerente a esses estudantes,

reconhecendo as criangas como aprendizes e, também, como sujeitos ativos, dotados
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de capacidade critica, imaginagao e profunda conexao emocional com o mundo que
as cerca.

Ampliar essa discussao implica em reconhecer que a questao antirracista ndo
€ um tema a parte, mas um alicerce fundamental para a constru¢do de uma educacéao
verdadeiramente equitativa e humanizadora. Para que essa construgdo possa se
efetivar na maneira defendida neste trabalho e apresentada pelos resultados da
pesquisa, urge a necessidade de que os professores se dediquem a construgao de
conhecimentos que vao para além do que é posto regularmente como normativo. O
processo de ressignificacdo e reconstrugdo de praticas pedagdgicas exige uma
postura critica por parte desses profissionais, para que as mudancgas pretendidas e
apresentadas no recorte desta pesquisa possam se replicar em outras realidades e
cotidianos escolares, em prol do surgimento e do fortalecimento de praticas de
educacdo efetivamente antirracistas. Que este trabalho inspire novas praticas e

reforce o papel da educagao como campo de luta e esperanca.
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APENDICE A - Cronograma de execugao

Identificagao da
Inicio Término Acoes
Etapa
Setembro | Pesquisa de trabalhos académicos e
I. Estado da Margo 2023 o o
arte 2023 referenciais teoricos.
Setembro Janeiro Escrita d oto d .
. scrita do projeto de pesquisa
Il. Projeto 2023 2024 pro) pesq
(ans Submisséo do projeto ao comité de
lll. Autorizagao | aprii 0024 | Julho 2024 brel
do comité ética do CPII
de ética
V. Anuéncia Julho 2024 Solicitacdo de autorizagao da rede
da de Niter6i para realizagdo da
FME/SME .
Niteroi pesquisa na EMAT
Novembro Qualificagao do projeto de pesquisa
V. Qualificagio 2024 e autorizacido para inicio da coleta
de dados
Agosto 2024 Inicio oficial da intervencdo no
V1. Inicio da .
pesquisa campo de pesquisa
Agosto 2024 | Novembro | Realizagdo das etapas previstas no
VIIL. Colet .
a dos dados 2024 prOJeto
Novembro [ Janeiro Verificacdo do retorno obtido e
V”"Se dosAna“ 2024 2025 dados coletados com as respostas
dados das criangas e demais registros
Agosto 2024 | Dezembro | Confecgdo e estruturacdo do
IX. Produto .
educacional 2024 produto educacional
Junho 2025 Defesa da dissertacdo / produto
X. Defesa educacional




APENDICE B- Questionario para os discentes
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Questionario pertencente a pesquisa para dissertagcdo do Mestrado Profissional em
Praticas de Educacédo Basica no Colégio Pedro |l, Samba das Criancas: uma
proposta de letramento racial critico no ensino fundamental, realizada pelo

professor Mateus Marques da Cunha. E-mail: pedagogomateus@gmail.com

1-
2
4
5

NOME:
SEXO:( )MASCULINO ( )FEMININO

RESIDENCIA (MUNICIPIO E BAIRRO):

3- IDADE:

DECLARAGAO ETNICO-RACIAL:

EU ME DECLARO UMA PESSOA:

(

(
(

) BRANCA
) PARDA

) NEGRA

) INDIGENA
) ASIATICA

) OUTRO:

6- O QUE VOCE ENTENDE COMO RACISMO?

7- VOCE JA VIVENCIOU OU PRESENCIOU UMA SITUACAO DE RACISMO?

NITEROI, DE

DE 2024


mailto:pedagogomateus@gmail.com
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ANEXO A- Letra do Samba Feirinha da Pavuna, de Jovelina Pérola Negra

Na Feirinha da Pavuna
Houve uma grande confuséo
Na Feirinha da Pavuna
Houve uma grande confusao
A Dona Cebola que estava invocada

Ela deu uma tapa no Seu Pimentao

Na Feirinha da Pavuna
Houve uma grande confuséo
Na Feirinha da Pavuna
Houve uma grande confuséo
A Dona Cebola que estava invocada

Ela deu uma tapa no Seu Pimentao

Seu Tomate cheio de vergonha
Ficou todinho vermelho
E falou assim:
"Eu também, faco parte do tempero!"

"Eu também, faco parte do tempero!"

Seu Pepino que estava no canto
Deu uma pernada em Dona Melancia
Dona Abobora muito gorda
Nem do canto ela saia
Vou chamar seu delegado, que é
O Seu Jil6 de amargar
Que falou para todo mundo:

"Acho bom isso acabar, acho bom isso acabar!" (BIS)



136

ANEXO B- Letra do Samba Identidade, de Jorge Aragao

Elevador é quase um templo
Exemplo pra minar teu sono
Sai desse compromisso
Nao vai no de servigo

Se o social tem dono, nao vai

Quem cede a vez ndo quer vitdria
Somos heranca da memoaria
Temos a cor da noite

Filhos de todo acoite

Fato real de nossa historia

Se preto de alma branca pra vocé
E o exemplo da dignidade
N&o nos ajuda, s6 nos faz sofrer

Nem resgata nossa identidade

Se preto de alma branca pra vocé
E o exemplo da dignidade
N&o nos ajuda, s6 nos faz sofrer

Nem resgata nossa identidade

Elevador é quase um templo
Exemplo pra minar teu sono
Sai desse compromisso

N&o vai no de servigo

Se o social tem dono, ndo vai

Quem cede a vez ndo quer vitéria
Somos heranca da memoaria
Temos a cor da noite

Filhos de todo acoite

Fato real de nossa historia

Se o preto de alma branca pra vocé
E o exemplo da dignidade
N&o nos ajuda, s6 nos faz sofrer

Nem resgata nossa identidade

Se preto de alma branca pra vocé
E o exemplo da dignidade
N&o nos ajuda, s6 nos faz sofrer

Nem resgata nossa identidade
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ANEXO C- Letra do Samba Alguém me Avisou, de Dona Ilvone Lara

Eu vim de 14, eu vim de |1a
pequenininho

Mas eu vim de la pequenininho

Alguém me avisou pra pisar neste
chao devagarinho

Alguém me avisou pra pisar neste
chao devagarinho

Eu vim de la

Eu vim de 14, eu vim de |a
pequenininho

Mas eu vim de |a pequenininho

Alguém me avisou pra pisar nesse
chao devagarinho

Alguém me avisou pra pisar nesse
chao devagarinho

Sempre fui obediente
Mas nao pude resistir
Foi numa roda de samba

Que eu juntei-me aos bambas pra me
distrair

Quando eu voltar a Bahia
Terei muito que contar
O, padrinho, ndo se zangue

Que eu nasci no samba, nao posso
parar

Foram me chamar (ora, veja vocé)
Eu estou aqui, o que é que ha?
Foram me chamar (ora, veja vocé)

Eu estou aqui, o que € que ha?

Euvim de |4, eu vim de |a
pequenininho (oi, oi, oi, oi, 0i, 0i)

Mas eu vim de la pequenininho

Alguém me avisou pra pisar nesse
ch&o devagarinho

Alguém me avisou pra pisar nesse
chao devagarinho

Eu vim de 14, eu vim de |a
pequenininho

Mas eu vim de |a pequenininho

Alguém me avisou pra pisar nesse
ch&o devagarinho

Alguém me avisou pra pisar nesse
chao devagarinho

Sempre fui obediente
Mas nao pude resistir
Foi numa roda de samba

Que eu juntei-me aos bambas pra me
distrair

Quando eu voltar a Bahia
Terei muito que contar
0, padrinho, nao se zangue

Que eu nasci no samba, ndo posso
parar

Foram me chamar
Eu estou aqui, o que é que ha?
Foram me chamar

Eu estou aqui, o que é que ha?



ANEXO D- Letra do Samba Estranhou o Qué, de Moacyr Luz

Preto pega surf, pega praia
Preto pega jacaré
Preto vé vitrine, olha o magazine
Compra se quiser
Preto pde sapato, usa pé de pato
Porque tem os pés
Come sashimi, bebe champanhe

e também tem Rolex

Estranhou o que?
Preto pode ter o mesmo que vocé
Estranhou o que?

Preto pode ter o mesmo que vocé (2X)

Preto joga charme, come carne
Preto roda de chofer
Anda de avido, craque de gamao
Troca de talher
Preto 1& exame, férias em Miami
Prémio Moliere
Pede uma suite, roupa de boutique

Preto da rolé

Estranhou o que?
Preto pode ter o mesmo que vocé
Estranhou o que?

Preto pode ter o mesmo que vocé (2X)

138



	9aae8ad91c26b251c033a2f0adde630084500e5adbd662e8f6f8db8ad5c91f9e.pdf
	2a994ae7c1fcd21ae1a1fc63a222205341f352783b602d98150956e7d86d0400.pdf
	9aae8ad91c26b251c033a2f0adde630084500e5adbd662e8f6f8db8ad5c91f9e.pdf

