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RESUMO

Este trabalho analisa a representagdo das mulheres negras nos materiais didaticos
utilizados pela Prefeitura do Rio de Janeiro na disciplina de Historia. A pesquisa evidencia
a auséncia ou representagdo superficial dessas figuras, destacando como essa
invisibilidade reforga narrativas excludentes e perpetua desigualdades raciais. Por meio
de andlise documental dos materiais pedagdgicos e revisdo bibliografica, identifica-se
que, apesar de avangos pontuais, a educagdo ainda privilegia uma narrativa eurocéntrica,
individualista, sexista e patriarcal ignorando a trajetéria coletiva das mulheres negras. Os
resultados revelam a necessidade de ampliar e aprofundar a inclusdo dessas figuras no
curriculo, promovendo uma abordagem mais critica e diversa, capaz de valorizar o
protagonismo historico das mulheres negras e promover a constru¢ao de uma identidade
mais inclusiva. O estudo contribui para o debate sobre as praticas pedagdgicas que podem

favorecer uma educagdo antirracista e mais representativa.
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ABSTRACT

This paper analyses the representation of black women in teaching materials used by the
City of Rio de Janeiro in the history discipline. The research highlights the absence or
superficial representation of these figures, highlighting how this invisibility reinforces
exclusionary narratives and perpetuates racial inequalities. Through documentary
analysis of teaching materials and a bibliographic review, it was identified that, despite
specific advances, education still privileges a Eurocentric and individualistic narrative,
ignoring the collective trajectory of black women. The results reveal the need to expand
and deepen the inclusion of these figures in the curriculum, promoting a more critical and
diverse approach, capable of valuing the historical protagonism of black women and
promoting the construction of a more inclusive identity. The study contributes to the
debate on pedagogical practices that can favour an anti-racist and more representative

education.

Keywords: Black women; Intersectionality; History teaching; Anti-racist education;
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RESUMEN

Este trabajo analiza la representacion de las mujeres negras en los materiales de ensefianza
utilizados por el Ayuntamiento de Rio de Janeiro en la disciplina de historia. La
investigacion destaca la ausencia o representacion superficial de estas figuras, destacando
como esta invisibilidad refuerza las narrativas excluyentes y perpetiia las desigualdades
raciales. A través del andlisis documental de materiales pedagdgicos y revision
bibliografica, se identifica que, a pesar de avances especificos, la educacion atn privilegia
una narrativa eurocéntrica e individualista, ignorando la trayectoria colectiva de las
mujeres negras. Los resultados revelan la necesidad de ampliar y profundizar la inclusion
de estas figuras en el curriculo, promoviendo un enfoque mas critico y diverso, capaz de
valorar el protagonismo histérico de las mujeres negras y promover la construccion de
una identidad mas inclusiva. El estudio contribuye al debate sobre las practicas

pedagdgicas que pueden favorecer una educacion antirracista y mas representativa.

Palabras claves: Mujeres negras; Interseccionalidad; Ensefianza de Historia; Educacion

antirracista; Material didactico
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INTRODUCAO

A educacdo é um espago fundamental para a construcdo da identidade,
especialmente para criangas e adolescentes em idade escolar. Nesse periodo formativo, os
materiais didaticos utilizados nas escolas desempenham um papel vital na formacao de
referéncias, valores e percepcdes sobre a historia, cultura e sociedade. No entanto, esses
materiais ainda refletem uma narrativa que marginaliza e invisibiliza a contribuicdo de
diversos grupos sociais, sobretudo das mulheres negras.

Essa auséncia € evidente nos contetidos de Historia, onde figuras femininas negras
aparecem de forma limitada, frequentemente estereotipada ou associada a contextos
negativos, quando presentes de alguma forma. Essa falta de uma representatividade
positiva impacta diretamente a formagdo de criangas negras, que muitas vezes ndo se
veem como parte essencial da construcao histérica do pais, afetando sua autoestima,
identidade e senso de pertencimento.

Esta pesquisa tem como objeto de estudo as representagdes de mulheres negras nos
materiais didaticos de Historia utilizados pela Rede Publica Municipal do Rio de Janeiro,
com énfase nas apostilas destinadas ao 9° ano do Ensino Fundamental II, veiculadas pela
plataforma Rioeduca, esse ano em especifico foi escolhido devido ao fécil acesso de
encontrar as colegdes completas na internet. O recorte temporal abrange o periodo de
2020 a 2025, buscando compreender como as figuras femininas negras sao construidas,
marginalizadas ou omitidas nos contetidos escolares.

A proposta consiste em refletir sobre os sentidos atribuidos a essas presengas (ou
auséncias), analisando as possiveis permanéncias de uma logica eurocentrada e patriarcal,
bem como os indicios de mudangas na direcdo de uma abordagem mais plural e
antirracista. Essa discussdo insere-se no campo da educacdo para as relagdes étnico-
raciais, com base em uma perspectiva feminista negra e decolonial, pautada na
valorizacdo da diversidade como elemento estruturante da pratica pedagogica.

A motivacdo para este estudo €, em grande parte, pessoal. Como mulher negra e ex-
estudante de escola publica, vivi a auséncia de representagdes que dialogassem com a
minha realidade. Durante toda a minha trajetoria escolar, fui constantemente confrontada
com esteredtipos ligados a figura da mulher negra, como a hipersexualizagdo e a
subalternizacdo, sem jamais encontrar em sala de aula figuras que representassem minhas

ancestrais como protagonistas. Raramente estudei sobre as conquistas e feitos das
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mulheres negras na histéria, ¢ quando isso ocorria, era de forma breve, secundéria ou
subordinada a figuras masculinas.

Essa vivéncia gerou em mim um questionamento profundo sobre o impacto da
auséncia de representacdes positivas de mulheres negras e da populagdo negra em geral
na formacdo das criangas negras, especialmente nas escolas publicas, que atendem,
majoritariamente, estudantes de comunidades marginalizadas. A representatividade
positiva, como defende a autora Lélia Gonzalez (1984), ndo se resume a mera presenga
de corpos negros nos materiais didaticos, mas a constru¢do de narrativas que reconhegam
essas pessoas como sujeitos historicos, intelectuais, protagonistas de suas proprias
historias e produtores de saberes.

A inexisténcia ou a presenga estigmatizada de mulheres negras nos contetudos
escolares gera impactos diretos na constituicdo da identidade, na autoestima e na
percepcao de pertencimento dessas criangas, reproduzindo ciclos de apagamento,
silenciamento e desvalorizagdo. Nesse sentido, a escritora ressalta que o enfrentamento
ao racismo passa pela producdo de saberes proprios e pelo reconhecimento da
humanidade e da competéncia da populagdo negra, o que deve ser fomentado desde o

espaco escolar. (GONZALEZ, 1988)

A produgdo cientifica dos negros desses paises do nosso continente tem se
caracterizado pelo avango, autonomia, inovagao, diversificacdo e credibilidade
nacional e internacional; o que nos remete a um espirito de profunda
determinag@o, dados os obstaculos impostos pelo racismo dominante. Mas,
como ja disse antes, ¢ justamente a consciéncia objetiva desse racismo sem
disfarces e o conhecimento direto de suas praticas cruéis que despertam esse
empenho, no sentido de resgate e afirmacdo da humanidade e competénciade
todo um grupo étnico considerado ‘inferior’. (GONZALEZ, 1988, p. 74)

Essa citagdo sintetiza o cerne da luta por uma educagdo antirracista: afirmar
identidades negras e indigenas em sua inteireza, em oposi¢ao a logica historica de negacao
e branqueamento que moldou o curriculo escolar brasileiro. A categoria de
amefricanidade, formulada por Lélia Gonzalez (1988), propde a valorizagdo de um
pertencimento ancestral que articula saberes, culturas e historias silenciadas.

Quando a escola ndo incorpora esse pertencimento, perpetua uma educacido que
continua centrada em uma visao branca, ocidental e masculina do mundo. A auséncia de
figuras femininas negras nos conteudos educacionais contribui, portanto, para a

manutenc¢do de um projeto pedagdgico que legitima o racismo estrutural!, o patriarcado e

! refere-se ao modo como as desigualdadesraciais sio produzidas e reproduzidaspelas estruturas sociais,
politicas, econdmicas e institucionais, independentemente de a¢des individuais, sendo resultado histdrico
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a exclusdo social, negando as meninas negras a possibilidade de se reconhecerem como
intelectuais, protagonistas e cidadas plenas. Inserir representagdes positivas € mais do que
uma questdo de visibilidade; é uma estratégia politica e pedagédgica de ruptura com a
colonialidade do saber? e de afirmagdo da dignidade dos sujeitos historicamente
marginalizados.

A analise desenvolvida neste trabalho teve como base a leitura critica e comparativa
das apostilas de Historia referentes ao 9° ano, elaboradas pela Secretaria Municipal de
Educagdo e publicadas na plataforma Rioeduca® no intervalo de 2020 a 2025. A
investigacdo concentrou-se em identificar como as mulheres negras sdo retratadas ou
invisibilizadas nos materiais didaticos, observando a presenca de representagdes positivas
e negativas, o uso da linguagem, as imagens utilizadas, os personagens destacados e a
maneira como sao tratados temas como escravidao, abolicdo, cultura afro-brasileira e
protagonismo negro no Brasil contemporaneo.

A partir desses elementos, buscou-se evidenciar tanto os avangos quanto as lacunas
existentes, destacando as continuidades de praticas curriculares excludentes e os desafios
para a constru¢cdo de um ensino comprometido com a equidade racial e de género. Essa
discussdo torna-se ainda mais relevante diante da promulgagido da Lei n® 14.986/2024,*
que altera a LDB para tornar obrigatdria a inclusdo, no curriculo da educacao basica, de
abordagens fundamentadas nas experiéncias e perspectivas femininas.

A legislagdo também institui a Semana de Valoriza¢do de Mulheres que Fizeram
Historia, reforcando a necessidade de que escolas reconhecam e evidenciem a
participacdo das mulheres na constru¢do da sociedade brasileira. Contudo, embora a
promulgacdo da Lei n® 14.986/2024 represente um avanco ao reconhecer a necessidade
de incorporar as experiéncias femininas no curriculo da educacdo basica, sua formulagao
apresenta limites significativos que merecem problematizacdo. A legislagdo opera a partir
de uma concep¢do restrita e bindria de gé€nero, ancorada em uma logica

cisheteronormativa  que compreende “mulheres” de maneira homogénea,

do sistema escravocrata e do pos-aboligdo no Brasil,com impactos diretos no acesso a direitos, na produgao
de desigualdades e no apagamento da populagdo negra, inclusive no campo educacional.

2 A colonialidade do saber refere-se a persisténcia de hierarquias de conhecimento herdadas do periodo
colonial, que privilegiam epistemologias eurocéntricas em detrimento de saberes indigenas, africanos e de
comunidades marginalizadas, evidenciando anecessidade de descolonizagao do curriculo e valorizagdo de
multiplos saberes (SANTOS, 2007; QUIJANO, 2000).

3 https://multi.rio/materialrioeduca/

4BRASIL. Lei n°14.986,de 25 de setembro de 2024. Alteraa LDB para incluirabordagens fundamentadas
nas experiéncias e perspectivas femininas no curriculo da educacdo basica e institui a Semana de
Valorizacdo de Mulheres que Fizeram Historia. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dow/-/lei-n-
14.986-de-25-de-setembro-de-2024-587377132. Acessado em 25 outubro de 2025.
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desconsiderando a pluralidade de existéncias, identidades e experiéncias que atravessam
o ser mulher. Ao nio tensionar a cisnormatividade e ao silenciar mulheres trans, travestis
e outras dissidéncias de género, a lei acaba por reproduzir uma visdo limitada de género,
alinhada, em certa medida, a disputas politicas contemporaneas marcadas pelo avanco de
pautas conservadoras e por resisténcias da direita a ampliagio de debates sobre
diversidade e direitos sexuais e de género no campo educacional. Dessa forma, ainda que
avance no reconhecimento da presenga feminina na histéria, a legislacio permanece
distante de uma perspectiva verdadeiramente interseccional e inclusiva, mantendo-se
circunscrita a um entendimento binario de género que ndo d4 conta da complexidade das
experiéncias femininas, especialmente quando articuladas as dimensdes de raca, classe e
sexualidade. Nesse contexto, a andlise das apostilas do Rioeduca permite identificar em
que medida os materiais municipais dialogam — ou deixam de dialogar — com as
diretrizes estabelecidas pela nova legislagao, particularmente no que se refere a
representacdo das mulheres negras e a superacdo de praticas curriculares historicamente
excludentes.

O objetivo foi contribuir para o debate sobre a urgéncia de politicas educacionais
que promovam o empoderamento das mulheres negras e o reconhecimento de seus
saberes como parte fundamental da histdria nacional. Sendo assim, a relevancia deste
estudo reside em refletir sobre como a historia ¢ narrada na escola publica e seu impacto
na formagao dos alunos. Por meio da analise dos materiais didaticos selecionados, busca-
se evidenciar a importancia de uma educacdo antirracista e inclusiva, conforme
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Resolucdo
CNE/CP n° 1/2004%).

Essas diretrizes configuram uma normativa fundamental, ao determinarem que o
curriculo deve promover o reconhecimento, a valorizacdo e a difusdo da historia, cultura
e identidade dos povos africanos e afro-brasileiros, além de combater o racismo e
qualquer forma de discriminacdo no ambiente escolar. De maneira articulada, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada de Professores da

Educagao Basica (Resolugdo CNE/CP n° 2/2015) reforgam, em suas proposicdes, que a

> BRASIL. Ministério da Educag¢do. Resolugdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004. Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/resolucaol 2004.pdf.
Acessado em 15 de outubro de 2025.
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pratica docente deve estar comprometida com os principios da justica social, da equidade,
dos direitos humanos e da valorizacao da diversidade.

Dessa forma, promover uma educacdo antirracista e inclusiva ndo ¢ apenas um
posicionamento ético ou politico, mas sim um compromisso legal e pedagogico, que
busca romper com as estruturas de opressdo racial e de género historicamente presentes
na sociedade brasileira, contribuindo, assim, para a constru¢do de uma sociedade mais

plural, justa e democrética.
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1 EDUCACAO RACISTA, SEXISTA E EUROCENTRADA NO BRASIL:
RAIZES HISTORICAS E PERMANENCIAS

O processo de apagamento da populacao negra no Brasil transcende os muros da
escola e se manifesta em multiplos espagos da vida social, politica e simbdlica. Trata-se
de um apagamento historico, territorial, epistemologico e afetivo, que opera de forma
continua por meio da destruicdo da memoria coletiva, da negagdo de pertencimentos e da
invisibilizagdo sistematica de sujeitos, experiéncias e narrativas negras. Um exemplo
emblematico desse processo € o Cais do Valongo, localizado na zona portuéria do Rio de
Janeiro®, reconhecido como o principal porto de entrada de africanos escravizados nas
Américas. Estima-se que cerca de 60% de todos os africanos escravizados trazidos para
o Brasil tenham desembarcado no porto do Rio de Janeiro, o que corresponde a
aproximadamente dois milhdes de pessoas, sendo que, desse total, cerca de um milhdo
passou diretamente pelo Cais do Valongo entre os séculos XVI e meados do XIX. Esses
dados evidenciam o papel central da cidade do Rio de Janeiro como a maior cidade
escravista da historia, cuja formagdo urbana, economica e social esteve profundamente
alicercada na exploracdo da mao de obra africana. Ainda assim, por décadas, o Cais do
Valongo permaneceu soterrado fisica e simbolicamente sob camadas de concreto,
indiferenca e negagdo institucional, revelando uma logica de projeto nacional que se
construiu sobre o esquecimento forcado e o silenciamento das populacdes negras e
indigenas. O gesto de enterrar esse espago de memoria nao foi apenas urbano, mas politico
e pedagbgico, expressando a recusa historica do Estado brasileiro em reconhecer a
centralidade da populagdo negra na constru¢do da sociedade e da cidade, bem como a
violéncia estrutural que sustenta esse apagamento.

“Eles combinaram de nos matar, € a gente combinamos de ndo morrer.”
(EVARISTO, 2017, p. 99) A frase de Conceicdo Evaristo sintetiza a forca da resisténcia
ancestral diante da constante tentativa de apagar ndo apenas corpos, mas memorias,
saberes, culturas e modos de existéncia. A autora nos convoca a compreender a memoria
como pratica politica, uma estratégia de sobrevivéncia para os grupos historicamente
marginalizados, que insistem em existir e resistir, apesar das estruturas de opressao que
os cercam. Nesse contexto, ¢ preciso reconhecer que o apagamento atinge de forma

sistematica ndo apenas mulheres negras, mas também as mulheres indigenas e outras

6 Endereco: Av. Bardo de Tefé - Satde, Rio de Janeiro - RJ, 20220-460
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minorias racializadas, cujas vozes, cosmologias ¢ histdrias seguem sendo silenciadas nos
curriculos escolares, nas narrativas historicas e nas politicas publicas.

E nesse mesmo horizonte de silenciamentos que emergem as vozes dos povos
originarios, denunciando a negagdo persistente de suas existéncias e de seus direitos.
Como afirma Eliane Potiguara:

O Brasil precisa assumir sua identidade indigena. A populagdo brasileira
precisa dizer ‘Eu também sou indigena’, porque o brasileiro tem um pezinho

nastradi¢des. O Brasil assumindo, a sociedade assumindo, a gente vai diminuir
muito as viola¢des aos direitos dos povos indigenas. (POTIGUARA, 2024)

A fala da escritora e ativista reafirma que o epistemicidio ndo recai exclusivamente
sobre os saberes afrodescendentes, mas também sobre os conhecimentos origindrios e
suas guardids. Invisibilizadas por uma historia oficial construida sob as bases do
colonialismo, do patriarcado e do racismo, as mulheres indigenas tém seus legados
sistematicamente excluidos dos espagos de poder, decisdo e educacao.

Da mesma forma, pessoas LGBTQIAPN+ — especialmente negras, indigenas e
periféricas — seguem sendo estigmatizadas ou completamente apagadas das
representacdes escolares, reforcando a urgéncia de praticas pedagogicas que reconhecam
e valorizem todas as formas de existéncia. Essa logica de silenciamento, alicercada no
racismo, no patriarcado, na colonialidade e na cis heteronormatividade, perpassa os
espagos urbanos, os meios de comunicagdo, as politicas de memoria e, de forma central,
as instituigdes educativas, que ainda hoje reproduzem narrativas excludentes e parciais
sobre o passado e o presente do pais.

A historia da educacao brasileira esta atravessada por um processo historico de
exclusdo, controle e apagamento sistematico de saberes, culturas e sujeitos ndo europeus.
Desde o periodo colonial, a escola foi mobilizada como instrumento politico e ideologico
para a constru¢do de um projeto de sociedade assentado na supremacia branca, no
patriarcado e na negacdo das epistemologias produzidas por povos africanos, indigenas e
por mulheres, especialmente as negras.

Esse projeto ndo apenas excluiu fisicamente esses sujeitos dos espacos formais de
educacdo, mas também operou uma deslegitimagdo simbolica de seus conhecimentos e
de suas formas de existéncia. Tal estrutura, mesmo apo6s o fim do colonialismo formal,
permaneceu ativa por meio daquilo que Anibal Quijano (2005) conceituou como

colonialidade do poder, do saber e do ser.
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A colonialidade do saber implica a repressdo sistematica de outros
conhecimentos, outros modos de produzir conhecimento, de produzir sentidos,
de produzir simbolos e imagens, de produzir expressdes, ¢ de produzir os
proprios sentidos da existéncia social. (QUIJANO, 2005, p. 117).

A colonialidade do saber se manifesta na imposicdo de uma logica epistémica
eurocentrada, que define como legitimo apenas o conhecimento produzido a partir da
racionalidade ocidental, desqualificando outras formas de saber — como as tradigdes
orais, os saberes ancestrais africanos e indigenas, as cosmologias amerindias, as praticas
populares e os conhecimentos de mulheres negras. A escola, como institui¢do estruturada
por essa logica, desempenha papel central na reproducdo dessa hierarquia, ao naturalizar
curriculos, conteudos e narrativas que invisibilizam a diversidade epistémica brasileira.

A colonialidade do ser, por sua vez, desloca o debate para o plano das
sensibilidades e da constituigdo da humanidade negada aos sujeitos racializados. Nao se
trata apenas da imposicdo de um modelo epistémico europeu, mas de uma operacao
profunda que define quem ¢ reconhecido como pleno e quem permanece associado a
alteridade subalternizada. Noambiente escolar, essa logica se revela na forma como certos
corpos sdo antecipadamente interpretados: estudantes negros e indigenas sao lidos a partir
de expectativas de indisciplina, auséncia de capacidade intelectual ou inadequagdo
cultural.

Tais interpretacdes, incorporadas ao cotidiano pedagogico, estruturam praticas que
refor¢am desigualdades — desde o enquadramento disciplinar seletivo até a limitagdao das
possibilidades de protagonismo e exceléncia. Nesse sentido, o espago escolar deixa de
atuar como territorio de emancipagao e passa a funcionar como dispositivo que administra
vidas de modo desigual, reiterando a hierarquia racial que sustenta o proprio projeto
moderno-colonial.

Durante o periodo colonial, a educagdo formal esteve sob controle da Igreja
Catolica, que assumiu papel central na organizagdo dos primeiros nucleos escolares. Os
jesuitas, responsaveis pela instrucdo nos dois primeiros séculos da colonizagdo, criaram
escolas voltadas a catequese indigena, promovendo o apagamento de suas linguas,
cosmologias e praticas educativas autdbnomas.

Daniel Munduruku (2017) destaca que esse processo nao se tratava simplesmente
de ensinar, mas de impor uma estratégia sistematica de dominagdo cultural. O
conhecimento indigena — fundamentado na oralidade, na relacdo com a natureza e na
coletividade — foi deslegitimado em favor de um modelo europeu de ensino baseado na

escrita, na hierarquia e no dogma cristao.
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Com a expansio da colonizagdo e a intensificacdo da escravizagdo de africanos, a
situacdo se agravou para a populacdo negra. Com pouco mais de 4,8 milhdes de africanos
foram trazidos a for¢a para o Brasil entre os séculos XVI e XIX, constituindo a maior
diaspora africana do mundo e uma base essencial da economia colonial (ALENCASTRO,
2000). No entanto, foram sistematicamente excluidos da educacdo formal, sendo
considerados sujeitos sem alma, sem razao e, portanto, sem direito a formagao intelectual.
Essa logica foi mantida mesmo apds a abolicdo da escraviddo, em 1888. A liberdade
formal nao foi acompanhada de politicas publicas de inclusdo educacional. Pelo contrario,
as elites politicas e intelectuais brasileiras elaboraram teorias e praticas pedagdgicas que
mantinham os negros afastados do saber letrado, confinando-os a um lugar de
subalternidade.

No século XIX, a Reforma Couto Ferraz (1854), embora tenha formalizado a
instrucdo publica primaria, ndo previa uma educacao igualitaria. O acesso ao ensino
permanecia restrito as classes dominantes, enquanto a populagdo negra livre e recém-
liberta era submetida aum modelo de ensino voltado para o trabalho manual, a disciplina
moral e a obediéncia. Tratava-se de uma pedagogia da subalternizagdo, na qual aprender
significava aceitar o lugar social que lhes era imposto.

Nesse contexto, o ideario do branqueamento, vigente entre o final do século XIX
e inicio do século XX, reforcava a concepcao de que a presenga negra representava um
“problema” nacional a ser resolvido por meio da dilui¢do racial através da miscigenacao.
Esse projeto foi sustentado por discursos pseudocientificos que hierarquizavam as ragas
humanas, tendo autores como Nina Rodrigues como referéncia.

Como analisa Lilia Schwarcz, a educagdo, nesse cenario, cumpria papel
fundamental na difusdo dessa ideologia racialista, refor¢ando os alicerces simbdlicos do
racismo brasileiro. Schwarcz explica que a mesticagem foi apresentada como estratégia
de embranquecimento da populagdo, configurando-se como uma ‘solucdo pacifica’ que
ndo previa a eliminagdo violenta da populagdo negra, mas sua dissolugdo progressiva no
corpo nacional, por meio de uma miscigenagdo orientada pela logica eugénica da €época.
(SCHWARCZ, 1993, p. 172-173)

Esse elogio da mesticagem ganhou forca especialmente entre as décadas de 1930
e 1950, quando autores ligados ao Estado Novo e ao pensamento social brasileiro
comecaram a difundir a ideia de que a mistura racial produziria uma sociedade mais
harménica. Gilberto Freyre, em Casa-Grande & Senzala (1933) e Sobrados e Mucambos

(1936), foi central para essa virada discursiva ao defender que a miscigenagdo seria o
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fundamento da identidade nacional. Essa formulagdo foi posteriormente reapropriada pelo
Estado brasileiro como prova de uma suposta “democracia racial”, conceito que, como
mostram Florestan Fernandes (1978) e Abdias do Nascimento (1978), serviu para
mascarar as desigualdades estruturais e impedir o reconhecimento do racismo como um
problema social e politico.

Esse projeto de embranquecimento e de disciplinamento racial ndo se limitava a
exclusdo do corpo negro dos espagos de poder, mas também moldava o contetido e a
estrutura das instituigdes escolares. A educag@o passou a cumprir uma fungdo ideologica
central na consolidagdo dessa ordem racializada, ndo apenas pela exclusao fisica da
maioria da populacdo negra das salas de aula, mas também pela imposi¢cdo de uma
narrativa historica seletiva, que refor¢ava hierarquias raciais e apagava os sujeitos
subalternizados da historia oficial. A escola tornou-se, assim, um dos principais
instrumentos de reproducao da colonialidade do saber e da construgdo simbolica de uma
nag¢do branca, europeia e elitizada.

Paralelamente a esse processo, consolidaram-se, no final do século XIX e inicio
do XX, as primeiras escolas publicas urbanas, frequentadas majoritariamente por criangas
brancas pertencentes as elites e a nascente classe média. Essas instituigdes reproduziam
e reforcavam uma cultura escolar profundamente eurocéntrica, patriarcal e elitista,
alinhada aos interesses das classes dominantes.

O curriculo era estruturado de modo a glorificar os feitos dos colonizadores
portugueses, dos imperadores e das figuras consagradas como ‘“herdis nacionais”,
enquanto relegava ao silenciamento — ou a marginalizagdo — as lutas e contribuigdes
dos povos indigenas, das populacdes quilombolas e dos trabalhadores negros, tanto
urbanos quanto rurais. Essa selecdo intencional de memorias e sujeitos historicos
contribuiu para a constru¢do de uma identidade nacional branca, masculina e excludente,
na qual os grupos racializados foram apagados ou estigmatizados.

Apesar dessa estrutura curricular que colocava a branquitude no centro da
definicdo de nagdo, o Estado brasileiro passou a divulgar, especialmente ao longo do
século XX, um discurso de convivéncia harmoniosa entre as ragas. Essa retorica —
posteriormente sistematizada sob o mito da “democracia racial” — apresentava o pais
como naturalmente miscigenado e livre de conflitos, sustentando a imagem de uma
sociedade plural, pacifica e igualitéria.

Entretanto, como demonstram pesquisas posteriores, essa narrativa funcionou

sobretudo como um dispositivo de ocultamento das profundas desigualdades produzidas
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pelo racismo estrutural, dificultando o reconhecimento social da violéncia racial e
deslegitimando as denuncias da populagdo negra. Na pratica, as instituicdes escolares
permaneceram como espagos de reproducao dessas hierarquias, evidenciando a distancia
entre a retdrica oficial e a realidade vivida pelos grupos racializados.

A literatura escolar brasileira sempre esteve voltada para a valorizagao de autores
europeus ¢ intelectuais brancos, enquanto ocultava sistematicamente a produgdo
intelectual negra e indigena. Esse processo de silenciamento opera como parte de uma
légica estrutural de dominagdo que retira a legitimidade dos saberes nao brancos, negando
sua validade como conhecimento legitimo.

Esse fenomeno ¢ conceituado por Sueli Carneiro como epistemicidio, que nao se
restringe a exclusdo simbolica, mas atua na destruicdo da capacidade intelectual e
formativa dos sujeitos racializados por meio da negacdo do acesso a educagdo de
qualidade, da inferiorizacdo cognitiva e da deslegitimacao da producgdo de saberes negros.

O epistemicidio ¢, para além da anulagdo e desqualificacdo do conhecimento dos
povos subjugados, um processo persistente de producdo da indigéncia cultural: pela
negacdo do acesso a educacdo, sobretudo a de qualidade; pela fabrica¢do da inferiorizagao
intelectual; pelos diferentes mecanismos de deslegitimacdo do negro como produtor de
conhecimento; e pelo rebaixamento das capacidades cognitivas decorrente da caréncia
material e da destruigao da autoestima provocada pelos processos discriminatorios que
atravessam toda a experiéncia escolar. Por isso, o epistemicidio fere de morte a
racionalidade do subjugado — ou a sequestra —, mutilando sua capacidade de aprender
(CARNEIRO, 2005, p. 97).

Nesse ponto, Carneiro (2005) aproxima a discussdo do conceito de necropolitica,
formulado por Achille Mbembe, que se inspira nas reflexdes de Michel Foucault sobre
biopolitica7 . Para Mbembe, o poder moderno n3o apenas administra a vida das
populagdes, mas também decide, de forma seletiva, quem pode viver dignamente e quem
pode ser exposto a morte, a marginalizacdo ou a desumanizagdo. Carneiro demonstra que,
no contexto brasileiro, o racismo atua como uma tecnologia de gestdo social que produz

ndo apenas a morte fisica, mas também a morte intelectual e simbdlica da populagdo

70O conceito de biopolitica, desenvolvido por Michel Foucault, refere-se s estratégias e mecanismos pelos
quais o poder moderno regula a vida das populagdes, controlando aspectos como saude, reprodugao,
mortalidade e comportamento social, de modo a otimizar e disciplinar a vida coletiva, transformando os
corpos e a vida em objetos de administragdo politica (FOUCAULT, 2008).
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negra, consolidando um regime que controla quem pode viver, pensar, ocupar espacos ¢
pertencer a comunidade politica (CARNEIRO, 2005; MBEMBE, 2018).

A exclusdo educacional, o banimento social e a perseguicdo aos corpos racializados
operam como dispositivos centrais nesse arranjo biopolitico. Assim, a mulher negra —
situada em um cruzamento de racismo, sexismo e desigualdade social — permanece
historicamente na base da piramide educacional, afastada dos espacos de produgdo e
validacdo do saber. Enquanto mulheres brancas das elites, ainda que sob limitagdes,
tinham acesso a educacdo formal e as artes, as mulheres negras eram confinadas ao
trabalho doméstico e aos papéis de cuidado, sem reconhecimento de sua intelectualidade,
de seus saberes ancestrais e de sua agéncia politica.

Maria Firmina dos Reis, natural de Sao Luis no Maranhdo, primeira romancista
negra do Brasil, rompeu com a logica patriarcal e escravocrata ao publicar o romance
Ursula em 1859. Sua obra, fortemente critica a escraviddo e a opressdo de género, foi
ignorada por décadas pelos canones literdrios brasileiros, que desconsideraram sua
relevancia historica e estética. Esse apagamento revela o entrelagamento entre racismo
estrutural e sexismo no processo de selecdo do que é considerado conhecimento valido e
digno de memoria. O que temos, portanto, € a constituicdo de uma espécie de universo
ficcional no qual se forja uma certa identidade da mulher negra como simbolo da
diferenca, elemento estranho ao ambiente nacional, marcado por auséncia, submissdo e
siléncio. (XAVIER, 2012, p. 78).

As criticas de pesquisadoras contemporaneas mostram que esse silenciamento nao
ocorreu de maneira espontanea. Trata-se de um projeto de exclusdo epistémica que, ao
longo do século XX, determinou quais vozes seriam reconhecidas como produtoras de
conhecimento e quais seriam relegadas a margem.

Em Ciéncia de Mulheres Negras: um experimento de insubmissdo, Giovana Xavier
demonstra que a auséncia de mulheres negras nos canones e nos curriculos decorre de um
processo permanente de sele¢do racializada do saber, no qual apenas determinados
sujeitos — brancos, masculinos e pertencentes as elites — sdo legitimados como
representantes da intelectualidade nacional (XAVIER, 2021, p. 65). Resgatar Maria
Firmina dos Reis, portanto, ndo € apenas recuperar uma autora esquecida, mas desafiar a

propria logica historica de produgdo e validagdo do conhecimento no Brasil.
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No inicio do século XX, as reformas educacionais promovidas sob a influéncia do
positivismo® — como as de Benjamin Constant — aprofundaram o carater disciplinador
da escola publica. O ideal de educagdo era pautado na constru¢do de uma moral civica,
cristd e produtivista, destinada a formar o “cidadao ideal”: branco, masculino, trabalhador
e obediente as normas da ordem social e racial vigente.

Longe de inaugurar esse processo, tais reformas atualizaram formas de controle e
normatizagdo que ja atravessavam a instituicdo escolar desde o periodo imperial, apenas
reorganizando seus mecanismos conforme as demandas de modernizagdo e de gestdo da
populagdo. Mesmo, as inovagdes pedagdgicas do movimento escolanovista®, que
defendiam uma educac¢do centrada no aluno, ndo romperam com o viés elitista e
excludente do sistema educacional. comprometida com valores eurocéntricos e descolada
da realidade plural e desigual da sociedade brasileira.

Essa logica se reproduz até hoje na composi¢cao dos curriculos escolares e na forma
como determinados contetidos sdo apresentados. A presenga de sujeitos negros, indigenas
e periféricos ¢ escassa, € quando existem, costumam ser representados de forma
estereotipada, descontextualizada ou secundaria. Um exemplo marcante estd na
abordagem da historia africana nos materiais didaticos. Com frequéncia, a Africa é tratada
como um continente homogéneo, miseravel e sem agéncia historica, reforcando visdes
coloniais e racistas.

Como observam Silva e Aguilar, essa representagao

insere-se de modo central nas necessidades da nossa propria sociedade, em que
as formas como os discursos sdo produzidos e apropriados se manifestam de
maneira contundente. A auséncia de discussdes sobre o continente [...] pde-nos

de frente a armadilha de cair no ‘perigo de uma histéria tinica’ (SILVA E
AGUILAR, 2022.p.123)

Esse “perigo da historia tinica”, conceito amplamente discutido por Chimamanda
Ngozi Adichie (2019), compromete ndo apenas o conhecimento dos estudantes sobre a
diversidade historica e cultural do continente africano, mas também afeta diretamente a

autoestima e a construcdo identitaria das criangas negras. Como alerta a autora nigeriana,

8 O positivismo, fundado por Auguste Comte, defende que o conhecimento deve basear-se em fatos
observaveis e métodos cientificos, valorizando a ordem, o progresso e a aplicacdo da ciéncia para organizar
a sociedade (COMTE, 1852).

2 O movimento escolanovista, também chamado de Escola Nova, foi um conjunto de propostas pedagogicas
que ganhou for¢a no Brasil a partir das primeiras décadas do século XX, influenciado por autores como
John Dewey, Ovide Decroly e Maria Montessori. Defendia uma educagao ativa, centrada no aluno, com
énfase na experiéncia, na autonomia e na formacao integral. Apesar do discurso renovador, o escolanovismo
brasileiro foi implementado de maneira seletiva, mantendo tragos elitistas e ndo alcangando plenamente as
camadas populares, o que limitou seu potencial democratizador.
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narrativas Unicas reduzem sujeitos e povos a versdes empobrecidas de si mesmos,
cristalizando estereotipos que passam a operar como verdades incontestaveis.

Quando a ancestralidade africana aparece nos materiais escolares apenas de forma
negativa, limitada ou ¢ totalmente silenciada, o sentimento de pertencimento € a
valorizacdo da prépria historia tornam-se frageis, reproduzindo mecanismos sutis de
exclusdo simbolica. Nesse sentido, a revisdo critica dos curriculos e dos materiais
didaticos ¢ uma etapa imprescindivel para descolonizar o ensino e enfrentar os efeitos
persistentes do racismo que estrutura a escola brasileira.

Além disso, o curriculo literario brasileiro ainda insiste na centralidade de autores
brancos, homens e oriundos das elites letradas. A obra de Machado de Assis, por exemplo,
foi embranquecida ao longo do século XX, processo diretamente relacionado ao modo
como a branquitude construiu para si uma posi¢do de neutralidade racial, produzindo a
ideia de que pessoas brancas “nao t€ém raca” e, portanto, nao precisam ser nomeadas. Essa
operagdo simbolica, que desracializa aquilo que ¢ branco ao mesmo tempo em que
racializa tudo o que foge desse padrdo, permitiu que a identidade negra de Machado fosse
sistematicamente silenciada.

De modo semelhante, Lima Barreto, cuja escrita denunciava o racismo e a hipocrisia
da Primeira Republica (1889-1930), foi marginalizado e patologizado pela critica
literaria. Ja Carolina Maria de Jesus!?, mulher negra, favelada e escritora, teve seu diario
Quarto de despejo (1960) inicialmente celebrado, mas logo recuado ao lugar do exoético
e do descartdvel. Como demonstra Raulino Cerqueira Junior no Caderno de Pesquisas
em Educacdo, Curriculo e Relac¢ées Etnico-Raciais da UNEB (2020), a presenca de
autores negros nos vestibulares e nos materiais escolares permanece extremamente
reduzida, limitando as possibilidades de identificacdo e pertencimento de estudantes
negros no espaco escolar.

A exclusdo persistente de referéncias negras no espago escolar tem efeitos

profundos sobre a constituicdo subjetiva de criangas e adolescentes negros. Essa auséncia

10 Carolina Maria de Jesus (1914-1977) foi uma escritora negra, autobiografica e intelectual brasileira cuja
obra mais conhecida, Quarto de Despejo: didrio de uma favelada (1960),narra sua experiéncia de vidaem
condig¢des de pobreza extrema, racismo e exclusdo social em Sao Paulo. Sua escrita e trajetéria t€m sido
utilizadas como referéncia pedagogica para praticas de educacao antirracista e para afirmar identidades
negras no curriculo escolar, em consonancia com os objetivos da Lei 10.639/03, que torna obrigatério o
ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira nas escolas publicas. Estudos académicos destacam
que a vida e obra de Carolina Maria de Jesus fornecem subsidios para o combate ao racismo nas escolas e
para o fortalecimento do pertencimento de estudantes negros.
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ndo se limita ao contetido, mas opera como uma violéncia simbdlica que afeta diretamente
a construcao de identidade e o sentimento de pertencimento desses estudantes. Grada
Kilomba nomeia essa pratica como violéncia epistémica: uma forma de silenciamento
estrutural que nega as populagdes negras o direito de se verem representadas como
sujeitos de conhecimento. (KILOMBA, 2019, p. 49)

Quando a crianca negra ndo se reconhece nas narrativas escolares, quando sua
historia, seus saberes e sua cultura sdo omitidos dos livros didaticos, ela internaliza uma
ideia de inferioridade e passa a duvidar de seu proprio valor. O apagamento se converte,
entdo, em um mecanismo pedagdgico de exclusdo, que compromete tanto o desempenho
escolar quanto a satide emocional desses estudantes.

Contudo, mesmo diante da marginalizacdo institucionalizada, a populacdo negra
ndo deixou de organizar suas proprias iniciativas para garantir o acesso a educagdo
formal. Como registra o Geledés'!, uma das primeiras experiéncias desse tipo foi a escola
fundada pelo professor Pretextato dos Passos e Silva!?, no século XIX, criada em resposta
a exclusdo de criancas negras das instituicdes controladas pela elite branca.

A escola — mantida por familias pretas e pardas — representava uma estratégia
coletiva para assegurar instru¢do bdsica a estudantes que eram sistematicamente
rejeitados pela educacdo oficial. Trata-se de um exemplo emblematico de como a
comunidade negra construiu, com seus proprios meios, alternativas educacionais diante
das politicas excludentes do Estado.

Esses esforcos realizados por pessoas negras para instruir seus filhos e sua
comunidade revelam que a luta pelo direito a educagdo antecede a aboli¢do e nunca
dependeu da vontade das elites. Pelo contrario: foram homens e mulheres negros que,
reconhecendo a urgéncia do acesso ao conhecimento, criaram e sustentaram espacos
escolares autonomos — afirmando sua dignidade, fortalecendo lacos comunitirios e
desafiando as estruturas racistas que tentavam impedir sua presenca no mundo letrado.

Nesse sentido, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2004) defende que a escola

precisa romper com a logica monocultural e eurocéntrica que ainda estrutura o cotidiano

" Instituto da Mulher Negra, fundado em 1988, referéncia na produgéo de estudos sobre relagdes raciais e
de género no Brasil.

12 Pretextato dos Passos e Silva fundou, em 1853, uma escola destinada a instrugdo de criangas pretas e
pardas na cidade do Rio de Janeiro, entdo capital do Império. A institui¢do funcionou na freguesia de Sdo
Cristévao e manteve suas atividades ao longo da década de 1850, sendo sustentada por familias negras. A
iniciativa surgiu como resposta a exclusdo sistematica de criangas negras do ensino publico e privado,
constituindo uma das primeiras experiéncias conhecidas de escolariza¢ao formal organizada pela populagdo
negra no Brasil oitocentista.
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pedagdgico, reconhecendo os saberes produzidos fora dos muros institucionais como
legitimos e fundamentais para uma formacao critica. Como ela afirma, ¢ preciso “aceitar
a existéncia de multiplos sujeitos, de diferentes saberes e culturas” e valorizar “as
contribuicdes das populacdes afro-brasileiras para a constru¢ao do Brasil” (SILVA, 2004,
p. 89). Essa abertura para a pluralidade de experiéncias ndo é apenas uma reparaciao
historica, mas um passo indispensavel para a constru¢do de uma escola verdadeiramente
democratica e antirracista.

A promulgagdo da Lein® 10.639/200313 e, posteriormente, da Lein® 11.645/2008'4,
representou um marco fundamental na luta por politicas publicas de acdo afirmativa no
Brasil. Ambas resultam da historica mobilizacdo dos movimentos negros e indigenas e
respondem as denuncias de que a educacdo brasileira sempre operou como um
instrumento de exclusdo racial, cultural e epistémica.

A primeira lei tornou obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana na educagdo basica, enquanto a segunda ampliou esse escopo para incluir
também os conteudos referentes aos povos indigenas. Essas legislacdes nao foram
concessoes do Estado, mas conquistas oriundas de um processo de pressdo politica e
social que denunciou, entre outros aspectos, o racismo institucional!> que estrutura o
sistema educacional brasileiro desde o periodo colonial.

Apesar da importancia dessas medidas legais, sua efetivagdo ainda encontra
inumeros obstaculos. Nilma Lino Gomes (2012) destaca que um dos maiores entraves
para a consolidagdo de uma educacao antirracista ¢ a falta de formagao adequada dos
profissionais da educacdo. Segundo a autora, o racismo permanece naturalizado no
cotidiano escolar, o que evidencia a urgéncia de uma formagdo docente critica,
politicamente comprometida com a equidade racial e sensivel a diversidade étnico-racial
presente nas salas de aula brasileiras. A negligéncia na preparagdo dos professores,
somada a auséncia de politicas pedagdgicas articuladas, demonstra como o sistema

educacional ainda resiste as transformagdes estruturais exigidas por essas legislagdes.

13 BRASIL. Lein°10.639,de 9 dejaneiro de 2003. Alteraa Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
para incluirno curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro -
Brasileira. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em: 10 jan.
2025.

14 BRASIL. Lein® 11.645,de 10 de marco de 2008. Alteraa Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
para incluirno curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro -
Brasileira e Indigena”.  Disponivel  em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-
2010/2008/Lei/L11645.htm. Acesso em: 10 jan. 2025.

15 Racismo institucional refere-se as praticas, normas e estruturas de organizagdes que, mesmo sem
intengdes explicitas de discriminagd@o, produzem efeitos desiguais e prejudicam sistematicamente grupos
raciais historicamente marginalizados
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Além disso, como analisa bell hooks, o ato de ensinar deve ser compreendido como
pratica politica e ética, capaz de produzir transformacdo social. A autora argumenta que a
sala de aula ndo pode se limitar a transmissdo mecanica de conteudos, pois 0 ensino
carrega em si um compromisso com a liberdade, com o questionamento das hierarquias e
com a desconstrucao das estruturas de dominagao. Para hooks, a resisténcia as pedagogias
antirracistas revela a tentativa de preservar o status quo que beneficia uma elite racial e
cultural. Assim, ensinar torna-se um exercicio de esperanga e coragem, que exige romper
com padrdes eurocentrados e sexistas profundamente enraizados no cotidiano escolar
(HOOKS, 1994).

Nessa direcdo, a reflexdo contracolonial formulada por Antonio Bispo dos Santos
(2023) amplia o horizonte da descolonizacdo ao compreender que romper com o
colonialismo ndo ¢ apenas criticar as estruturas vigentes, mas cultivar modos de vida
inteiros que escapem a logica de dominagdao. Em sua proposta, o contracolonial nao se
opde apenas no discurso: ele afirma praticas que valorizam a oralidade, o vinculo
comunitario, a relagdo com a terra e a autonomia dos povos, recusando a dependéncia das
formas hegemonicas de conhecimento e organizagao social.

Essa perspectiva ecoa a no¢ao de bem viver, discutida por Alberto Acosta (2016),
que se apresenta como alternativa a racionalidade moderna baseada no individualismo,
no progresso ilimitado e na exploragdo. O bem viver convoca a educagdo a se alinhar a
projetos coletivos de existéncia, orientados por equilibrio, reciprocidade e justica.
Encerrar o capitulo sob essa chave contracolonial significa afirmar que uma escola
verdadeiramente comprometida com a equidade racial ndo pode apenas incluir novos
conteudos, mas precisa participar da criagdo de outros mundos possiveis — mundos
sustentados por epistemologias vivas, diversas e historicamente silenciadas.

A luz das discussdes apresentadas no capitulo, que evidenciaram como o racismo
estrutural, o eurocentrismo e a violéncia epist€émica moldaram historicamente a educagao
brasileira ¢ o curriculo escolar, torna-se necessario observar como essas dindmicas se
materializam nos instrumentos pedagogicos concretos utilizados nas escolas. Nesse
sentido, o capitulo dois volta-se a andlise dos materiais didaticos de Historia produzidos
pela Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro e disponibilizados pela
plataforma Rioeduca, buscando identificar de que maneira a populacdo negra ¢
representada, silenciada ou estereotipada nesses contetidos. Ao examinar as apostilas do
9° ano entre 2020 e 2025, pretende-se compreender em que medida tais materiais

incorporam (ou ndo) as demandas por uma educagdo antirracista previstas na legislagdo e
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defendidas pelos referenciais tedricos discutidos anteriormente,

permanéncias, avangos e contradi¢cdes na constru¢ao do curriculo oficial.

evidenciando
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2 ANALISE DOS MATERIAIS DIDATICOS DA PREFEITURA DO RIO DE
JANEIRO

A plataforma Rioeduca integra um conjunto mais amplo de materiais pedagogicos
produzidos pela Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro, compondo o
principal referencial curricular utilizado pelas escolas da rede. Mais do que um ambiente
digital, a Rioeduca retne e distribui os cadernos pedagogicos, apostilas impressas,
orientacdes didaticas, curriculos oficiais e demais documentos que estruturam o processo
de ensino-aprendizagem.

Todos os estudantes matriculados na rede municipal, que somavam mais de 590 mil
em 2025, recebem esses materiais ao longo do ano letivo, seja em versao fisica, seja em
formato digital, garantindo acesso universal aos conteidos programaticos definidos pela
SME. A partir de 2020, especialmente com a reorganizagdo curricular pés-pandemia, a
Rioeduca consolidou-se como o principal canal de distribuicdo dos materiais didaticos
oficiais, servindo tanto a docentes quanto a alunos do 6° ao 9° ano e das demais etapas.

Dessa forma, compreender esse funcionamento ¢ compreender o proprio
funcionamento do curriculo municipal, ja que € por meio dele que a Prefeitura do Rio de
Janeiro padroniza conteudos, orienta praticas docentes e alcanga a totalidade das turmas
da educacdo bésica. Contudo, apesar de sua relevancia e amplo alcance, os materiais
didaticos veiculados pela Rioeduca ainda reproduzem lacunas historicas na abordagem
das relagdes étnico-raciais, em especial no que se refere a representacdo de mulheres
negras.

Esta andlise concentra-se nas apostilas de Historia do 9° ano, produzidas entre 2020
e 2025, examinando de que forma a populacdo negra — e mais especificamente as
mulheres negras — ¢ retratada ou invisibilizada nos conteudos escolares. Neste intervalo,
observa-se que as apostilas mantém uma perspectiva predominantemente eurocéntrica e
limitada sobre a cultura afro-brasileira, concentrando-se em conteudos relacionados a
escravidao e aos processos abolicionistas.

Quando tratam de expressdes culturais de matriz africana, como o samba e a
capoeira, esses conteudos aparecem de forma simplificada, frequentemente apresentados
como manifestagdes culturais pontuais, sem aprofundar seus significados historicos,
politicos e comunitarios. Essa abordagem contribui para uma compreensao restrita dessas

praticas, que sdo centrais para a formacao da identidade negra no Brasil.
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Na sequéncia, apresenta-se um panorama descritivo do conteudo das apostilas ano
a ano, destacando os timidos avangos € as permanéncias que marcam a representatividade
negra e feminina nesse material didatico. A andlise critica dos materiais didaticos de
Historia da Rioeduca entre os anos de 2020 e 2025 revela um processo gradual de
transformacdo no que diz respeito a representagdo da populagdo negra, ainda que
permeado por limitagdes significativas, especialmente no que se refere a abordagem das
mulheres negras e a responsabilidade com a Historia da populacdo afrodescendente.

O material de 2020 ¢ notavelmente superficial e limitado. As referéncias a
populacdo negra concentram-se quase exclusivamente no contexto da escraviddao ou em
posi¢des subalternizadas da sociedade, sem qualquer aprofundamento ou compromisso
em oferecer uma perspectiva historica critica, plural e emancipadora. Observa-se a
auséncia de nomes, trajetorias e contribui¢des intelectuais, politicas e culturais de pessoas
negras, o que evidencia uma abordagem negligente diante da constru¢ao de uma educagao
antirracista.

Como exemplo externo que reforga essa critica, o Samba-Enredo da Estagdo
Primeira de Mangueira de 2019'6 j4 denunciava publicamente o apagamento das figuras
negras na narrativa historica oficial, incluindo mulheres negras fundamentais para a
formacdo do pais. A invisibilidade dessas mulheres ¢ evidente nas apostilas, que
frequentemente recorrem a representacdes genéricas, apresentando a populacdo negra
apenas em situacdes de vulnerabilidade social. Essa limitagdo contribui para a reproducgio
de esteredtipos, impedindo que estudantes reconhecam a diversidade e a complexidade

das experiéncias, lutas e atuagdes das mulheres negras ao longo da histéria brasileira.

16 Samba-Enredo 2019: Historia para ninar gente grande. Composigéo: Tomaz Miranda / Ronie Oliveira /
Marcio Bola/ Mama / Deivid Doménico / Danilo Firmino.
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A lh e os feminismos nas primeiras décadas
da Republica no Brasil
Com o comego da Republica no Brasil, os movimentos pelos direitos das
mulheres ganharam mais forca e projecao. Era também uma tendéncia internacional da
virada do século XIX para o XX. As lutas pelo direito ao voto, trabalho, & autoafirmacao,
educacao e ao divércio eram algumas das bandeiras de luta das mulheres.

No Brasil, as mulheres negras e pobres (incluindo as imigrantes) trabalhavam em
atividades consideradas subalternas (trabalhos domeésticos, lavouras ou fabricas) em
condicées degradantes. Porém, em geral, submetidas ao poder patriarcal de pais, maridos
e irmaos, situacao confirmada pelo Cddigo Civil da Republica de 1916.

Nesse contexto, varias mulheres e grupos despontaram na lideranca das lutas
organizadas por direitos e insercao das mulheres na sociedade. Elas participaram
intensamente das mobilizagées grevistas (a partir de 1917) e pelo sufragio feminino
(passeatas, reunides e manifestacoes em geral] até passarem a ser eleitas e votarem
(sobretudo depois de 1932).

Dessa forma, destacaram-se nomes
como Leolinda Figueiredo Daltro (fundadora
do Partido Republicano Feminino), Bertha =
Lutz (Federacao Brasileira pelo Progresso
Feminino), Patricia Galvao (a “Pagu’, ligada &
ao PCB) e Maria Lacerda de Moura
(anarquista).

Ao lado, mulheres em reunido da Federacao Brasileira pelo
Progresso Femining, em 1930,

DT o P oy U OO o Wik a2 o0

PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO. Historia: Ensino Fundamental — anos finais. 9°
ano. Rioeduca: apostila didatica. Rio de Janeiro: Secretaria Municipal de Educagdo, 2020.

Em 2021, essa mesma logica se mantém. Embora haja algumas referéncias pontuais
a populacdo negra, estas continuam a ser apresentadas de forma genérica e
descontextualizada. As informag¢des permanecem rasas, sem personalizagdo, sem nomes,
sem rostos, e sobretudo sem protagonismo. A superficialidade do contetido se soma a
auséncia de referéncias concretas a intelectuais, artistas ou lideres negros e negras,
contribuindo para a manuten¢cdo de uma narrativa histérica hegemonica e excludente. O
material ndo apresenta esforcos visiveis para avangar em termos de representatividade ou
criticidade. Cita, por exemplo, Ruth de Souza!” em um contexto ndo muito comprometido

e sem aprofundar, indicando fazer uma pesquisa por conta do préprio aluno.

17 Ruth de Souza (1921-2019) foi uma atriz brasileira pioneira, reconhecida por sua trajetdria no teatro,
cinema e televisdo. Primeira atriz negra a se destacar em papéis de destaque na televisdo brasileira, Ruth
de Souza tornou-se simbolo da luta por representatividade racial nas artes cénicas, desafiando estereotipos
e abrindo caminho para futuras geracdes de artistas negros no pais.
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7. Com o inicio da Replblica no Brasil, muitas pessoas pensaram que a
situagdo social e politica do pais iria melhorar. Trabalhadores e trabalhadoras,
a populagdo negra, mulheres e desamparados(as) em geral sofreram e lutaram
em busca de seus direitos. Pensando nisso, responda as questdes abaixo.

A) Qual foi o principal motivo da rebelido dos marinheiros no movimento
que ficou conhecido como Revolta da Chibata (1910)7

Pilpsfeammons whimedia.ong

B) Observe a foto ao lado. Vocé conhece essa atriz? Meste ano de 2021,
comemoramos o centendrio de uma das principais atrizes brasileiras: Ruth de
. Souza (1921-2019). Faga uma pesquisa sobre ela e escreva em seu
% cademo uma breve biografia da atriz .

PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO. Historia: Ensino Fundamental — anos
finais. 9°ano. Rioeduca: apostila didatica. Rio de Janeiro: Secretaria Municipal de Educagao,
2021

O ano de 2022 representa um primeiro, ainda que timido, avanco. Observa-se a
presenga de trechos escritos por referéncias como Nilma Lino Gomes e Kabengele
Munanga, o que pode indicar uma tentativa de didlogo com produgdes intelectuais negras.
No entanto, tais inser¢des aparecem de forma isolada, como se tivessem sido incluidas
apenas para cumprir um protocolo institucional, sem conexao efetiva com os contetidos
trabalhados e sem aprofundamento nos temas.

Outro ponto que merece atengdo € a presenca de animagdes ao longo de todo
material com personagens negros, professores e estudantes, que apesar de poder
contribuir com uma identificacdo visual por parte dos alunos e alunas, ndo se sustenta
quando o conteudo ainda carece de representatividade e responsabilidade. A presenca de
imagens nao ¢ suficiente se ndo estiver acompanhada por um contetido critico, engajado

e transformador.

Professor, entendi que o fim da

escravizagao de pesscas negras Joana, continuou sendo uma vida dificil. A

) foi uma coisa impartanin que classe trabalhadora em geral, do campo e da
|nﬂuler?cllou @ dernljbgda de Pedm I cidade, e as populagdes negras e indigenas
’ e 0 inicio da Republica. Mas como em particular, continuaram sofrendo
passou a ser a vida delas e de

o exploracio e violéncia de empresarios,
suas familiag] fazendeiros, dos governos e instituighes.
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PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO. Histéria: Ensino Fundamental — anos finais.

/k.i\ Rio EDUCAGAO

PREFEITURA

9°ano. Rioeduca. Apostila didatica. Rio de Janeiro: SME, 2022

Ja em 2023, observa-se um avanco mais significativo. Pela primeira vez nos anos
analisados, o material menciona diretamente religides de matriz africana e seus fiéis,
utilizando expressdes como Nosso Sagrado, ainda ¢ algo superficial, visto que ndo
aprofunda-se sobre o acervo '8 localizado no Museu da Republica, apenas o cita
brevemente. Porém, ja representa um esfor¢co importante de valorizagdo e reconhecimento
dessas praticas e culturas, muitas vezes marginalizadas e alvos de preconceito religioso e
racial. Esse gesto pedagdgico, embora ainda pontual, evidencia um maior
comprometimento com a diversidade religiosa e com a valorizagdo de saberes
tradicionalmente estigmatizados. Também neste ano encontramos maiores diversidades e
comprometimentos nos temas abordados.

O conteudo de 2024 da continuidade a essa tendéncia de avanco, mas nao de forma
espontanea. A ampliagdo tematica presente no material — que inclui discussdes sobre o
sistema de cotas raciais, o enfrentamento de esteredtipos indigenas e o reconhecimento
de expressdes culturais periféricas como o funk carioca — parece responder a pressoes
sociais acumuladas ao longo das tltimas décadas.

O periodo coincide com os 20 anos da Lei n°10.639/2003, que reacendeu debates
publicos e académicos sobre sua pouca efetividade e sobre o persistente descumprimento
da obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira. E possivel

encontrarmos estudos publicados entre 2022 e 2023 que criticaram a negligéncia das redes

18 A exposi¢do “Nosso Sagrado” corresponde a apresenta¢do do Acervo Nosso Sagrado,um conjunto de
objetos litargicos e artefatos de religides de matriz africana apreendidos durante o periodo republicano e
historicamente tratados como “provas de crime” pela policia, hoje preservados no Museu da Republica
como testemunho material das praticas religiosas afro-brasileiras e dos processos de intolerancia e racismo
religioso vivenciadosno Brasil. A mostra — construida a partir de pesquisa histéricae museolégicae em
didlogo com liderangas dos terreiros — tem por objetivo reconhecer a dimensdo sagrada desses objetos,
valorizar a memoria e a heranga cultural afro-brasileira e promover justica histérica em relacdo a essas
tradigoes religiosas
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municipais e estaduais na implementacdo da lei, o que criou um ambiente politico-
pedagdgico de cobranga mais intensa.

Nesse contexto, a revisdo das apostilas de 2024 pode ser interpretada como um
movimento institucional de resposta a essas criticas, buscando atualizar a narrativa
historica com elementos de humanizacdo e visibilizagdo de sujeitos negros e indigenas.
O esforco em atribuir rostos, nomes e trajetdrias a esses grupos — por meio da
apresentacdo de autores contemporaneos e de fotografias de personagens historicamente
invisibilizados — sugere uma tentativa de alinhar o curriculo a demandas sociais por
reparacdo simbolica e reconhecimento, ainda que de maneira limitada e tardia. Ainda
assim, essa mudanca revela ndo apenas um desejo de atualizacdo, mas também o reflexo
de um cenario em que a pressdo por uma educagdo menos eurocentrada finalmente se

torna incontornavel no debate publico.

O PASSADO
PRESENTE

LIBERTE NOSSO SAGRADO

Mo Brasil, a perseguicdo aos fiéis de religides de
matriz africana vem desde o tempo da colonia. No
inicio da repdblica, ela continuou com a prisdo de
pessoas e o confisco de instrumentos musicais e
outros objetos sagrados.

Durante  muite tempo, 0% omamentos
apreendidos ficaram depositados no Museu da
Policia. Agora, depois de muitas reivindicagdes de
ativistas do movimento negro & das religides que
foram perseguidas, o acervo ficara disponivel no

Museu da Repiblica, justamente o lugar de onde | Abdias do Nascimento. DNEIDNGES
Vargas governou o pais. (1970).

masp.org.

PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO. Historia: Ensino Fundamental — anos finais. 9°
ano. Rioeduca. Apostila didatica. Rio de Janeiro: SME, 2023

O material de 2025 mantém atividades, textos e imagens muito parecidas ou até
mesmo idénticas as dos anos de 2023 e 2024, apresentando nomes como Abdias do

Nascimento, Heitor dos Prazeres, Pixinguinha, Marcinho, Claudinho e Buchecha, entre
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as representacdes femininas encontramos Chimamanda Adiche!®, Marielle Franco??,

Aniele Franco?! e Tereza de Benguela?? (tem apenas seu nome citado, sem mais
explicacdes) que contribui para a valorizagdo de figuras negras fundamentais para a
cultura, a arte e a politica brasileira mas ainda ndo da forma que deveriam, a presenca
visual € importante, porém, também ¢ necessario desenvolver a importancia social de cada
uma dessas figuras para enfim reconhecer a efetiva representagdo. Sendo assim, ha uma

timida ampliacdo da representatividade e da pluralidade de experiéncias negras.

19 Chimamanda Ngozi Adichie — Escritora e feminista nigeriana contemporinea, conhecida porsuas obras
literarias que abordam questdes de género, identidade e colonialismo, como Americanah (2013) e Sejamos
Todos Feministas (2014). Sua producdo contribui para a reflexdo sobre interseccionalidade, desigualdade
de género e representagdo negra no contexto africano e global.

20 Marielle Franco (1979-2018)— Vereadora do Rio de Janeiro, sociologa e ativista dos direitos humanos,
Marielle Franco destacou-se na defesa de mulheres, negras, LGBTQIA+ ¢ moradores de favelas,
denunciando abusos de poder e violéncia policial. Seu assassinato em 2018 gerou comogdo nacional e
internacional, consolidando-a como simbolo da luta por justica social e igualdade racial.

21 Anielle Franco — Jornalista e ativista brasileira, irmd de Marielle Franco, atual Ministra da Igualdade
Racial do Brasil. E reconhecida por seu trabalho em defesa dos direitos humanos, combate ao racismo e a
violéncia contra populagdes negras e periféricas, dando continuidade ao legado de sua irma na promocao
de politicas publicas antirracistas.

22 Tereza de Benguela (século XVIII) — Lider quilombola do Quilombo do Quariteré, em Mato Grosso,
Tereza de Benguela organizou uma resisténcia contra a escravidao no Brasil colonial, mantendo estruturas
de autonomia, defesa coletiva e produg@o econdmica quilombola. Sualideran¢a é lembrada como exemplo
de resisténcia feminina negra e de luta contra a opressdo colonial.
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GERACOES DE DIREITOS
HUMANOS

Se fossem organizados de acordo com gera-
coes, os direitos humanos estariam divididos ba-
sicamente em trés. Em cada pedago foram sendo
incorporados novos direitos com a intengdo de ga-
rantir dignidade humana.

42. Aproveitando o que voce ja aprendeu até agora,
faga a associagdo correta sobre as geragdes dos
direitos humanos.

(A) Primeira Geragdo.
(B) Segunda Geragao.

( ) Direitos sociais como salde, educagao, assis-
téncia sdo pautados como essenciais.

(C) Terceira Geragdo.

( ) Sao conhecidos como direitos difusos ou tran-
sindividuais, caso do direito ao meio ambiente.

( ) Liberdade individual e de expressao sao exem-
plos dos direitos civis defendidos nessa etapa.

Anigle Franco pnto
com Marielle Franco.
A primeira tornou-se
Ministra da Igualda-
de Racial. Sua wmd,
defensora  dos  di-
reitos humanos, foi
eleita vereadora no
Rio de Janewo entre
2016 - 2018, avtora
de 12 jeis.

PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO. Historia: Ensino Fundamental — anos finais. 9°

DIREITOS HUMANOS NO BRASIL

Ainda que em ritmo variante, € inegavel que o
Brasil tem avangado na garantia dos direitos huma-
nos. Contudo, o pais € um dos lugares onde ativis-
tas dos direitos humanos s@o assassinados com
frequéncia, Em areas urbanas ou rurais, chacinas e
homicidios sdo praticados contra defensores dos
diretos humanos. Na sociedade brasileira atual, in-
digenas e moradores de favelas sdo os que mais
tém seus direitos violados.

DIREITOS DOS POVOS
ORIGINARIOS

assisTinDo (S

A UM VIDEO

Para saber mais detalhes O]
sobre a questdo indigena no WX,
Brasil, mire a camera do seu te-
lefone celular para 0 QR Code.

Estamos nos aproximando
do final do primeiro semes-
tre. E uma excelente opor-
tunidade para avaliar o0 seu
avango até agora. Quando
o recesso chegar, aproveite
para saber mais a respeito
de Tereza de Benguela e
sobre o dia nacional da
mulher negra.

ano. Rioeduca. Apostila didatica. Rio de Janeiro: SME, 2025.
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LEITURA | ’
J O PERIGO DE UMA HISTORIA UNICA

Eu venho de uma familia nigeriana convencional, de classe média.
Meu pai era professor. Minha mae, administradora. Enté@o nos tinhamos,
como era normal, empregada domeéstica, que frequentemente vinha das
aldeias rurais préximas. Entdo, quando eu fiz 8 anos, arranjamos um
NOvVo menino para a casa. Seu nome era Fide. A Gnica coisa que minha
mae nos disse sobre ele foi que sua familia era muito pobre. Minha mae
enviava inhames, arroz e nossas roupas usadas para sua familia. E quan-
do eu ndo comia tudo no jantar, minha mae dizia: “Termine sua comida!
Vocé ndo sabe que pessoas como a familia de Fide ndo tem nada?” En-
t@o eu sentia uma enorme pena da familia de Fide.

Entdo, um sadbado, nés fomos visitar a sua aldeia e sua mae nos mos-
trou um cesto com um padrao lindo, feito de rafia seca por seu irm&o. Eu fiquei aténita! Nunca havia
pensado que alguém em sua familia pudesse realmente criar alguma coisa. Tudo que eu tinha ouvido
sobre eles era como eram pobres, assim havia se tornado impossivel pra mim vé-los como alguma
coisa além de pobres. Sua pobreza era minha historia Gnica sobre eles.

Anos mais tarde, pensei nisso quando deixei a Nigéria para cursar universidade nos Estados Uni-
dos. Eu tinha 19 anos. Minha colega de quarto americana ficou chocada comigo. Ela perguntou onde
eu tinha aprendido a falar inglés tdo bem e ficou confusa quando eu disse que, por acaso, a Nigéria
tinha o inglés como sua lingua oficial. Ela perguntou se podia ouvir o que ela chamou de minha "mu-
sica tribal” e, consequentemente, ficou muito desapontada quando eu toquei minha fita da Mariah
Carey. (Risos) Ela presumiu que eu ndo sabia como usar um fogéo.

Fonte: adaptago de ADICHIE, Chimamanda Ngozi. 0 perigo de uma histéria dnica. S8o Paulo: Cia das Letras, 2009.
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PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO. Historia: Ensino Fundamental — anos finais. 9°
ano. Rioeduca. Apostila didatica. Rio de Janeiro: SME, 2025.

Entretanto, percebe-se que essa representatividade continua marcada por um padrao
persistente: a maior parte das figuras destacadas e melhores desenvolvidas permanece
sendo de homens negros, enquanto as mulheres negras seguem em segundo plano e
representadas como um conteudo isolado, apenas para “cumprir lei”. A manuten¢do dessa
desigualdade contrasta com o contexto politico recente, especialmente com a
promulgacdo da Lei n°14.986/2024, que determina a inclusdo das lutas das mulheres no
curriculo do ensino fundamental e médio.

A pouca presenga feminina no material didatico de 2025 evidencia que essa

legislagdo ainda nao produziu transformagdes efetivas na selegdo de contetidos, revelando
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ndo apenas um reflexo das auséncias histdricas, mas também as limitagdes estruturais da
propria politica educacional ao incorporar de maneira lenta e parcial as demandas por uma

representacdo mais equitativa.
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importante para garantir direitos

aos povos originarios. E verdade
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A Constituicdo de 1988 é conhecida como a
Constituicdo Cidadd. Os deputados constituintes
preocuparam-se em abordar, em diferentes artigos
da carta constitucional situagtes relacionadas as
injustigas sociais.
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Interessados em estabelecer politicas repa-
ratorias que enfrentassem as desigualdades e a
falta de equidade, governos comegaram a instituir
cotas raciais para a entrada no servigo publico (Lei
n 12.990) e nas universidades (Lei n= 12.711), por
exemplo. Em decis8o unanime, o Supremo Tribu-

ATENQFTLO ’Q/) nal Federal (STF) reconheceu, em 2012, a constitu-

cionalidade da lei que regulamentou essa politica

PERFIS INDIGENAS afirmativa.

O objetivo das cotas raciais €, entdo, gerar maior
equidade em certas disputas, reconhecendo que as
pessoas negras, historicamente, foram desfavore-
cidas. Em territdrio carioca, a Universidade Estadu-
al do Rio de Janeiro (UERJ) foi a primeira instituigdo
de ensino superior a adotar politica de cotas raciais
para ingresso de estudantes.

tiveram garantido o
direito a terra.

Os perfis dos indigenas no contexto brasi-
leiro contemporanec varia entre os isolados,
os urbanos e variages entre esses dois tipos.
E importante identificar essas caracteristicas
para evitar os esteredtipos e a ideia equivoca-
da de gue s0 pode ser considerado indigena
quem vive como no inicio da colonizagdo.

RODA DE Q
CONVERSA

PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO. Historia: Ensino Fundamental — anos finais. 9°
ano. Rioeduca. Apostila didatica. Rio de Janeiro: SME, 2024.
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0 funk canoca Influenciou @ moda, a danga e a
cultura de rua no Rio de Janeiro e em outras partes

As mudancas sociais, politicas e econdmicas
que vinham acontecendo no pais, acabaram por

renovar as expressoes artisticas. Artistas ligados a do Brasil. A cangiio "Nosso soaho’ de Claudinho e
musica, a literatura, a pintura, entre outras expres- Bochecha fez muito sucesso, menclionando diver-
sOes comegaram a projetar um Brasil moderno. sos lugares da regléo metropolitana, como outros
Para tanto, muitos deles inspiravam-se em mani- MCs também cantavam
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Sdo Paulo em 1922 tornou-se um simbolo da reno-
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PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO. Historia: Ensino Fundamental — anosfnazs. 9°
ano. Rioeduca. Apostila didatica. Rio de Janeiro: SME, 2024.

No Rio de Janeiro, Heitor dos Prazeres foi um
pioneiro. Homem negro, compos sambas ajudando
a construir o repertorio do género que mais a frente
se tornaria simbolo nacional. Além da musica, ele
pintou quadros que tiveram a paisagem carioca
como inspiragao.

A andlise comparativa permite observar que houve, sim, uma transformagao
significativa ao longo dos anos: o conteudo torna-se, aos poucos, mais representativo,
inclusivo e comprometido com a diversidade. No entanto, a representacdo das mulheres
negras permanece limitada. Essa lacuna demonstra como os proprios materiais didaticos
participam da manutengdo de uma estrutura de invisibilidade historica, social e politica
dessas mulheres. E importante nos atentarmos aos detalhes, um trecho que fala sobre o
funk carioca e cita no texto Claudinho e Buchecha apresenta uma imagem do Mc
Marcinho, que ndo ¢ citado no texto. Além disso, o cantor Buchecha tem seu nome escrito

“ 2

como Bochecha, o material didatico ndo traz a grafia correta com “u”. Esses fatos nos
levam a acreditar em falta de cuidado e atengdo, sdo erros que nao foram valorizados na

corre¢do antes da publicacio.
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Ao priorizar homens negros — muitas vezes vinculados a papéis subalternizados —o
material reforca estereotipos histdricos e impede o reconhecimento da pluralidade e da
centralidade das experiéncias das mulheres negras na constru¢ao do Brasil. Essa dinamica
evidencia como os conteudos escolares colaboram, ainda que de forma velada, com a
perpetuacdo de uma educagdo racista. Criangas que hoje ocupam os bancos escolares
serao os adultos de amanha, e € no contato cotidiano com esses materiais que se moldam
percepcdes, crencas e formas de compreender o mundo.

Muitas pessoas negras adultas que frequentaram escolas publicas e cresceram em
contextos de vulnerabilidade, sem acesso a uma educacao que valorizasse suas historias,
continuam reproduzindo visdes racistas, naturalizando o lugar de subalternidade que lhes
foi historicamente imposto. O racismo tem o poder de desestruturar subjetividades negras,
fazendo com que muitos acreditem que hd um tnico lugar possivel para eles na sociedade
—um lugar de marginalizagdo e siléncio.

Entretanto, a educagdo tem o potencial de transformar essa realidade. Uma educagao
que valorize criticamente a Historia da populagdo negra, que dé visibilidade a suas lutas,
conquistas, saberes e protagonismos, pode formar sujeitos conscientes, criticos e
orgulhosos de sua identidade. Reconhecer o passado, com suas dores, mas também com
suas poténcias, ¢ um caminho essencial para a constru¢do de um futuro mais justo,

igualitario e verdadeiramente antirracista.

2.1 A falsa neutralidade e 0 discurso da universalidade

Os materiais didaticos utilizados na rede publica de ensino sdo, em grande parte,
construidos a partir de diretrizes que afirmam neutralidade e valorizagdo da diversidade,
mas que frequentemente nao se concretizam na abordagem das desigualdades que
atravessam a realidade escolar. No entanto, essa suposta neutralidade, na pratica, significa
aadog¢do de uma perspectiva unica e hegemonica, que frequentemente ignora ou relativiza
as profundas desigualdades estruturais que marcam a sociedade brasileira.

Ao adotar um discurso universalista que se apresenta como neutro e objetivo, os
livros e apostilas distribuidos nas escolas municipais do Rio de Janeiro acabam por
refor¢ar a ideia de um sujeito histdrico que se configura como padrao de humanidade,

geralmente identificado como branco, masculino e de origem europeia.
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Essa perspectiva, ao ser tratada como referéncia universal, silencia outras vozes e
experiéncias, reproduzindo a falsa ideia de que todos os grupos sociais partilham das
mesmas condi¢des historicas e culturais. Assim, o discurso da neutralidade pedagdgica
oculta o carater politico e ideologico das escolhas curriculares, legitimando narrativas que
perpetuam desigualdades e assimetrias de poder no ambiente escolar.

Esse debate torna-se ainda mais relevante quando observamos iniciativas como o
movimento Escola Sem Partido, analisado por Fernando Penna, que reivindica uma
neutralidade docente supostamente ameacada por “doutrina¢des ideoldgicas”. Embora se
apresente como defesa da imparcialidade, tal movimento sustenta propostas que foram,
inclusive, consideradas inconstitucionais pelo Supremo Tribunal Federal (STF), como no
caso da Lei Estadual n° 7.800/2016 de Alagoas, que instituiu o programa “Escola Livre”
e estabelecia a exigéncia de neutralidade politica, ideoldgica e religiosa em sala de aula,
impondo restri¢des ao trabalho docente; essa lei foi julgada inconstitucional pelo STF por
violar principios constitucionais como a liberdade de ensinar, o pluralismo de ideias e a
competéncia da Unido para dispor sobre diretrizes e bases da educagdo nacional, sendo
assim declarada inconstitucional por nove votos a um. Este movimento opera, portanto,
como instrumento de avango de pautas no campo educacional, sob o pretexto de combater
supostas “doutrinacdes”, mas em desacordo com garantias fundamentais do Estado
Democratico de Direito.

Ao buscar restringir debates criticos e limitar a pluralidade de perspectivas na
escola, o Escola Sem Partido revela que a neutralidade nao apenas ¢ impossivel, como
também pode ser mobilizada enquanto estratégia politica para controlar o curriculo e
deslegitimar praticas pedagdgicas comprometidas com direitos humanos e justica social.

O conceito de universalidade, que aparece como neutro, historicamente serviu para
impor um modelo restrito de humanidade, baseado em valores ocidentais, brancos e
cristdos, € que, por sua propria natureza, exclui uma imensa diversidade de trajetorias,
saberes e modos de vida. Mulheres, populagdes negras, povos indigenas, pessoas
LGBTQIAPN+, ciganas, comunidades e outros grupos historicamente marginalizados
sdo, nesse contexto, sistematicamente apagados ou reduzidos a notas de rodapé, quando
nao completamente invisibilizados.

Essa prética curricular, marcada por uma leitura eurocentrada da Historia e da
sociedade, ndo ¢ resultado de um descuido eventual ou de lacunas pontuais, mas sim
expressdo de um projeto de poder consolidado desde os periodos coloniais. Foi esse

mesmo projeto que instituiu a superioridade do Ocidente como parametro de civilizacdo
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e progresso, relegando outros modos de ser, existir e pensar a uma posicdo de
inferioridade ou subordinagdo, sempre hierarquizando os saberes e estabelecendo
fronteiras rigidas de pertencimento e reconhecimento.

No ambito dos materiais didaticos analisados, essa logica se traduz na
predominancia de conteudos que exaltam grandes personagens ligados ao poder politico
e militar, como Napoledo Bonaparte, Dom Pedro II ou Getulio Vargas, ao mesmo tempo
em que negligenciam ou apagam a presenga de intelectuais, educadoras e escritoras negras
brasileiras, como Maria Firmina dos Reis, Antonieta de Barros ou Lélia Gonzalez, cujas
trajetorias e produgdes foram fundamentais para repensar a educacdo, a cidadania e a
critica social no Brasil.

Assim, aquilo que se apresenta como neutralidade funciona, na pratica, como um
potente mecanismo de silenciamento de memdrias coletivas, especialmente as memorias
negras, femininas e periféricas. Esse silenciamento refor¢a a hegemonia do pensamento
branco, masculino e ocidental dentro dos curriculos escolares, restringindo as
possibilidades de constru¢ao de identidades diversas, de reconhecimento plural e de uma

educacdo comprometida com a justi¢a social e a superagdo das desigualdades estruturais.
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22 A Lei n° 10.639/2003 e sua aplicacio nos materiais da Rioeduca

A promulgacdo da Lei n°10.639/2003, em 9 de janeiro de 2003, alterou a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDB), tornando obrigatoéria a inclusao da
historia e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos das redes publicas e privadas de
ensino fundamental e médio. Fruto de décadas de mobilizacdo do movimento negro, essa
conquista legal representa um marco na luta por uma educa¢do comprometida com a
equidade racial, o reconhecimento das contribuicdes dos povos africanos e afro-
brasileiros para a formacdo do Brasil e o enfrentamento do racismo estrutural nas
instituicdes escolares.

Contudo, passadas mais de duas décadas desde sua promulgacao, a implementagao
da Lei n°10.639/2003 permanece marcada por desafios persistentes, especialmente no que
tange a presenca ¢ a abordagem critica desses contetidos nos materiais didaticos. Uma
analise dos contetdos produzidos pelo Rioeduca, plataforma oficial da Secretaria
Municipal de Educacao do Rio de Janeiro, no periodo entre 2020 e 2025, revela que a
aplicacdo da lei ainda se da de forma superficial, pontual e desarticulada dos demais
componentes curriculares.

As mengdes a cultura e historia afro-brasileira, quando presentes, concentram-se em
momentos especificos, como datas comemorativas, o que revela um tratamento
fragmentado e comemorativo da tematica racial. Esse tipo de abordagem limita-se, muitas
vezes, a apresentacao genérica de topicos como os quilombos ou a escraviddo, sem que
haja uma conexdo entre essas tematicas e as estruturas contemporaneas do racismo no
Brasil. Com isso, a populagdo negra ¢ lembrada como parte do passado escravocrata, mas
raramente ¢ reconhecida em sua presenca ativa, politica e criadora no presente.

Como observa a pesquisa “Lei 10.639/03: a atuag¢do das Secretarias Municipais de
Educagdo no ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira”, realizada pelo
Instituto Geledés e pelo Instituto Alana, “os gestores municipais sentem falta de apoio de
estados e do governo federal para o cumprimento da Lei 10.639/03 [...] para que ela seja
considerada além de datas comemorativas, mas de forma perene ao longo do ano”
(GELEDES; ALANA, 2023, p. 8). Além da insuficiéncia de apoio institucional, a
aplicagdo da lei enfrenta outras barreiras significativas, como a resisténcia de
profissionais da educacdo, de familiares e de estudantes, a falta de recursos financeiros e

materiais, ¢ a caréncia de programas de formagdo continuada para professores, fatores
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que, em conjunto, contribuem para que a Lei n°10.639/2003 muitas vezes ndo seja
plenamente implementada nas escolas municipais.

Nos materiais do Rioeduca, essa critica se confirma. Os temas afro-brasileiros nao
estdo articulados a uma proposta pedagogica antirracista, tampouco sao tratados com a
profundidade necessaria para estimular nos estudantes a compreensdo sobre os
mecanismos de exclusdo racial que operam no presente. Assim, o que se observa ¢ uma
insercdo episoddica de contetidos, que ndo tensionam os curriculos, ndo questionam a
branquitude como referéncia normativa e ndo reconhecem as epistemologias negras como
centrais a constru¢ao de uma educacao mais justa.

Em vez de promover uma abordagem afrocentrada, comprometida com a
valorizacdo das cosmovisoes, trajetdrias e saberes dos povos africanos e diaspdricos, o
curriculo segue ancorado em uma logica eurocéntrica e monocultural. Nessa perspectiva,
¢ possivel compreender o processo descrito por Sueli Carneiro (2005) como
epistemicidio: a eliminagdo — simbdlica e material — dos saberes ¢ dos modos de
produzir conhecimento de grupos subalternizados, especialmente negros e indigenas, em
nome de uma racionalidade eurocéntrica que se coloca como padrao universal e legitimo.

E nesse ponto que se faz necessario problematizar ndo apenas o que estd nos
materiais, mas o que se omite sistematicamente. A auséncia de narrativas negras nos livros
e apostilas do Rioeduca reforga o epistemicidio denunciado por intelectuais negras como
Sueli Carneiro, ¢ impede que criangas negras se reconhecam como protagonistas da
histéria. Além disso, tal omissdo atua como mecanismo de exclusdo simbodlica,
dificultando o acesso a identidade, a autoestima e ao direito @ memoria dessas criangas,
especialmente em uma rede que atende, majoritariamente, estudantes negros e periféricos.

A precariedade na formagao docente aprofunda ainda mais esse cendrio. A maioria
dos professores da rede publica, incluindo os do municipio do Rio de Janeiro, foi formada
em cursos de licenciatura que negligenciam os estudos sobre relagdes étnico-raciais. Isso
dificulta o desenvolvimento de praticas pedagdgicas coerentes com os principios da Lei
n°10.639/2003.

O dossié “20 anos da Lei 10.639: por uma educacgdo e vida antirracista” reforca
essa critica ao destacar que “a educagdo antirracista nao se fara sozinha, ela comeg¢a no
miudo de nossas agdes” e que a pratica docente exige uma “curadoria pedagogica” que
subverta a normatividade branca dos curriculos, reconhecendo os saberes produzidos

pelos povos negros como centrais no processo educativo (RODRIGUES, 2024, p. 11).
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Outro ponto crucial diz respeito a falta de material didatico especifico que respalde
os professores na aplicagao da lei. A pesquisa do Instituto Geledés e Alana identificou que
apenas 29% das redes municipais desenvolvem agdes com intencionalidade na aplicagdo
da Lei n°10.639/2003, enquanto mais da metade (53%) admite ndo realizar agdes
continuas, e 18% sequer tomam qualquer iniciativa nesse sentido (GELEDES; ALANA,
2023, p. 8). Isso revela um quadro alarmante de descumprimento legal e uma fragilidade
institucional das politicas educacionais voltadas a equidade racial.

Portanto, o caso do Rioeduca ndo ¢ isolado, mas parte de uma estrutura nacional
que ainda resiste em colocar em pratica, de forma profunda e comprometida, a legislacao
antirracista. A simples presenca da tematica afro-brasileira nos materiais ndo assegura por
si s6 uma transformagdo do curriculo. E preciso que esses conteudos estejam integrados
a um projeto politico-pedagdgico que enfrente o racismo como estrutura e reconheca a

centralidade das vozes, corpos e saberes negros na produ¢ao do conhecimento.

23 A auséncia da interseccionalidade como principio pedagogico

Outro aspecto problematico identificado nos materiais didaticos analisados ¢ a
auséncia de uma abordagem interseccional que considere os efeitos combinados do
racismo, do sexismo, da desigualdade de classe e de outras formas de opressdo na vida
das mulheres negras. Quando esses marcadores sdo tratados de maneira fragmentada e
desarticulada, o contetido escolar contribui para a perpetuacao de uma visao simplificada
da realidade social brasileira, incapaz de captar as multiplas camadas de exclusdo
vivenciadas por sujeitos que habitam fronteiras interseccionais de opressdao. Conforme
destaca Akotirene, a interseccionalidade busca oferecer instrumentalidade teorico-
metodoldgica para compreender a inseparabilidade estrutural entre racismo, capitalismo
e cisheteropatriarcado. (AKOTIRENE, 2019, p. 13)

Enquanto ferramenta analitica e politica, a interseccionalidade foi formulada por
Kimberl¢ Crenshaw no final dos anos 1980, a partir da constatacdo de que o sistema
juridico estadunidense falhava em reconhecer que mulheres negras eram discriminadas
simultaneamente por seu género e por sua raga. Ao evidenciar que essas opressoes nao se
somam, mas se combinam, Crenshaw demonstrou como politicas publicas e discursos
legais se tornam insuficientes quando ignoram a sobreposicao desses marcadores sociais.
O conceito passou a influenciar amplamente os estudos criticos de raca, género e classe

e, posteriormente, foi incorporado por intelectuais negras latino-americanas. Nesse
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sentido, segundo Crenshaw, a interseccionalidade permite compreender a colisdo das
estruturas, isto €, a interagdo simultdnea das avenidas identitirias que atravessam o0s
sujeitos. (CRENSHAW, apud. AKOTIRENE, 2019, p. 13)

No Brasil, essa perspectiva foi mobilizada antes mesmo da formulacdo do termo
interseccionalidade, especialmente no pensamento da intelectual e ativista Lélia
Gonzalez. Em sua analise do racismo e do sexismo na cultura brasileira, Gonzalez
evidencia como a mulher negra ocupa um lugar especifico de subalternidade, construido
social e historicamente a partir de estereotipos como a mulata hipersexualizada, a
empregada doméstica e a mae preta. Para a autora, essas figuras operam como dispositivos
simbolicos que sustentam a dominagdo racial e de género na sociedade brasileira. A
mulher negra ¢ vista como doméstica, como mulata, como mae preta — categorias
simbolicas que expressam o modo como a cultura brasileira domestica o corpo negro
feminino. (GONZALEZ, 1984, p. 230).

As construgdes simbolicas que sustentam a posicdo social das mulheres negras,
como aponta Lélia Gonzalez, sao alimentadas por um mito nacional de harmonia racial
que mascara praticas cotidianas de violéncia simbolica e material. Ao denunciar esse
processo, a autora antecipa aquilo que a interseccionalidade viria a formular
conceitualmente: o reconhecimento de que racismo, sexismo e explora¢do de classe sdo
dimensdes indissocidveis na experiéncia das mulheres negras brasileiras. Para Gonzalez
(1984, p. 224), o racismo constitui a “sintomatica” que caracteriza a neurose cultural
brasileira, e sua articulagdo com o sexismo produz efeitos particularmente violentos sobre
a mulher negra.

Carla Akotirene, ao desenvolver o conceito de interseccionalidade para a realidade
brasileira, argumenta que se trata de uma ferramenta politico-metodolégica voltada a
interpretacdo do cruzamento de estruturas opressoras. Ao afirmar que raga, género e
classe ndo podem ser analisados separadamente, a autora critica abordagens que reduzem
a interseccionalidade a simples diversidade ou ao acimulo de marcadores identitarios.

Para ela, essa operagao despolitiza o conceito e o distancia de sua fun¢ao original,
que ¢ oferecer suporte analitico as experiéncias das mulheres negras. Assim, “a
interseccionalidade impede aforismos matematicos hierarquizantes ou comparativos. Em
vez de somar identidades, analisa-se quais condi¢des estruturais atravessam corpos, |...]
por serem experiéncias modeladas por e durante a interagdo das estruturas”

(AKOTIRENE, 2019, p. 26).
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Tal perspectiva ¢ fundamental para a construgdo de uma educacdo antirracista e
comprometida com a justica social, especialmente no contexto da escola publica
brasileira. Reconhecer as multiplas opressdes que atravessam os sujeitos educacionais
permite compreender, por exemplo, por que meninas negras sao mais afetadas por
processos de exclusdo escolar, por que suas trajetorias sdo apagadas dos curriculos e por
que suas existéncias seguem marcadas por estereotipos de matriz colonial. Como afirma
Akotirene (2019, p. 15), “ndo havemos de escapar desta encruzilhada tedrica. Nela, como
¢ sabido, muitos se confundiram e seguiram, a esmo metodologico, o caminho do socorro
epistémico as mulheres negras acidentadas, multiplas vezes, em avenidas identitarias.”

Nos materiais do Rioeduca, essa auséncia de abordagem interseccional resulta em
contetdos que até mencionam o racismo ou o sexismo, mas nao demonstram como essas
formas de discriminagdo se sobrepdem e se intensificam na vida das mulheres negras.
Essa limitacdo enfraquece o potencial critico da educagdo e reduz a poténcia
transformadora da escola enquanto espaco de resisténcia e reexisténcia. Sem uma
perspectiva  interseccional, ndo ¢ possivel promover praticas pedagogicas
verdadeiramente emancipadoras, que acolham a diversidade e enfrentem, de forma

integrada, as multiplas dimensdes da desigualdade.

2.4 As consequéncias pedagogicas do apagamento

O apagamento histérico de sujeitos racializados, especialmente das mulheres
negras, nao constitui um desvio isolado ou um erro ocasional na narrativa historica
ocidental. Trata-se, na verdade, de um projeto estruturante da modernidade, intimamente
ligado a légica colonial e as formas de dominagdo epistémica, politica e simbodlica que
emergiram com a expansao do sistema mundo europeu.

Como afirma Michel-Rolph Trouillot, os siléncios histdricos ndo ocorrem por
omissdo, mas sdo produzidos ativamente por meio de praticas e relacdes de poder que
moldam os arquivos, os discursos € os modos de lembrar e esquecer. Ele sustenta que a
producdo da historia envolve ndo apenas a selecdo de eventos que serdo contados, mas,
sobretudo, a exclusdo daqueles que ndo convém ao imaginario das elites. “O que se
silencia ¢ tdo importante quanto o que se diz”, ou seja, 0 apagamento ¢ um processo tao
politico quanto a propria constru¢ao da memoria (TROUILLOT, 2016, p. 27).

Esse processo, profundamente vinculado a colonialidade, ¢ também evidenciado

por Achille Mbembe ao examinar a relagdo entre colonialismo, memoria e exclusdo. Para
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o autor, a modernidade ocidental constituiu-se simultaneamente a inveng¢do do negro
como um “outro absoluto”, um corpo disponivel a exploracao, a violéncia e a negagao.
Ao definir que “a colonizacdo ndo foi apenas uma ocupacao territorial, mas também uma
ocupacdo dos espiritos, uma amputacao das historias”’, Mbembe denuncia que o
colonialismo opera ndo apenas sobre o espago fisico e econdmico, mas sobre a propria
capacidade dos sujeitos de constituirem-se como agentes historicos. (MBEMBE, 2013, p.
44). Isso significa que o negro, especialmente a mulher negra, foi colocado fora do campo
da Historia, impedido de narrar-se e de ter sua memoria reconhecida como legitima.

Vale dizer que esse apagamento nao se limita a auséncia de registros, mas envolve
uma operac¢ao mais profunda, que atinge a estrutura dos sistemas de saber. Grada Kilomba
contribui com essa discussao ao analisar como a linguagem, o conhecimento e a autoria
foram sistematicamente negados as mulheres negras. Em sua obra, ela afirma que “falar
¢ um ato de poder” e questiona quem, de fato, tem autorizacao social para ser escutado e
validado nos espacos institucionais e académicos (KILOMBA, 2019, p. 21).

Sua critica aponta para um sistema que posiciona o saber como propriedade branca
e masculina, enquanto as experiéncias negras sao desautorizadas, silenciadas ou tratadas
como meramente anedoticas. Esse gesto epistemicida, ao impedir que mulheres negras
sejam reconhecidas como produtoras de conhecimento, reforga seu apagamento historico
e simbdlico.

Nesse mesmo sentido, Chimamanda Ngozi Adichie alerta para o chamado “perigo
da historia Unica”, argumentando que apresentar repetidamente apenas uma versao do
mundo — geralmente aquela produzida a partir de perspectivas dominantes — contribui
para a formacao de esteredtipos e naturaliza desigualdades. Para a autora, os esteredtipos
ndo sdo problematicos por serem falsos, mas por serem incompletos, pois simplificam
experiéncias complexas e transformam uma narrativa parcial na tUnica historia
reconhecida (ADICHIE, 2019).

Quando apenas uma narrativa ¢ autorizada — geralmente europeia, branca e
masculina — as demais sdo marginalizadas ou apagadas. Chimamanda Adichie evidencia,
assim, que a hegemonia narrativa constitui um dos pilares do racismo e do sexismo
estruturais, operando como mecanismo sutil, porém profundamente devastador, de
exclusao.

E nesse contexto que compreendemos o apagamento como uma tecnologia de poder
que ultrapassa a historiografia e se infiltra em todos os ambitos da vida social, produzindo

sujeitos invisiveis, experiéncias desacreditadas e epistemologias deslegitimadas. A
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auséncia de mulheres negras, assim como outros grupos inferiorizados, indigenas,
ciganas, LGBTQIAPN-+, na histdria oficial, nos registros escolares, nos livros didaticos e
nos curriculos académicos nao ¢ fruto do acaso, mas de uma logica que busca preservar
uma ordem simbolica baseada na hierarquizagao racial e de género. O resgate dessas
vozes apagadas ndo é, portanto, apenas um exercicio de memoria, mas uma ag¢ao politica
de descolonizagdo dos saberes ¢ das instituicoes.

No campo da educacdo formal, essas dindmicas assumem contornos ainda mais
preocupantes. A escola, ao se estruturar sobre fundamentos eurocéntricos e
androcéntricos, reproduz o apagamento das mulheres negras como um componente
naturalizado de seu projeto pedagdgico. A auséncia de representatividade nos materiais
didaticos impacta diretamente a construgdo identitaria dos estudantes negros, sobretudo
das meninas negras, que crescem sem referéncias positivas que as incluam no campo do
conhecimento, da cultura e da cidadania. Essa invisibilidade sistematica compromete nao
apenas o desempenho escolar, mas também o desenvolvimento subjetivo desses sujeitos,
que, desde cedo, aprendem a se ver como “o outro” da norma — como aquilo que nao
deve ser lembrado, valorizado ou celebrado.

bell hooks ao analisar criticamente a pedagogia tradicional, afirma que a escola
frequentemente se torna um lugar onde estudantes negros aprendem a se odiar. Ela
argumenta que os processos de ensino-aprendizagem, ao negligenciarem as contribuigdes
e os saberes das populagdes negras, reforcam sentimentos de inadequacdo, fracasso e
inferioridade entre esses alunos. Para a autora, “a pedagogia tradicional [...] ¢ um lugar
onde estudantes negros muitas vezes aprendem a se odiar”, pois € estruturada para afirmar
a supremacia de certos corpos e historias em detrimento de outros. (HOOKS, 2013, p. 41)

Além disso, quando a escola legitima apenas uma epistemologia como fonte de
saber, ela marginaliza outras formas de existéncia e conhecimento, resultando na
manutencdo de um curriculo oculto racista e sexista que limita as possibilidades de
permanéncia e sucesso escolar dos estudantes negros. Estudos e pesquisas sobre
desigualdades educacionais no Brasil indicam que estudantes negros apresentam maiores
indices de distorcao idade-série e menores taxas de aprovacdo e conclusdo de etapas da
educagdo bdésica, em comparacdo com estudantes brancos, evidenciando que as
desigualdades raciais se manifestam também no desempenho e na trajetdria escolar desses

grupos (CEDRA/Inep,2010-2019)%3. A auséncia de representatividade e de pertencimento

23 https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023 -12/pesquisa-aponta-distorcoes-entre-negros-e-
brancos-na-educacao
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no espago educacional contribui para que meninas negras vivenciem situacdes de
exclusdao e desvalorizagdo de suas narrativas e saberes, o que pode impactar
negativamente sua relagdo com a escola e com o saber, refletindo tanto em menor
rendimento académico quanto em possiveis repercussdes psicossociais. Pesquisas
qualitativas sobre as consequéncias do racismo escolar apontam ainda desdobramentos
no desenvolvimento socioemocional de criancas negras, indicando que experiéncias de
discriminagdo e de invisibilidade na escola podem estar associadas a impactos

psicossociais adversos, refor¢ando a importincia de curriculos mais plurais e inclusivos.

2.5 Os avancos recentes e os limites da representagio

E importante destacar que, embora ainda insuficientes, alguns avangos foram
observados nos materiais mais recentes produzidos pelo Rioeduca, sobretudo a partir de
2023. A presenga de figuras como Carolina Maria de Jesus, Luisa Mahin?* ¢ Marielle
Franco comegou a ser incorporada de forma timida, especialmente em segdes voltadas
para datas comemorativas e conteiidos sobre cidadania. Essa inclusdo representa uma
resposta — ainda que parcial — as demandas historicas dos movimentos negros e
feministas, que vém pressionando por maior representatividade nas politicas publicas
educacionais.

Contudo, esses avangos ndao podem ser vistos como suficientes. A presenca de
mulheres negras nos materiais didaticos ainda esta longe de constituir uma abordagem
critica e sistematica. Na maioria das vezes, sua inser¢do ocorre de forma pontual,
desvinculada de um projeto pedagogico que reconhega o papel central dessas mulheres
na construcdo do pais e nos processos histéricos de resisténcia. Sem uma abordagem
continua e contextualizada, corre-se o risco de transformar essas figuras em meras
“curiosidades” ou “excecdes”, em vez de reconhecé-las como protagonistas de uma
historia coletiva.

Além disso, € preciso questionar até que ponto essas representacdes nao estdo sendo
utilizadas como forma de cumprimento formal da Lei n°10.639/2003, sem que haja um

comprometimento real com uma educacdo antirracista e feminista. A mera inclusdo de

24 Luisa Mahin (século XIX) foi uma lider e estrategista negra envolvidanas lutas contra a escraviddo no
Brasil, conhecida por sua participagdo em movimentos de resisténcia e na articulacdo de quilombos e
rebelides. Sua historia é referéncia para a valorizagao daresisténcianegra e para o ensino de cultura africana
e afro-brasileira nas escolas.
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nomes € imagens ndo garante uma transformacdo nas praticas pedagdgicas, tampouco
assegura a revisdo do curriculo ou a formagdo adequada dos professores. O desafio,
portanto, € ir além da representatividade simbdlica e construir um projeto educacional que
valorize efetivamente de forma substantiva a Historia, os saberes e as experiéncias das

mulheres negras brasileiras ao longo do tempo.

2.6 A producio curricular como espaco de disputa

A constru¢do dos materiais didaticos de Historia, como qualquer pratica curricular,
estd longe de ser neutra ou meramente técnica. Ela € resultado de disputas simbolicas,
epistemoldgicas e politicas que expressam os interesses dominantes de cada contexto
histérico. Como argumenta Michael Apple, o curriculo escolar constitui um verdadeiro

“campo de batalha”, no qual diferentes grupos sociais disputam a legitimacdo de suas
visoes de mundo (APPLE, 2003).

No caso darede municipal do Rio de Janeiro, permanece hegemonica uma narrativa
historica eurocentrada e patriarcal — que toma homens brancos como sujeitos universais
da experiéncia humana — mesmo em um cendrio de aparente valorizacao da diversidade.
Essa hegemonia manifesta-se tanto na sele¢do dos temas quanto na forma como sdo
apresentados. A auséncia de perspectivas interseccionais capazes de articular raca,
género, classe e territorio compromete a construgdo de um curriculo plural, critico e
emancipador. Com isso, limita-se a compreensao das multiplas dimensdes da experiéncia
negra no Brasil, especialmente no que se refere ao protagonismo historico das mulheres

negras e a sua centralidade na resisténcia cotidiana ao racismo estrutural.

Além disso, os processos de elaboragdo desses materiais frequentemente nado
incluem de forma significativa a diversidade de profissionais nas equipes responsaveis
pelo planejamento e producdo dos contetidos. Essa lacuna reflete desigualdades
estruturais no acesso a oportunidades educacionais e profissionais, bem como barreiras
que dificultam a permanéncia e o avango de jovens periféricos em cursos superiores €
espagos de tomada de decisdo. Como consequéncia, reduz-se a diversidade de olhares
incorporados nos materiais, reforcando o apagamento de saberes e experi€éncias que
poderiam enriquecer de maneira significativa a pratica pedagogica. Vale destacar, ainda,

que a mera presenca simbolica de profissionais negros nao garante transformagdes
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profundas, sendo necessario que essas perspectivas tenham participagdo efetiva na
definicdo dos conteudos e narrativas.

Assim, perpetua-se um curriculo que ndo representa a realidade da maioria dos
estudantes darede publica, composta, em grande parte, por criangas e adolescentes negros
e periféricos. A analise dos materiais didaticos da Prefeitura do Rio de Janeiro entre 2020
e 2025 evidencia uma contradi¢do entre o discurso oficial de valoriza¢ao da diversidade
e a pratica efetiva do curriculo. Embora existam avangos pontuais — como a inclusio de
temas sobre cultura afro-brasileira e resisténcia negra — a auséncia sistematica de
mulheres negras, seja como agentes historicas, seja como autoras e produtoras de
conhecimento, revela que esses materiais ainda estdo distantes dos principios de uma
educacao antirracista, feminista e decolonial.

O apagamento das mulheres negras ndo ¢ acidental nem neutro; trata-se de uma
escolha politica e epistemoldgica que reafirma hierarquias raciais e de género
historicamente consolidadas no processo de construg¢do curricular. Superar esse cenario
exige mais do que insercdes simbolicas: demanda uma reformulacao profunda da
estrutura curricular, dos processos de formagdo docente, dos critérios de selegdo de
conteudos e das metodologias de ensino.

Nesse ponto, experiéncias como a Escola Maria Felipa, em Salvador (BA),
idealizada e coordenada por Barbara Carine, demonstram caminhos possiveis. Ali, a
educagdo antirracista nao se resume a acrescentar conteudos afro-brasileiros ao curriculo,
mas funda-se em epistemologias negras e decoloniais que orientam toda a organizagao
escolar. A centralidade das mulheres negras, da ancestralidade e das matrizes africanas
ndo ¢ ocasional: compde o eixo estruturante do projeto pedagdgico, mostrando que ¢
possivel construir praticas educacionais comprometidas com a justiga racial ¢ com a
valorizagdo das identidades negras desde a infancia.

Segundo Nilma Lino Gomes, ¢ fundamental desenvolver uma abordagem
pedagogica que considere multiplas matrizes culturais e epistemolodgicas, valorizando os
saberes das mulheres negras como elementos centrais na formacao de sujeitos criticos e
comprometidos socialmente (GOMES, 2012). Para tanto, ¢ urgente que as escolas —
sobretudo as situadas em territorios periféricos — tornem-se espacos de escuta e
valorizagdo das narrativas das meninas negras, possibilitando que elas se reconhecam
como parte legitima da histéria que estudam e da sociedade que constroem.

No terceiro e ultimo capitulo, o foco se volta para os desafios e caminhos da

educagdo antirracista, partindo das lacunas e limitagdes evidenciadas nos materiais
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didaticos analisados no capitulo 2. A partir dessa base, pretende-se discutir praticas
pedagdgicas, epistemologias negras e experiéncias escolares que valorizam as vozes
historicamente silenciadas, apontando estratégias que vao além da simples inclusdo de
conteudos. O objetivo ¢ explorar como transformar de forma profunda o curriculo, a
formagdo docente e as relagdes pedagodgicas, construindo uma escola plural,

emancipadora e comprometida com a justi¢a racial.
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3 EDUCACAO ANTIRRACISTA: DESAFIOS E CAMINHOS

A constru¢do de uma educagdo antirracista no Brasil €, antes de tudo, um projeto
politico radical, orientado por principios de justica histdrica, emancipagdo coletiva e
enfrentamento as estruturas de opressdo que conformam a escola publica brasileira. Em
um pais cuja formacao social se assenta sobre as marcas do colonialismo, da escravidao,
do racismo e da negacdo sistemdtica das contribui¢des negras e indigenas, pensar um
projeto educativo antirracista significa romper com a ldgica de silenciamento,
apagamento e subalternizagdo das populagdes historicamente marginalizadas. Nao se
trata apenas de incluir novos contetidos, mas de reconfigurar os fundamentos sobre os
quais o curriculo, os saberes escolares e as relagdes pedagogicas foram historicamente
construidos.

Esse enfrentamento passa, necessariamente, por uma critica a pretensa neutralidade
da escola. Como argumenta bell hooks (2013), ensinar ¢ um ato politico e, em sociedades
racializadas como a brasileira, é também um ato de resisténcia. Para a autora, a sala de
aula ¢ um territério de disputas simbolicas e materiais, um espago em que o conhecimento
pode ser usado tanto para reproduzir quanto para transformar sistemas de opressdao. A
proposta de uma pedagogia engajada, transgressora e amorosa — conforme hooks propde
— desafia as estruturas escolares tradicionais ao colocar no centro do processo educativo
a escuta, o afeto e a valorizagdo das vozes historicamente silenciadas. A educacdo,
portanto, ndo pode ser um exercicio técnico e¢ neutro; ela deve ser instrumento de
libertagdo e reexisténcia.

Essa perspectiva encontra ressonancia em Paulo Freire, para quem a educacdo
emancipadora exige que o educador se comprometa com os sonhos e as dores dos
oprimidos. A pedagogia da esperanca, formulada por Freire, afirma que ndo ha ensino
verdadeiro sem escuta atenta, didlogo e reconhecimento das experiéncias concretas dos
sujeitos. Quando aplicada ao contexto brasileiro, essa pedagogia requer o enfrentamento
do racismo como elemento estruturante das relagdes sociais e escolares (FREIRE, 2000).
Assim, a educacdo antirracista deve ser compreendida como um projeto de transformagao
profunda, que demanda descolonizagdo curricular, valorizagdo da diversidade epistémica
e ruptura com o pacto de silenciamento racial.

As contribuicdes de Luciana Ramos (2021) sdo fundamentais para compreender
como a colonialidade ainda se manifesta nas praticas pedagdgicas cotidianas. Ao relatar

sua trajetdria como professora da rede estadual do Rio Grande do Sul, Ramos denuncia o
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modo como a escola brasileira continua a operar sob logicas eurocéntricas, invisibilizando
saberes afro-brasileiros e indigenas e reproduzindo violéncias simbolicas contra os corpos
negros.

Em sua dissertagdo, ela articula educagdo antirracista e decolonialidade a partir de
experiéncias vividas, enfatizando que o processo de resisténcia nas escolas precisa ser
coletivo. Como afirma a autora, “aprender pela diversidade possibilita uma aprendizagem
multicultural, criando presencas em escolas que, através do colonialismo, sdo marcadas
por diversas auséncias” (RAMOS, 2021, p. 9). Seu relato evidencia que resistir ao racismo
na escola ¢ também criar novos sentidos para o curriculo, novos vinculos afetivos e novos
modos de existir em comunidade.

E nesse horizonte que experiéncias pedagogicas transformadoras se destacam no
cenario educacional brasileiro, como a da Escola Maria Firmina dos Reis, em Salvador,
coordenada por Barbara Carine. Diferentemente de iniciativas que apenas acrescentam
conteudos afro-brasileiros ao curriculo tradicional, essa escola propde uma reorganizagao
profunda do proprio sentido de escolarizagdo. Seu projeto formativo se estrutura a partir
da ancestralidade, da oralidade, da corporeidade e da afetividade, tensionando a logica
eurocéntrica que historicamente orienta o que ¢ considerado conhecimento valido.

Carine argumenta que ¢ preciso desnudar o carater politico da sele¢do de saberes e
romper com o monopdlio epistemologico que mantém as populacdes negras em posi¢ao
subalterna. Nesse modelo pedagdgico, a escola se torna espago de pertencimento,
reconhecimento e cura, permitindo que criangas negras se afirmem como produtoras de
conhecimento e protagonistas de suas trajetorias.

A atuagdo de escolas como a Maria Firmina dos Reis fornece pistas importantes
para pensar caminhos possiveis em outras instituicdes publicas brasileiras, incluindo
aquelas que, embora carreguem nomes de figuras negras de grande relevancia historica,
ainda operam sob a légica curricular hegemonica. A reflexdo sobre tais experiéncias
demonstra que avangar rumo a uma educa¢do antirracista ndo depende apenas de
mudancas nominais ou simbdlicas, mas de transformagdes estruturais que afetem o
cotidiano escolar, a formacdo docente e a organiza¢ao dos saberes.

Essa compreensdo dialoga com o alerta de Djamila Ribeiro: a presenga de sujeitos
negros em espagos de poder — inclusive no campo educacional — ndo garante, por si s0,
compromisso com a transformacao social. Quando desvinculada de um projeto politico
antirracista, a representatividade pode refor¢ar as mesmas estruturas que pretende

contestar. Como sintetiza a autora, “estar no poder ndo ¢ suficiente. E preciso querer
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mudar as estruturas” (RIBEIRO, 2019, p. 42). A educa¢do antirracista, portanto, exige
mais do que a visibilidade simbolica: requer um compromisso €tico e politico com a
transformagao das relagdes de poder que instituem e atravessam a escola.

Esse pacto da branquitude, conceito amplamente desenvolvido por Cida Bento,
refere-se a um acordo tacito e historicamente estabelecido entre sujeitos brancos para a
manutencao de seus privilégios raciais sob a aparéncia de normalidade e meritocracia. Ao
analisar as dindmicas institucionais que perpetuam desigualdades raciais, Bento (2022)
evidencia como esse pacto opera silenciosamente na reproducdo do racismo estrutural.
Nesse contexto, Aparecida de Jesus Ferreira defende o letramento racial critico como uma
estratégia pedagogica indispensavel para desvelar as formas sutis do racismo
institucionalizado e promover praticas educativas emancipadoras.

Segundo Ferreira, “o letramento racial critico torna-se ferramenta indispensavel
para desvelar as sutilezas do racismo institucionalizado e possibilitar a construcdo de
praticas pedagdgicas verdadeiramente emancipadoras” (FERREIRA, 2015, p. 47). Esse
processo implica formag¢dao docente continua e comprometida, revisao critica dos
materiais didaticos e criacdo de ambientes escolares que estimulem a reflex@o racial.

Do ponto de vista das politicas publicas, a auséncia de acdes eficazes voltadas a
implementacdo da Lei n® 10.639/2003 evidencia a persisténcia de uma estrutura
institucional resistente ao antirracismo. A pesquisa de Graziela Rosa (2021), ao analisar
a atuagdo de municipios da Regido Metropolitana de Porto Alegre no cumprimento do
artigo 26-A da LDB, demonstra que os avangos permanecem timidos, fragmentados e
desarticulados. Seu estudo revela a auséncia de normativas locais, de formacao
continuada para docentes e de recursos adequados que possibilitem a implementagao
efetiva da legislacdo. Segundo Rosa (2021), as politicas educacionais acabam produzindo
sistematicamente lacunas e demandas ndo atendidas, perpetuando a exclusido simbdlica e
epistemologica de sujeitos negros no ambiente escolar.

Nesse sentido, a educacdo antirracista exige, como defendem Cristiane Landulfo e
Doris Matos (2022), a constru¢cdo de uma “gramadtica anticolonial” que reconhega e
valorize epistemologias outras, saberes insurgentes e modos de pensar que rompam com
as hierarquias modernas-coloniais do conhecimento. Para as autoras, enfrentar o racismo
e o epistemicidio implica sulear o pensamento, reabrir caminhos de escuta das
ancestralidades e afirmar linguagens de reexisténcia que se expressam nos corpos, nas
vozes € nas praticas de professoras e professores negros comprometidos com a justica

racial. Nessa perspectiva, a escola deve deixar de atuar como espaco que reproduz
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auséncias e passar a constituir-se como territorio de memoria, de reexisténcia e de
afirmacdo de vidas negras (LANDULFO; MATOS, 2022).

Em sintese, a educagdo antirracista ndo deve ser entendida como um complemento,
mas como condi¢cdo fundamental para a constru¢do de uma escola democratica, justa e
verdadeiramente inclusiva. Esse projeto exige reconhecer que o racismo € estrutural e que
apenas por meio de acdes pedagogicas e politicas decoloniais serd possivel enfrentar as
desigualdades historicamente produzidas. Implica, portanto, um compromisso coletivo
com a reconstru¢do curricular, com a valorizagdo das experiéncias negras e indigenas e
com a formagdo de sujeitos criticos, conscientes e politicamente engajados. Como
enfatiza bell hooks (2013), a educacdo pode — e deve — constituir-se como um espaco

de esperanga ativa, o que demanda também coragem, enfrentamento e transformagao.

3.1 O letramento racial critico e a formac¢ao docente

A efetivacao de uma educagdo antirracista requer, como condi¢do indispensavel, a
formagdo continua e critica dos profissionais da educa¢do. No Brasil, essa formagao ainda
se encontra marcada por lacunas historicas em relagdo as relagdes étnico-raciais, o que
impede o avango de politicas pedagdgicas efetivamente comprometidas com a equidade
racial. Neste cenario, o conceito de letramento racial critico, proposto por Aparecida de
Jesus Ferreira, emerge como uma ferramenta tedrico-metodologica indispensavel para
enfrentar o racismo na escola e construir praticas pedagogicas emancipadoras.

Segundo Ferreira, o letramento racial critico diz respeito a capacidade de
compreender como o racismo opera estruturalmente na sociedade e se manifesta de
maneira naturalizada nas instituigdes escolares. Essa abordagem vai além da identificagdo
de atitudes racistas explicitas, pois exige dos sujeitos uma andlise critica das sutilezas do
racismo institucionalizado, dos curriculos eurocentrados, das auséncias simbolicas e da
reproducdo cotidiana de privilégios brancos. Como afirma a autora, “o letramento racial
critico torna-se ferramenta indispensavel para desvelar as sutilezas do racismo
institucionalizado e possibilitar a construcdo de praticas pedagdgicas verdadeiramente
emancipadoras” (FERREIRA, 2015, p. 47).

As consequéncias da omissao institucional sdo evidenciadas na pesquisa de Luciana
Dornelles Ramos, que reflete sobre sua experiéncia como professora da rede publica
estadual no Rio Grande do Sul. Em sua dissertagdo, Ramos denuncia a auséncia de

politicas de valorizagdo dos saberes afro-brasileiros e o silenciamento das identidades
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negras no cotidiano escolar. Para ela, a formagdo docente precisa ser pensada a partir das
vivéncias dos sujeitos historicamente oprimidos e incluir processos formativos que
valorizem a escuta, a oralidade, os afetos e a memoria. A autora afirma que “ndo se trata
de ensinar sobre o negro, mas de reconhecer o negro como sujeito produtor de
conhecimento”, evidenciando que uma educacdo antirracista exige o deslocamento da
branquitude do centro das narrativas escolares. (RAMOS, 2021, p. 36).

Esse deslocamento exige o reconhecimento da branquitude como uma construgao
historica, relacional e estruturante das desigualdades raciais. Conforme argumenta
Ferreira (2015), o letramento racial critico constitui também um convite ao
reconhecimento dos lugares de privilégio — sobretudo entre sujeitos brancos — e a
responsabilizagdo frente a reproducao do racismo estrutural. O enfrentamento do racismo,
portanto, ndo pode ser delegado apenas a professores e professoras negras; deve ser
assumido como um compromisso coletivo de toda a comunidade escolar. Isso significa
romper com o pacto de siléncio que sustenta os privilégios da branquitude e naturaliza
violéncias simbolicas no cotidiano educacional.

A critica a formagao docente tradicional também ¢ aprofundada por Cristiane Maria
Campelo Lopes Landulfo em suas reflexdes sobre curriculo e decolonialidade. A autora
argumenta que o curriculo funciona como um dispositivo de poder que determina quais
saberes sdao legitimados e quais sdo silenciados. Nessa perspectiva, a colonialidade do
saber — sustentada pelo projeto moderno-europeu — opera para invisibilizar
epistemologias negras, indigenas e populares, mantendo a escola como um espago
monocultural e excludente (LANDULFO, 2022).

Diante disso, a formagdo docente precisa ser orientada por uma ‘‘gramatica
anticolonial” que valorize os saberes situados, as experiéncias comunitarias e as
linguagens insurgentes. Isso s6 € possivel quando o letramento racial ¢ entendido como
parte de um projeto politico-pedagdégico mais amplo, comprometido com a
descolonizagdo das praticas educativas.

Nesse sentido, a formagdo docente antirracista ndo se limita a aprendizagem de
conteidos ou ao cumprimento burocratico das legislacdes. Trata-se de um processo
formativo integral, que exige envolvimento ético, emocional e politico por parte dos
educadores. Como enfatiza bell hooks, ensinar ¢ um ato de coragem que pressupde
compromisso com a transformagdo social e abertura para revisitar praticas, valores e

crencgas pessoais (HOOKS, 2013).
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Ao defender uma pedagogia engajada e transgressora, a autora sustenta que o
professor deve se implicar no processo educativo, reconhecendo como as estruturas de
opressao moldam as experiéncias, os corpos e os saberes dos estudantes. A sala de aula,
nesse cendrio, torna-se ndo apenas um espago de disputa, mas também de cuidado, de
escuta e de reinvengao.

Assim, o letramento racial critico deve ser compreendido como eixo estruturante da
formagdo de professores e professoras no Brasil. Ele fornece as ferramentas tedricas e
politicas necessarias para que os educadores reconhecam as marcas do racismo em suas
praticas e se comprometam com sua superacao. Ao mesmo tempo, desafia a escola a
reconstruir seu papel social, deslocando-se da funcdo reprodutora das desigualdades para
assumir o compromisso com a equidade e com a justica racial. Esse processo demanda
coragem, escuta ativa e disposi¢do para o conflito — mas também abre caminho para a
criagdo de outras pedagogias possiveis, forjadas a partir das vozes, dos corpos e das

experiéncias de resisténcia negra no espaco escolar.

3.2 O curriculo como campo de disputa: branquitude, silenciamento e representacio

O curriculo escolar, historicamente, ndo ¢ um espago neutro ou isento de disputas
politicas. Ele opera como um instrumento de construcao de identidades e de produgado de
subjetividades, legitimando determinados saberes e silenciando outros. No contexto
brasileiro, profundamente marcado pelas herangas coloniais e escravocratas, o curriculo
tem servido, majoritariamente, & manuten¢do de um projeto eurocentrado de nagdo, que
privilegia narrativas brancas, masculinas e elitizadas, em detrimento das memorias,
vivéncias e producdes das populagdes negras, indigenas e periféricas. E nesse cenario que
se torna fundamental analisar o curriculo como um campo de disputa racial, no qual a
branquitude atua como forga estruturante da exclusdo e da marginalizagdo epistémica.

Para Landulfo, o curriculo deve ser entendido como uma tecnologia de poder que
define o que pode ser ensinado, por quem, para quem e com quais finalidades. Sob a
logica da colonialidade do saber, esse dispositivo foi historicamente configurado para
legitimar conhecimentos de matriz europeia, produzindo o apagamento de outras formas
de produzir e transmitir conhecimento, como a oralidade, a ancestralidade e a
espiritualidade africana.

A autora defende a urgéncia de uma reconfiguragdo curricular de base decolonial,

construida a partir das experiéncias, vivéncias e epistemologias situadas nos territorios da
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didspora negra e indigena. Conforme afirma a autora, essa transformagdo exige ainda o
enfrentamento direto da branquitude enquanto lugar de privilégio e mecanismo de
producao de siléncios e hierarquias no espago escolar. (LANDULFO, 2022)

A branquitude, conforme definida por Cida Bento (2022), constitui um sistema de
poder que opera por meio da naturalizagdo dos privilégios raciais associados a identidade
branca e pela invisibilizacdo das desigualdades produzidas por essa hierarquia. Para a
autora, trata-se de uma posi¢ao social marcada pela capacidade de definir normas, valores
e referéncias consideradas universais, a0 mesmo tempo em que oculta seu proprio carater
racializado. Nessa perspectiva, Aparecida de Jesus Ferreira (2015) destaca que essa
estrutura se sustenta pela centralidade das experiéncias e referéncias brancas nos espagos
educacionais, manifestando-se na selecdo dos autores considerados candnicos nos
materiais didaticos, na predomindncia de imagens e narrativas eurocéntricas € na
consequente desvalorizagdo de saberes ancestrais africanos e amerindios. Ferreira
argumenta que ¢ imprescindivel que educadores reconhecam sua propria posi¢ao dentro
dessa logica racializada e assumam a responsabilidade por reconstruir um curriculo que
ndo apenas inclua perspectivas subalternizadas, mas que transforme de modo profundo
as formas de representacdo escolar.

O debate sobre a disputa em torno do curriculo ¢ aprofundado por Ramos (2021),
que argumenta que o curriculo escolar deve ser entendido como um territoério simbolico
em que se desenrolam conflitos por identidade, pertencimento e visibilidade. A autora, ao
relatar sua experiéncia como professora em uma escola estadual e evidencia que o
curriculo “oficial” opera segundo uma logica de esquecimento das populacdes negras,
atribuindo-lhes, quando aparecem, posigdes restritas de vitimizagdo, escravizacdo ou
folclorizacdo. Para ela, uma educagdo antirracista requer um curriculo capaz de
reconhecer sujeitos negros como produtores de ciéncia, arte, cultura e conhecimento,
sendo o letramento racial critico um instrumento fundamental para questionar a
naturalizagdo da branquitude como modelo universal de humanidade.

As consequéncias desse curriculo excludente podem ser interpretadas a luz da nogao
de ideologia do branqueamento discutida por Petrénio Domingues (2002). Segundo o
autor, a elite brasileira implementou um projeto simbodlico e material de apagamento da
populagdo negra, apostando no embranquecimento da na¢do como via de “civiliza¢do”.

Esse imaginério penetrou de modo profundo o campo educacional, consolidando
um curriculo que negava as contribui¢des negras e induzia estudantes a se identificarem

com modelos brancos de sucesso, inteligéncia e beleza. Tal dindmica produziu impactos
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duradouros na subjetividade de geracdes de criangas negras, privadas de referéncias
positivas e do reconhecimento de suas matrizes culturais.

Rosa (2021) reforca que tais auséncias e apagamentos ndo resultam de descuido ou
desconhecimento, mas constituem parte de um projeto politico continuado de exclusao
racial. Em sua analise sobre a implementagdo da Lei n°10.639/2003, a autora demonstra
que, mesmo apos quase duas décadas de vigéncia, os curriculos permanecem centrados
em narrativas eurocéntricas; conteudos sobre histdria e cultura afro-brasileira seguem
marginalizados e, muitas vezes, limitados as atividades do més da Consciéncia Negra.

A autora denuncia a producdo sistematica dessas ‘“‘auséncias” e enfatiza a
necessidade de disputas ativas por inclusdo e representatividade substancial, capazes de
romper com padrdes de superficialidade e folclorizagdo que ainda predominam no cenario
educacional.

No entanto, como adverte Djamila Ribeiro, representatividade por si s6 nao ¢
suficiente para promover transformacdes profundas no campo educacional. A presenca de
sujeitos negros em cargos de poder ou em espagos de visibilidade sé se torna efetiva
quando acompanhada de um compromisso politico com a transformacao das estruturas.
“Representar sem transformar ¢ manter tudo como esta, apenas com uma aparéncia
diferente” (RIBEIRO, 2019, p. 42).

Essa critica torna-se ainda mais pertinente quando observamos a atuagdo de
determinadas figuras publicas negras que, mesmo posicionadas em espacos estratégicos
do Estado, nem sempre atuam em consonancia com a agenda da educagdo antirracista.
Um exemplo frequentemente citado ¢ o de Silvio Almeida, ex-ministro dos Direitos
Humanos no governo de Luiz Indcio Lula da Silva, cuja gestdo foi atravessada por
dentncias de assédio sexual apresentadas por mulheres 8 ONG Me Too Brasil.

Tais denuncias desencadearam investigagdo pela Policia Federal e resultaram em
sua exonerag¢ao do cargo em 2024. O episodio evidenciou um distanciamento das pautas
de justica racial defendidas inicialmente e gerou debates publicos sobre responsabilidade
politica e ética no exercicio da funcdo publica, ainda que o caso siga em esfera
investigativa, sem julgamento conclusivo.

Essa tensdo entre representacdo e compromisso €tico também aparece de forma
central nos escritos de bell hooks, para quem a pedagogia antirracista deve,
necessariamente, assumir um carater transgressor. Ensinar, segundo hooks (2013), ¢ um
ato politico, e o curriculo constitui um dos principais instrumentos dessa intervengdo. A

autora sustenta que a sala de aula ndo pode operar como espago de reproducao de
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hierarquias, devendo, ao contrario, configurar-se como ambiente de ruptura, no qual se
reconhecam a pluralidade de experiéncias, saberes e subjetividades. Um curriculo
verdadeiramente antirracista, nessa perspectiva, ¢ aquele que confronta a ordem
estabelecida, nomeia o racismo como estrutura e valoriza as produgdes intelectuais e
culturais de populagdes negras e indigenas.

E nesse horizonte que se insere a proposta de um curriculo decolonial ¢ antirracista,
conforme defendem autoras como Cristiane Landulfo, Doris Matos e Aparecida de Jesus
Ferreira: um curriculo que reconhece o Brasil como pais negro e indigena, marcado por
desigualdades profundas, mas também por resisténcias historicas. Essa proposta implica
narevisao critica dos contetidos candnicos, na insercdo de novos autores e autoras negras,
na valorizagdo da oralidade, da ancestralidade e dos saberes comunitarios, bem como na
formagdo critica dos docentes para que sejam capazes de reconhecer e enfrentar as
estruturas de privilégio e exclusao.

Portanto, compreender o curriculo como campo de disputa ¢ reconhecer que a luta
antirracista também se trava nos contetidos ensinados, nas metodologias utilizadas e nas
vozes que ganham centralidade ou s3o silenciadas em sala de aula. Enfrentar a
branquitude curricular ¢ um passo fundamental para construir uma educagdo
verdadeiramente inclusiva, plural e democratica. Esse enfrentamento, como destacam os
autores aqui mobilizados, exige ndo apenas politicas institucionais, mas também coragem

ética, posicionamento politico e compromisso com a transformagdo social.

3.3 Praticas pedagogicas decoloniais e projetos de resisténcias

Pensar praticas pedagogicas decoloniais no Brasil exige, antes de tudo, reconhecer
a escola como um espago de disputa, onde se cruzam multiplas narrativas, identidades e
formas de existir. Ao longo de sua historia, o sistema educacional brasileiro reproduziu
logicas coloniais de apagamento e silenciamento, construindo uma escola alicercada na
negacao das culturas negras, indigenas e populares. Contudo, em meio a esse cendrio de
exclusdo, diversos educadores e comunidades tém desenvolvido praticas pedagogicas
insurgentes, que articulam resisténcia, pertencimento e reconstru¢ao curricular a partir
das epistemologias do Sul global.

Essas praticas dialogam com a perspectiva decolonial de Cristiane Maria Campelo
Lopes Landulfo, que defende que romper com os fundamentos eurocéntricos da educagao

¢ essencial para a constru¢ao de um curriculo comprometido com a justica racial. A autora
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propde uma “gramatica anticolonial”, baseada na valorizagdo de saberes situados nas
margens € na escuta das vozes historicamente subalternizadas, como as de mulheres
negras, povos indigenas e comunidades periféricas, enfatizando que resistir constitui um
ato de criagdo (LANDULFO, 2022). convoca educadoras e educadores a transformarem
suas praticas pedagdgicas em movimentos de reexisténcia, capazes de romper com a
colonialidade e instaurar novos sentidos para o ato de ensinar.

Essa concepgao de educagdo como pratica de reexisténcia também esta presente nos
escritos de bell hooks, que compreende o ato de ensinar como um exercicio de amor,
cuidado e subversao. Para hooks, a sala de aula constitui um dos espagos mais radicais de
possibilidade, justamente porque pode acolher corpos e subjetividades marginalizadas e
favorecer experiéncias de transformacdo profunda.

A autora enfatiza que praticas pedagogicas criticas devem estar fundamentadas na
escuta, na afetividade e na valorizacdo dos saberes cotidianos dos estudantes,
especialmente daqueles marcados pelo racismo, pela pobreza e pelo patriarcado. Ensinar,
afirma hooks, ¢ um gesto politico e amoroso que demanda coragem para enfrentar as
violéncias estruturais, mas também para criar mundos possiveis (HOOKS, 2013]

Iniciativas transformadoras tém emergido nas redes publicas de ensino,
impulsionadas especialmente pelo trabalho de educadoras comprometidas com a luta
antirracista. Um exemplo ¢ o projeto Empoderadas IG, desenvolvido por Luciana
Dornelles Ramos em uma escola estadual do Rio Grande do Sul, na cidade de Porto
Alegre.

A proposta consistiu na criagdio de um espaco de escuta, acolhimento e
fortalecimento da identidade de meninas negras do ensino médio, envolvendo atividades
de letramento racial, produc¢do de textos autobiograficos, rodas de conversa e debates
sobre estética, sexualidade, religido e afetividade. Segundo Ramos, a iniciativa surgiu da
urgéncia de enfrentar o racismo institucional e o sofrimento psiquico vivenciado por
alunas negras, frequentemente submetidas ao silenciamento e a solidao escolar (RAMOS,
2021)

Ao relatar os impactos do projeto, Ramos destaca que muitas estudantes passaram
a se posicionar com mais seguranga, a se reconhecer como parte da escola e a construir
vinculos mais solidos com o processo de aprendizagem. O projeto, além de trabalhar com
o curriculo formal, atuava sobre o curriculo oculto, desmontando esteredtipos e

reconfigurando as relagdes entre professoras, estudantes e comunidade.
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Como aponta a autora, “a resisténcia negra precisa ser reconhecida como pratica
pedagdgica e como conteudo de ensino” (RAMOS, 2021, p. 57). Essa afirmacdo sintetiza
a proposta de uma pratica pedagodgica antirracista que ndo se limita ao contetido, mas que
transforma a propria relagdo pedagogica em experiéncia politica e formativa.

A centralidade da comunidade e da cultura popular nessas praticas também merece
destaque. O desfile da Estacdo Primeira de Mangueira em 2019, constitui um exemplo
emblematico da poténcia educativa da arte ¢ de sua capacidade de produzir pedagogias
contra hegemodnicas no espago publico. Ao recontar a histéria do Brasil a partir da
perspectiva dos sujeitos historicamente subalternizados, como Dandara, Zumbi, Marielle
Franco e as maes de favela. A escola de samba performou um verdadeiro curriculo
decolonial a céu aberto, alinhado aos principios da Lei n°10.639/2003 ao valorizar
protagonismos negros e narrativas silenciadas. O samba-enredo afirma: “Brasil, meu
nego, deixa eu te contar / a histdria que a historia nao conta”, evidenciando a critica as
versdes oficiais marcadas pelo eurocentrismo. Ao denunciar que “desde 1500 tem mais
invasdo do que descobrimento” e que ha “sangue retinto pisado atrds do herdi
emoldurado”, a obra expde a violéncia constitutiva do processo colonial e o apagamento
das contribui¢des africanas e afro-brasileiras. Nesse sentido, o desfile configurou-se como
pratica pedagogica coletiva e antirracista, capaz de mobilizar afetos, memoria e
consciéncia historica, demonstrando que a educagdo também se produz fora dos muros
escolares e que manifestagdes culturais populares podem operar como instrumentos de

formagao critica e de constru¢ao de pertencimento para sujeitos negros.

Como observam Rosa (2021) e Landulfo (2022), as manifestacdes artisticas,
religiosas e culturais das periferias brasileiras s3o fontes legitimas de saberes,
frequentemente desconsideradas pela escola tradicional. Incorpord-las ao cotidiano
pedagdgico ndo € apenas uma questdo de reconhecimento cultural, mas de construgdo de
pertencimento e valorizagdo identitaria.

Nesse sentido, as praticas pedagogicas decoloniais precisam se articular a projetos
de territdrio, espiritualidade, corporeidade e ancestralidade. Inspiradas na perspectiva
freireana, partem da compreensdo de que toda educacdo deve considerar a realidade
concreta dos sujeitos e de suas comunidades, reconhecendo que ndo existe ensino neutro
ou descontextualizado. O que estd em jogo ndo ¢ apenas o contetido, mas o lugar de onde

ele emerge e as relagdes que produz.
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Assim, as escolas devem estabelecer didlogo com saberes populares, terreiros,
quilombos e outras comunidades tradicionais, além dos movimentos sociais, entendendo
essas experiéncias como fontes legitimas de conhecimento. Uma pedagogia fundada na
escuta e na partilha torna-se, portanto, elemento central para a construgdo de uma
educagdo antirracista e decolonial.

Portanto, as praticas pedagogicas decoloniais e os projetos de resisténcia
apresentados ndo apenas tensionam os limites do curriculo oficial, mas propdem novas
epistemologias, relagdes e afetos. Elas constroem pontes entre a escola e a comunidade,
entre o saber académico e o saber vivido, entre o corpo que aprende € o corpo que resiste.
Essas praticas demonstram que ¢ possivel reinventar a escola publica, tornando-a espago

de reexisténcia, justica € emancipacao para os sujeitos historicamente excluidos.

3.4 A ideologia do branqueamento e a producio de auséncias

A analise da produgdo de auséncias no curriculo escolar brasileiro exige uma
compreensdo histdrica e critica da ideologia do branqueamento como projeto estruturante
da nagdo. O apagamento sistematico das culturas negras e indigenas do campo
educacional nao ¢ acidental nem neutro, mas parte de um esfor¢o politico de construcao
de uma identidade nacional ficticia, marcada pela valorizacao da branquitude como ideal
civilizatorio, estético e moral.

Essa logica operou e ainda opera nos conteidos curriculares, nas imagens didaticas,
nas figuras heroicas celebradas e, principalmente, na auséncia de sujeitos negros como
produtores de conhecimento. Essa produgdo de siléncios, como discutido por Ramos,
opera tanto no plano dos contetidos quanto nas relagdes escolares.

A autora enfatiza que o curriculo escolar ndo s6 exclui vozes negras da historia,
como também refor¢a um ideal de branquitude como sinénimo de civilidade, inteligéncia
e sucesso. Essa logica curricular, ao invisibilizar as contribui¢des negras e a violéncia do
racismo, priva os estudantes negros de referéncias positivas e enfraquece sua autoestima.
O resultado ¢ um ambiente educacional hostil, que reproduz o sentimento de nao
pertencimento e naturaliza a desigualdade racial (RAMOS, 2021).

Nesse sentido, a produg@o de auséncias ndo se limita ao conteudo, mas opera como
uma pedagogia de exclusdo que estrutura a propria organizagdo da escola. bell hooks
argumenta que a sala de aula nunca estd separada das estruturas de opressdo que

r

organizam a sociedade, e que aquilo que ¢ ensinado — ou silenciado — molda
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profundamente as formas de reconhecimento, pertencimento e valor atribuidas aos
sujeitos.

A auséncia de mulheres negras, de intelectuais africanos, de liderancas quilombolas
ou de referéncias da didspora comunica aos estudantes que esses sujeitos nao ocupam
lugar legitimo na produ¢@o do conhecimento. Trata-se de uma pedagogia silenciosa que
reforca o epistemicidio e a negacdo do direito de construir e validar os proprios saberes
(HOOKS, 2013).

O epistemicidio, entendido conforme formula Sueli Carneiro, refere-se ao
assassinato dos sistemas de conhecimento produzidos por populagdes negras, por meio
da negacdo de sua humanidade, da desqualificagdo de suas praticas intelectuais e da
imposicao de um padrdo Unico de racionalidade. Trata-se de um processo que combina
eliminagdo fisica, disciplinamento dos corpos e destruicdo simbolica das matrizes
culturais africanas.

No curriculo escolar, esse fendmeno se expressa na deslegitimagdo dos saberes
orais, da religiosidade afro-brasileira, das tradicdes de matriz africana e das
epistemologias quilombolas. O que estd em jogo ndo ¢ apenas a auséncia de conteudos,
mas a produgdo ativa de uma inferiorizacdo epist€émica, que sustenta o mito da
superioridade branca e reforga a logica colonial de que somente o conhecimento
eurocentrado ¢ valido.

Essa ideologia se manifesta, inclusive, em discursos cotidianos que naturalizam o
“sucesso” de estudantes negros a partir de sua suposta capacidade de assimilagao a norma
branca. Comentarios como “ele ¢ bem educado, nem parece negro” ou “fala tdo bem que
nem dé para perceber que € da favela” funcionam como elogios perversos, que reafirmam

o ideal da branquitude como modelo de valor e civilidade.

Segundo Domingues (2002), o projeto de branqueamento ndo se limitou a
miscigenac¢do biologica, mas também atuou como uma tentativa de conversdo simbolica,
procurando adequar comportamentos, estéticas, saberes e subjetividades da populacdo
negra a padrdes considerados superiores.

O combate a essa logica exige praticas pedagogicas conscientes de sua dimensao
politica e epistemologica. Como propde Paulo Freire, ¢ fundamental libertar o
pensamento e fundamentar o conhecimento na realidade concreta dos sujeitos,
considerando a experiéncia de grupos historicamente oprimidos como ponto de partida

do processo educativo (FREIRE, 2000). Isso exige romper com curriculos eurocentrados

65



e construir um projeto pedagdgico que valorize a ancestralidade, a oralidade, a
espiritualidade e os modos comunitarios de producdo e transmissao do saber.

Assim, compreender a ideologia do branqueamento como alicerce da producao de
auséncias no curriculo € reconhecer que o racismo nao ¢ um desvio, mas um fundamento
do sistema educacional brasileiro. Desconstruir esse projeto exige coragem institucional
e politica, mas também compromisso pedagdgico com a justi¢a racial. Significa romper
com a ideia de um Brasil harmonico e miscigenado e assumir a tarefa de contar outras

historias, fazer outras perguntas e reconhecer outros protagonistas.

3.5 Propostas para um curriculo antirracista e decolonial

A construcdo de um curriculo verdadeiramente antirracista e decolonial exige acdes
que transcendam a retorica da inclusdo e avancem em direg¢do a reestruturagdo profunda
do projeto pedagdgico da escola publica brasileira. Como demonstrado nas segdes
anteriores, o racismo nao estd apenas nas relagdes interpessoais ou nas omissoes
acidentais, mas ¢ estruturante da propria logica curricular, marcada por auséncias
sistematicas, por narrativas unilaterais e por critérios eurocentrados de legitimidade do
saber. Para romper com o padrao curricular eurocentrado, este trabalho articula trés eixos
interdependentes que encontram respaldo em diferentes autoras e autores do campo da
educagdo antirracista.

O primeiro eixo, a revisdo critica dos conteudos, dialoga com a defesa de Nilma
Lino Gomes de que a superagdo do epistemicidio exige reconstruir os fundamentos do
curriculo, reposicionando a centralidade das histérias e produgdes afro-brasileiras e
africanas como conhecimento legitimo na escola. O segundo eixo, a reconfiguragdo das
metodologias, aproxima-se das contribuigdes de bell hooks, que entende o ensino como
pratica de liberdade e afirma que metodologias descolonizadas devem acolher a
experiéncia e o corpo dos estudantes como territorios de saber. Ja o terceiro eixo, a
valorizacao da autoria negra e periférica, apoia-se na formulacao de Sueli Carneiro sobre
a necessidade de enfrentar o racismo epistémico mediante a ampliagdo das vozes e
produgdes intelectuais negras, deslocando a logica que historicamente silenciou esses

sujeitos.
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A articulagdo desses trés eixos ndo constitui um modelo previamente dado, mas
resulta da sintese critica dessas perspectivas tedricas, que apontam, cada uma a seu modo,
para a urgéncia de repensar o curriculo a partir de um horizonte antirracista e decolonial.

O primeiro eixo, de revisao dos contetidos, implica repensar os temas e abordagens
que estruturam o curriculo, indo além da inser¢do pontual de datas ou personagens afro-
brasileiros. E preciso incorporar, de forma transversal, os saberes produzidos por sujeitos
negros, indigenas e populares, reconhecendo suas epistemologias, lutas, conquistas e
contribui¢des em diversas areas do conhecimento. Isso significa, por exemplo, estudar a
filosofia africana, a literatura negra, os saberes quilombolas e as cosmologias afro-
indigenas com o mesmo grau de relevancia que os contetidos eurocéntricos
tradicionalmente valorizados. Mais do que preencher lacunas, trata-se de reconstruir os
fundamentos do que se entende por conhecimento legitimo.

O segundo eixo refere-se a reconfiguracao das metodologias de ensino. A pratica
pedagogica antirracista exige metodologias participativas, afetivas, pluriepistémicas e
baseadas na escuta ativa. O ensino ndo deve ser apenas transmissivo, mas dialogico,
experiencial e situado no territorio. E fundamental que se valorize a oralidade, a
corporeidade, a arte, a religiosidade e a ancestralidade como formas legitimas de
construcao do saber. A cultura popular, os saberes comunitarios, as expressoes artisticas
e os vinculos espirituais devem ser integrados as praticas pedagdgicas, rompendo com a
rigidez do modelo disciplinar e fragmentado ainda dominante. A pedagogia, nesse
sentido, deve ser entendida como pratica de afeto, de pertencimento e de resisténcia.

O terceiro eixo estd na valorizacdo da autoria negra e periférica na producio e
circulagdo dos materiais pedagdgicos. Isso inclui a ampliagdo do acesso de educadores e
educadoras negras a pesquisa e a escrita académica, a adogao de livros e textos produzidos
por intelectuais negros, bem como a criagdo de politicas publicas que financiem editoras,
plataformas e iniciativas que valorizem essas vozes. Um curriculo antirracista nao pode
se apoiar apenas na leitura de autores brancos escrevendo sobre racismo. E preciso que
as proprias vozes de pessoas racializadas ocupem o centro do debate, como produtoras e
mediadoras do conhecimento.

Esses trés eixos devem estar integrados ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das
escolas, orientando as praticas pedagogicas, os processos avaliativos, os eventos escolares
e a formacgao docente. A educacdo antirracista ndo pode ser restrita a datas comemorativas
ou a agdes pontuais. Ela precisa ser uma diretriz permanente, institucional e politica,

presente em todos os niveis de organizagdo do trabalho pedagodgico. Nesse sentido, a
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pesquisa “Lei 10.639/03: a atuagdo das Secretarias Municipais de Educa¢do no ensino

’

de historia e cultura africana e afro-brasileira”, realizada pelo Instituto Geledés e pelo
Instituto Alana (2023), aponta que a implementacdo efetiva da lei depende do
engajamento coletivo de gestores, professores, familias e movimentos sociais,
evidenciando que a educagdo antirracista ¢, por exceléncia, um projeto compartilhado.
Para tanto, ¢ necessario o envolvimento articulado das secretarias de educacgdo, das
universidades formadoras, dos movimentos sociais e¢ das familias, de modo que as
praticas pedagogicas reflitam valores de inclusdo, pertencimento e valorizagdo da
diversidade racial.

Também ¢ fundamental que as politicas publicas garantam condi¢des para que essa
transformacdo seja possivel. Isso inclui financiamento para a formacdo continuada de
professoras e professores em educacdo para as relacdes étnico-raciais; producgdo e
distribuicdo de materiais didaticos que valorizem a diversidade cultural brasileira;
incentivo a pesquisa de base comunitiria e fomento a experiéncias pedagogicas que
nascem nos territorios periféricos. Nao basta delegar ao professor individual a
responsabilidade por transformar estruturas que s3o historicamente desiguais: ¢
necessario compromisso institucional e estatal com a justiga racial.

Além disso, as escolas precisam ampliar seus vinculos com a comunidade e
reconhecer, no territorio, as raizes culturais que podem enriquecer o curriculo. Terreiros,
quilombos, centros culturais de bairro, rodas de capoeira, grupos de hip hop, bibliotecas
comunitarias e coletivos feministas negros sdo espacos de saberes que devem ser
incorporados como parceiros estratégicos no processo educativo. Ao estabelecer uma
relagdo horizontal com esses agentes, a escola rompe com a logica colonial de tutela e
passa a atuar como espago de didlogo e construgdo conjunta de conhecimento.

Por fim, € importante afirmar que o curriculo antirracista ndo ¢ uma férmula fechada
ou um manual técnico. Ele ¢ um processo vivo, inacabado, forjado na escuta, no conflito,
na afetuosidade e na luta. Ele exige coragem para enfrentar privilégios, disposi¢do para
rever certezas e compromisso com a transformagdo coletiva. Como toda pratica de
esperanca, um curriculo antirracista ¢ também uma pratica de futuro: ele aponta para um
Brasil que ainda ndo existe, mas que pode ser construido, dia apos dia, nas salas de aula,
nas comunidades e nas historias de cada estudante negro que ousa sonhar e escrever sua

propria narrativa.
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CONCLUSAO

A analise do material didatico da plataforma Rioeduca evidenciou que, apesar de
avangos recentes na incorporagdo da tematica racial, ainda persiste um apagamento
significativo das mulheres negras no curriculo da Rede Municipal do Rio de Janeiro. Esse
siléncio ndo ¢ casual, mas sintoma de uma estrutura educacional marcada pelo
eurocentrismo, pela logica da universalidade branca e pela reproducdo de uma narrativa
historica que marginaliza sujeitos e experiéncias que compdem a maioria do corpo
discente da propria rede: criangas negras, pobres € moradoras de territdrios periféricos.
Assim, o curriculo, em vez de funcionar como instrumento de emancipacdo, permanece
operando como mecanismo de hierarquizagao racial e epistémica.

A critica torna-se ainda mais evidente quando confrontamos o Rioeduca com
iniciativas afrocentradas amplamente reconhecidas. Programas como 4 Cor da Cultura,
desenvolvido pela Fundagdo Roberto Marinho, Canal Futura, SEPPIR (Secretaria de
Politicas de Promoc¢do da Igualdade Racial) e organiza¢cdes do movimento negro,
demonstram que ¢ possivel construir materiais pedagdgicos fundamentados na
ancestralidade africana, na oralidade, nas cosmologias afro-brasileiras e na centralidade
da experiéncia negra como eixo epistemologico.

Da mesma forma, publicacdes do Geledés Instituto da Mulher Negra, produzidas
em parceria com o0 MEC e a UNESCO, como Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira na Educag¢do Infantil, apresentam propostas curriculares que tratam a
populagdo negra como sujeito histérico e produtor de conhecimento. A existéncia desses
materiais comprova que alternativas concretas e bem-sucedidas ja estdo disponiveis e
validadas, o que evidencia que a invisibilizagdo das mulheres negras no curriculo do Rio
de Janeiro ndo decorre da auséncia de referéncias, mas de escolhas politicas que
reproduzem privilégios e perpetuam desigualdades.

Diante desse cendrio, torna-se imperativo avangar na constru¢do de uma educacao
antirracista que rompa com a normalizacdo do apagamento e reposicione as mulheres
negras no centro da narrativa historica. Isso exige ndo apenas a revisdo critica dos
conteudos e das praticas pedagogicas, mas a descoloniza¢do profunda das estruturas de
produ¢do do conhecimento escolar. Significa reconhecer que as criangas negras tém
direito a representatividade, a afirmacdo identitdria, a reconstru¢do da autoestima e ao

acesso a um curriculo que dialogue com suas trajetdrias, territorios e ancestralidades.
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Ao finalizar este trabalho, reafirma-se que a presenca das mulheres negras no
material didatico nao ¢ um detalhe opcional, mas condi¢ao necessaria para uma educacao
verdadeiramente democratica. A implementacdo da Lei n°10.639/2003, 11.645/2008 ¢
14.986/2024 depende ndo apenas de sua obrigatoriedade legal, mas de um compromisso
ético e politico com a transformagdo profunda da escola publica. Somente quando
meninas € meninos negros e indigenas puderem se ver como protagonistas da historia, da
cultura e da producdo de conhecimento sera possivel construir um curriculo decolonial
capaz de enfrentar as desigualdades estruturais e promover a formagdo de sujeitos
criticos, conscientes de sua ancestralidade e de seu lugar no mundo. Este TCC reforga
que outro curriculo € ndo apenas possivel, mas urgente, e que sua constru¢do passa pelo
reconhecimento da centralidade das mulheres negras na historia do Brasil, pelo respeito
as culturas indigenas e afro-brasileiras e pela incorporacdo de saberes historicamente
marginalizados na vida cotidiana das escolas. A educacao antirracista, portanto, ndo ¢ um
adendo curricular, mas um projeto coletivo, politico e transformador, capaz de mobilizar
todos os agentes da comunidade escolar e de contribuir para a construcdo de uma

sociedade mais justa, plural e igualitéria.
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