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Uma conversa €, essencialmente, um gesto
pedagdgico, a medida que educar pode ser
compreendido como o modo de conversar a
propésito do que faremos com o0 mundo e com a
vida, o que faras de melhor com o mundo e como
te tornarés responsavel por tua vida. (Skliar, 2018,
p.12)



RESUMO

DIAS, Fernanda de Araujo. Formacao de professores em rede: conversas com curriculos e
com a BNCC no 1° segmento do ensino fundamental. 2020. 89 f. Dissertacdo (Mestrado) —
Colégio Pedro Il, Pro-Reitoria de Pos-Graduacéao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de
Mestrado Profissional em Praticas de Educacgdo Basica, Rio de Janeiro, 2020.

A pesquisa esta inserida na tematica de formacao de professores e trabalhou com o seguinte
problema: de que forma os professores do 1° segmento do ensino fundamental vivenciavam,
em seus cotidianos docentes, a politica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? A fim
de responder a essa questdo, tragou-se como objetivo geral investigar como os professores do
1° segmento do ensino fundamental vivenciavam a BNCC em seus cotidianos profissionais, e
como objetivos especificos delineou-se compreender como os professores entendiam a BNCC
e identificar quais eram as taticas utilizadas pelos professores para seguirem a BNCC em seus
cotidianos profissionais. Para desdobrar os objetivos e embasar a constru¢do do corpus deste
trabalho, foi feito um recorte, que evidenciou como esta vivéncia docente ocorria, a partir da
estrutura do documento. Foram considerados trés elementos presentes na composi¢do da Base
e gue se relacionaram com a construcdo de curriculos ou conteddos minimos dos municipios
em que os professores participantes desta pesquisa atuavam, a saber: as unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades. Como instrumento de geracdo de dados, foram
realizadas conversas com nove professores que lecionam no 1° segmento do ensino fundamental
de escolas publicas municipais de Marica, de Niteroi e do Rio de Janeiro no estado do Rio de
Janeiro. No que tange ao referencial tedrico, além da BNCC, foi apresentado um breve historico
das diferentes vertentes curriculares, com foco nas concepg¢des pds criticas de curriculo,
destacando-se, dentre elas, as contribui¢cdes pos estruturalistas. Certeau (2013, 2014) foi trazido
para dialogar com as reflexdes relativas ao cotidiano, dialogo que foi estreitado com a
concepcdo de curriculo como experiéncia vivida (AOKI, 2005). Tratou-se de uma pesquisa de
campo qualitativa, que se utilizou da analise do discurso como arcabouco tedrico-metodoldgico,
na perspectiva do ciclo de politicas de Ball (1994). A anélise dos dados sugeriu que a estrutura
da BNCC, considerando especificamente as unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades, vai de encontro as dindmicas complexas e ndo lineares das salas de aulas e dos
cotidianos docentes. Por isso, os professores realizam as adaptacGes necessarias para criar
espacos de dialogo entre o que propde a BNCC e suas préaticas, modificando, driblando e
suplantando a estrutura disciplinarista do documento em seus cotidianos. A partir dos resultados
encontrados nesta pesquisa foi construido um produto educacional que se disp6s a criar um
ambiente de compartilhamento de praticas docentes relativas a BNCC, por meio do perfil
@vid_prof na rede social Instagram, em que séo divulgadas um conjunto de orientacGes sobre
a BNCC, englobando a forma como ela tangencia as concepg¢des de curriculo, como ela se
relaciona com algumas das principais politicas educacionais anteriores a ela e como 0s
professores vivem a BNCC em seus cotidianos profissionais. Por meio dos resultados da
pesquisa espera-se contribuir para a compreensdo das relagcdes entre a politica curricular
proposta pela BNCC e a atuacdo docente no cotidiano escolar.

Palavras-chave: BNCC; Curriculo; Cotidiano Docente; Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
Formacdo de Professores.



ABSTRACT

DIAS, Fernanda de Araujo. Network teacher education: conversations with curricula and
a the BNCC in the 1st segment of elementary schools. 2020. 89 f. Dissertacdo (Mestrado) —
Colégio Pedro Il, Pro-Reitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura. Programa de
Mestrado Profissional em Praticas de Educacdo Bésica, Rio de Janeiro, 2020.

The research is part of the theme of teacher education and worked with the following problem:
how did teachers from the 1st segment of elementary education experience, in their daily
teaching, the policy of the Common National Curricular Base (BNCC)? In order to answer this
question, the general objective was to investigate how teachers from the 1st segment of
elementary education experienced BNCC in their professional daily lives, and as specific
objectives it was designed to understand how teachers understood BNCC and to identify which
ones were the tactics used by teachers to follow the BNCC in their professional lives. To unfold
the objectives and support the construction of the corpus of this work, a cut was made, which
showed how this teaching experience occurred, from the structure of the document. We
considered three elements present in the composition of the Base and that were related to the
construction of curricula or minimum content of the municipalities where the teachers
participating in this research worked, namely: thematic units, objects of knowledge and skills.
As a data generation tool, conversations were held with nine teachers who teach in the 1st
segment of elementary education in municipal public schools in Marica, Niterdi and Rio de
Janeiro in the state of Rio de Janeiro. Regarding the theoretical framework, in addition to the
BNCC, a brief history of the different curricular aspects was presented, with a focus on post-
critical curriculum concepts, highlighting, among them, the post-structuralist contributions.
Certeau (2013, 2014) was brought in to dialogue with reflections related to daily life, a dialogue
that was narrowed with the concept of curriculum as a lived experience (AOKI, 2005). It was a
qualitative field research, which used discourse analysis as a methodological framework, in the
perspective of Ball's policy cycle (1994). The analysis of the data suggested that the structure
of the BNCC, specifically considering the thematic units, objects of knowledge and skills, meets
the complex and non-linear dynamics of the classrooms and of the teaching staff. For this
reason, teachers make the necessary adaptations to create spaces for dialogue between what
BNCC proposes and its practices, modifying, dribbling and supplanting the document's
disciplinary structure in their daily lives.From the results found in this research, an educational
product was built that was willing to create a space for sharing teaching practices related to
BNCC, through the @vid_prof profile on the social network Instagram, in which a set of
guidelines about BNCC are published , encompassing the way it touches curriculum
conceptions, how it relates to some of the main educational policies prior to it and how teachers
experience BNCC in their professional lives. Through the results of the research it is expected
to contribute to the understanding of the relationships between the curriculum policy proposed
by the BNCC and the teaching performance in the school routine.

Keywords: BNCC; Curriculum; Everyday Teaching; Years Starting Elementary School;
Teacher Education.
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APRESENTACAO

Contar historias € um caminho muito efetivo para que possamos nao s ensinar, como
também aprender (BECKER, 2014). Partindo desse principio, comecarei me apresentando,

contando algumas histérias.

Minha trajetoria profissional com a educa¢do comegou em 2010, quando ingressei no
curso de pedagogia na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro. Muito embora ndo
tenha planejado trabalhar com educacdo, me permiti avancar no curso e fui me apaixonando
pela area, até conclui-lo em 2014. Durante minha formacao inicial e ap6s 0s primeiros anos
de formada, trabalhei com educacdo superior e empresarial e fiz minha primeira pés-
graduacdo em Gestdo Empresarial pela Fundacdo Getalio Vargas. Apesar de gostar de atuar
no universo corporativo, com o passar dos anos, comecei a sentir falta de enxergar proposito

no meu trabalho. E foi por isso que a minha relacdo com a docéncia comecou.

Me tornei professora do 1° segmento da rede publica a partir de 2017, ano em que
decidi mudar os rumos, e ingressei, por meio de concurso publico, no municipio de Niteroi e
posteriormente no municipio de Marica, ambos no Rio de Janeiro. Dentre muitos aprendizados
e desafios enfrentados, existia uma inquietacdo que me consumia: a ansiedade de conversar
com outros colegas professores, de aprender com suas praticas, de entender o que os fez

escolher e permanecer na docéncia.

A inseguranca foi, em parte, uma for¢a motriz para que eu valorizasse o encontro e as
trocas com outros professores. Ao ouvir meus colegas, analisava a minha propria pratica e
refletia sobre o que estava fazendo, como estava fazendo e de que maneira conseguiria
melhorar. Entretanto, além da inseguranca, percebia que as conversas com outros professores
possibilitavam a expansdo dos meus conhecimentos tedricos, metodologicos e tambem da

minha rede de contatos e afetos.

Segui na busca por meus pares, tanto dentro das escolas em que atuava quanto fora
delas. Ao realizar esta busca, ingressei no Programa de Residéncia Docente - PRD, uma
especializacdo latu sensu do Colégio Pedro Il, que por ter no seu percurso formativo um
componente dedicado a pratica docente, veio ao encontro das necessidades e anseios da recém
professora que eu era, além de tornar possivel bons encontros e a construgcdo de muitos

conhecimentos.
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Ao finalizar o PRD, o Programa do Mestrado Profissional em Préaticas de Educacéo
Basica— MPPEB, também do Colégio Pedro Il pareceu ser a op¢do mais l6gica de continuacao
dos meus estudos. Percebi neste programa uma oportunidade de seguir conversando nédo so
com novos conhecimentos, mas com outros professores, ja que um dos pré-requisitos deste

programa € estar atuando na educacdo basica em sala de aula.

Além da possibilidade de aprender com os colegas que compartilham as dificuldades
e alegrias da docéncia, o trabalho final do programa era uma convocacao para que
devolvéssemos para nosso campo de atuacdo um pouco do que aprendemos ao longo do
percurso do mestrado, ndo s6 do ponto de vista tedrico, por meio da dissertacdo, mas também
do ponto de vista pratico, por meio do produto educacional. Quando me deparei com 0 curso
e suas caracteristicas, tive certeza de que havia encontrado um lugar que me parecia coerente
no universo académico, pois acolhia profissionais com perfil e desafios parecidos com o0s

meus.

No processo de construcdo deste trabalho, queria falar sobre as questdes que
atravessam a docéncia. Descobri, ao longo do caminho que h& muita coisa a ser desdobrada
qguando se fala de docéncia. Muitos elementos que habitam a experiéncia de cada professor,
lugares em que o imponderavel se faz presente. Muitas vezes nos deparamos com situagdes
que evocam nossas inquietacdes. E foi em uma determinada sexta feira, depois de uma manha

dificil que me deparei com uma das minhas inquietagdes: a motivacao.

Estava com minha segunda turma do dia super agitada. N&o conseguia falar, pois as
criangas decidiram ndo me ouvir. No meio daquele caos, em que me encontrava visivelmente
irritada, uma aluna se aproximou e olhando no fundo dos meus olhos perguntou: “tia, porque
voce escolheu ser professora mesmo? ”, surpresa com a pergunta, respondi: “ndo sei”, e ela
retrucou: “mesmo que vocé ndo saiba o motivo, obrigada por ter escolhido estar aqui”. Uma
pergunta. Muitas respostas possiveis. Por que eu escolhi estar ali? Sigo refletindo a respeito

desta pergunta e buscando a (s) resposta (5).

Entendo que para ser docente é necessario que se tenha disposi¢do para servir,
generosidade para ver o outro crescer, e também para impulsiona-lo em direcdo ao (que ainda
é) desconhecido. Esta dissertacao é fruto dos impulsos que recebi em dire¢do ao desconhecido

sobre os desafios docentes.
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A medida que ia delimitando o que iria investigar sobre o universo da docéncia, uma
questdo me saltou aos olhos: o curriculo, por em varios momentos se apresentar como fonte
de incerteza para mim. NOs, professores, lidamos diariamente com uma responsabilidade
grande: oportunizar aos estudantes o acesso mais vasto possivel ao conhecimento produzido
pela humanidade. E claro que niio somos os inicos “portais” para isso, mas ndo sermos os
Unicos, ndo nos exime da nossa responsabilidade. Em muitas ocasides, 0s conteidos presentes
nos curriculos das escolas podem estar além ou aquém do perfil, das necessidades e
caracteristicas dos grupos que ensinamos. Quando isso acontece, normalmente nos deparamos
com um impasse: Como adequar o curriculo, de maneira que ele seja possivel para nossas

turmas.

Quando falamos de curriculo, muitas concepcGes sao possiveis, mas aqui,
compartilharei aquela que dialoga mais profundamente com minha experiéncia: o curriculo
como uma criagdo que fazemos no cotidiano (ALVES, 2011), um “curriculo
pensadopraticado! ” (OLIVEIRA, 2012), que é, sobretudo uma experiéncia vivida (AOKI,
2005).

Como professora em exercicio da educagédo bésica, o entendimento do curriculo como
uma construcdo cotidiana, que é pensada enquanto se pratica e praticada enquanto se pensa
me parece bastante coerente. A sala de aula me ensina que o curriculo estd em movimento.
Podemos notar isso, por exemplo, quando os mesmos conteddos de uma determinada
disciplina séo estabelecidos para duas ou mais turmas do mesmo ano de escolaridade,
entretanto, sdo trabalhados de maneira diferente pelos professores em suas turmas em funcao
das particularidades e necessidades de cada grupo, e dos conhecimentos e perfil de cada
professor. Também contamos com o inesperado. Muitas vezes o planejamento estabelece uma
direcdo, mas a interagdo com os alunos nos faz mudar a rota e ajustar o que foi previamente
estabelecido. Tardiff (2012, p.11) reforca essa ideia ao afirmar que a docéncia pode ser

compreendida como “trabalho interativo, trabalho sobre e com o outro”.

1 Aqui, faco referéncia ao principio de juntabilidade (SGARBI apud SUSSEKIND, 2007.p.25).
O principio é utilizado quando desejamos destacar que, em algumas situagdes, uma palavra ndo da conta
de expressar 0 que escrevemos sobre os fendmenos sociais descritos nas pesquisas, por isso, escrevemos
as palavras juntas e em italico, pois aglutinadas ganham um sentido diferente de usadas lado a lado com
um conectivo.
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Diante de politicas curriculares de nivel nacional, como a BNCC (BRASIL, 2017), nés,
professores em exercicio, também nos vemos desafiados a revisitar a nossa relacdo com o
curriculo e o que nos propomos a ensinar. Afinal, é importante entender o que uma Base

Nacional Comum Curricular nos convoca a fazer.

Por isso, ao longo da dissertacdo buscarei responder ao problema da pesquisa, que é: de
que forma os professores do 1° segmento do ensino fundamental vivenciam, isto &, como
entendem e lidam, em seus cotidianos docentes, com a politica da BNCC? Para tal, lancarei mao
de conversas realizadas com alguns colegas de profissao a respeito de suas experiéncias em sala
de aula, ap6s a implementacdo da BNCC. Considerando a amplitude da BNCC, a pesquisa se
debrucara sobre os aspectos que versam a respeito da maneira como 0s conteudos sdo
apresentados e nao a respeito dos conteludos propriamente ditos. Serdo considerados, para didlogo
com os dados e referencial tedrico a triade da BNCC que é amplamente utilizada para definir os
documentos curriculares ou os conteudos minimos no 1° segmento do ensino fundamental das

redes escolares: as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades.



20

1 INTRODUCAO

A pesquisa desenvolvida ao longo desta dissertagédo, pretende investigar de que forma
um grupo de professores da educagdo basica, que atua no primeiro segmento do ensino
fundamental vivencia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em seus cotidianos
profissionais, considerando as unidades tematicas, objetos de conhecimento e as habilidades
previstas no documento. Para que esta reflexdo se torne possivel, serdo discutidos alguns
conceitos que sdo centrais e possibilitam um aprofundamento no problema da pesquisa: o

curriculo, o cotidiano e a BNCC.

O curriculo é um dos mais importantes objetos de estudo e debate no campo da
educacdo, sua materialidade e relevancia sdo evidentes nas salas de aula e nas escolas, por isso,
ndo é incomum que muitos professores ja tenham se deparado, em algum momento de suas
trajetdrias, com um processo de implementacéo de novos curriculos nas escolas. Alves (2011,

pg. 34) narra a situagdo de maneira bastante fidedigna ao afirmar que:

Invariavelmente, esses documentos fazem uma anélise da situacdo da educacdo até
entdo, demonstrando a gravidade do problema e concluindo que se torna urgente uma
acéo no sentido de melhorar as condicBes existentes. Essa nova acgéo se iniciaria pela
proposi¢do do “novo curriculo”. Tradicionalmente é assim que é entendida a cria¢do
curricular: como um processo de elaboragdo de um documento formal que
posteriormente serd implementado nas escolas. A chegada do novo curriculo é
precedida de uma atividade de “sensibilizacdo e capacitagdo” de professores para a

utilizacdo do material.

Alves (2011) vai alem, afirmando que a atitude propositiva do novo curriculo,
comumente vem acompanhada de uma associagdo com todo o aparato juridico que o cerca, isto
€, 0 novo guia curricular procura se alicercar na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDB), nas Diretrizes Curriculares e em outros documentos legais produzidos pelos Conselhos

e Secretarias de Educacéo.

A existéncia de mecanismos formais de controle curricular e pedagdgico reforcam o
entendimento de Tadeu (1999 apud MACEDO, 2016, p.14) de que “o curriculo esta implicado
em estratégias de governo e producdo dos sujeitos e é produtivo de sentidos, numa pratica
criativa marcada por poder”, isto €, ndo ¢ possivel pensar em um documento curricular sem
entender que ele é um produto, resultado de uma seleg¢do, que visa atender a determinados

interesses; 0s interesses de um grupo que detém poder.
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Dito isto se faz necessario pensar, também, no curriculo para além dos documentos
curriculares formais; e quando nos desafiamos a tracar este caminho, tangenciamos o cotidiano?
escolar. O cotidiano aqui é entendido como um espaco privilegiado de conhecimento
(SUSSEKIND; LANZILLOTA, 2010), no qual professores, alunos e toda a comunidade
escolar, interage, cria e recria os documentos curriculares formais, transformando-os em
experiéncias vividas (AOKI, 2005). Neste contexto, os professores se tornam os construtores
das pontes (AOKI, 2005) entre os conhecimentos previstos no documento curricular e 0s seus

alunos, fazendo com que o curriculo se corporifique nas salas de aula.

E importante ressaltar que, muito embora os documentos curriculares tendam a
homogeneizar os contetdos a serem trabalhados, seja por ano de escolaridade, ciclos ou
quaisquer outros vieses balizadores, os docentes ndo sao reprodutores. Para funcionarem como
as pontes que materializam os curriculos, os professores acionam o0s sentidos, a intuicdo, suas
experiéncias. Organizam e reorganizam seus repertérios cognitivos e didaticos, e é

precisamente por isso que, junto aos alunos, ddo vida aos curriculos.

Tendo como pano de fundo o cotidiano escolar, a relagdo com o conhecimento se
estabelece e € atravessada por aspectos emocionais, sensoriais e subjetivos tanto dos discentes
quanto dos docentes. Os aspectos supramencionados, apesar de ndo estarem necessariamente
previstos no documento curricular formal utilizado nas escolas, habitam os processos de ensino-
aprendizagem e influenciam na maneira como o conhecimento é (re) construido e acolhido

pelos sujeitos.
Oliveira (2012; p.5) elucida que

[...] existe, no cotidiano das escolas, uma criagdo cotidiana de curriculos pelos
professores e alunos nas salas de aula, gerada a partir do didlogo entre
referenciais e reflexdes teoricas, possibilidades e limites concretos de cada
circunstancia e da articulacdo entre as maltiplas redes de sujeitos e de
conhecimentos presentes nas escolas.

Ainda que professores e alunos estejam seguindo os documentos curriculares oficiais,
redes de conhecimento paralelas estdo sendo concebidas, alternativas pedagdgicas (ALVES,
2011) vao surgindo no confronto entre as demandas curriculares e a realidade dos alunos, das

turmas e da escola.

2 [...]Jo cotidiano é campo de saberes e fazeres, assuntos de conversas e relatos da pratica e espaco

privilegiado de conhecimento da complexidade dos fendmenos sociais, sobretudo na escola.” (SUSSEKIND, M,
L e LANZILLOTTA, A, 2010, p.110)
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Apo6s uma andlise das reflexdes até aqui apresentadas, é possivel afirmar que hd uma
diferenca entre o curriculo construido no cotidiano e o curriculo concebido como um guia
curricular. O curriculo construido no cotidiano € entendido como um processo, que faz aparecer
caminhos e possibilidades erigidos no dia a dia e ja& em curso (ALVES, 2011) da tessitura
curricular. Ja o curriculo entendido como um guia curricular esta circunscrito a sua dimensao

de produto, que pré-estabelece modelos a serem seguidos.

Levando em consideragdo essas possibilidades distintas de entendimento de curriculo,

a Base Nacional Comum Curricular - BNCC é trazida para a discusséo.

A Base Nacional Comum Curricular, segundo o MEC deve ser a “referéncia nacional
para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das institui¢des escolares” (BRASIL,

2017, p.6).

Ao analisar-se a BNCC € possivel perceber que ao longo de suas paginas, é explicitada
sua estrutura: um documento curricular, que propde uma organizacdo de conteudo que inclui
areas, competéncias, componentes, unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades.
A BNCC se apresenta como produto de uma construcdo efetuada pelas instancias
governamentais, na expectativa de estabelecimento de uma espinha dorsal para os curriculos
nacionais. Entretanto, ha um percurso que o documento oficial faz ao sair das esferas do

governo e adentrar as salas de aula das escolas do Brasil.

Ao longo da dissertacdo, serd lancada luz sobre as diferencas entre a concepcéo
curricular presente na BNCC em contraposi¢do ao curriculo que acontece no cotidiano escolar.
Defendo com Alves (2011) que uma pratica curricular consistente s6 pode ser encontrada no
saber dos sujeitos praticantes do curriculo, por isso, o enfoque dado a esta investigacdo sera
sobre como o modelo de curriculo proposto pela BNCC é enxergado e traduzido pelos
professores, isto €, como o documento se transforma em experiéncia no contexto das salas de

aula, quais sdo os desafios que ele evoca e como é entendido pelos profissionais que o praticam.

Muitas sdo as possibilidades de reflexdo a respeito do que o documento da BNCC
propde, suas implicacdes e relevancia no cotidiano escolar. Para que seja possivel compreender
um pouco mais essas questdes, este trabalho contara com um capitulo sobre a BNCC, em que
serdo desdobrados seus detalhes estruturais no que diz respeito ao 1° segmento do ensino
fundamental e como a concepgéo adotada nesta pesquisa enxerga o documento, apoiada nas

discussoes existentes na area curricular sobre o tema.
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Na sequéncia havera um capitulo que tratara do curriculo e do cotidiano escolar. Nele,
sera apresentado um breve historico das diferentes vertentes curriculares, com foco nas
concepcdes pés criticas de curriculo, destacando-se, dentre elas, as contribuicdes pos
estruturalistas. Certeau (2013, 2014) serd trazido para dialogar com as reflexdes que dizem
respeito ao cotidiano, didlogo que sera estendido ao curriculo como experiéncia vivida (AOKI,
2005), com o apoio de autoras nacionais que discutem em suas pesquisas esta questdo no Brasil
(SUSSEKIND, 2014; MACEDO, 2020; LOPES, 2013; OLIVEIRA, 2012 e ALVES 2011.).

Os dados da pesquisa, gerados a partir de conversas com os professores do 1° segmento
das redes municipais de Marica, de Niterdi e do Rio de Janeiro, no estado do RJ, comporéo
outro capitulo. Nele, seré feita a apresentacgdo e discussao dos dados com os referenciais tedricos
e metodoldgicos. A metodologia da pesquisa se apoia nas conversas como instrumento de
geracdo dos dados e em alguns conceitos da analise do discurso de Ball (1994). As redes
municipais nas quais atuam o0s participantes da pesquisa trabalhnam com curriculos que
consideram, ainda que em intensidades variadas, as demandas da BNCC, logo, os professores
que dividiram suas vivéncias, lidam com as demandas do documento frente as demandas de

suas salas de aula e de suas escolas.

O capitulo final apresentara o produto educacional. Que visa compartilhar, através de
uma pagina do aplicativo Instagram, as taticas, ensinamentos e reflexdes geradas nas conversas
com o0s participantes da pesquisa, com outros professores do 1° segmento do ensino

fundamental que também sejam usuérios do aplicativo Instagram.

Em resumo, pretende-se iniciar, por meio da dissertacdo, e fomentar, por meio do
produto educacional, uma grande conversa coletiva entre professores do 1° segmento do ensino
fundamental sobre os curriculos escritos e os curriculos vividos nas escolas, e dessa forma,

contribuir para a reflexdo sobre os efeitos da atual politica curricular brasileira.
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2 OBJETIVOS
2.1 OBJETIVO GERAL

e Investigar como os professores do 1° segmento do ensino fundamental vivenciam a

BNCC em seus cotidianos profissionais.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Compreender como os professores entendem a BNCC em seu exercicio profissional;

e Identificar as taticas utilizadas pelos professores para seguirem a BNCC em seus

cotidianos profissionais.
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3. JUSTIFICATIVA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que se dispbe a
direcionar, a partir da homogeneizacdo, o que deve ser ensinado pelos professores aos
estudantes brasileiros, ja que, segundo o Ministério da Educacdo (MEC) a BNCC deve ser a
“referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicdes
escolares” (BRASIL, 2017, p.6). Levando isto em consideracdo, se faz necessario
compreender quais sdo as implicacGes ocasionadas pela BNCC nas escolas brasileiras, que

sd0 0s espacos em que essa politica curricular ganha vida.

Como professora em exercicio, sentia falta de participar da discussdo a respeito da
BNCC. Apesar de ter havido o “dia D”, em 02/08/2018, que propunha que as escolas e
educadores contribuissem com a construcdo do documento a partir do preenchimento de um
formulario online, muitas pessoas ndo souberam deste movimento e eu me incluo neste grupo.
Percebi que ndo era a Unica a nao ter tido conhecimento e acesso ao processo de construcao
desta politica curricular. Varios colegas ndo sabiam o que era a BNCC e ndo sabiam como ela
afetaria o trabalho docente. Ao procurar, no portal de teses e dissertacbes da Capes,
dissertacbes de mestrado em ensino nos anos de 2018 e 2019 especificas sobre a BNCC para
0s anos iniciais do ensino fundamental, percebi uma caréncia. Encontrei 17 dissertacfes que
falavam sobre a BNCC nos anos finais do ensino fundamental, no ensino médio, sobre varias
perspectivas diferentes, entretanto, ndo encontrei estudos que falassem sobre a estrutura do
documento para os anos iniciais do ensino fundamental e que o fizessem a partir de uma

perspectiva critica e dialdgica com o cotidiano docente.

Para que a implementacdo de politicas curriculares seja bem-sucedida, ouvir 0s
professores é fundamental, pois permite captar as mudancas, as possiveis limitacdes e os
desafios que emergem neste cenario, a partir da 6tica dos profissionais que lidam e praticam

o curriculo diariamente.

Entender o que existe nas salas de aula € o primeiro passo para que se pense em
mudangas curriculares, entretanto, Santos (2007, p.28) afirma que “a nossa racionalidade
[ocidental] se baseia na ideia de transformagao do real, mas ndo da compreensdo do real”. Esta
pesquisa busca investigar se 0 modelo de documento curricular proposto pela BNCC para 0s
anos iniciais do ensino fundamental, usualmente expresso através das unidades tematicas,

objetos de conhecimento e habilidades, se aproxima da compreensdo da realidade dos alunos
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e professores brasileiros e, portanto, interage com eles, ou se € um documento que reforca a

ideia de transformacéo da realidade educacional, sem de fato capta-la ou dialogar com ela.
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4 REFERENCIAL TEORICO E CONCEITUAL
4.1 BNCC NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC é um tema que figura nas politicas
publicas curriculares ha algum tempo. Referéncias a sua criagdo podem ser encontradas em
documentos oficiais como a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 210; a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB, de 1996, em seu artigo 26; e de maneira mais recente,
no Plano Nacional de Educagdo (PNE) em estratégias presentes nas metas 2, 3e 7. ABNCC ¢

um documento envolto em disputas discursivas.

De maneira sintética, ela propde um movimento de centralizacdo curricular. Ha
argumentos em defesa desta centralizacdo, que acreditam na possibilidade de controle dos
curriculos a partir de uma matriz, 0 que provocaria, como consequéncia, um aumento na
qualidade da educacdo. H&4 também, argumentos contra esta centralizagdo, os quais questionam
a possibilidade de controle curricular, da neutralidade dos conhecimentos contidos neste

documento e as relacdes estabelecidas com os cotidianos das escolas brasileiras.

Outros argumentos podem ser levantados em torno da discussédo que circunda a BNCC,
entretanto, esta pesquisa se limita a informar sobre a existéncia das visdes antagonicas pelas
quais se pode olhar o documento, para que seja possivel entender por meio de qual abordagem
a BNCC ser& pensada ao longo deste trabalho, a saber: como um documento ndo neutro,
passivel de ser questionado, a fim de se ampliar o debate sobre as politicas curriculares

nacionais.

Sera focalizada a BNCC para os anos iniciais do ensino fundamental. Considerando o
perfil generalista dos professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, a pesquisa
investigara como esses profissionais entendem e seguem a estrutura proposta pelo documento

por meio das unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades.

O recorte foi feito com o objetivo de aprofundar as relagbes que serdo estabelecidas
entre o documento e o trabalho dos docentes que atuam neste segmento. Também sera abordada
a principal concepcdo curricular que subjaz a BNCC, isto €, o curriculo em acdo (MACEDO,
2014), alguns questionamentos que ela suscita, e a posteriori o recorte da BNCC aqui realizado

dialogara com os outros topicos do referencial tedrico e os dados gerados pela pesquisa.
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A Base Nacional Comum Curricular é descrita em seu site* como “um documento
normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica. ”. Com isso, a BNCC

pretende estabelecer um padréo de qualidade para a educacdo do pais.

Muito embora o documento se apresente como um pilar para a construcdo dos
curriculos, seu carater obrigatoério, seu nivel de detalhamento, e a forma como pressupbe a
concepgdo e o processo de construcdo curricular abrem precedentes para se questionar se ele é

aplicavel no cotidiano escolar.

4.1.1 Sobre a Estrutura da BNCC nos anos iniciais do ensino fundamental.
O documento abrange todas as etapas da educacdo basica diferenciando-se de acordo
com cada etapa. Em comum entre as etapas, hd 10 competéncias gerais, que devem ser

desdobradas ao longo dos anos de escolaridade, séo elas:

Imagem 1 - as 10 competéncias gerais da educacao basica seqgundo a BNCC

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1

Fonte: BRASIL, 2017, p.9 e 10.

3 E possivel visualizar a citagdo transcrita na pagina inicial do site da BNCC
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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Para além das competéncias gerais, 0 documento propde uma estrutura bem especifica
para as modalidades da educacao basica, e € partir daqui que adentraremos mais profundamente

nas orientagdes que sdo dadas para 0s anos iniciais do ensino fundamental.

A BNCC indica que o documento curricular do ensino fundamental contemple areas do
conhecimento, que possuem competéncias especificas em cada uma delas; componentes
curriculares, que também possuem competéncias especificas; além de unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas; O documento esté dividido por
anos, de forma que para cada ano, existem desdobramentos distintos das unidades tematicas,

objetos de conhecimento e habilidades.

Por ser um documento extenso, foram realizadas algumas opc¢des para otimizar sua
apresentacdo. A presenca de competéncias na BNCC é muito expressiva. Além das 10
competéncias j& apresentadas, que se pretendem transversais em toda a educagdo basica, ha
também, competéncias especificas para cada area de conhecimento bem como para cada
componente curricular. A apresentacdo omitira essas informacdes e se debrucard sobre os
aspectos da BNCC que avalia como sendo mais presentes no cotidiano dos professores que

atuam no 1° segmento do ensino fundamental.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, a area do conhecimento de Linguagens é
constituida pelos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Artes e Educagdo Fisica; a
area de conhecimento da Matematica, tem como componente curricular também a Matematica;
a area de conhecimento de Ciéncias da Natureza, tem como componente curricular as Ciéncias;
a area do conhecimento de Ciéncias Humanas é formada pelos componentes curriculares de
Historia e Geografia e por ultimo, existe a area de conhecimento do Ensino Religioso, cujo

componente curricular é o préprio Ensino Religioso.

Para dirimir ainda mais o documento, cada componente curricular se subdivide em
unidades tematicas; cada unidade tematica, possui objetos de conhecimento e cada objeto de

conhecimento se liga a habilidades especificas que devem ser desenvolvidas.

A imagem a seguir ilustra a relacdo interdependente entre os elementos que comp&em

e estruturam o documento:
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Imagem 2: estrutura da BNCC para o ensino fundamental

ENSINO
FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento

Competéncias
especificas de drea

Componentes
curriculares Linguagens

Competéncias
especificas de
componente

Anos Anos

Iniciais Finais Ciéncias
Humanas

Unidades Objetos de

temditicas conhecimento Mabilidades

Fonte: BRASIL, 2017, p. 27 e 28.

A medida que o alicerce da BNCC vai se afunilando, maiores séo as especificagdes

realizadas.

Um outro ponto que merece atencao, diz respeito as determinag¢fes na composicao das
habilidades propostas pelo documento. H& uma metodologia que descreve a escrita das

habilidades. Como pode ser visto abaixo:

Imagem 3: estrutura de escrita das habilidades

Diferenciar  escraviddo, servidao e trabalho livre  no mundo antigo.

Verbo(s) que explicitaim) o(s) processo(s) Complemento do(s) verbo(s), que explicita o(s) Modificadores do(s) verbo(s) ou do complemento
cognitive(s) envolvido(s) na habilidade. objeto(s) de conhecimento mobilizado(s) na do(s) verbo(s), que explicitam o contexto e/ou uma
habilidade. maior especificacdo da aprendizagem esperada.

Fonte: BRASIL, 2017 p.29.
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Do mesmo modo, séo estabelecidos descritores para cada uma das habilidades, que

levam em consideracdo a etapa da educacao basica, a divisdo por anos de escolaridade, 0s

componentes curriculares e a numeracao da habilidade que se pretende atingir, conforme mostra

0 exemplo a seguir:

Imagem 4: codigo alfanumérico das habilidades

.
O primeirc par de letras indica a etapa
de Ensino Fundamental.

EF 67

EF 01

O primeirc par de nimeres indica o ano

(01 a 09) a que se refere a habilidade, ou,

no caso de Lingua Portuguesa, Arte e
Educacdo Fisica, o bloco de anos, como
segue:

Lingua Portuguesa/Arte
15=1%30 5% anc
69 = 6" a0 5° ano

Lingua Portuguesa/Educacio Fisica
12=1%e2%anos
35=3%3a05%ano
67 =5%e 7 anos
89 =8°e 9° anos

O segundo par de letras indica o
componente curricular:

AR = Arte

Cl = Ciéncias

EF = Educacdo Fisica
ER = Ensino Religicso
GE = Geografia

HI = Histéria

LI = Lingua Inglesa

LP = Lingua Portuguesa
MA = Matematica

H
O Ultimo par de nUmeros indica 2
posicdo da habilidade na numeragae
sequencial do anc ou do bloco de anes.

Fonte: BRASIL, 2017, p.30.

Objetivamente falando, a parte que sintetiza o documento para os professores nas
escolas inclui, principalmente, trés elementos: as unidades tematicas, o0s objetos de
conhecimento e as habilidades. E claro que n&o sdo desconsiderados os demais elementos; como
jamencionado, a estrutura documental da BNCC deixa clara a relagéo de interdependéncia entre
0s itens que a compdem e a erigem. No entanto, € através das unidades tematicas, dos objetos
de conhecimento e das habilidades a serem desenvolvidas, que a BNCC usualmente se

comunica com os professores nas escolas.

Um modelo de como essa triade aparece no documento oficial da Base, € retratado na

imagem abaixo:
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Imagem 5: exemplos de unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades

CIENCIAS - 1° ANO

UNIDADES OBJETOS DE HABILIDADES
TEMATICAS CONHECIMENTO

Vidae Corpo humano (EF01C102) Localizar, nomear e representar graficamente (por meio de desenhos) partes do corpo humano e
evolucao Respeito a explicar suas funcoes.
diversidade (EF01C103) Discutir as razdes pelas quais os habitos de higiene do corpo (lavar as maos antes de comer, escovar

os dentes, limpar os olhos, o nariz e as orelhas etc.) sdo necessarios para a manutencdo da salde.
(EF01C104) Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, recenhecendo a diversidade e a importancia da
valorizacdo, do acolhimento e do respeito as diferencas.

Fonte: BRASIL, 2017, p.29.

A sequir é possivel visualizar os contedos ou curriculos minimos dos municipios de
Marica, Rio de Janeiro e Niter6i, em que identifica-se a presenca da area, das unidades

tematicas/objetos de conhecimento e das habilidades de acordo com o proposto pela BNCC:

Imagem 6: exemplos de como as unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades propostas pela BNCC s&o articulados como conteddos minimos na rede de

Marica

MES REFERENCIA E SUGESTAOQ DE HABILIDADE/
OBJETOS DE CONHECIMENTO RECURSOS E ESTRATEGIAS BNCC

Fungao social dos numeros - Os nimeros do cotidiano

(idade, data de nascimento, nimero do sapato, nlimero | Pag.: 30 e 31 - Livro Buriti

Pag.: 56 e 57 - Livro Buriti

da casa, numero de telefone, placa de carro, etc.); ; 59.: 10 3 1E i Ijvrﬁtfuriti rom A EFaAL
icd de todo. i ugestdo: Levar a turma para | gpgaMaQ3,EFO2MAD4,
*Marica de S 05 Brasis UM passeio pelo BAIITD 0U NAS | EF2MADS. EFORMADE
FEVEREIRO dependéncias da escola afim EF02MAQ9,EF02MALL
Adico (ideia de juntar, acrescentar); gglg:ﬁtfar os diferentes o EF02MA12

numerais.
Sugestdo: Brincadeira de

Localizaciio de um objeto a partir de uma referéncia quente e frio, trabalhando
localizacgo e pontos de

dada; referéncia

Fonte: Conteildos minimos de Marica, 2018, p.66.
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Imagem 7: exemplos de como as unidades temaéticas, objetos de conhecimento e

habilidades propostas pela BNCC sao articulados como contetidos minimos na rede do

Rio de Janeiro

JE E ANALISE LINGUISTICA

Perceber, em conversas coletivas, os diferentes usos e fungoes da escrita
(para entreter-se, informar-se, comunicar, registrar, posicionar-se,
organizar-se) em textos de circulagédo social.

Reconhecer a presenca da escrita em diferentes situagbes e espagos de
interagao social.

Reconhecer e nomear as letras do alfabeto a partir do préprio nome
e dos nomes dos colegas de turma.

Reconhecer o proprio nome utilizando-o como referéncia para
identificar outras palavras.

Reconhecer oralmente, em diferentes textos, a palavra como
unidade grafica.

Identificar relagoes fonema/grafema nas diversas atividades orais.

|dentificar, em diferentes géneros textuais, a representagéo de unidades
sonoras em palavras que possuem mais de uma correspondéncia.

Perceber rimas e aliteragdes em atividades orais.

Diferentes usos sociais da
leitura e da escrita

Construgio do sistema

alfabético a partir dos géneros

textuais

+ Dirego da escrita

+ Alfabeto

+ Relagao fonema/grafema

+ Silaba como unidade grafica
da palavra

+ Relagio silaba/palavra

Palavra como unidade grafica

no texto

Espagamento entre palavras

Pontuacao

Acentuacdo

Concordéncia nominal e verbal

Géneros textuais diversos:

musica. poema. conversacao

Fonte: Curriculo carioca 2020, lingua portuguesa, p.12. Disponivel em <rioeduca.net>.

Imagem 8: exemplos de como as unidades tematicas, objetos de conhecimento e

habilidades propostas pela BNCC s&o articulados como contetidos minimos na rede de

Niteroi
LINGUA PORTUGUESA - 12 CICLO (12 ANO)
Niicleos Tematicos Objetos de Conhecimenta Objetivos de Aprendizagem e | Metodologias de Aprendizagem
Desenvolvimento

Leitura

Protocolos de leitura

Reconhecer que os textos 530 lidos
e escritos da esquerda para a
direita & de cima para baixo da
pagina.

Producio e selecdo de textos de
géneros conhecidos, tendo o
professor como escriba e leitar.

Respeitar a colocagso de outras
pessoas tanto no que se refere as
ideias quanto ao modo de falar,
respeitando e valorizando a
variagdo linguistica.

Rodas de conversa

Decodificacdo/fluéncia de leitura

Ler palavras novas com precis3o, no
caso de palavras de uso frequente,
ler globalmente, por memorizago.

Uso de cards com imagens & escrita
para o pareamento.

Compreensdo em leitura

Ler e compreender, em colaboracdo
com o5 colegas € com a ajuda do
professor ou j@ com certa
autonomia, listas, agendas,
calendarios, avisos, convites,
receitas, instruges de montagem
(digitais ou impressos), dentre
outros géneros do campo da vida
cotidiana, considerando a situagio
comunicativa e o tema/assunto do
texto & relacionando sua forma de
organizacdo a sua finalidade.

Fonte: Referenciais Curriculares de Niterdi, 2020, p.14.
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Até aqui foram demonstradas algumas caracteristicas do documento curricular proposto
pela BNCC. E a partir disso passaremos para a proxima se¢do, em que serdo feitos alguns

apontamentos a respeito da concepcdo de curriculo que o documento suscita.

4.1.2 A Base e o curriculo.

Muito embora diga-se que a BNCC é o documento que deve nortear os curriculos, mas
que ndo representa os curriculos em si (BRASIL, 2017), h4 espacos para que isso seja
questionado, ao olhar-se para os possiveis entendimentos do que é o curriculo. No decorrer
desta pesquisa, serdo apresentadas possibilidades de leituras do conceito de curriculo, que sdo

multiplas, e diretamente relacionadas com os espacos historicos em que séo concebidas.

A BNCC, segundo Macedo (2014), retoma uma concepgcao curricular que a faz tambem
ser entendida como curriculo, ou a0 menos como uma dimensao do curriculo, o que vai de

encontro ao discurso veiculado pela propria Base.

Macedo afirma que (2014, p.30)

O sentido de curriculo em agado mobilizado pela BNCC vem de outra tradigdo,
aquela que exatamente esta sendo criticada por Greene e por grande parte do
campo do curriculo nos dltimos quase 50 anos. Nela, o curriculo em acéo é
uma releitura do curriculo formal que ocorre por ocasido de sua
implementacdo. (...) Para a BNCC, a complementaridade entre curriculo
prescrito e curriculo em acdo é da ordem da aplicagdo, a Base sera
implementada como curriculo em acéo.

O curriculo percebido como uma aplicacdo do que a Base propde, deixa de considerar
varios aspectos importantes, dentre eles destaca-se a experiéncia, o cotidiano e multiplicidade
de sujeitos e saberes produzidos na escola. Reiterando o que foi dito por Macedo, estd a
Associacdo Nacional de P6s Graduacdo e Pesquisa em Educacdo - ANPEd (2017), que elenca
como pontos de atencdo da BNCC a retomada de um modelo curricular pautado nas
competéncias, em detrimento das mobilizacbes construidas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais - DCN e a critica a forma esquematica e ndo processual de compreender 0s

curriculos.

Outro notavel apontamento realizado tanto por Macedo (2014) quanto pela ANPEd
(2017) é a inspiracdo da BNCC em iniciativas de centralizagdo curricular, como a Common
Core norte americana, o Curriculo Nacional desenvolvido na Australia e a reforma curricular

chilena.
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Macedo (2014, p. 30) afirma que na “ literatura nacional e internacional (LOVELESS,
2016; RAVITCH, 2013; REID, 2009; MCCARTY, 2009; entre outros), esta cada vez mais claro
que intervengoes centralizadas via curriculos formais falham sistematicamente. ”” Assim sendo,
é pertinente considerar que, as politicas publicas de curriculo, para serem publicas, ndo

precisam necessariamente se apresentarem como centralizadas.

Pensar possibilidades ndo centralizadas de criacdo curricular faz com que exemplos
como o da Finlandia (SAHLBERG, 2015 apud MACEDO, 2014) ganhem evidéncia; la as
politicas curriculares eram pensadas na escola, pois havia valorizacdo dos professores e

financiamento adequado para a educacéo.

Em suma, pensar a criacdo curricular no ambito pablico é pensar também em poder e
politica. Entender que a cada escolha feita, um projeto de escola, conhecimento e educacéo é
privilegiado. E é precisamente por isso que perceber as nuances existentes entre a BNCC e o
curriculo € uma tarefa necessaria. A BNCC influencia o discurso curricular e o0s
desdobramentos concretos do curriculo no dia a dia de professores e alunos brasileiros.

Conversar sobre isso € uma das pretensdes desta dissertacao.

4.2 CURRICULO E COTIDIANO

4.2.1 Concepcoes curriculares

Quando falamos de curriculo, é importante considerar que existem multiplas definicdes
a respeito do conceito, por isso, seré feito ao longo deste texto uma contextualizacdo a respeito
das teorias curriculares. O entendimento das teorias amplia a compreensao sobre as defini¢oes
de curriculo, pois permite vislumbrar que o conceito ndo é estatico, muito pelo contrério, ele

muda de acordo com o contexto histérico, cultural e social.

A principio, é valido considerar o que significa teoria. Uma teoria pode ser entendida
como uma forma de representar a realidade; ela supostamente descobre e descreve um objeto
que possui uma existéncia independente dela (SILVA, 2011). Ao longo dos anos, a nocao de
teoria comegou a ser questionada, principalmente apds o advento e consolidacdo da nogéo de
discurso no campo do curriculo. A nocdo de discurso serd desdobrada com detalhes mais

adiante.

Como a ideia de teoria € amplamente difundida, ela serd utilizada neste escrito,

entretanto um adendo sera feito: as teorias sdo ativas, isto €, influenciam aquilo que
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supostamente descrevem. As teorias de curriculo podem ser divididas em trés grandes

categorias: teorias tradicionais, teorias criticas e teorias pos criticas.

As teorias tradicionais se pretendem “neutras” e cientificas. Foram amplamente
influenciadas pela industria taylorista, que serviu como modelo institucional para os curriculos
tradicionais. Para essas teorias, 0 que deve ser ensinado é 6bvio, ja que se nutrem do status quo
e dos conhecimentos que representam interesses dominantes e hegemonicos. Uma das
principais preocupagfes das teorias tradicionais se relacionam com a forma como esses
conhecimentos devem ser ensinados, por isso, conceitos como metodologia, didatica e

organizacéo estdo muito presentes dentro dessas concepcoes.

Um dos expoentes das teorias tradicionais foi Bobbit, que em seu livro “The
curriculum” sugeria o curriculo como a racionalizacéo de resultados educacionais, como uma
“especificagdo precisa de objetivos, procedimentos e métodos para obter resultados que podem
ser mensurados. ” (SILVA, 2011, p.12). O entendimento de Bobbit foi previamente ratificado
pelo filésofo Herbert Spencer, em seu livro Essays on Education and Kindred Subjects* (que
em traducdo livre, significa Ensaios sobre Educacao e assuntos afins), datado de 1861. Spencer
considerava que a pergunta central do curriculo, que pode ser sintetizada em “qual ¢ o
conhecimento mais valido para ser ensinado? ” (MACEDO; FRANGELA, 2016) teria a ciéncia
como a “resposta uniforme”. Nas teorias tradicionais o curriculo era visto como uma questao

técnica.

Em contraposicdo a isto, surgiram as teorias criticas e pds criticas. Enquanto as teorias
tradicionais entendiam o curriculo como neutro, as teorias criticas e pds criticas chamam
atencdo para as relacdes de poder que o envolvem. As teorias criticas e pos criticas, apesar de
terem suas diferengcas, convergem no sentido de serem teorias de “desconfianga,

questionamento e transformagao radical. ” (SILVA, 2011, p.30).

As teorias criticas inauguraram no campo curricular o questionamento do status quo.
Enquanto nas concepgdes tradicionais o que deveria ser ensinados estava “dado”, uma vez que
as formas dominantes de conhecimento ndo eram questionadas, as teorias criticas contestam o
status quo, responsabilizando-o pela manutencdo de desigualdades sociais. Nestas concepgoes,

compreender o que o curriculo faz se sobrepGe a técnica de como fazer o curriculo.

* Disponivel em: <http://www.gutenberg.org/files/16510/16510-h/16510-h.htm>. Datado de 1861.
Acesso em: 31 mai. 2020.
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Muitas sdo as contribuicdes tedricas que integram as teorias criticas, cada qual com a
sua particularidade; dentre elas podemos destacar Freire com a pedagogia do oprimido, e sua
perspectiva do curriculo como possibilidade de emancipacdo, e as teorias critico
reprodutivistas, em que Bourdieu e Passeron (1975) apontam para um curriculo que se baseia
na cultura dominante e por isso tende a reproduzir as l6gicas hegeménicas, que fomentam as

desigualdades socio-educacionais.

No que tange as teorias pds criticas, ha uma relacdo de hibridismo tedrico (LOPES,
2013) entre elas e as teorias criticas. Ambas as teorias, evidenciam de formas diferentes que o

curriculo é atravessado pelo saber, identidade e poder.

Segundo Lopes (2013, p.10), “as teorias pos criticas sdo uma expressao vaga e imprecisa
que tenta dar conta de um conjunto de teorias que problematizam esse cenario p6s-moderno”.
A autora esclarece ainda que uma das principais marcas dos estudos pos criticos, que o
diferenciam dos estudos criticos, é que eles admitem a convivéncia com a imprecisao e a

ambiguidade.

No ambito dos estudos pds criticos de curriculo estdo inclusos os estudos pés-
estruturais, pos-coloniais, p6s-modernos, pos fundacionais e pos marxistas. Assim como nas
teorias criticas, cada um dos estudos pos criticos possui tracos distintos e demarcam um tipo de
contribuicdo para o campo curricular, neste trabalho, entretanto serd dado enfoque para o0s

estudos poés estruturais e os didlogos que ocorrem, a partir dele, com o conceito de curriculo.

Para que seja viavel compreender o poés-estruturalismo, € importante visitar o
estruturalismo. Como o nome sugere, 0 estruturalismo privilegia a nogdo de estrutura. Em
resumo, ele foi um movimento tedrico que se ancorou no estruturalismo linguistico de
Ferdinand de Saussure entre 0s anos 50 e 60. Nos estudos de Saussure a lingua é a estrutura,
composta por signos, significados e significantes. Os significados e significantes séo uma
concepcgdo dual que compde 0s signos, ou seja, um signo é formado por uma imagem acustica
(que pode ser entendida como uma imagem mental) que é chamada de significante, e um
conceito, uma definicdo que € chamado de significado. O significante € atrelado ao significado
pelo principio da arbitrariedade, quer dizer, o signo linguistico é criado e definido pelos sujeitos,

sem que exista uma relacéo l6gica subjacente a essa criacao.

Os estudos pos estruturais entendem a realidade como mediada pela linguagem. Eles
continuam e transformam o estruturalismo. Ha& na concepgdo pés estruturalista, uma critica

sobre a quebra da unidade do signo e a proposicao de uma flutuacdo de sentidos do significante.
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Para Saussure o signo é formado pela estrutura de significante e significado, entretanto, quando
o autor afirma que “ndo ha relacdo entre significante e significado ele quebra a estrutura do

signo e inverte a relacdo entre significante e significado, conferindo primazia ao significante.

(LOPES, 2013, p.13)

Ainda segundo Lopes (2013, p.13), “o significante resiste a significacao”, dito de outra
forma, a imagem acuUstica ganha uma espécie de autonomia, podendo receber diversos

significados, que dependerdo da relagdo com o outro no contexto da comunicagao.

A linguagem e o seu processo de significacdo provisorio, sem um fechamento definitivo
e apto para a producgdo de novos sentidos fazem nascer no contexto do pos-estruturalismo a
concepgdo de discurso; “a ideia de estrutura ¢ substituida pela ideia de discurso: nao ha
estruturas fixas que fechem de forma definitiva a ideia de significacdo, mas apenas

estruturacgoes e reestruturagdes discursivas. ” (LOPES, 2013, p.13).

O discurso concebido no contexto pds-estrutural desafia a definicdo de teoria, que foi
introduzida nos paragrafos iniciais deste texto. Pois enquanto a teoria pressupde o desvelamento
e descricdo da realidade e de objetos de estudo, que no caso desta pesquisa é o curriculo, 0
discurso ndo descobre a realidade, mas a inventa. Ao descrever a realidade, ela é produzida.
Logo, na perspectiva pos-estrutural, quando definimos o curriculo, estamos inventando o que
ele é, a0 mesmo tempo em que descrevermos 0 que queremos que ele seja. No discurso, a

producdo de um objeto é indissociavel da trama linguistica que o descreve.

Ao trazer a concepcao de discurso para o campo do curriculo, é plausivel afirmar que a
conceituacdo de curriculo depende da forma como ele é definido pelos autores ao longo de seus
discursos tedricos, em outras palavras, uma definicdo ndo revela o que €, essencialmente o

curriculo, ela nos revela o que uma determinada teoria pensa sobre o curriculo (SILVA, 2011).

Trataremos, enfim, de uma acepcao que define e inventa o curriculo; acepcao essa que
é amplamente influenciada pelas contribuices pos estruturalistas, na medida em que substitui
as estruturas pelo discurso, critica o determinismo e sdo anti-objetivistas (LOPES, 2013), a

saber: o curriculo como experiéncia vivida (AOKI, 2005).

4.2.2 Curriculo e cotidiano
Ao tratarmos do curriculo como experiéncia vivida (AOKI, 2005), € importante

falarmos sobre cotidiano. Para isto, os estudos de Certeau serdo abordados. O cotidiano em
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Certeau se relaciona com o conjunto de modos de acéo, de operagdes singulares realizadas pelos

sujeitos no processo de interacdo social.

Nas palavras do autor, o cotidiano pode ser entendido como:

aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe em partilha), nos pressiona dia apés
dia, nos oprime, pois existe uma opressdo no presente”. [...] “O cotidiano é aquilo que
nos prende intimamente, a partir do interior”. [...] “E uma histéria a caminho de nos
mesmos, quase em retirada, as vezes velada”. [...] Talvez ndo seja inutil sublinhar a
importancia do dominio desta historia “irracional”, ou desta ‘ndo historia’, como o diz
ainda A. Dupont. “O que interessa ao historiador do cotidiano ¢ o Invisivel...”.

(CERTEAU, 2013, p. 31)

A partir desta definicdo, é possivel perceber uma das principais caracteristicas do
cotidiano: ele se ocupa do invisivel. As “artes do fazer” (CERTEAU, 2013) como ler, habitar e
narrar, sdo exemplos dos “conhecimentos invisiveis” que compdem as reflexdes acerca do
cotidiano em Certeau. Esses conhecimentos sdo tidos como invisiveis, pois, muito embora

demandem pensamento, ndo sao pensados enquanto praticados.

Indo ao encontro do raciocinio certeauniano, Sussekind e Lanzillotta (2010) também
conceituam o cotidiano, destacando sua condicdo de espaco privilegiado de conhecimento da
complexidade dos fenémenos sociais, sobretudo na escola. Logo, para que se torne uma

experiéncia vivida, o curriculo se utiliza do espaco provido pelo cotidiano.

Outra contribuicdo importante dada por Certeau e que embasa a reflex&o a respeito dos
curriculos como processos e vivéncias cotidianas, € a forma como o autor entende a criacao.
Para o0 autor € ingénua a ideia de que existe um consumo passivo, por parte dos praticantes do
cotidiano, dos produtos culturais que sdo recebidos ou impostos a eles. No processo de consumo
desses produtos, os praticantes do cotidiano realizam criagdes andnimas, que sao consequéncias

dos usos que esses sujeitos fazem dos produtos culturais.

Dito de outra forma, o autor acredita que os homens comuns nédo sdo imobilizados pelo
gue os acomete, antes, criam modos de proceder criativamente, taticas para lograr vitdrias do
fraco sobre o forte. Maneiras de usar uma realidade que esta posta, que ndo pode ser controlada
pelo fraco, mas que pode ser desorganizada e reorganizada transformando essa realidade em

espacos praticados.

Ao pensarmos o curriculo como experiéncia-vivida (AOKI, 2005), é viavel perceber a
centralidade do conceito de cotidiano e das taticas dos homens ordinarios diante dos produtos
culturais, propostos por Certeau. O curriculo para se transformar em experiéncia, utiliza como

pano de fundo o cotidiano, e mais especificamente, o cotidiano escolar. Os professores,
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entendidos como homens comuns, fazem uso dos guias curriculares formais, criando desvios,
possibilidades pedagdgicas que os permitam materializar os contetdos curriculares, de acordo

com as caracteristicas de seus grupos.

Um curriculo como experiéncia-vivida (AOKI, 2005), € construido no cotidiano. A
pratica diaria dos sujeitos envolvidos no cotidiano escolar ganha corpo e relevancia, ao
olharmos o curriculo sob esta 6tica. E reiterado o que ja dito anteriormente nesta pesquisa: 0s
sujeitos que participam das vivéncias curriculares cotidianas, ainda que estejam se submetendo
a um guia curricular, criam caminhos alternativos a este guia; caminhos que sdo pautados nas

experiéncias, na diversidade e na multiplicidade presentes nas interagfes sociais.

Segundo Alves (2011, p.41) o curriculo construido no cotidiano pode ser vislumbrado
como um “processo através do qual os praticantes do curriculo ressignificam suas experiéncias
a partir das redes de poderes, saberes e fazeres das quais participam”. Varios sujeitos diferentes
sdo participantes ativos na constru¢do cotidiana do curriculo, entretanto, destaca-se neste

contexto a atuacao dos professores.

Aoki (2005 apud SUSSEKIND e REIS, 2015, p.615) afirma que os professores
funcionam como “pontes; que sdo o cotidiano em sua dimensao vivida, praticada, conversada,
experienciada e narrada.”. Diante disso ¢ fundamental considerar a relevincia e centralidade
dos professores nos curriculos construidos no cotidiano. A luz dessa concepcéo o trabalho dos
professores pode ser considerado uma constante criagdo cotidiana. (2005 apud SUSSEKIND e
REIS, 2015, p.615).

Dessa forma, pode-se sintetizar a maneira como o curriculo é concebido ao longo deste
trabalho: como um processo, que apesar de ter varias dimensdes, ganha vida no cotidiano
escolar por intermédio dos professores. Um processo que evoca atravessamentos, afetacdes,
criagdo de redes. E discursivo, ndo neutro, ndo absoluto. O curriculo construido no cotidiano

escolar inaugura caminhos e permanece aberto para multiplas significagdes.

4.2.3 Curriculo e a escrita curricular

O curriculo construido no cotidiano ndo se coloca em oposi¢do a escrita curricular. Essa
é uma demarcacdo importante a ser feita. O curriculo entendido como experiéncia privilegia a
dimensdo processual do curriculo, reforcando a ideia de que um documento curricular que nao

conversa com o cotidiano e seus praticantes é destituido de sentido, é in6cuo.



41

No contexto das salas de aula ha multiplicidade, cada aluno e cada professor, compdem
redes de saberes, que influenciam as dindmicas ali estabelecidas. H4& uma complexidade
(MORIN, 1991) que permeia os espacos de aprendizagem, pois as redes de saberes sao tecidas
juntas neste ambiente. Sendo assim, ¢ importante considerar que “a despeito dos aparatos legais
e formais do curriculo, o trabalho pedagdgico sempre se realizard tendo por fundamento essa
multiplicidade” (ALVES, 2011, p.49). Por mais que sejam empregados mecanismos de
segmentacdo, para controlar e organizar a multiplicidade das redes de conhecimento (ao
dividirem-se os alunos por anos de escolaridade, por exemplo), ndo € possivel que esse controle
seja realizado efetivamente. Dentro de uma sala de aula de um determinado ano do 1° segmento
do ensino fundamental, embora exista um filtro de nivelamento por idade, ha alunos com perfis,
tipos e niveis de conhecimento muito distintos. Por isso, defende-se que a escrita curricular, em
outras palavras, o curriculo expresso atraves de um documento, amplie as possibilidades de
exploracdo da multiplicidade presente nas salas de aula, pois se assim o fizer, maiores sdo as
chances de ele estar inserido no cotidiano das experiéncias curriculares (ALVES, 2011, p.49).
Alves é cirurgica ao falar sobre o valor da conversa entre um curriculo formal e as experiéncias

cotidianas de criagdo curricular, ela afirma que:

Quanto mais fechado e definidor se pretender o curriculo formal, menos
associacdes ele terd com a dindmica que se estabelece nas salas de aula. Ou
seja, um curriculo formal precisa, em vez de prescrever uma experiéncia
escolar, dialogar com as redes cotidianas da escola. (ALVES, 2011, p. 49)

O entendimento de Alves (2011) nos ajuda a pensar a funcdo do curriculo como
documento formal. N&o é interessante que se tenha um documento alienado do cotidiano. Ao
invés disso, é importante que o curriculo formal seja um aliado dos professores, dos alunos e
da escola; um registro que atribui e é atribuido pelos sentidos das experiéncias curriculares que

sdo tecidas coletiva e cotidianamente nas escolas.
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5 METODOLOGIA
5.1 CONTEXTO DA PESQUISA

Com o objetivo de investigar a relagéo e os desdobramentos préaticos da politica proposta
pela BNCC nos cotidianos docentes e nos curriculos vividos nestes espacos, esta pesquisa foi
realizada. Sua natureza é qualitativa e estabelece dialogos estreitos com os estudos do cotidiano,
cuja principal base epistemoldgica sdo as contribui¢fes elaboradas por Certeau (2014) e 0
entendimento dos curriculos como experiéncia vivida de Aoki (2005). Os instrumentos de
geracdo de dados foram conversas com os professores, que sdo o publico alvo desta
investigacdo. O aporte tedrico-metodologico € a analise de discurso, por meio do ciclo de
politicas de Ball (1994).

A pesquisa segue um fluxo, que esta dividido em trés etapas. A 12 etapa tratou do
levantamento do referencial teorico sobre curriculo, cotidiano e BNCC. Nela, buscou-se revisar
0s conhecimentos até entdo ja produzidos na area de educacdo sobre estes trés temas. Foi
definida a matriz epistemoldgica e os conceitos sobre os quais 0 texto da dissertacdo seria
desenvolvido. Definiu-se quais conversas seriam realizadas com parte dos praticantes do
cotidiano escolar, isto é, com os professores, como recurso de geragdo de dados da pesquisa e
material de base para a construgcdo do produto educacional. Foi iniciado também o processo de

escrita da dissertacéo que se desdobrou ao longo das etapas subsequentes.

A 2° etapa - Conversas com professores do 1° segmento do ensino fundamental,
transcorreu apos a definicdo das conversas como instrumento de geracao de dados; nesta etapa
professores que integram as redes municipais de Marica, de Niteroi e do Rio de Janeiro e que
possuiam algum vinculo comigo, foram convidados presencialmente e via aplicativos online a
participarem desta dissertacdo. Os que se sentiram a vontade para contribuir com o projeto se
encontraram com esta pesquisadora, online e presencialmente, e conversaram sobre como
vivenciavam os curriculos diante das demandas evocadas pela BNCC. As conversas foram

registradas em texto e em audio com a autorizacao dos participantes.

Na 3 2 etapa - Consolidacdo da escrita da dissertacdo e confeccdo do produto
educacional, os dados gerados pelas conversas, foram conjugados com as concepgOes de
curriculos construidos no cotidiano escolar, apoiados metodologicamente pela analise de
discurso proposta pelo ciclo de politicas de Ball, aprofundando conceitos e observacGes

presentes na dissertacédo e colaborando com construcao do corpus da pesquisa.
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As téticas criadas pelos professores para conviverem com as demandas evocadas pela
BNCC também foram evidenciadas no texto da dissertacdo, dando origem ao material do
produto educacional que tem por objetivo compartilhar com outros professores, por meio de
uma pagina na rede social do Instagram, os resultados das conversas, isto é, as taticas utilizadas
pelos docentes que participaram da pesquisa. Essas taticas demonstram como lidam com a
BNCC no seu dia a dia, considerando as limitagdes e desafios que enfrentam em suas realidades.
Na pagina do Instagram, os professores que tiverem acesso aos dados e conceitos desta pesquisa
foram convidados a interagir com este conteudo, externando suas duvidas, compartilhando as
suas experiéncias e com isso prosseguirem com as conversas iniciadas nesta dissertacdo; isto
porque os professores usuarios do Instagram podem consultar e interagir com 0s materiais
disponiveis na pagina do produto sempre que desejarem, e desta forma, fardo a avaliacdo
constante do produto a medida que os contetudos forem sendo curtidos, comentados,

compartilhados e salvos.

5.2 LOCAL E PARTICIPANTES

Este estudo faz parte do macro campo da formacéo de professores e foi desenvolvido
com professores do primeiro segmento do ensino fundamental que atuam nas redes municipais
de Maric4, de Niteroi e do Rio de Janeiro. Enquanto pesquisadora, segui os fluxos do cotidiano
e das redes de contatos e afetos nos municipios em que atuo, a saber, Maricé e Niter6i e dispus
da boa relacdo estabelecida com professores que trabalham na rede municipal do Rio de Janeiro

para convida-los a contribuir com a investigacéo realizada.

Nove professores compdem a populacdo que se propds a colaborar com esta pesquisa.
Quatro deles lecionam em Marica, dois deles lecionam em Niterdi, e trés lecionam no Rio de
Janeiro. As idades dos profissionais variam entre 21 e 53 anos, e 0 tempo de experiéncia
profissional varia também entre 6 meses e 20 anos. Abaixo, é possivel conhecer o género, as

idades, periodo de experiéncia no magistério e a rede municipal em que atuam:

Tabela 1 - Idade, experiéncia no magistério e rede municipal dos professores participantes

Identificacdo Idade _ Experiéncia no Rede municipal
magistério em que atua

Professor 1 21 anos 1ano Marica

Professora 2 23 anos 6 meses Marica

Professora 3 24 anos 4 anos Rio de Janeiro
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Professor 4 28 anos 4 anos Rio de Janeiro
Professora 5 30 anos 8 anos Niteroi
Professor 6 32 anos 3 anos e meio Rio de Janeiro
Professora 7 39 anos 20 anos Maricé
Professora 8 49 anos 15 anos Marica
Professora 9 53 anos 2 anos Niteroi

Fonte: A autora.

5.3 INSTRUMENTO DE GERAQAO DE DADOS

O estudo se propde a utilizar a arte de conversar (CERTEAU 2014, p.49) junto aos
colegas professores como instrumento de geracédo de dados. A escolha pelas conversas se deu
a partir do entendimento de que elas abrem portas e criam conexdes que permitem olhar, escutar

e escrever com mais atencéo para a diversidade e singularidade dos encontros da pesquisa.

Segundo Maturana (1997, p.167) “a palavra conversar vem da unido de duas raizes
latinas: “cum”, que quer dizer ‘com’, e “versare” que quer dizer ‘dar voltas com’ o outro”.
Logo, utilizar a conversa como recurso de pesquisa, demanda predisposicdo para seguir
processos e fluxos que se originam no cotidiano (ALVES; FERRACO, 2018), e se expressam

nessa pesquisa, por meio das conversas.

Adotar a conversa como um instrumento da pesquisa significa assumir que a
investigacao proposta aqui, ndo possui objetivos fechados, mas sim, interesses. (RIBEIRO;
SANCHES; SOUZA, 2018). Diferente da entrevista, com questdes especificas e conduzidas
por um entrevistador, a conversa pressupde a movimentacao da palavra, sem a supressao dos
conflitos e tensdes existentes entre diferentes modos de pensar. (RIBEIRO; SANCHES;
SOUZA, 2018).

Apesar de ndo haver roteiro para as conversas, e de cada professor ter suas
peculiaridades pessoais e profissionais, o teor delas era 0 mesmo: perceber como esses
profissionais se relacionavam com a BNCC em seus cotidianos, considerando uma parte da
estrutura do documento. Por isso, é possivel elencar 0s assuntos mais recorrentes em nossas
interlocucdes, tais quais as defini¢Ges de curriculo; a relevancia do curriculo no processo de
planejamento e de ensino e aprendizagem; as diferencas e semelhancas percebidas entre o
curriculo e a BNCC; mas dentre eles o principal assunto era como os professores entendiam e

seguiam a estrutura proposta pela BNCC em seus cotidianos profissionais.
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Os encontros aconteceram presencialmente (antes da pandemia do Covid-19), e também
por meio do WhatsApp. Para fins de registro, parte das falas foram gravadas em audio e outra

parte foi escrita. Posteriormente, todo o material gravado em audio também foi transcrito.

Este instrumento de geracdo de dados foi fundamental, pois embasou a criacdo do

(3

produto educacional, a pagina do Instagram “vida de professor”. Na pagina os dados da
pesquisa foram transformados em enquetes, que deram origem a contetdos sobre curriculo e
BNCC no cotidiano. Estes conteudos geraram novas conversas, Novos encontros, novos

enredamentos.

Ao adotar a conversa como parte da pesquisa, 0 estudo se abriu para a possibilidade de
escutar apuradamente o que os docentes envolvidos tinham a dizer, numa tentativa de
aproximacéo e mobilizacdo das relagdes vividas pelos professores nas escolas em que atuam,

num esforgo de pensar com eles e ndo para ou sobre eles.

5.4 APORTE TEORICO METODOLOGICO PARA ANALISE DOS DADOS

No que se refere ao instrumento de anélise de dados, foi adotada uma das maltiplas
abordagens da analise do discurso, a saber, o ciclo de politicas proposto por Ball (1992; 1994;
2012). Antes de adentrar nas caracteristicas especificas do ciclo de politicas, sera feita uma
contextualizacdo a respeito da analise do discurso, para que seja delineada a forma como ela

sera empregada neste trabalho.

E importante destacar que n4o existe uma Gnica definicdo conceitual para a anéalise do
discurso. Analise do discurso é o nome atribuido a uma variedade enorme de enfoques no estudo
de textos, que, assim como as defini¢ces de curriculo, se originaram em diferentes tradicdes
histdricas e disciplinares (GILL, 2015).

Ainda segundo Gill (2015, p. 245), apesar de nédo existir um consenso a respeito do que
¢ a andlise do discurso, devido a diversidade de movimentos sociais e epistemoldgicos que
contribuiram para o seu surgimento e estabelecimento como uma metodologia, € possivel
identificar algumas caracteristicas chaves desse instrumento de analise de dados, que a autora

sintetiza em quatro:

1) Uma postura critica em relagcdo ao conhecimento dado, aceito sem discussdo e um
ceticismo com respeito a visdo de que nossas observa¢des do mundo nos revelam, sem
problemas, sua natureza auténtica.

2) O reconhecimento de que as maneiras como nos normalmente compreendemos o

mundo sdo historica e culturalmente especificas e relativas.
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3) A convicgdo de que o conhecimento é socialmente construido, isto é, que nossas
maneiras atuais de compreender 0 mundo sdo determinadas ndo pela natureza do mundo
em si mesmo, mas pelos processos sociais.

4) O compromisso de explorar as maneiras com (0) 0s conhecimentos — a construgao
social de pessoas, fendmenos ou problemas — estdo ligados a ac¢fes/préticas (BURR,
1995, apud GIL, 2015, p. 247).

Além das quatro caracteristicas supracitadas, a analise do discurso também possui
quatro temas principais (GILL, 2015, p.247), que séo:

1) Uma preocupagdo com o discurso em si mesmo;

2) Uma visdo da linguagem como construtiva (criadora) e construida;

3) Enfase no discurso como forma de agéo;

4) Uma convicgdo na organizacgao retdrica do discurso, que visa estabelecer uma

versdo do mundo diante de versdes competitivas.

Isso faz com que a andlise do discurso ndo seja uma metodologia estatica. Ela sugere
movimento, abordagens mais dialdgicas para vislumbrar os conhecimentos. Outro atributo
importante a respeito da analise do discurso é que existem ao menos 57 formas de realiz&-la
(GILL, 2015, p.246), o que faz com que seja mais vidvel olha-la através de macro categorias

ou tradic@es tedricas amplas.

Dentre essas tradicbes podemos citar, por exemplo, as que se relacionam com a
linguistica critica e que possuem uma estreita relacdo com a disciplina de linguistica, com a
semidtica e propdem uma decupagem estruturalista do discurso; as tradi¢cdes que se relacionam
com a teoria do ato da fala, que acentuam a orientacdo da acdo que o discurso possui, isto &, 0
foco recai sobre 0 que as narrativas discursivas visam alcancar; e as tradigdes que se afinam
com o pods estruturalismo, rompendo com visdes realistas da linguagem. Este enfoque de
trabalho se ocupa menos dos detalhes de textos falados e escritos, e mais em olhar

historicamente os discursos.

E é neste contexto, que converge para o entendimento de discurso em uma perspectiva
pos estrutural, que o ciclo de politicas (BALL 1994; BALL, BOWE, GOLD, 1992) sera
evocado. O ciclo de politicas se constitui como o aporte teérico-metodoldgico que nos permitiu
ajustar a oOtica e realizar uma andlise dos dados da pesquisa. Ele propde um movimento
dindmico entre as instancias macro e micropoliticas que estdo presentes na producdo e
materializacdo das politicas publicas educacionais. O ciclo é composto por cinco contextos: o
contexto de influéncia, o contexto de producéo de textos, o contexto da prética, o contexto de

efeitos e o contexto da estratégia politica.
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O contexto da influéncia é aquele em que os discursos politicos sdo construidos, o locus
em que alguns conceitos se tornam hegemdonicos e fundam os pilares discursivos para a politica
educacional. Este contexto, segundo Borborema (2013, p.35) esta relacionado a interesses bem

definidos e ideologias.

O contexto de producdo de textos é aquele em que as politicas publicas educacionais
comegam a se corporificar por meio da redacdo. Representam os textos politicos escritos e
orientados ao publico em geral. Aqui, cabe fazer uma disting&o entre os textos que Ball, Bowe,
Gold (1992) chamam de writerly, que sdo aqueles que convidam o leitor a participar e ser
coautor deles, e o readerly que sdo textos que ndo esperam ou admitem o envolvimento do

leitor. Muitas vezes, um mesmo texto mescla as duas abordagens.

O contexto da pratica € aquele em que os textos ganham vida, o local em que € possivel
identificar os desdobramentos concretos das politicas educacionais. Neste contexto, 0s textos
sdo interpretados e ressignificados. O contexto da pratica tem grande relevancia nesta pesquisa,
uma vez que 0s sujeitos da pesquisa sdo professores, praticantes do cotidiano escolar, que séo

tanto os leitores quanto os “executores” das determinacdes da politica educacional da BNCC.

O contexto de efeito ¢ entendido como o de “resultados”, em que as politicas seriam
analisadas em termos dos seus impactos empiricos. J& o contexto de estratégia politica diz
respeito a identificacdo de um conjunto de atividades sociopoliticas que seriam relevantes para

mitigar as possiveis desigualdades criadas ou reproduzidas pela politica investigada.

E possivel perceber o qudo abrangente o ciclo de politicas é. Apesar de possuir
limitagdes, como qualquer modelo metodologico, o ciclo nos auxilia a “compreender a
producéo da politica nas escolas como contextualmente mediada e institucionalmente traduzida,
interpretada; compreender as politicas como plurais, multifacetadas, construidas

discursivamente de forma nao coerente e nao coesa” (LOPES, 2015, p.5).

No que diz respeito a produgdo da BNCC, incialmente, é possivel situd-la nos trés
primeiros contextos, a saber: Contexto da influéncia, contexto da producdo de textos e contexto
da pratica. Estes contextos serdo aqueles que aparecerdo ao longo da andlise feita nesta
pesquisa, entretanto, devido ao enfoque do trabalho e natureza dos dados gerados, 0 contexto

da pratica sera o locus da pesquisa.

O contexto de influéncia da concepcdo da BNCC, apesar de ndo estar materializado tao

concretamente como os dois contextos subsequentes, isto €, o contexto da producao de textos e
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0 contexto da pratica, foi real, pois para que este documento fosse tangibilizado,
movimentacdes, definicdes e decisdes ocorreram no MEC. O Estado entendeu que era preciso
(re)pensar os curriculos nacionais. Esse entendimento comegou a ser traduzido no contexto de
producdo de textos através de documentos oficiais, como a LDB e a Constituicdo Federal
(BRASIL, 1996, 1988), e posteriormente no texto da BNCC propriamente dito.
Progressivamente, vemos o documento textual da BNCC ganhar contornos concretos no
contexto da pratica, uma vez que a versdo final da BNCC para os anos iniciais do ensino
fundamental foi sancionada e ha a determinacdo de que o documento seja seguido pelas escolas
brasileiras. De um lado, o documento é um esfor¢o do Ministério da Educacdo brasileiro para
0 estabelecimento de uma espinha dorsal dos curriculos nacionais. Do outro lado, esse
documento precisa chegar nas escolas, para que seja compreendido e traduzido em praticas e

experiéncias pelos professores e seus alunos.

Em sintese, a analise de discurso proposta por Ball (1992; 1994; 2012) é utilizada, neste
texto, para estabelecer uma conversa entre 0s aspectos micro e macro politicos que circundam
a BNCC, com foco nos aspectos micropoliticos que se manifestam no contexto da préatica, mais

especificamente, no cotidiano escolar dos professores participantes das conversas da pesquisa.

A anélise dos dados propriamente dita abarcou trés grandes processos: a transcri¢cao dos
dados gerados, ja que as conversas com o0s professores participantes da pesquisa foram
transpostas de audios para textos; a codificacdo dos dados, que em outras palavras, significa o
estabelecimento de pardmetros que orientam a leitura e analise dos dados de forma relacionada
com os objetivos da pesquisa, e por fim a anélise do discurso em si, em que busquei identificar
se existiam padrdes nos dados, baseados na regularidade ou variabilidade com que esses

padrdes apareciam nos textos, para em seguida descrevé-los detalhadamente.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
Neste capitulo serdo apresentados os dados da pesquisa e sua analise. Como pontuado

anteriormente, nove professores participaram das conversas que deram origem a este corpus.

Os professores em questao fazem parte das redes municipais de Maricé, de Niterdi e do
Rio de Janeiro e atuam no 1° segmento do ensino fundamental. As experiéncias, idades e tempo
de magistério sdo variados, o que tornou muito interessante e enriquecedora a troca que ocorreu

entre os envolvidos na pesquisa.

E importante destacar que, como diz Reis, Sussekind e Lontra (2017, p.141) “o leitor-
leitora deste texto ndo esta numa relacdo imediata, direta, com os professores. Sua relagéo se
dara através do que deles ha em nds”. Logo, sera trazido para o texto o que foi dito pelos
professores, porém, numa relacdo rizomatica e indissociavel com os atravessamentos e

desdobramentos que as conversas tiveram na vida, e, portanto, na escrita, desta pesquisadora.

A concepc¢do de ndo neutralidade na escrita € uma das caracteristicas da analise do
discurso, como ratifica Gill (2015, p.255 — 256):

Quando um analista do discurso discute um contexto, ele esta também
produzindo uma verséo, construindo o contexto como um objeto. Em outras
palavras, a fala dos analistas de discurso ndo é menos construida,
circunstanciada e orientada a agao que qualquer outra. O que o0s analistas de
discurso fazem é produzir leituras de textos e contextos que estdo garantidas
por uma atencdo cuidadosa aos detalhes, e que emprestam coeréncia ao
discurso em estudo.

Indo ao encontro da citacdo supradita, esta pesquisa, com o apoio do ciclo de politicas,
dos estudos do cotidiano e do curriculo como experiéncia vivida, se propde a construir uma
analise de dados que empreste coeréncia aos discursos feitos pelos professores, entendendo-0s
contextualmente no campo das praticas. Ratifico, entretanto, que os contextos do ciclo de
politicas ndo sdo estanques. Eles estdo interligados e podem ser entendidos como co-
dependentes, ja que esta teoria pressupde que a criacao de politicas educacionais é ciclica, isto
é, ha uma ideia de sequéncia e regularidade, pois os fendmenos que erigem uma politica
educacional partem de um ponto inicial e terminam com a recorréncia deste. Como pode ser

vislumbrado na imagem abaixo:
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Imagem 9: Relagdes entre os contextos do Ciclo de Politicas e a forma como podem ser

relacionados com a producdo da BNCC

Ciclo de politicas

Contexto da
influéncia

Movimentagdo politico
educacional para
cria¢do da BNCC

Contexto da
producdo de
textos

Contexto da
pratica

A BNCC chega nas
A criacdo da BNCC é escolas para ser
anunciada e oficializada seguida pelos
nos documentos professores, alunos e
educacionais oficiais comunidade escolar.

Fonte: A autora, 2020.

Logo, o contexto da pratica s pode ser vislumbrado porque a politica educacional da
BNCC foi pensada institucionalmente (contexto da influéncia) e posteriormente materializada

nos documentos oficiais (contexto da producéo de textos).

A nocdo de discurso utilizada para analise dos dados dialoga com a concepcdo pds
estrutural, em que, segundo Lopes (2013) o discurso é estruturacéo e reestruturacdo sem fixidez

de significagdo. Nesta perspectiva, o discurso é criacdo, invencao da realidade, é circunstancial.

No processo de codificacdo, dois grandes parametros foram eleitos para analise dos

dados:

1-) Qual o conhecimento e a percepcdo que os professores tinham a respeito da BNCC;

2-) Como os professores sequiam a BNCC, considerando as demandas e

particularidades de suas turmas e locais de trabalho.
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Esses parametros foram escolhidos a partir dos objetivos especificos da pesquisa, que

buscam entender como os professores compreendem e seguem a BNCC.

E importante pontuar que os dados coletados e as analises feitas a respeito deles tém um
recorte bem especifico: Perceber como o documento da BNCC é assimilado, em relacdo ao seu
formato, pelos professores do 1° segmento do ensino fundamental. Digo isto porque a BNCC
para 0s anos iniciais versa sobre as varias disciplinas com as quais estes professores trabalham,
a saber: Lingua Portuguesa; Matematica; Ciéncias; Histéria e Geografia, além de Artes;
Educacao Fisica e Ensino Religioso. Logo, se faz inviavel dar conta de analisar a relacdo entre
os docentes e a BNCC no que diz respeito aos contetdos que o documento propde. Seria
possivel escrever um trabalho de dissertacdo para cada disciplina e seus desdobramentos
praticos no cotidiano docente, discente e na comunidade escolar.

Dito isto, retomo o que ja citei no referencial tedrico desta pesquisa: busquei perceber
como a estrutura do documento, expressa por meio das unidades tematicas, objetos de
conhecimento e das habilidades, que usualmente sdo a triade usada para compor os curriculos
ou conteudos minimos dos municipios, se comunicam com o0 cotidiano dos docentes

participantes da pesquisa.

No decorrer deste capitulo o perfil dos professores, o conteddo das conversas e a analise
delas serdo organizados em trés secdes, para que a compreensdo seja facilitada. A primeira
secao fala sobre algumas caracteristicas profissionais dos docentes, 0 que conhecem e como
percebem a BNCC; a segunda se¢do versa sobre o acolhimento da estrutura do documento por
parte dos professores considerando a triade das unidades tematicas, objetos de conhecimento e
as habilidades da BNCC, em seus cotidianos; a terceira e Ultima se¢do faz uma sintese das
compreensdes dos professores, apontando as convergéncias e/ou divergéncias sobre o

documento em suas vivéncias cotidianas.

Se “somO0s 0 que conversamos, e € assim que a cultura e a historia se encarnam em nosso
presente” (MATURANA, 1998, p.91), a apresentacdo e¢ analise dos dados dessa pesquisa
pretendem contribuir para que a conversa sobre os curriculos no cotidiano docente, em meio a
politica da BNCC, seja difundida; que seja uma fagulha que nos permita refletir e enxergar
alguns caminhos e alternativas pedagdgicas em curso nas escolas publicas dos municipios que

0s docentes participantes integram.
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6.1 PERFIL DOS PROFESSORES PARTICIPANTES

Nesta secdo serdo apresentados os perfis dos professores que contribuiram com esta
pesquisa. Seus nomes ndo serdo divulgados, pois este foi um pedido recorrente nas conversas,
e em alguns casos, a omisséo das identidades era a condigdo para que eles participassem e se
sentissem a vontade para falar sobre os temas propostos.

Ao todo, foram mantidas nove conversas, trés delas com professores do género
masculino e seis delas com professoras do género feminino. Todos os profissionais atuam na
rede publica de ensino dos municipios de Marica, Niteréi e Rio de Janeiro, em diferentes
escolas, no primeiro segmento do ensino fundamental. As idades variam entre 21 e 53 anos, e
o tempo de experiéncia profissional varia também entre 6 meses e 20 anos. Os professores
foram numerados na sec¢do 5.2 como recurso para facilitar a identificacdo de suas falas.

Durante o processo das conversas com 0s professores, me deparei com a pandemia do
Covid-19. Percebi que a pandemia havia trazido mudancas para os dados da pesquisa.
Inicialmente, pude conversar presencialmente com as professoras 5, 7, 8 e 9. Com o0s demais
professores, as conversas foram mantidas por meio do WhatsApp, que é um aplicativo online.
Percebi que a fluidez e a dindmica dos encontros presenciais favoreceram um pouco mais as

trocas e a livre circulagdo da palavra.

Os professores que foram entrevistados online, pareciam mais preocupados com um
possivel julgamento ou avaliacdo de minha parte. As respostas eram mais objetivas. Também
senti falta de observar a linguagem corporal deles, o que nao era possivel de ser feito enquanto

trocavamos mensagens assincronas.

E importante destacar que os dados que trarei para compartilhamento e analise no corpus
deste trabalho s&o um recorte dos dados gerados nas conversas com os professores. Reitero que
a selecdo dos dados aqui transcritos, foi feita a partir do estabelecimento dos parametros de

conhecimento, percepg¢ado e “execucdo” da BNCC por parte dos docentes.

Dito isto, apresentarei os padroes identificados nas falas dos professores, as falas dos
professores em si e em seguida uma analise do que foi dito a luz do referencial tedrico-

metodoldgico adotado nesta pesquisa.
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6.2 PARAMETRO 1: CONHECIMENTO E A PERCEPC}AO A RESPEITO DA
BNCC.

Para adentrarmos progressivamente no contexto da préatica, que é o espaco em que as
falas dos professores foram produzidas, € necessario tangenciarmos o contexto da influéncia e

0 contexto da producdo de textos que estéo presentes na construcdo da BNCC.

Toda sele¢do curricular € fruto de concepcdes de educacdo, ensino e conhecimento que,
como dito no referencial tedrico deste texto, estdo relacionadas com o momento histérico
vivido, com interesses de grupos que detém poder para estabelecer suas convic¢gdes como
verdade de forma hegemonica, e dentre esses grupos, € viavel destacar o Estado. Abud ratifica

este entendimento ao afirmar que

Os curriculos constituem o instrumento mais significativo da intervencéo do Estado no
ensino, o que implica sua interferéncia, em Gltima analise, na formacdo intelectual da
clientela que frequenta os bancos escolares para a pratica da cidadania, no sentido que
interessa aos que se encontram representados no poder. (ABUD, 1998 apud
BITTENCOURT, C., 1998, p. 28.)

E é neste espaco de poder, que Ball (1994) conceitua como contexto da influéncia, que
comecaram a ser pensadas e confrontadas diversas concepcdes de curriculo que embasaram a
criacdo do texto da BNCC. Uma das concepcdes mais latentes na BNCC e a de
complementariedade estabelecida com os curriculos escolares, também conhecida como
curriculo em acdo. Como dito por Macedo (2014), a Base propde que os curriculos escolares
sejam uma aplicacdo de suas prescricdes; esta concepc¢ao, e também uma critica a ela, perpassa
varias falas dos professores participantes da pesquisa tanto na escrita deste topico, o parametro
1 — Conhecimento e a percepcao a respeito da BNCC, quanto na escrita do tépico do parametro

2 — Convergéncia do exercicio profissional docente com a BNCC.

No contexto da producéo de textos, temos a materializagdo do documento da BNCC em
si, bem como suas influéncias na producdo dos textos curriculares dos municipios. No que se
refere aos municipios de Marica, Niter6i e Rio de Janeiro, locais em que os professores
participantes desta pesquisa atuam, € possivel perceber claramente a influéncia da BNCC por
meio da construcdo de curriculos ou contettdos minimos que se utilizam da triade: unidades

tematicas, objetos de conhecimento e habilidades.

Apresentarei a seguir uma amostragem de como essa politica educacional é percebida
no contexto da préatica, por meio das contribui¢es dadas pelos professores, em forma de
conversa. No que tange ao conhecimento e percepgao que os professores possuem a respeito da

BNCC, foi possivel observar alguns padrdes em suas respostas: Alguns professores acreditam
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que a BNCC é um documento normativo que prop&e igualdade em ambientes desiguais; outros
professores acreditam que a BNCC é um documento que promove unificacdo e flexibilizacéo
curricular; hd também aqueles que compreendem que a BNCC é um documento que ndo dialoga

com o cotidiano docente.

A seguir trago as analises realizadas organizadas pelos padrGes de respostas
encontrados. Destaco, ainda, que estdo sublinhadas nos dois parametros os pedacos das
conversas que julguei mais aderentes aos padrdes de respostas estabelecidos.

6.2.1 Padréo 1: BNCC como documento normativo que propde igualdade em
ambientes desiguais
Para iniciar as analises, trago as falas dos professores que acreditam que a BNCC propde

igualdade em ambientes desiguais.
Professor 1:

A meu ver, a BNCC integra todas as habilidades que os educandos devem
dominar naquela faixa etaria. Embora ela tenha uma perspectiva muito boa,

infelizmente ndo compreende a realidade brasileira, na medida em que muitas

das vezes os alunos vivem imersos a um contexto de vulnerabilidade social.

Professora 2:

Conheco a BNCC, mas tenho pouco contato com o texto de fato. Acho que é um
projeto que poderia ser melhorado ao passo que vivemos realidades tdo

distintas em um sé territério.

Professora 3:

A BNCC transparece um ar de iqualdade, porém se contradiz quando se impde

um ambiente desiqual. Como valorizar a individualidade de cada estudante,

guando, sequndo a BNCC, temos que lidar com ele de forma igual?

Professora 5:

Meu conhecimento é bem superficial (praticamente nulo), precisei de sua ajuda,
ontem, para compreender um pouquinho.

Acredito que se trata de um documento que determina uma serie de capacidades
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e habilidades que precisam ser trabalhadas nos anos de escolaridade. (Mais

uma padronizacdo para supostamente diminuir as desigualdades). E a partir

dai cada municipio ira elaborar seu curriculo, suas diretrizes. (So essas as

discussdes que tenho acompanhado nas formagdes).

Apesar das falas serem diferentes, é possivel perceber que esses professores
compartilham a percep¢do de que a discussao de igualdade e desigualdade é importante para
pensarmos a BNCC, bem como a producéo curricular decorrente dela e seus desdobramentos

no cotidiano docente e discente.

O professor 1 traz a nocdo de igualdade e desigualdade contrapondo a BNCC e a
uniformizacéo curricular que ela propde com as desigualdades sociais as quais parte dos alunos
que sdo afetados por essa politica estdo submetidos. O cotidiano escolar nos ensina que por
mais que existam documentos que assegurem os “conteudos minimos”, as criangas em posi¢ao
de vulnerabilidade social precisardo de outros tipos de assisténcia para aprender. Antes de
aprender os conteudos e as habilidades preconizadas no documento, é preciso que elas tenham
suas necessidades basicas supridas, para disporem de condigdes fisicas, intelectuais e

emocionais para aprender.

Neste caso, os direitos de aprendizagem — termo presente na BNCC, mas definido
efetivamente apenas na etapa da educacdo infantil — precisariam contemplar o acesso a
alimentacdo, moradia, saneamento basico e vestimentas. Como verbalizou o professor 1, para
ser efetiva no que se propde, a saber, democratizar o ensino, a BNCC precisa estar associada a
outras politicas publicas que garantam os direitos basicos das criangas, previstos no artigo 227
da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). Caso contrario, a tendéncia é que a BNCC produza
mais abissalidades sociais e educacionais, estabelecendo metas e conhecimentos que
continuardo atingindo uma parcela das criancas brasileiras, mas deixando muitas outras a

margem.

A professora 2 contrapde a nocdo de igualdade trazida pela BNCC em ambientes
desiguais lancando luz sobre as diferencas territoriais e culturais presentes em um pais que
possui dimensdes continentais. Dentro do municipio de Marica, local em que a professora 2
atua, é possivel perceber diferengas socioambientais significativas em fungéo da &rea da cidade

em que as escolas estdo situadas.
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Essas diferencas produzem interferéncias diretas na materializag&o dos curriculos como
experiéncias vividas. As escolas ndo estdo isoladas das comunidades em que atuam, e para
acolher e ensinar de forma significativa aos seus alunos, é preciso considerar as tradicdes

culturais e os conhecimentos populares que séo difundidos nessas comunidades.

Como nos ensina Santos (2007) € importante que o saber cientifico e formal, aquele que
a escola se dispbe a ensinar, dialogue com outros tipos de saberes, como o das populac¢oes
urbanas marginais, do indigena, e do popular. O autor esclarece que, para além de perceber
como os conhecimentos representam o real, € importante considerar como os diferentes tipos
de conhecimento intervém na realidade. N&o se trata de considerar um conhecimento mais
importante do que o outro, mas sim de fazer um “uso contra-hegemoénico da ciéncia
hegemonica” (SANTOS, 2007, p.32) enxergando a ciéncia como parte de uma ecologia de
saberes (SANTOS, 2007, p.32) mais ampla, que contempla e valoriza conhecimentos de

matizes distintas.

Apesar de a BNCC possuir uma parte diversificada, que abre espaco para que as escolas
incluam demandas locais que ndo estejam previstas no documento, a nocao da diversificacao
pode ser questionada. Como foi feito pela ANPEd (2015, p. 14), através do seu grupo de
trabalho (GT) de Curriculo, que afirmou que:

Mesmo que estas diferencas estejam presentes nas construgdes curriculares locais, o
poder hegemdnico do comum, do nacional, do universal, estabelecido e constantemente
reforcado por politicas de avaliacGes, distribuicdo de materiais didaticos e formacao de
professores, tendera a promover hierarquizagdo entre conhecimentos, dando
legitimidade aquilo que é de todos fazendo silenciar e desaparecer o que € local e
sugerido como parte diversificada. Com isso, voltamos a questdo inicial: o que é o ‘de
todos?’, que, supostamente, foi solucionado com a construgdo ‘democratica’ da BNCC.

Em didlogo com o posicionamento da ANPEd (2015) as falas das professoras 3 e 5
expressam uma desconfianca acentuada em relacdo a ideia de igualdade e padronizacdo
curricular proposta pela BNCC.

Esta desconfianca passa pela perspectiva do comum, ser o terreno do hegemonico e por
isso, ndo ter a possibilidade de representar a todos. Partindo de uma leitura pos estrutural a ideia

de representacao totalitaria, de algo que € ou reflete a todos, tende a ndo se sustentar.

Para discorrer sobre a afirmagédo anterior, recorro ao conceito de hegemonia presente na
teoria do discurso de Laclau (2002). Nas palavras do autor, a hegemonia € “uma relagdo em que
um conteudo particular assume, num certo contexto, a funcdo de encarnar uma plenitude

ausente” (LACLAU, 2002, p. 122). Laclau também nos auxilia a entender como se estabelece
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a ordem hegemonica; ela parte de um discurso particular que consegue representar discursos

que até entdo estavam dispersos.

No contexto da BNCC, o comum aproxima-se do que é hegemdnico. Logo, tanto a fala
de igualdade e democratizacdo de acesso a determinados conteudos, quanto os préprios
contedos retratados no documento como comuns a todos, sdo construcdes discursivas
particulares, que estdo representando de forma contingente aquilo que é (ou melhor dizendo,
que pretende ser) de todos.

No que tange aos conteudos, no contexto da pratica, mesmo sendo “comuns”, eles sdo
trabalhados de formas distintas pelos professores, em razéo da diversidade das redes de saberes
e subjetividades presentes nas salas de aulas. No cenario politico educacional em que vivemos,

a BNCC e sua ideia de comum encarnam uma pretensa plenitude curricular que € ausente.

Como vimos ao longo desta pesquisa, o curriculo e suas demandas foram se
transformando a medida que novas necessidades sociais se apresentaram diante da humanidade.
Logo, a ideia de igualdade proposta e presente na BNCC é, a luz do referencial tedrico aqui

adotado, circunstancial.

A professora 3 traz para a discussdo uma questdo importante que se refere a
padronizacdo do ensino e do desenvolvimento de habilidades especificas fixadas pela Base
frente a diversidade de redes subjetivas e de saberes presentes nas salas de aula. A fala da
professora chama atengdo para um topico relevante: Como desenvolver através de contetidos
padronizados, habilidades padronizadas, mas em sujeitos distintos? Mais uma vez, recorro ao
GT de Curriculo da ANPEd (2015, p. 14) que endossa a impossibilidade de concretizarmos

isso, ao afirmar que

dentro do debate sobre politicas curriculares, devemos ressaltar que a construcdo de
politicas educacionais prescritivas e normativas antes de objetificar o conhecimento,
primeiro hegemoniza a ideia de precariedade e depois as possibilidades de diferir.
Nesse aspecto também promove a objetificacdo do sujeito (professor/aluno), ao limitar
as possibilidades de subjetivagdo num processo de referéncia Gnica. Nesse sentido,
reiteramos que a BNCC descaracteriza o estudante em seu direito a diferenca,
desvaloriza o trabalho do professor e ndo promove justica social ou cognitiva
(SANTOS, 2007) nas escolas quando entende qualidade como controle, curriculos
como listas de conteuddos e, sobretudo, quando diagnostica e propde a solugdo para 0s
problemas da educacdo no Brasil sem considerar a urgéncia e primazia do
enfrentamento das adversidades das condi¢des materiais das escolas, das vidas dos
estudantes e do trabalho dos professores

O posicionamento da ANPEd ratifica o desconforto expresso pela professora 3, de que
0 processo de uniformizacdo curricular, tende a negligenciar a diversidade de subjetividades

presentes nas salas de aula, e endossa a fala da professora 5, a medida em que aponta
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incongruéncias entre as inten¢6es anunciadas no contexto de influéncia e producéo de textos da
BNCC e possiveis consequéncias adversas no contexto da pratica. A padronizacdo dos
contetdos pretende diminuir as desigualdades, mas, no contexto da pratica a pretensao nao
necessariamente é materializada, em funcéo de fatores ja mencionados, tais como a rigidez do
que se deve ensinar, a vastiddo das habilidades a serem ensinadas e a desconsideracdo das

diferencas sociais e subjetivas inerentes ao processo de ensino aprendizagem.

6.2.2 Padrédo 2: BNCC como documento normativo que promove unificagdo e
flexibilidade

Os professores cujas respostas se encontram nesta categoria, apresentaram em suas falas
o entendimento de que a BNCC promove unidade e flexibilizacdo na construcdo curricular,

como pode ser visto abaixo:
Professor 4:

Sim, o curriculo da Pref. do Rio esta aos poucos se alinhando com a BNCC. A

BNCC possui o aspecto bom de unificacdo e flexibilidade porém ao mesmo

tempo isso é um ponto negativo, umas vez que na pratica as prefeituras,

secretarias e direcdes sao poucos flexiveis, visando apenas as notas.

Professora 7:

A BNCC eu conheco parcialmente, eu ndo li tudo, até porque sdo muitas
paginas. Mas de acordo com o que pude ler da BNCC e ler também outras

pessoas falando sobre a BNCC...Eu percebo que ela delimita saberes

especificos para os anos de escolaridade. Sdo as competéncias e habilidades.

Eu acho s6 que trocou 0 nome. Antigamente era objetivo e hoje é competéncia.
Eu acho que mudou sé de nome. Antigamente nos apontavam o que fazer, o que
ensinar, como ensinar e o objetivo que a crianca que tinha que atingir. Hoje
eles s6 nos dizem a competéncia. Eu acho que isso ficou mais solto. Por exemplo
se a crianga precisa dominar a estrutura da escrita alfabética, o gque vocé vai

fazer pra atingir essa competéncia é problema seu, o caminho quem faz é vocé.

A secretaria de Educacdo manda um curriculo minimo, vocé tem gue dar aquele

contedo minimo nagquele ano de escolaridade e eles colocam dentro daquele

contetdo minimo as habilidades que estdo na BNCC relativo aquele contetido
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que eles estdo colocando ali. A BNCC néo engessa 0 meu trabalho o que

engessa 0 meu trabalho sdo as cobrancgas burocraticas, os pareceres que temos
sempre que dar pra secretaria de educacgdo a respeito da aprendizagem das
criangas, 0 nosso trabalho é monitorado de todas as formas e a pressdo
psicoldgica que nos recebemos é muito grande. Entéo esse tempo que eu poderia
estar pensando para adequar o meu trabalho a fim de contemplar melhor os
meus alunos, pra mim é jogado fora com cobrancas que sdo alheias as

necessidades dos meus alunos.

E interessante perceber que as falas dos professores 4 e 7 se contrapdem, de certa forma,
ao entendimento dos professores do padréo de fala anterior. Ratifico que a criagdo da BNCC
envolveu muitos discursos concorrentes, entretanto, o discurso hegemonico a respeito deste
documento estd permeado pelas concepgdes de que ela seria um pilar para promover
uniformidade, sem necessariamente comprometer a autonomia das redes, escolas e professores.
Essas concepcoes, engendradas no contexto da influéncia, também permeiam o contexto da

pratica, o que foi evidenciado pelo posicionamento dos docentes 4 e 7.

A nocédo de uniformidade, de estabelecimento do comum, foi tangenciada no padréo
anterior, entretanto, a nocao de flexibilidade pode ser questionada e desdobrada.

A BNCC é um documento de carater normativo, isto é, as redes, escolas e professores
devem, necessariamente se submeter a ela no que diz respeito a criacdo de suas estruturas
curriculares, muito embora isso ndo signifique que ao criar os curriculos no cotidiano, essas

estruturas sejam seguidas por essas instancias educacionais e seus sujeitos.

Porém, no que concerne a escrita curricular, seja ela pensada como curriculo minimo,
contetdos minimos, curriculo em acao ou quaisquer outros tipos de curriculo, se faz necessario
utilizar o documento normativo da BNCC. Este movimento baliza os curriculos, mas também

ressoa sobre outro aspecto importante no &mbito educacional: A avaliag&o.

Ora, se temos um curriculo uniformizado, a tendéncia é que as avalia¢es também sejam
pensadas nessa perspectiva; o que nos da mais um motivo para questionar o tipo de
flexibilizacdo que subjaz a Base. Como flexibilizar o curriculo se existe uma cobranca em
termos de conteidos uniformizados a serem ministrados e avaliagdes institucionais que também

tendem a serem uniformizadas para serem cumpridas?
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Segundo Lopes (2018, p.26) quando a avaliacdo suplanta as dindmicas complexas de
ensino e aprendizagem, “o curriculo ¢ submetido a pretensdo de medir, comparar e avaliar
conhecimentos/padrdes de aprendizagem para alcancar a medida/comparacéo/avaliacdo de

pessoas que supostamente dominariam ou nao tais saberes.”.

O 6nus desse movimento esta associado a uma visao restrita de qualidade da educacéo,
que passa a ser resumida a resultados positivos em testes nacionais e internacionais, o que nos
remete a fala do professor 4, que destaca que apesar da uniformizacdo e flexibilidade que a
BNCC propde, 7as prefeituras, secretarias e dire¢des séo poucos flexiveis, visando apenas as

’

notas.”.

A supervalorizacao das notas por parte dos sistemas de ensino acaba por ser um sintoma,
no contexto da préatica, de uma politica educacional que foi concebida e consolidada nos

contextos da influéncia e producdo de textos, tendo um viés orientado para o0 monitoramento.

A BNCC entendida como uma base para a construcdo dos curriculos, também pode ser
entendida como uma base para a formulacdo dos exames para a educacao bésica nos sistemas
avaliativos nacionais. Isto significa que, por mais que exista uma flexibilidade anunciada, as
cobrancas avaliativas ndo serdo flexiveis. E com isso, temos um movimento ciclico: A BNCC
propde conteidos que serdo cobrados em uma avaliacdo, e a avaliagdo faz com que os conteudos
que devem ser trabalhados nas escolas, pelos professores, sejam os contetidos nela previstos.
Desta forma, os espacos para se trabalhar os conteudos da parte diversificada sdo suprimidos.

E a flexibilidade anunciada se desvela como pouco flexivel.
A falta de flexibilidade também esta presente na fala da professora 7, ao afirmar que:

“A BNCC ndo engessa o meu trabalho o que engessa o meu trabalho sdo as
cobrancas burocraticas, 0s pareceres que temos sempre que dar pra secretaria
de educacdo a respeito da aprendizagem das criancas, 0 nosso trabalho é
monitorado de todas as formas e a pressdo psicoldgica que nés recebemos é

’

muito grande.”.

Apesar da professora considerar que ndo € a BNCC que engessa o seu trabalho, o documento
pode contribuir consideravelmente para este controle e pressdo psicolégica que incidem sobre
os profissionais de educacdo. Isto porque é possivel inferir que esta politica, entendida como
um instrumento que visa uniformizar os contetdos provoca, em decorréncia disso, movimentos

de uniformizacdo nas avaliagGes nacionais, estaduais e municipais. O que se traduz em



61

cobrancgas sobre os profissionais de educacgdo, no sentido de que a politica seja seguida e 0s
objetivos por ela estabelecidos sejam alcancados. Além disso, como ja dito, a busca dos
municipios por indicadores numéricos que “traduzam” uma “educacdo de qualidade” por meio
das avaliacgdes, faz com que as demandas burocraticas aumentem, em detrimento, muitas vezes,

do tempo de planejamento dos professores.

6.2.3 Padréo 3: BNCC como um documento normativo que ndo dialoga com o cotidiano
docente.

Neste padrdo discursivo, temos os professores que acreditam que a BNCC é um
documento que nédo dialoga efetivamente com o cotidiano e trabalho docente. Os professores

declararam:
Professor 6:

Conhego, mas ndo completamente. Considero um documento importante, porém

feito sem discussdo da categoria docente.

Professora 8:

Eu conheco alguma coisa, ndo conheco aprofundadamente. E 0 pouco que eu

conheco eu tenho um preconceito em relacdo a ela. O pouco gue conhego eu

fiquei assustada, na maneira como é proposta para o professor se basear. Eu

entendo que ele é uma base e que ele ndo tem que ser uma cartilha que a gente

tenha que seguir. Se ela for trabalhada como uma cartilha ela pode engessar e

muito o trabalho do professor.

Professora 9:

N&o conheco. A percepcdo que eu tenho é gue um documento muito afastado

dos docentes. Muito afastado na verdade de toda a pratica docente. Por isso eu

acho gue essa BNCC ndo vai emplacar.
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Esses professores trazem, implicitamente em suas falas uma demarcacéo curricular que
é relevante de ser citada novamente: o curriculo percebido como produto e o curriculo percebido

como experiéncia.

O curriculo como experiéncia vivida (AOKI, 2005) nos convoca a repensar a escrita
curricular. Isto porque ele nos convida a adentrar ainda mais no contexto da pratica e olhar para
0 cotidiano escolar. Neste espago privilegiado, terreno de trocas, atravessamentos e criagéo,
professores e alunos vdo dando vida aos documentos curriculares, colorindo os conteidos com

redes subjetivas e de saberes que culminam na producédo de conhecimentos.

O curriculo entendido como produto esta relacionado com a sua dimensdo escrita e no
caso da BNCC, prescrita; isto coloca o documento curricular numa posicdo de privilegiar a
dimensdo de produto dos curriculos em detrimento da sua dimensao experimentada, vivida e
diversa. Sendo assim, a BNCC esta inclinada a se coadunar com concep¢6es pedagogicas como
a “pedagogia das competéncias” (SAVIANI, 2007, p.1253) termo macicamente presente na
estrutura da BNCC.

A pedagogia das competéncias, nas palavras de Saviani (2007, p.1253) acontece quando
o processo educativo se alinha com a ldgica de mercado, pois “assim como nas empresas, visa
obter a satisfacdo total dos clientes e interpreta que, nas escolas, aqueles que ensinam séo
prestadores de servi¢o; 0s que aprendem sdo clientes e a educagdo é um produto que pode ser

produzido com qualidade variavel.”.

Saviani (2007) destaca que na esfera da pedagogia das competéncias, os verdadeiros
clientes da escola ndo sdo os alunos, mas as empresas que com sua légica pautada no mercado,
influem no funcionamento das escolas, e as sociedades em que essas escolas estdo situadas. Os
alunos, por sua vez, sdo os verdadeiros produtos que as instituicdes de ensino entregam para 0s

seus clientes, a saber as empresas e as sociedades.

E claro que ndo é possivel pensar a educagéo e o curriculo de forma descontextualizada,
sem considerar as demandas mercadoldgicas e sociais, ja que as empresas e as sociedades fazem
parte da experiéncia humana contemporanea; entretanto, subordinar os processos educativos,
os curriculos e o trabalho docente a esta l6gica pode empobrecer e minar a poténcia das relagdes
de ensino e aprendizagem; pode endossar uma falsa no¢éo de que documentos de uniformizacéo
curricular como a BNCC agem no sentido de controlar o incontrolavel, o imprevisivel, que é
uma parte muito grande e significativa do oficio docente e nasce das interacBes entre

professores, alunos e suas redes de saberes, nos espagos das escolas.
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A impossibilidade desse controle se efetivar no contexto da prética reforca um tipo de
discurso da falta. Barreto (2009) traz a nocdo de discurso da falta associada a tecnologia. Para
a autora, ha um movimento de desqualificacdo na formacdo e no trabalho docente - isto &, 0s
professores estdo em falta -, com o objetivo de produzir alternativas que deem conta de
preencher essa falta com o uso das tecnologias da informagéo e comunicagéo (TIC).

Tomo emprestado o conceito de discurso da falta cunhado por Barreto (2009) para
apontar que ele também pode ser transposto para o cenario curricular proposto pela BNCC. A
medida em que uma visao que desqualifica o trabalho dos professores se instaura, ha um
endosso da falta. Seja a falta de habilidade didatica ou a falta de outros tipos de competéncias
técnicas para o exercicio do trabalho docente; desta forma, um documento que normatize
conteudos, discrimine quais os objetos de conhecimento, as unidades tematicas e as habilidades

ganha relevancia e justifica a necessidade de sua existéncia.

Por isso, a fala dos professores que estdo dentro deste padrdo é pertinente; elas
denunciam, ainda que tacitamente, que este tipo de discurso da falta e da desqualificacao

também atravessam a BNCC.

Ao olhar para a micropolitica, no contexto da pratica, é possivel perceber que essa
“incompeténcia” dos docentes ¢ difundida de forma hegemodnica, mas estd longe de representar
a categoria. Cotidianamente, professores seguem tecendo redes de conhecimento, de afetos e
de resisténcia frente a condi¢cbes materiais de trabalho precarizadas. HA um investimento
intelectual, afetivo, subjetivo e financeiro para a realizacao deste trabalho, que € invisibilizado

pela visdo hegemonica de incompeténcia e falta docente.

Ao ser atravessada por concepg¢des que privilegiam uma leitura enviesada e hegeménica
do trabalho docente, que demarcam a necessidade de controle e estabelecimento de contetidos

comuns numa abordagem normativa, a BNCC se afasta do cotidiano docente.

O professor 6 mencionou a auséncia de dialogo com a categoria docente no processo de
producdo da BNCC. Muito embora tenha existido um movimento de didlogo atraves, por
exemplo, do “dia D” cujo objetivo era incluir professores e escolas nas discussdes sobre a
BNCC, este foi um movimento aligeirado, considerando a importancia e o peso politico deste

documento. Muitos professores ndo tiverem acesso a esse movimento.

A fala da professora 8 pode ser relacionada com a fala do professor 6. H4 uma

incongruéncia entre o processo de producdo da BNCC, feito com participacdo docente reduzida,
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e a sua proposta de implementacédo, que abarca todos os professores e todas as redes de ensino
nacionais. Ha de se considerar também as limitagfes do documento frente as demandas do
cotidiano docente e seus desafios. A complexidade do cotidiano docente torna inexequivel a
reproducdo da proposta da BNCC como cartilha; e nesse sentido a fala da professora 9 também
pode ser destacada: se o documento se propuser ao nao didlogo com o cotidiano docente e
escolar, ele ndo sera acolhido ativamente pelas escolas. Em decorréncia disso falhara no seu
intento de promover a democratizacdo de contetdos e como desdobramento, de conhecimentos.
Uma consequéncia negativa do ndo dialogo decai sobre os professores: Se o documento nédo
abre espago para o dialogo, tendo muitas caracteristicas reardly, ° seu provavel fracasso sera
intimamente relacionado — ainda que de forma injusta e arbitraria — a atuac&o profissional dos

professores.

6.3 PARAMETRO 2: CONVERGENCIA DO EXERCICIO PROFISSIONAL DOCENTE
COM A BNCC

Apdbs conversar com os professores sobre o que conhecem e como percebem a BNCC,
conversamos sobre 0 quanto eles consideravam exequivel em suas préticas cotidianas, 0
trabalho baseado na triade unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades proposta

pelo documento.

Ao conversarmos sobre esse topico, foi interessante perceber que existiam tendéncias
discursivas e que elas se relacionavam, em alguma medida, com a forma como as redes
municipais escolheram utilizar a BNCC para a construgdo de seus documentos curriculares.
Essa influéncia comega, inclusive, na escolha das palavras que sdo utilizadas para se referir a

esses documentos curriculares.

O municipio de Niterdi usa a expressdo “referenciais curriculares” e a sua estrutura ¢ a
gue mais se afasta da que foi proposta pela BNCC, como pode ser visto no item 4.1.1 deste
trabalho; os professores dessa rede tiveram falas que se filiam aos padrdes dos que ndo se
consideram seguindo o documento ou dos que utilizam o documento como apoio para sua
pratica docente. O municipio do Rio de Janeiro utiliza a expressdo “curriculo carioca” para se
referir ao seu documento curricular, e sua estrutura compartilha mais semelhancas com a que

foi proposta pela BNCC; todos os professores participantes desta pesquisa que atuam no Rio de

> readerly sdo textos que ndo esperam ou admitem o envolvimento do leitor, segundo Ball (1994).
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Janeiro trabalham numa perspectiva de fazer a BNCC dialogar com o que fazem, a utilizando

como documento de apoio.

No que tange ao municipio de Marica as semelhancas com a BNCC sdo maiores; é
utilizada a expressdo “contetidos minimos” para se referir ao documento curricular do
municipio e as habilidades a serem trabalhadas pelos professores sdo escritas por meio dos
descritores de habilidades da BNCC; isso significa que se o professor quiser descobrir qual
habilidade deve trabalhar de acordo com os contetdos minimos municipais, precisa recorrer ao
documento da BNCC. Além disso, as paginas dos livros a serem trabalhados estdo elencadas
nos conteudos minimos municipais e os livros utilizados na rede ja estdo em consonancia com
a BNCC; a unica professora que se considerou seguindo a BNCC atua nesta rede, 0s demais
professores de Marica se dividiram entre aqueles que dizem nédo seguir a BNCC e os que a

entendem como um documento de apoio.

Continuaremos olhando para o contexto da pratica, para entender como esses
professores se relacionam com a estrutura desse documento. A seguir, apresento os padrdes de

fala contidos neste parametro.

6.3.1 Padrao 1: Professora que afirma seguir a BNCC
Professora 2:

Hoje, meu local de trabalho se preocupa muito com as demandas da
BNCC e, por isso, sinto que meu trabalho parte mais do texto para a
realidade das criancas do que o contrario. Tenho abertura para realizar
as atividades mas, no fim do dia, devo sequir a estrutura que a base
direciona.

A discussdo que envolve a Base Nacional Comum Curricular é complexa, porque
abrange varios aspectos do processo educativo, e na fala da professora 2 podemos inferir e
retomar dois deles: o entendimento de avaliacdo e de qualidade educacional que a BNCC

propde, para além do estabelecimento de padrdes curriculares.

Apesar da professora 2 entender que a BNCC prop6e igualdade em ambientes desiguais,
conforme exposto no padrdo de fala do parametro anterior, ela demarca em seu padrao de fala
atual que, ao utilizar como ponto de partida para o desenvolvimento de seu trabalho a estrutura
proposta pela BNCC, ha uma perda em coeréncia contextual. Em outros termos, existe maior
possibilidade de os contetdos apresentados e a forma como eles devem ser trabalhados

estruturalmente, dialogarem menos com o local e o tipo de experiéncia vivida pelos alunos.
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Isto porque a prefeitura de Maricda, espaco em que esta professora atua, demarca as
habilidades da BNCC e também as paginas dos livros que devem ser utilizados para que 0s
alunos supostamente desenvolvam essas habilidades. Ha de se considerar que este tipo de
organizacao esté relacionado, como ja pontuado ao longo deste trabalho, com a relevancia que
as avaliagcOes possuem no contexto da BNCC e sobre o quanto essas avaliac@es, neste cenario

representam “qualidade” educacional.

Se no fim do dia os professores devem seguir a estrutura da BNCC, isso se da em fungéo
de sua obrigatoriedade e dos padrdes que, consequentemente, o documento estabelecera em
termos de avaliacdo educacional como ja demarcado ao longo desta dissertagdo. Os municipios,
entendendo que as avaliagBGes nacionais serdo propostas tendo como fundamento os contelidos
e habilidades descritos pela BNCC, fardo com que suas escolas e seus profissionais fagam uso
do que estd previsto neste documento, ainda que o formato em que sdo apresentados 0s
conteddos e as habilidades sejam pouco aderentes as multiplas redes de saberes ja existentes no

cotidiano de cada escola.

Para se avaliar, especialmente em nivel nacional, se faz necessario consultar
documentos de referéncia, porém aqui cabe sinalizar que outros documentos de referéncia como
as DCN e os PCN ja existiam antes da promulgacdo da BNCC e poderiam servir como fonte de
consulta para a elaboracéo de avalia¢c@es nacionais. O que nos leva a questionar o que a BNCC

traz de inédito em relacdo a avaliacdo e ao conceito de qualidade educacional.

Ha estudos que indicam que a

criacdo de uma base curricular se justifica pela necessidade de intensificacdo do
controle, por parte do Estado, do trabalho pedagdgico desenvolvido na escola e do
contedido a ser ensinado aos alunos, a fim de ajustar o ensino e aprendizagem ao rol de
competéncias e habilidades solicitadas pelos indicadores das avaliagdes em larga
escala. (ZANOTTO, SANDRI, 2018, p.127)

Desta forma, a qualidade da educacédo acaba sendo reduzida a esses indicadores, sendo
um dos principais o Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica - IDEB. Segundo Oliveira
(2018, p. 56)

a meta 7 do PNE reduz a compreensdo da melhoria do ensino a melhoria do IDEB das
escolas, quantificando resultados a partir de graus em provas e indices de permanéncia
e aprovacdo escolar. Sem negligenciar a relevancia desses indicadores para se auferir a
qualidade do ensino, a exclusividade deles como medida evidencia desconsideracdo das
condi¢des e circunstancias distintas que enfrentam professores e alunos nas escolas
brasileiras; da pluralidade social, cultural e econdmica do pais, bem como de outros
fatores inapreensiveis por meio de exames e indices.
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E sabido, como destaca Oliveira (2018), que os indicadores s30 importantes e nos
auxiliam na compreensdo de como caminha 0 nosso sistema educacional. Mas é perigoso e
negligente reduzir a qualidade da educacdo brasileira apenas aos nimeros de uma avaliacdo
feita em larga escala, pois os indicadores representam uma parcela do processo avaliativo, ja
gue ndo conseguem captar as nuances, mazelas e as diferencas de um sistema educacional tdo

abstruso como o nosso.

E é precisamente por existirem mudancas decorrentes da materializacdo de uma politica
educacional dos contextos da influéncia e producdo de textos para o contexto da pratica, que
falas como a da professora 2 emergem. A medida que as avaliacées do trabalho dos professores
e da educacdo bésica, bem como a nogdo de qualidade educacional passa a ser intimamente
associada ao documento da BNCC, h&a uma demanda institucional para que os professores se

adequem a ela.

Entretanto, é possivel questionar se, considerando os curriculos como experiéncia
vivida, a BNCC pode ser seguida pelos professores. E claro que havera diferencas no processo
de transposicédo do texto da BNCC para a experiéncia vivida do curriculo, afinal os professores
ndo sdo iguais; mas o principal questionamento é se a BNCC, considerando sua estrutura, pode
ser acolhida nas praticas docentes e dialogar efetivamente com as redes cotidianas das escolas.

Este questionamento sera desdobrado nos proximos padrées de resposta.

6.3.2 Padrao 2: Professores que afirmam nao seguir a BNCC
Neste padrdo de resposta, temos os professores que afirmam ndo seguir a BNCC.

Seguem abaixo as suas falas.
Professor 1:

Consoante ao que disse anteriormente, embora a proposta da BNCC

seja muito interessante, pouca das vezes podemos pb-la em prética, ja

gue hd muitos fatores gue interferem na sua execucao, como a situacéo

de cada aluno.

Professora 5:

Para responder a essa pergunta eu preciso me inteirar sobre o que diz
de fato a BNCC.

Ontem vocé me disse que o livro didatico ja veio adequado as diretrizes,
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mas esse ano estou sem livro em ambas as turmas.

(Isso por si s6 ja é um dado para sua pesquisa... Professores alheios as

mudancas).

Professora 9:

N&o, porque eu ndo conheco a BNCC. Ela ainda ndo chegou na sala de

aula, se é gue alqgum dia ela vai chegar...

E interessante observar que neste padrdo de fala temos dois tipos de discursos diferentes:
um professor ndo segue a estrutura do documento por achar que é dificil coloca-lo em prética,
e outras duas professoras que desconhecem a estrutura do documento, o que faz com que elas

ndo o sigam, ja que ndo o conhecem.

Nos dois casos hd uma denuncia relevante de ser pontuada: para que a BNCC possa ser
efetiva, € importante que se comunique com 0s docentes e seus cotidianos, considerando as

particularidades e desafios que compdem este trabalho.

O professor 1 faz aproximages entre o seu padrdo de fala neste pardmetro e o padréo
de fala no parametro anterior; ao afirmar que a situacdo de cada aluno influencia na forma como
ele lida com a estrutura da BNCC, que prop8e que 0s objetos de conhecimentos e unidades
tematicas sejam trabalhadas de forma a desenvolver uma lista de habilidades, tangencia varios
aspectos que estdo sendo trazidos para a discussdo ao longo deste texto, tais como a influéncia
de politicas publicas mais abrangentes e que olhem para os estudantes ndo s6 como alunos, mas
também como cidaddos, que precisam ter direitos basicos assegurados para existirem com

dignidade e dessa forma, estarem aptos para aprender.

O contexto da pratica nos ensina que para que um documento com o nivel de rigor
estrutural da BNCC seja transposto para a sala de aula, é preciso que os alunos estejam
amparados socialmente. Caso contrario ha o risco de acontecer o que foi enunciado pelo
professor 1: a complexidade e fixidez do documento ndo se comunicar com as dinamicas nao
lineares e multiplas das salas de aula e dos alunos, e desta forma, a BNCC se inclina a perder

sua utilidade do ponto de vista docente.
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As professoras 5 e 9 chamam atengdo para 0 processo de construgdo da BNCC e o
didlogo estabelecido com a categoria docente para a constru¢do do documento, tépico que
aparece novamente nas analises aqui efetuadas. E sabido que ndo é possivel conversar com
todos os professores do Brasil no processo de construgdo de um documento nacional, entretanto,
é valido considerar que as discussdes realizadas a respeito do documento se deram e
materializaram com um contato reduzido com o contexto da pratica. Muitas instituicdes que
representam o setor educacional do pais foram convidadas a participarem da discussdo como a
ANPEd, o Conselho Nacional de Secretérios de Educacdo - CONSED e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagdo — UNDIME.... Dentre outros. Varios especialistas e
pesquisadores, cujas contribuicdes séo relevantes. Entretanto, o espacgo de fala das escolas e dos
docentes, que sdo os praticantes do cotidiano e os responsaveis por transformarem o texto em
experiéncia vivida ocorreu em dois momentos, segundo o site oficial da BNCC: em 2015 de 2
a 15 de dezembro, e no dia 02 de agosto de 2018, no chamado dia “D”. Foram momentos
pontuais em que ndo necessariamente um ndmero expressivo de professores foi atingido. Por
exemplo, apesar de eu ja trabalhar na rede de Niter6i em 2018, ndo soube da existéncia do dia

“D” na época em que ele ocorreu. O mesmo aconteceu com as professoras 5 e 9.

O espaco de tempo que as escolas e professores tiveram para contribuir com sua
expertise, de atores que vivem e praticam a escola, para a constru¢do do documento foi pequeno
levando em consideracao as tramitagdes que ocorreram até a aprovagdo da BNCC. O que pode
endossar a nocdo da falta. De que falta aos docentes a capacidade técnica para contribuir com

a construcao de um documento que legisla sobre seus trabalhos.

O resultado disso pode se traduzir em um distanciamento dos professores em relagdo ao
documento da BNCC, o que inviabiliza que ela atinja os alunos e promova a democratizacao

de acesso a qual se propde, uma vez que nao atingiu aos professores em primeira instancia.

6.3.3 Padrao 3: Professores que afirmam usar a BNCC de forma customizada
Neste parametro, o padréo 6.3.3 de discurso abarca a maior parte dos professores, cujas
falas estdo dispostas a seguir.

Professora 3:

Dentro da minha percepgdo como professora, dentro da comunidade, eu
tento fazer com gue a bncc se encaixe na minha forma de trabalhar, e




Professor 4:

Professor 6:

Professora 7:

Professora 8:
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ndo o contrario. Como eu acredito que deveria ser, porgue s6 guem

pratica é guem tem propriedade para ditar o gue funciona e o que nio.

O curriculo atual tem divergéncias com o BNCC mas aos poucos esta
sendo adequado a ele. Tento sempre adaptar a realidade de sala de aula,
utilizando métodos diferentes e recursos.

Busco adaptar o planejamento em conjunto com as colegas do meu
segmento e a Cordenacdo Pedagogica, em cima da BNCC, e
considerando o contexto em que eu atuo, no caso numa favela.

O meu trabalho esté de acordo esté de acordo com a BNCC em partes...
Eu espero ter ajudado vocé com minhas respostas. Eu acho que cada vez
mais o tempo do professor esta sendo roubado com as demandas
burocraticas. As vezes a gente ja faz as coisas de acordo com a BNCC,
mas as demandas burocraticas nos sugam tanto, uma prestacdo de
contas de quem I€, quem nao I&, quem sabe, quem néo sabe... O tempo
todo é assim. Eu em 20 anos lecionando nunca fui tdo cobrada em
relacdo ao éxito dos alunos. Outra coisa que nao foi dita, mas que faz
muita diferenca é o numero de alunos por sala. Numa sala de 24 alunos,
vocé pode ser a mulher maravilha, vocé nédo vai conseguir alfabetizar
todos eles. Porque eles vem de realidades diferentes, de contextos
diferentes e ndo tem condi¢Ges, nem fisicas, nem emocionais de dar
suporte a todas essas criangas pra que eles aprendam, que vocé extraia
deles, faca florescer todo o potencial que eles tem. Muitos ficam pra trés,
mas ndo porque a gente ndo quer trabalhar... Porque eles ndo tem
suporte me casa, ndo tem ajuda, vem de contextos diferentes e muitos
tem problemas neuroldgicos. Nunca foi tdo dificil dar aula, nunca foi
tdo desafiador e nunca foi assim, psicologicamente téo estafante. Hoje
eu trabalho com muito mais qualidade, porque eu enxergo mais o ser
humano e menos o burocratico.




71

Em um municipio eu néo trabalho com a BNCC. Neste municipio nds

construimos um curriculo com Base na BNCC, mas nao utilizo a BNCC

como uma cartilha.

Ao observar as falas dos professores 3, 4, 6, 7 e 8 vislumbramos que todos olham para
a estrutura do documento, entendendo que ha limitagdes que os impedem de segui-lo na forma

como é proposto.

Os professores 3 e 6, por exemplo, lecionam em favelas cariocas. Ao conversar com
esses professores ouvi relatos de experiéncias que ressoam diretamente na forma como essas
criancas aprendem e esses profissionais ensinam. Em algumas ocasides, as aulas foram
suspensas em funcdo de ocupacdes policiais e confrontos entre policiais e traficantes. Ja houve
momentos em que as criangas tiveram que ser tiradas das salas e postas nos corredores, para se

protegerem de tiroteios.

Ao mesmo tempo que essas experiéncias fazem parte do cotidiano dessas escolas e das
vivéncias dos sujeitos que a compdem, elas ndo podem ser negadas no curriculo. Este curriculo
precisa passar por adaptacGes, em funcé@o da impossibilidade eventual das aulas serem dadas,
bem como para abordar contetdos que se relacionem com essas vivéncias, que ganham
relevancia e urgéncia, por serem mais significativos para professores e alunos. O que nédo

significa que as escolas se restringirdo a esses conteddos.

As falas dos professores 4, 6 e 8 também expressam uma preocupacao com a adaptacdo
da estrutura presente na BNCC para as suas demandas locais de trabalho. A professora 7
demarca algumas dificuldades estruturais que inviabilizam o desenvolvimento de habilidades
de leitura e escrita no processo de alfabetizacdo. Como relatado por ela, muitas vezes, 0s
professores recebem turmas cheias, alunos em situacdes de vulnerabilidade social e emocional,
cobrancas que sdo injustas e prejudicam a salde mental dos professores, dentre outras
limitacdes. Por isso, € preciso que algumas escolhas sejam feitas, para que o desenvolvimento
de algumas habilidades previstas na BNCC seja privilegiado ou suprimido em funcdo das
necessidades dos alunos, e exista clareza de que nenhuma categoria profissional trabalha com
total aproveitamento e entrega. No caso dos professores, nao seria diferente; principalmente
considerando a natureza do trabalho que é desenvolvido, sempre permeado pela mobilizacdo

do outro, pela a complexidade das interaces e trocas.
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Dito isto, € possivel estabelecer uma relagdo entre a “adaptacdo da estrutura da BNCC”
que esses professores fazem para que seja possivel utiliza-la como um documento customizado,
com a perspectiva certeauniana de criacdo. Apesar do documento da BNCC ter um caréater
normativo e uma estrutura rigida, os professores sdo capazes de criar a partir do documento.
Por isso, a nocdo de seguir a BNCC de maneira integral ndo se sustenta a luz desse referencial

tedrico.

Como explicitado no capitulo que cobre o referencial tedrico desta dissertacdo, para
Certeau (2014), a criacdo dos homens comuns é consequéncia dos usos que eles fazem dos
produtos culturais. Trazendo para o contexto da BNCC: muito embora ela seja uma politica que
tem forca de lei, e que deve ser seguida, os professores criam modos de proceder diante dessa
politica, considerando as demandas de suas turmas e escolas. Por isso a “implementacdo” da
BNCC no contexto da pratica sempre assumira formas diferentes das que estdo prescritas no
documento, pois cada professor cria uma aula, cria um caminho para “obedecer” ou

“desobedecer” a politica curricular.

Muito embora a BNCC ndo possa ser alterada — em sua versdo escrita - ou controlada -
no campo da macropolitica - pelos professores, ao entrar em contato com ela os docentes,
especialmente os que estdo neste padrdo de discurso, desorganizam e reorganizam a realidade

imposta pelo documento, transformando essa realidade em espac¢os praticados.

Ao usar a BNCC como documento customizado, os professores desse padrdo de
resposta privilegiam a dimensdo do curriculo como experiéncia vivida, imbricado numa rede

de saberes, fazeres que suplantam as prescri¢ées de um documento curricular.

Desobedecem ao sentido prescrito da BNCC se recusando a utiliza-la como cartilha,
como dito pela professora 6, fazendo um movimento para adaptar a BNCC a realidade da sala

de aula, como afirmam os professores 3 e 4.

Aqui cabe retomar a fala de Alves (2011, p.11) que ja nos alertou que “quanto mais
fechado e definidor se pretender o curriculo formal, menos associagdes ele tera com a dindmica
que se estabelece nas salas de aula”; por isso, a BNCC precisa, ao invés de prescrever uma
experiéncia escolar e uma estrutura que deve ser seguida para que o trabalho docente aconteca,

conversar com as experiéncias escolares que ja estdo em curso nas escolas.

Caso contrario, ha uma tendéncia de que os professores sigam desconsiderando boa

parte das demandas originadas a partir da BNCC em funcéo das dificuldades encontradas no
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contexto da pratica para que o documento se aproxime da dimensdo vivida do curriculo.
Ressalto novamente que sempre havera diferencas entre o texto da BNCC e a forma como esse
texto ganha vida no cotidiano escolar, afinal existe uma diversidade muito grande de
professores, alunos, escolas e redes no Brasil, no entanto, a principal questdo é o quanto a
estrutura do documento se torna writerly % se abre para as multiplas interacdes e dialogos que
precisam ser realizados com as institui¢cdes de ensino da educagdo basica brasileira. Ja que como
afirmei anteriormente, um documento curricular que ndo conversa com o cotidiano e seus

praticantes é destituido de sentido.

6.4 SINTESE DAS ANALISES REALIZADAS

Apos a andlise dos dados, é possivel perceber que no que diz respeito ao conhecimento
e percepcdo da BNCC, os professores que afirmam que ela € um documento que propde
igualdade em ambientes desiguais (padrdo 6.2.1) se dividem no que concerne as suas relacdes
com a estrutura documental da Base. Uma parte desses professores afirmam que ndo seguem o
documento (padrdo 6.3.2), outra parte afirma que utiliza o0 documento de forma customizada
(6.3.3) e uma professora afirma que segue a BNCC (padrdo 6.3.1).

J& os professores que consideram a BNCC um documento normativo que promove
unificacdo e flexibilidade (padrdo 6.2.2) ao transpor o documento para seus cotidianos, o

utilizam de forma customizada (padréo 6.3.3).

Os professores que acreditam que a BNCC néo dialoga com o cotidiano docente (padréo
6.2.3), afirmam que ndo seguem a estrutura da BNCC (padrdo 6.3.2) ou a utilizam como um

documento customizado (padréo 6.3.3) na construgdo dos curriculos como experiéncia vivida.

E interessante constatar que os padrdes discursivos, apesar de diferentes, apontam para
a necessidade de dialogo entre o que o documento prope e 0 que acontece de fato nas escolas,
indicando que, a estrutura da BNCC, da forma que esta posta, vai de encontro as dinamicas que
acontecem nas salas de aula, no cotidiano docente e escolar. Esta necessidade se manifesta
guando os professores afirmam que um documento que se pretende igual, com uma estrutura
comum ndo tem como ser igualmente trabalhado devido as diferencas regionais e subjetivas;
que o documento anuncia uma flexibilidade que se desvela em inflexibilidade devido a

cobrancas burocraticas, institucionais e avaliativas; quando os professores dizem que a fixidez

cwriterly, sdo textos que convidam o leitor a participar e ser coautor deles, segundo Ball
(1994).
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do documento impede que ele seja acolhido no cotidiano docente, nas dindmicas complexas e

multiplas que sdo os espacos em que o exercicio profissional dos professores ocorre.

Em suma, ha de se considerar que apesar do documento ser imutavel do ponto de vista
da escrita, em linhas gerais, os professores seguem estabelecendo as relacBes possiveis com a
lei, fazendo as adaptacdes necessarias para criar espagos de dialogo entre o que propde a BNCC
e suas praticas, modificando, driblando e suplantando a estrutura disciplinarista do documento

em seus cotidianos.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional se propds a estender a conversa aqui iniciada com outros
professores de outras redes, para saber como eles vivenciam a BNCC em seus cotidianos
profissionais, além de promover o compartilhamento dos resultados desta pesquisa por meio da
producdo de contetidos que esclarecam os conceitos de curriculo, BNCC e como eles estdo

relacionados com o trabalho docente, realizado no contexto da préatica.

Apobs a consolidacdo dos dados gerados nas conversas com os professores, ficou
evidenciado que hd uma necessidade de se perceber como criar espacos de dialogo com a rigidez
estrutural da BNCC, no cotidiano docente, uma vez que os documentos curriculares dos estados
e municipios, os materiais didaticos disponibilizados em muitas escolas, bem como os sistemas
de avaliacdo nos niveis municipais, estaduais e nacionais estdo adotando progressivamente a

BNCC como a referéncia para suas testagens.

Para difundir os contetdos supramencionados foi criada uma pagina no aplicativo do
Instagram, voltado para discussdes sobre curriculo, cotidiano e BNCC nos anos iniciais do
ensino fundamental. Esta rede social permite o compartilhamento de conteddo através de
imagens, textos, videos e enquetes. Permite também que os professores que tiverem acesso ao
perfil interajam com o conteldo, através de comentérios, curtidas, compartilhamentos e

salvamentos. A seguir apresento a organizacao do produto:
Organizacao e formato

O produto é online e alimentado de forma dindmica. Para ser acessado basta clicar no

link a seguir: https://www.instagram.com/vid_prof/

E possivel vislumbrar a organizacio estrutural do produto nas imagens abaixo. Ele é
composto por Stories, que sao pequenos videos temporarios (eles ficam disponiveis por ate 24h)
que podem ser vistos ao clicar na foto principal do perfil; esses pequenos videos podem ser
salvos nos Destaques, que sdao as bolinhas em que estdo escritos “Quem somos” e “Curriculo”

nas imagens a seguir.

Ha outros recursos em video disponibilizados pela plataforma. Um deles é chamado de
Reels, em que sdo postados videos curtos e que ficam disponiveis permanentemente na pagina,

e o outro se chama IGTV em que podem ser postados videos maiores de até, em média, 1h.


https://www.instagram.com/vid_prof/

76

A plataforma do Instagram também permite reunides sincronas, chamadas de lives, entre

a pagina e os seguidores que ela possui. E possivel conversar em tempo real com os seguidores

através de video e audio.

No Instagram ha também as postagens, que sao imagens estaticas acompanhadas de

textos que postamos para que 0s seguidores da pagina curtam, comentem, compartilnem e

salvem. Além de ter seguidores, que sdo pessoas que se interessam pelo conteddo da pégina e

a seguem, também é possivel seguir outras paginas cujos contetdos despertem interesse.

Imagem 10: Tela de uma postagem do Instagram
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Fonte: A autora, 2020.

Imagem 11: Tela inicial da pagina do
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Fonte: A autora, 2020.
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Seguindo

Email

Atualmente a pagina possui 172 seguidores, entre professores e pessoas interessadas em

entender sobre os temas tratados no produto.
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Materiais desenvolvidos

Os materiais desenvolvidos para a pagina sdo multimidia. O processo de producao dos
contetidos da pagina do Instagram, utilizou como fonte primaria o referencial tedrico da
dissertacdo bem como os resultados da anélise de dados gerados pela pesquisa. Para tal, foi
criada uma linha de producéo editorial no programa Trello’, para organizar as postagens e 0s
tipos de midia que seriam utilizados ao longo dos dias.

Imagem 12: Linha editorial de producao de contetdo para o produto educacional
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Fonte: A autora, 2020.

Os conteudos foram separados em trés eixos: Cotidiano, Curriculo e BNCC. Nas
postagens, os temas sao intercalados e vdo sendo disponibilizados a medida que 0s usuarios
seguidores da pagina véo indicando seus interesses por meio da participacdo em enquetes, e
comunicacdo através de comentarios e mensagens privadas. Um exemplo de como as interacGes

para definir os conteudos séo feitas, podem ser observadas nas imagens abaixo:

70 Trello é um programa que permite a criacdo de quadros para organizacdo de projetos individuais e
coletivos. Para utilizar o Trello, basta acessar o site: https://trello.com/pt-BR
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Imagem 13: Funcionamento de enquete na pagina
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Fonte: A autora, 2020.

Imagem 14: Funcionamento de enquete na

pagina
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Fonte: A autora, 2020.

O principal eixo das postagens fixas ja realizadas é o curriculo. O préximo topico a ser

desdobrado sera a BNCC e as legislacdes que a antecederam. A seguir, as postagens estaticas

que ja& foram disponibilizadas na pagina estdo compiladas.
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Fonte: A autora, 2020.

Imagem 15: Compilagdo de postagens estaticas
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Imagem 16: Compilagdo de postagens estaticas
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Fonte: A autora, 2020.

Imagem 17: Video postado na pagina

Fonte: A autora, 2020.
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A seguir, destaco algumas postagens fixas que tiveram expressividade em termos de interacao

com os seguidores da pagina:

Imagem 18: Postagem sobre legislacéo
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Fonte: A autora, 2020.

Imagem 19: Post sobre os desafios docentes na pandemia
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Fonte: A autora, 2020.
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Imagem 20: Post sobre teorias pos criticas
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Fonte: A autora, 2020.



Imagem 21: Post sobre teorias pos criticas
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Fonte: A autora, 2020.
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Imagem 22: Post sobre teorias pos criticas
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Fonte: A autora, 2020.
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Imagem 23: Post sobre teorias pos criticas
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Fonte: A autora, 2020.
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Imagem 24: Post sobre teorias pos criticas
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Fonte: A autora, 2020.
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Imagem 25: Post sobre teorias pos criticas
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Fonte: A autora, 2020.
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Imagem 26: Post sobre teorias pos criticas
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Fonte: A autora, 2020.
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Imagem 27: Post sobre teorias pos criticas
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Fonte: A autora, 2020.
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Além dos materiais disponibilizados de forma fixa, existem os materiais que

ficam disponiveis por 24 horas para interagdo com 0s usuarios nos Stories do produto.

Imagem 28: Stories
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Fonte: A autora, 2020.

Imagem 29: Stories
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Fonte: A autora, 2020.
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Imagem 30: Stories

2329 © @- 0 e g 0
O X
- - =
2 I
ir=3 1
al 1
A a ] e | S
T,
il = ~ 3 05U
Respostas Ver tudo >
!Q alinnefborges ";\ paulinhatpp
- -’

Educagao remota N&o me apaixonar
1 pelos colegas & '

Responder > Responder >

Visualizadores

@ tricciacarvalho : V
@ _thaysthays : V

ici figueiredoje . i

Fonte: A autora, 2020.

A ferramenta de Stories é muito interessante, pois permite a submissdo dos materiais a
uma validacao por parte dos professores e demais interessados nos temas abordados na pégina.
As avaliacOes do produto tém ocorrido de forma pulverizada e constante, a medida que os
contetdos sdo curtidos, comentados, compartilhados e salvos. Todas essas métricas estdo
disponiveis na pagina do perfil. O retorno tem sido positivo, e creio que isso se deve, em grande
parte, ao processo de producédo coletivo dos materiais. Os seguidores indicam o0s assuntos, -
dentro dos temas aos quais me proponho abordar -, que possuem interesse em conhecer mais, e
vou produzindo os materiais de acordo com essas demandas. Abaixo deixo um exemplo de

avaliacdo do perfil, por meio dos comentarios dos seguidores.
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Imagem 31: Comentarios sobre o contetdo
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Fonte: A autora, 2020.

As interacdes dos seguidores com a pagina criaram e tem potencial para
continuar criando novas conversas sobre o curriculo, a BNCC e o cotidiano docente. A
possibilidade de continuidade das conversas ocorre, pois, apesar da pesquisa ter
terminado, o produto continuara sendo alimentado a medida que houver interacdo dos
seguidores com a pagina. A divulgacdo do perfil continuard sendo feita pelo préprio

Instagram, bem como pelas minhas redes sociais pessoais.

Uma das limita¢cbes do produto é que, por se tratar de uma pagina em uma rede
social, ¢ dificil filtrar os seguidores do perfil. Ndo ha como assegurar que todos 0s
interessados e seguidores da pagina sdo professores. Por outro lado, é positivo que as
informacd@es sobre a docéncia furem bolhas e sejam difundidas entre um maior nimero

de pessoas.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou entender, como um grupo de professores que atua no 1° segmento
do ensino fundamental vivencia em seus cotidianos profissionais a politica da Base Nacional
Comum Curricular. Para realizar essa investigacdo, foram desdobrados os conceitos de
curriculo, BNCC e cotidiano numa perspectiva pés estrutural, em didlogo com as contribuicoes

certeaunianas.

Apos a definigcdo do referencial tedrico, foram feitas conversas com um grupo de nove
docentes que trabalham no estado do Rio de Janeiro e atuam nesta etapa da educacdo béasica
brasileira, no sentido de compreender o que esses profissionais sabem, como percebem a BNCC

e como seguem as demandas e prescri¢cdes provenientes da estrutura do documento.

No movimento de conversar, foi possivel perceber a pluralidade de entendimentos a
respeito do curriculo e da BNCC. Ficou evidente o quanto que apesar da BNCC estar posta e
servir como a baliza para a construcéo dos documentos curriculares das redes educacionais em
que estes professores atuam, a saber, as redes de Marica, de Niterdi e do Rio de Janeiro, a forma
como ela dialoga com os cotidianos desses docentes é distinta, tanto pelas particularidades de

cada rede, quanto pelas caracteristicas pessoais de cada um dos profissionais.

No que se refere ao entendimento do que é a BNCC, a maior parte dos professores
participantes da pesquisa considerou que ela propde uma igualdade que ndo se sustenta, seja
em funcdo das limitacbes do ambiente, seja pela auséncia de dialogo frente ao cotidiano
docente. Uma quantidade menor de professores percebeu que o documento promovia igualdade
e flexibilidade. Foi interessante notar que, mesmo nos discursos que olhavam para a BNCC de
forma mais positiva, havia critica a respeito do engessamento, o que de certa forma, é uma

caracteristica presente e endossada pelo documento.

Com relacdo a aderéncia e a possibilidade da estrutura da BNCC ser seguida no
cotidiano docente, apenas uma professora considerou que se submetia a ela. E ao fazé-lo
também criticou o engessamento e a falta de dialogo com as demandas de seus alunos. Os
demais professores participantes da pesquisa declararam nédo seguir a BNCC ou utiliza-la como

um documento de apoio.

As colocagOes dos professores suscitam um questionamento relevante: Se ja existiam
documentos de apoio curricular como os PCN e as DCN, além do engessamento curricular e de
evidenciar concepcdes pedagdgicas pautadas na logica de mercado, o que a BNCC traz de

novo? Quais sdo as contribui¢cdes de um documento cuja estrutura, devido a sua complexidade



94

e distanciamento das multiplas realidades do Brasil, ndo se comunica de forma eficaz com
professores e alunos? Sdo questionamentos decorrentes deste processo de pesquisa e que ficardo

como uma centelha para novas investigagoes.

As conversas deram origem ao corpus da pesquisa, que foi analisado a luz do ciclo de
politicas proposto por Ball, tendo como filiagdo metodoldgica a analise do discurso. Entretanto,
as conversas também foram responsaveis por embasar a criacdo do produto educacional e com
isso permitir a ampliacdo das trocas entre muitos professores. A pagina do Instagram “vida de
professor@ - @vid prof” apesar de ter a manutengdo desafiadora, pois demanda constante
producéo de contetdo e presenca digital, traz a vivacidade das conversas, dos enredamentos,
dos acontecimentos e do imprevisto. Ela permite que as conversas ndo acabem ao finalizarmos

esse texto. A formacdo de professores em rede seguira.

A despeito de todas as dificuldades e desafios ocasionadas pela pandemia mundial de
Covid-19, que alterou a dindmica das nossas vidas, todas as conversas que ocorreram em razao
desta pesquisa foram transformadoras para mim. Espero que o mesmo tenha ocorrido com o0s
colegas que gentilmente se dispuseram a participar do corpus deste trabalho. Espero que vocé,
meu leitor, também tenha adentrado essa rede de formacao docente e tenha se formado uma vez

mais com o que construimos nesta pesquisa.
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