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RESUMO

FAGUNDES, Eldo Marcelino. Sequéncia Didatica da Horta Escolar: Uma Perspectiva de
Ensino de Ciéncias e de Educacdo Ambiental Interdisciplinar. 2023. 51 f. Trabalho de
Conclusdo de Curso (Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Biologia) — Colégio Pedro I,
Pro-Reitoria de Pos-Graduacao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2023.

O presente trabalho teve como objetivo desenvolver uma proposta de sequéncia didatica
(SD), para estudantes do segundo segmento do Ensino Fundamental (EFI1), utilizando a horta
como metodologia ativa, a fim de trabalhar, principalmente, o tema meio ambiente. Através
dela, pretende-se construir elos que possibilitem a conexdo das diferentes areas do
conhecimento, numa abordagem interdisciplinar, contextualizada, interessante e desafiadora.
Neste sentido, visa contribuir significativamente para o ensino de ciéncias (EC) e para a
Educacdo Ambiental (EA). A proposta de SD foi estruturada em quatro etapas, todas
pautadas numa metodologia capaz de provocar no estudante motivacdo para mobilizar-se na
busca de conhecimentos sobre meio ambiente e sustentabilidade, colocando-o como um
agente capaz de pensar de forma critica e agir de forma autbnoma. A SD esta baseada em trés
momentos pedagdgicos: problematizacao inicial, organizacdo do conhecimento e aplicagédo
do conhecimento e foi organizada para ser trabalhada na disciplina de ciéncias, em conexao
com outras areas do conhecimento, em conformidade com as habilidades presentes na Base
Nacional Comum Curricular. Temas como sustentabilidade, ecossistemas, residuos sélidos e
agroecologia sdo abordados em carater interdisciplinar. As atividades também propdem
discutir o atual modelo de producdo de alimentos (agronegdcio), como um modelo
hegeménico, que compromete as relagdes ecoldgicas e promove injusticas sociais e
ambientais. Assim, a presente proposta visa contribuir com a pratica docente, por meio de
um projeto integrador que permite problematizar questdes ambientais, politicas, sociais e

econdmicas.

Palavras-chave: Educacdo ambiental; horta escolar; sequéncia didatica.



ABSTRACT

FAGUNDES, Eldo Marcelino. Vegetable Garden Teaching Sequence: A Perspective on
Science Teaching and Interdisciplinary. Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializagdo no
Ensino de Ciéncias e Biologia) Environmental Education. 2023. 51 f. Colégio Pedro Il, Proé-

Reitoria de PésGraduacéo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2023.

This work aimed to develop a proposal of teaching sequence for students of Elementary
Education, using the vegetable garden as an active methodology, focusing on environmental
education. The objective is to develop links between different areas of knowledge in an
interdisciplinary, contextualized, interesting and challenging approach. It aimed to contribute
with science education (SE) and environmental education (EE). The teaching sequence
proposal was structured in four stages, all based on a methodology capable of motivating
students to mobilize themselves in the search for knowledge about the environment and
sustainability, making them agents capable of thinking critically and acting autonomously. The
teaching sequence was based on three pedagogical moments: initial problematization,
organization of knowledge and application of knowledge. It was designed to be applied in
science classes, establishing connections with other areas of knowledge, in accordance with the
skills appointed in the Common National Curriculum Base. Topics such as sustainability,
ecosystems, solid waste and agro-ecology are addressed in an interdisciplinary manner. The
activities also propose discussing the current model of food production (agribusiness) as a
hegemonic model that compromises ecological relations and promotes social and
environmental injustices. Thus, this proposal aims to contribute to teaching practice through an
integrative project that allows the problematization of environmental, political, social and

economic issues.

Key words: Environmental Education; vegetable garden; teaching sequence.
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1. INTRODUCAO

Educacdo Ambiental (EA) € um tema de grande abrangéncia e relevancia, de tal modo
que a recomendacdo presente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), documento
publicado em 1998 por meio do Ministério da Educacdo (BRASIL, 1998) é a de que o tema
meio ambiente seja abordado em caréater interdisciplinar e esteja presente em todo curriculo da
educacdo bésica. Essas recomendacfes sdo ratificadas pela Lei 9795 (BRASIL,1999) que

instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

De acordo com Santos et al. (2014), € necessario encontrar uma unidade de
aprendizagem que possibilite o trabalho interdisciplinar, em busca da compreensdo de
determinado assunto, ja que as disciplinas sdo organizadas de forma fragmentada, embora todas

as areas do conhecimento estejam conectadas por assuntos diversos.

As hortas escolares apresentam um enorme potencial pedagogico para a abordagem de
diversos temas. De acordo com Werner et al. (2021), essa poténcia reside na capacidade que as
hortas possuem de colocar o tema meio ambiente em conexdo com diversas praticas dentro da

escola, efetivando o trabalho multi e interdisciplinar.

Neste sentido, a proposta de elaborar uma Sequéncia Didatica (SD) utilizando a horta
como uma metodologia ativa para trabalhar questdes relacionadas com o Ensino de Ciéncias
(EC) e com a Educacdo Ambiental (EA), numa abordagem interdisciplinar, possibilitard aos
estudantes a oportunidade de estudar conteddos e desenvolver habilidades e competéncias
tedricas e praticas, dentre as quais preparar o solo, acompanhar o crescimento dos vegetais e

experenciar a colheita, o preparo e consumo de alimentos saudaveis.

Além de proporcionar o contato mais proximo com os ambientes naturais, a SD com a
implantacdo da horta, ao abordar a EA, também permite discutir as praticas agricolas e os
problemas gerados pelo atual modelo de producdo, além de expressar a importancia de se ter
uma producdo agricola, que ndo seja orientada pela ganancia e pelo acimulo de capital,
conhecido como agronegocio. As hortas escolares também podem fomentar a discussdo sobre
as condicOes do trabalhador rural, a economia, a concentragdo de renda, a distribuigéo de terras,

as monoculturas, 0s organismos transgénicos etc.

A presente proposta de SD, que utiliza a horta como metodologia ativa, pretende plantar
muitas sementes, entre as quais estdo: o trabalho com EA em carater interdisciplinar, o

aprofundamento de questdes relacionadas ao EC por meio de atividades problematizadoras, a
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discussdo e o estimulo a uma alimentacao saudavel e sustentabilidade, sem deixar de foraa EA

critica e a agroecologia.

2 JUSTIFICATIVA

E importante desenvolver atividades pedagdgicas tomando como ponto de partida a
realidade da escola e da comunidade na qual esta inserida. Desse modo, as atividades escolares
para serem plenas e bem-sucedidas, demandam a presenca de um educador que tenha a

sensibilidade em perceber a individualidade do aluno e compreender o seu contexto social.

O meu interesse pelas Ciéncias Biologicas veio de muito cedo, ainda quando crianca.
Sempre gostei de observar a natureza e as relacdes que nela se estabelecem. Sempre tive
curiosidade sobre a origem dos seres vivos, sobre a diversidade e sobre como esses organismos

funcionam.

Estudei a vida inteira em escolas publicas municipais e estaduais. Assim como na
educacdo basica, a minha graduacdo também foi em uma instituicdo publica: o Curso de
Ciéncias Bioldgicas da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Conheco a realidade
da educacdo publica de perto. Sempre pensei em retornar a escola publica como docente e

trabalhar por uma educacéo publica de qualidade.

Como Professor de Ciéncias Bioldgicas, procuro fomentar essa curiosidade nos meus
alunos. Como estratégia, busco iniciar os assuntos de um modo agradavel, sem muito
tecnicismo, contextualizando os temas com a realidade deles e, sempre que possivel, com temas

de outras disciplinas, evitando, inclusive, a fragmentacdo do contetdo.

O estudo das Ciéncias Biologicas, além de estar diretamente conectado com muitas
outras areas do conhecimento, contribui para o desenvolvimento de aspectos importantes que
envolvem a sociedade, como por exemplo, a producdo agricola, a producdo de vacinas e de

medicamentos, a conservacgao e a recuperacao do ambiente, entre outros.

O meu interesse pela horta escolar veio das minhas observac6es em relacdo as aulas de
biologia vegetal que desenvolvia na escola, como docente. Em alguns casos, os educandos,
mesmo os do segundo segmento do Ensino Fundamental, ndo reconhecem sequer as plantas
como organismos Vvivos. O interesse sobre esse tema néo se revela, de modo geral, tdo agucado
entre os estudantes. Neste contexto, pensei em abordar o assunto utilizando uma metodologia

ativa, onde os alunos que nasceram e cresceram no meio urbano pudessem ter contato mais
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préximo com a terra, participar da confecgdo da horta, cuidar e presenciar o desenvolvimento

do vegetal em todas as suas etapas, desde o plantio da semente até a colheita.

O presente trabalho foi desenvolvido a partir de estudos e reflexdes que tiveram como
base algumas das minhas experiéncias didaticas. A partir dessas experiéncias anteriores,
somadas a reflexdes embasadas nas habilidades e conteldos propostos na Base Nacional
Comum Curricular, a BNCC (Brasil, 2018) e em pesquisas na area de ensino, foi construida
uma proposta de SD. Nessa sequéncia, a horta escolar é o instrumento que viabiliza uma maior

interagdo prética por parte dos estudantes com conteudos trabalhados em aula.

A horta escolar permite equilibrar a teoria e a pratica e vai muito além do estudo técnico
envolvendo a biologia do vegetal, visto que possibilita entrelacar diversos outros temas, como
a questdo do valor nutricional do alimento, passando pela educacgéo alimentar e pelos diversos
modos de producéo. A horta promove uma reflexdo sobre a teia da vida na Terra e permite uma
visdo integrada da natureza. Quanto mais conhecermos essas relacdes, mais condi¢des teremos

de preservar 0 nosso planeta.

O presente trabalho ¢ uma proposta de Sequéncia Didatica (SD), que tem como
metodologia ativa a construcdo e a manutencdo das hortas escolares e de composteiras. Este
pretende desenvolver conceitos das Ciéncias Bioldgicas e de outras areas do conhecimento
visando uma Educacdo Ambiental (EA) efetivamente interdisciplinar, por meio de uma
proposta interessante e desafiadora, que possa servir de modelo para outras escolas e docentes.
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3 OBJETIVOS
3.1 Objetivo Geral
Elaborar uma Sequéncia Didética (SD), utilizando a horta como metodologia ativa, para

trabalhar com alunos do Ensino Fundamental Il (EF I1) temas relacionados ao Ensino de

Ciéncias (EC) e meio ambiente, atraves de uma abordagem interdisciplinar.

3.2 Objetivos Especificos

e Favorecer a percepcao de que alunos, professores e funcionarios podem elaborar hortas
escolares a partir da reutilizagdo de materiais descartados e da utilizagdo de
composteiras como fonte de adubo;

e Propor atividades interdisciplinares visando a Educa¢do Ambiental e o desenvolvimento
dos Temas Transversais Meio Ambiente e Saude;

e Conhecer os beneficios da agroecologia em oposicdo ao atual modelo de producéo
agricola (agroneg6cio);

e Promover o ensino de ecologia e a Educacdo Ambiental como bases para a construcao

de uma sociedade sustentavel.
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4 RESSUPOSTOS TEORICOS
4.1 A Educacdo Ambiental como tema transversal

A Educacdo Ambiental (EA) esta prevista na Constituicdo Federal de 1988, que destaca
no art. 225 § 1°inciso VI: a necessidade de se "promover a EA em todos o0s niveis de ensino e
a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente" (BRASIL, 1988). A inclusdo
da tematica na escola de modo mais incisivo, entretanto, so foi acontecer efetivamente com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), por meio do Ministério da Educacédo
(BRASIL,1998). Documento publicado em 1998, os Parametros Curriculares Nacionais estdo
distribuidos em 10 cadernos (volumes). Esses documentos ndo apresentam carater obrigatorio,
mas constituem um conjunto de recomendacdes que buscam promover o apoio ao trabalho
docente sendo um documento orientador para o curriculo escolar. A recomendacéo € a de que
a EA seja abordada como tema transversal e que esteja presente em todo o curriculo da educacéo
basica. O assunto € tdo abrangente e relevante que, decerto, ndo poderia ficar restrito a uma

Unica area do conhecimento ou disciplina.

Ainda no fim da década de 1990, foi promulgada uma lei especifica relacionada ao
desenvolvimento da EA, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei 9795 (BRASIL,
1999), a qual estabelece diretrizes a serem seguidas na realizacdo da educacdo voltada ao meio
ambiente, tanto de carater formal quanto ndo-formal. No seu artigo 4°, destaca que a EA deve
abarcar “o pluralismo de ideias ¢ concepg¢des pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e

transdisciplinaridade”.

Segundo Silva (2019) a discussdo sobre o tema interdisciplinaridade no Brasil se inicia
no final da década de 1960, mas comeca a ganhar espa¢o na educacao brasileira em 1971, com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 5.692/71), e ganha mais for¢a com a
nova LDB, Lei 9394 promulgada em 1996 e com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
Este conceito se sedimenta como enfoque pedagdgico mais desejavel a partir de outros
documentos legislativos posteriores, tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL,
2013) e a Base Nacional Comum Curricular, BNCC (BRASIL, 2018).

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL,
2000), as atividades escolares, com perspectiva interdisciplinar, para alcangar objetivos
educacionais amplos, demandam um ambiente de planejamento e troca entre os professores. A
reciprocidade promove um olhar coerente sobre o todo, sobre a resolucdo de problemas

concretos, reais que permeiam a realidade dos alunos. Ainda de acordo com este documento, a
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interdisciplinaridade busca a integragdo entre as diferentes areas do conhecimento, de modo a
propiciar o didlogo e evitar o isolamento dos diferentes saberes que levam a uma visdo
segmentada. O documento aponta que “para essa visao segmentada contribui o enfoque
meramente disciplinar que, na nova proposta de reforma curricular, pretendemos superar pela

perspectiva interdisciplinar e pela contextualizagdo dos conhecimentos.” (BRASIL,2000 p.22).

De acordo com os PCNs, a interdisciplinaridade amplia a capacidade de contextualizar
as diversas situacdes cotidianas que, para serem plenamente compreendidas, exigem que 0s

estudantes tenham desenvolvido competéncias comuns, presentes em disciplinas diferentes.

A aprendizagem é decisiva para o desenvolvimento dos alunos, e por esta
razdo as disciplinas devem ser didaticamente solidarias para atingir esse
objetivo, de modo que disciplinas diferentes estimulem competéncias comuns,
e cada disciplina contribua para a constituicdo de diferentes capacidades,
sendo indispensavel buscar a complementaridade entre as disciplinas a fim de
facilitar aos alunos um desenvolvimento intelectual, social e afetivo mais
completo e integrado. (Resolu¢do CNE/CEB n° 3/98 p.3).

Ainda nos PCNs, encontramos que a transversalidade aborda temas que atravessam as
disciplinas escolares e fazem parte de questdes sociais que estardo presentes por toda a vida do
educando. Preconiza a formagdo para a vida social, para a participacao politica, pela defesa de
direitos e pela conscientizacdo dos deveres e das responsabilidades sobre a vida pessoal e

coletiva.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real e de sua
transformacéo (aprender na realidade e da realidade). (BRASIL, 1998 p.30).

As seis areas que compdem os Temas Transversais nos PCNs (ética, meio ambiente,
pluralidade cultural, satde, orientacdo sexual, trabalho e consumo) ndo constituem novas
disciplinas, mas refletem temas que sdo pertinentes a vida em sociedade e que sdo importantes
para 0 pleno exercicio da cidadania, por ter forte impacto na vida em sociedade. Como um
desdobramento mais atual dessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL,2018) também apresenta Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), dentre 0s
quais se incluem os temas Meio Ambiente (que abarca EA e educacdo para o0 consumo) e Saude

(que abarca saude, educacdo alimentar e nutricional).

Embora apresentem conceitos distintos, interdisciplinaridade e transversalidade

caminham juntos quando pensamos numa educagdo contextualizada. Os temas transversais



16

estdo presentes em todo o curriculo e alcangam todas as areas do conhecimento, de modo que
ndo seria possivel trabalhar conceitos amplos em disciplinas isoladas, conforme preconizam os

parametros curriculares nacionais.

Na préatica pedagdgica, interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-se
mutuamente, pois o tratamento das questbes trazidas pelos Temas
Transversais expde as inter-relagdes entre os objetos de conhecimento, de
forma que ndo é possivel fazer um trabalho pautado na transversalidade
tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida. (BRASIL, 1998, p.30).

Como destacado anteriormente, essas recomendacdes sdo ratificadas pela Lei 9795
(BRASIL,1999) que instituiu a Politica Nacional de Educagdo Ambiental. O dispositivo legal
destaca que a EA ndo deve se configurar no curriculo como disciplina, de modo isolado, mas
deve estar presente de modo transversal no curriculo de todas as disciplinas em todos os niveis

de ensino.

Considerando estas ideias e conceitos, entende-se que uma horta escolar pode servir de
ponto de ancoragem para um trabalho coletivo, dentro de um planejamento que promova a
conexao dos diferentes atores da comunidade escolar, colocando em prética a construgdo de
valores e atitudes, habilidades e competéncias em diversas areas do saber, além de permitir que
se desenvolvam comportamentos ambientais desejaveis e com enfoque interdisciplinar, tal

como preconizam os PCNs e outros documentos anteriormente citados.

A horta possibilita ndo apenas trabalhar de forma mais concreta e pratica os contetdos
curriculares de Ciéncias e outras disciplinas escolares como geografia, portugués, matematica
etc., mas também pode desenvolver na coletividade a consciéncia de que a vida em nosso

planeta estabelece interagdes com tudo que esta ao seu redor.

De acordo com Cribb (2018), a EA tem como premissa atuar na mudanca de
comportamento, informar e conscientizar sobre os limites da natureza e as possiveis
consequéncias que o desrespeito com o ambiente pode gerar para a humanidade. A autora
destaca a horta escolar como elemento pedagdgico valoroso, principalmente em centros
urbanos, pois promove o contato com a natureza, além de despertar um olhar critico sobre os

problemas ambientais.
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4.2 Horta escolar e o desenvolvimento sustentavel

O termo sustentabilidade ou a expressdo desenvolvimento sustentavel aparecem em
diferentes documentos relacionados a questdes ambientais. E comum encontrarmos o uso desse
termo ou expressdo com diferentes significados. Segundo Matias (2015) o termo
sustentabilidade, no caso das florestas, parece ter surgido na Europa entre os séculos XVIII e
XIX, com pessoas que tinham a preocupacao de restaurar as arvores cortadas por meio do
replantio.

Uma das ideias difundidas sobre sustentabilidade reside na capacidade de se respeitar
as reservas de um determinado recurso, de modo que haja um consumo gue ndo comprometa a
sua reserva e que tal recurso possa ser recuperado em um determinado intervalo de tempo.
(MATIAS, 2015). Neste sentido, os PCN apresentam no capitulo dos Temas Transversais —

Meio Ambiente, a perspectiva de que a sustentabilidade

implica o uso dos recursos renovaveis de forma qualitativamente adequada e
em quantidades compativeis com sua capacidade de renovacéo, em solucGes
economicamente viaveis de suprimento das necessidades, além de relagGes
sociais que permitam qualidade adequada de vida para todos. (BRASIL, 1998,
p. 178)

De acordo com Matias (2015), o termo sustentavel, tomando como referéncia uma
abordagem ecoldgica, pode assumir trés objetivos principais: “preservagdo do potencial da
natureza para a producao de recursos renovaveis, a limitacdo do uso de recursos ndo renovaveis

e 0 respeito a capacidade de autodepuragdo dos ecossistemas naturais” (MATIAS,2015, p.56).

O presente trabalho entende, tal como estabelecido pela Organizacdo Nacional das
Nacdes Unidas a partir do Relatério Brundtland publicado em 1987 (ONU, 2020), que a
sustentabilidade envolve “a capacidade de satisfazer as necessidades e aspiragdes da geragao
presente sem comprometer as chances das geragdes futuras”, tendo como referéncias os
ecossistemas naturais e suas capacidades de sustentar a vida. Nesta perspectiva, 0s seres
humanos com suas maquinas, suas culturas e instituicdes, precisam respeitar, apoiar, cooperar,

proteger e aprender com a capacidade dos sistemas naturais em manter a vida (CAPRA, 2013).

Os seres vivos estdo conectados entre si e com os diversos elementos do meio. A nossa
estrela € 0 que mantém a vida da maneira como a conhecemos. N&o ha como dialogar sobre
meio ambiente, equilibrio e sustentabilidade sem que se conheca antes as teias alimentares e

como a matéria atravessa essas teias e retorna de forma ciclica ao nosso planeta. Conhecer sobre
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essa intrincada malha que conecta os seres vivos e 0 meio €, sem duvida, um passo importante

na protecdo do ambiente.

A EA escolar, quando construida de forma participativa, abre caminho para a
preservacdo da natureza e de todas as formas de vida. Contribui para o desenvolvimento
econdmico, social e tecnoldgico e protege as futuras geracdes contra a falta de recursos
indispensaveis a sua sobrevivéncia, assim como a de toda biota do planeta, além de promover
0 respeito as diferentes culturas. A partir destas reflexdes e do potencial da EA como elemento
para fomentar conhecimentos, acGes e valores em relacdo ao meio ambiente, a horta escolar
vem sendo defendida por diversos autores, dentre os quais Capra (2013), como um caminho

pedagdgico muito sélido para a construcdo de saberes.

Para Capra (2013, p. 14), a educagdo para uma vida sustentavel ¢ “uma pedagogia que
facilita esse entendimento por ensinar os principios basicos da ecologia e, com eles, um
profundo respeito pela natureza viva, por meio de uma abordagem multidisciplinar baseada na
experiéncia e na participagdo”. Pode-se, por exemplo, observar a importancia da luz para os
organismos produtores, que constituem a base da cadeia alimentar. Na horta, os alunos podem
entender a importancia do solo e perceber, por meio de outras atividades, que nele existem
bilhdes de microrganismos e que esses pequenos seres participam da transformacao da matéria,
atividade essencial para a preservacdo da vida em nosso planeta (CAPRA, 2013).

A horta desperta nas criancas o valor do alimento, da 4gua, do solo e do ambiente. Faz
refletir sobre o valor da vida. Muitas criangas como as de regifes urbanas, por exemplo, ndo
teriam oportunidade de mexer na terra, de ter contato com o solo e de ver um vegetal crescer
da semente até o momento da colheita. Essa vivéncia faz despertar uma relacdo de afeto e

respeito com o meio ambiente.

Uma das coisas mais fascinantes da horta é o fato de estarmos criando um
lugar mégico para as criangas que, do contrario, ndo teriam esse lugar, ndo
teriam a oportunidade de estar em contato com a terra e com as coisas que
crescem nela. Vocé pode ensinar tudo o que quiser, mas estar la fora
plantando, cozinhando e comendo essa é a ecologia que chega ao coragdo das
criangas, e essa experiéncia vai continuar com ela pelo resto da vida. (CAPRA,
2013 p.15).

Particularmente em escolas da &rea urbana, nas quais os estudantes perderam a
oportunidade de se relacionar de modo mais proximo a natureza, é bastante proveitoso e

oportuno implantar hortas e usa-las para fins didaticos. Dentro desse contexto, trabalhar a EA
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nas escolas com a conscientizagao das geracOes presentes e futuras representa uma perspectiva
sobre as mudancas de atitudes e sobre as possiveis solu¢des para 0s problemas que ja existem

e 0s que estdo por aparecer.

Porém, cabe ressaltar que, para compreender a importancia da horta escolar no tocante

a sustentabilidade, faz-se necessario, em primeiro plano, uma abordagem que ndo fique restrita

ao ensino das Ciéncias Biologicas, mas que permeie outras areas de ensino, envolvendo todos

0s atores do contexto escolar. Para tanto, se faz necessario uma gestdo que seja democratica e

entenda a EA como um tema amplo a ser discutido em espacos democraticos como nas reunides
de planejamento coletivo, conforme sinaliza a LDB 9.394/96:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democréatica do ensino

publico na educacao bésica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme

0s seguintes principios: I. Participacdo dos profissionais da educagdo na

elaboracdo do projeto pedagdgico da escola; II. A participagdo das

comunidades, escolar e local, em conselhos escolares e equivalentes
(BRASIL,1996).

Neste contexto, o desenvolvimento sustentavel deve estar presente na construgdo dos
projetos politicos pedagdgicos da escola, reforgcando conhecimentos, atitudes e valores ligados
a uma sociedade sustentavel. Ao interagir com a horta de varias formas, pode-se inclusive
refletir acerca de aspectos relacionados a questdes sociais, culturais e historicas que afetam a
relacdo da comunidade em que a escola se insere com o0 ambiente. Muito da natureza tem sido
afetado por conta de acdes ligadas ao homem, por meio da superexploracdo dos recursos

naturais.

De acordo com Rezende et al. (2019), as atividades escolares desenvolvidas através de
projetos, metodologia conhecida como pedagogia de projetos, permitem aos educandos
perceberem determinados temas pela integracdo dos conteudos de diversas disciplinas. Neste
contexto, a pedagogia de projetos favorece a superacdo da fragmentacdo dos conteldos em
disciplinas isoladas e permite que os temas sejam contextualizados.

Assim, a pedagogia de projetos é vista pelo seu carater de potencializar a
interdisciplinaridade. Isto de fato pode ocorrer, pois o trabalho com projetos
permite romper com as fronteiras disciplinares, favorecendo o
estabelecimento de elos entre as diferentes &reas de conhecimento numa
situacdo contextualizada da aprendizagem (REZENDE et al., 2019, p.5).
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4.3 Compostagem de residuos solidos

Compostagem de residuos solidos, como cascas, pedagos de vegetais, bagacos e outros
residuos orgénicos ndo aproveitados pela cozinha da escola, é uma possibilidade muito
interessante de se trabalhar alguns temas em meio ambiente por meio de uma abordagem
interdisciplinar, que fortalece e complementa as atividades implementadas nas hortas escolares,
além de diminuirem o descarte de lixo orgénico da escola. Os beneficios, entretanto, vdo muito
além. De acordo com Santos et al. (2014), a compostagem de residuos sélidos além de melhorar
as praticas voltadas para o ensino, participa da sensibilizacdo dos alunos para os diversos

assuntos que envolvem o meio ambiente.

Moura et al. (2019) destaca que as atividades com compostagem na escola revelam aos
alunos a importancia dos nutrientes para o enriquecimento do solo, bem como despertam nos
educandos um olhar sobre a producéo sustentavel de alimentos. O composto organico gerado
com o reaproveitamento dos residuos, provenientes do preparo das refei¢Ges, solidos auxilia no

desenvolvimento de plantas saudaveis e aumenta a produtividade da horta.

O trabalho com compostagem também permite colocar em discussao a utilizacdo e a
interacdo de produtos quimicos com o solo e com a agua. Werner et al. (2021) avalia que
fertilizantes e insumos quimicos, além de prejudicarem gravemente o solo e a agua, prejudicam

toda cadeia alimentar e adoecem o ambiente como um todo.

Neste sentido, a compostagem surge ndao apenas para deixar os temas relacionados ao
meio ambiente mais interessantes, profundos e contextualizados, mas também como uma
alternativa viavel de tratamento e destinacao final de residuo orgéanico, abrindo a possibilidade
de se discutir a questéo do lixo. Por representar uma adubacéo organica de alta qualidade e com
baixa demanda de recursos financeiro e de pessoal, a compostagem pode contribuir para o
aumento da vida atil dos aterros sanitarios (MARQUES, 2017).

O emprego da compostagem, mostra-se, portanto como um excelente aliado ao trabalho
de EA nos espacos escolares, uma vez que interage com a horta numa perspectiva de
enriquecimento do solo e das préaticas pedagdgicas, garantindo acBes de baixo impacto

ambiental, favorecendo, na pratica, a conservagao dos recursos naturais.
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4.4 Horta escolar e agroecologia

As hortas escolares estdo diretamente relacionadas com as questdes que envolvem a
producdo de alimento, saude e nutricdo. Podem contribuir com a merenda escolar,
disponibilizando alimentos nutritivos, além de participar da dificil caminhada que é construir
habitos alimentares saudaveis em oposicdo aos alimentos que apresentam alta densidade
caldrica e baixa disponibilidade de nutrientes.

N&o ha como idealizar uma horta sem pensar em temas ligados a produgéo de alimentos,
salde e nutricdo. No entanto, Cosenza et al. (2020) defendem que as hortas também sdo uma
possibilidade de trabalho critico ao permitirem discutir o atual modelo de producdo de

alimentos.

O agronegdcio, como o proprio nome sugere, percebe o ambiente como um meio de
producdo de capital, baseado na monocultura, que compromete as relacdes ecoldgicas naturais.
Esse modelo hegemdnico, além de gerar problemas graves ao ambiente, promove injusticas
sociais e ambientais. De acordo com Layrargues (2021), esses temas podem ser explorados nos
trabalhos com hortas escolares sob a proposta de valorizar os aspectos politicos, éticos e
econbmicos e, com isso, construir nos professores e alunos uma postura ativa no
reconhecimento de problemas e conflitos gerados pelo agronegdcio.

Ambos, Educacdo Ambiental Critica e Agroecologia, partem de um
importante pressuposto analitico comum, a Ecologia Politica, leitura da
realidade que possui o referencial conceitual apropriado para efetuar a analise
critica das relagfes de poder que permeiam o modelo de producédo agricola
hegeménica e sua relacdo com a degradacdo socioambiental, fertilizando o

debate pedagogico exatamente na direcdo dos “problemas rurais” e das
“praticas agricolas”. (LAYRARGUES, 2021, p.18).

Neste sentido, Werner et al. (2021) defendem que a construcao de hortas escolares pode
envolver atividades que coloquem em debate temas como a contaminacdo do solo e da agua,
devido a utilizacdo de produtos quimicos para o controle de pragas e aumento da producao e
desvelar que os prejuizos ndo se limitam somente a contaminagdo ambiental, mas que também
provocam problemas gravissimos a salide humana. O acimulo de insumos quimicos afeta o
equilibrio e a manutencdo de outras formas de vida do meio. Os autores ressaltam que plantar
alimentos livres de produtos quimicos, por meio de sementes naturais, em espacos preparados
e aproveitados com base em conhecimentos advindos da agroecologia, é participar ativamente
da construcéo de saberes que refletirdo sobre a formacdo de pessoas criticas e conscientes no
que diz respeito a salde da coletividade e do meio ambiente. Ainda segundo estes autores, a

horta escolar orgénica e agroecoldgica leva em consideracdo novos conhecimentos sem
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abandonar, entretanto, os saberes tradicionais. Neste sentido, ela fortalece, amplia e valoriza 0s
elos com a populacdo, sem desconsiderar a troca de experiéncias e o aprendizado provenientes

de novas informacdes.

Os autores destacam ainda que a agroecologia é um modelo de producdo de alimentos
que se baseia em um profundo respeito a todas as formas de vida e a todas as relagoes
estabelecidas entre os organismos e 0 ambiente, favorecendo também a compreensdo das
cadeias e teias alimentares:

Uma horta organica e agroecoldgica € uma horta cultivada com respeito por
toda a forma de vida que existe naquele ambiente, desde os seres humanos que
ali trabalham, até os minusculos seres vivos que se encontram no solo, como
as minhocas, os fungos e as bactérias. Ou seja, a agroecologia nos ensina a

trabalhar com a vida, produzindo alimentos vitalizados e verdadeiramente
saudaveis e saborosos! (WERNER et al., 2021, p.232).

As hortas escolares, portanto, se colocam como um excelente recurso para explorar
atividades que abordem questdes politicas e econdmicas, bem como alguns conflitos que
envolvem o agronegocio. Faz-se necessario também resgatar na historia as pessoas e 0S
movimentos que se colocaram e se colocam contra esse modelo hegemdnico de producéo,

mostrando alternativas mais sustentaveis do ponto de vista socioambiental.

Nesta perspectiva, é possivel construir um ambiente de aprendizado capaz de conectar
saberes da agroecologia e ao mesmo tempo permitir reflexées sobre problemas que estdo
relacionados ao atual modelo de producdo agricola e formar dentro da comunidade escolar
individuos conscientes sobre as questdes socio criticas que envolvem tal modelo. Neste sentido,
a horta pode, inclusive, abrir espaco para discussdes sobre justica e injustica ambiental,
elucidando conflitos ambientais, o que pode ser uma estratégia para articular Educacdo
Ambiental e Direitos Humanos com diferentes contextos das disciplinas de Ciéncias e Biologia
(RIOS, 2020).
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4.5 A horta como um exemplo de metodologia ativa no Ensino de Ciéncias e na
Educacdo Ambiental

Segundo Moréan (2015), existem muitas criticas sobre o método tradicional de ensino,
principalmente quando estd basicamente pautado nas aulas expositivas e tem centralidade na
figura do professor como principal sujeito organizador e transmissor de modelos, enquanto o
aluno simplesmente “absorve” o conteudo. O ensino tradicional, em muitos casos, desconsidera
as diferencas singulares, regionais e culturais, negando as diferentes realidades, o contexto e as
vivéncias cotidianas, partindo de modelos previamente definidos, sem valorizacdo do método

em detrimento do ensino sistematico de contelido.

Metodologias de ensino mais recentes envolvem uma proposta de trabalho diferente,
valorizando a criatividade e a investigacdo. Os estudantes ficam entusiasmados com as
atividades por se sentirem conectados com elas e por se colocarem como protagonistas. Nesta
perspectiva, 0 aluno encontra um ambiente acolhedor para colocar seu posicionamento,
perguntar, pesquisar, ensinar e construir os saberes pela acdo do fazer (ROCHA; FARIAS,
2020).

A escola é constituida por pessoas dotadas de diferentes habilidades, vivem realidades
sociais diferentes e que possuem predilecbes pessoais distintas, caracteristicas que ndo sao
acolhidas pelos métodos formais de ensino e de avaliacdo. Além disso, as diferentes tecnologias
também mudaram o perfil dos estudantes e pressionam fortemente as instituicdes escolares a

buscarem novas metodologias de ensino (MORAN, 2015).

Ainda segundo esse autor (MORAN, 2015), as escolas que estdo caminhando neste
sentido estdo adaptando as préaticas e o curriculo. Nao ha como pensar numa escola diferente
sem colocar o aluno como proativo na construcdo dos saberes. Dessa forma, o Ensino de
Ciéncias e a Educacdo Ambiental demandam uma abordagem com metodologias de ensino que
ndo se apoiem apenas em atividades que sejam centradas na memorizacdo do conhecimento;
pelo contrario, as atividades devem ser idealizadas de modo a desenvolver competéncias para
o mundo moderno, para a solugdo de problemas, para a realizacdo de tarefas individuais e
coletivas e para a construgdo de novos conhecimentos, tomando como base 0s conhecimentos
prévios de que os educandos dispdem (SEGURA; KALHIL,2015).

Assim, entende-se que as atividades escolares bem-sucedidas sdo aquelas que dialogam

com as novas geragoes e que colocam em seu planejamento novas maneiras de aprender e de
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ensinar. Neste sentido, diferentes estratégias didaticas podem ser empregadas. Na pesquisa de
Andrade e Massabni (2011), se discute a possibilidade de uso de horta escolar como estratégia
de metodologia ativa, onde os alunos se relacionam ativamente com os fenémenos, resgatam o
que aprenderam e reorganizam 0S seus saberes para construirem novos modelos e conceitos.
Para estes autores, é importante investir em atividades préaticas investigativas para despertar o

envolvimento dos estudantes.

Assim como as disciplinas devem manter um dialogo por meio dos conteudos, 0s
espacos da escola também precisam estar integrados entre si, de modo que a escola funcione
como uma sala de aula ampliada. A horta escolar é um excelente exemplo de extenséo da sala
de aula para o ensino substancial sobre ecologia, alimentacdo saudavel e conceitos ligados a
sustentabilidade. Numa perspectiva mais ampla, a sala de aula pode se estender para além dos

muros da escola, integrando também o bairro e os espagos virtuais (MORAN, 2015).

Durante o desenvolvimento das hortas escolares e no decorrer das discussdes de alguns
temas relacionados ao ambiente e a satde, os alunos podem ser estimulados a identificar alguns
possiveis problemas ambientais locais e, junto com a comunidade escolar, pensar em possiveis
solucgdes. Com isso, os alunos sao estimulados a desenvolver um olhar critico e a se sensibilizar
com problemas locais (CRIBB,2018). A partir da horta, podem surgir discussdes variadas, tais
como: 0 uso de agrotoxicos e fertilizantes que provocam a contaminacdo de mananciais;
inseguranca alimentar e questdes relacionadas a salde e nutricdo; doencas parasitarias e muitas

outras.

As hortas escolares permitem que os alunos participem de atividades fora da sala, em
ambientes abertos. Os alunos aprendem fazendo e aprendem sobre a importancia de cada
elemento vivo e nédo vivo. Em seu trabalho, Cribb (2018) aponta que os estudantes podem
observar o crescimento dos vegetais, de seus 0rgaos, perceber que o solo tem microrganismos
e outros seres Vvivos importantes para a ciclagem de nutrientes e para o desenvolvimento dos
vegetais. A mesma autora destaca ainda que os educandos podem aprender sobre agrotdxicos e
sobre 0s consequentes prejuizos que sua aplicacdo pode provocar a saude do ambiente e das

pessoas e como uma horta pode ensinar sobre as agriculturas organicas, ecoldgicas etc.

De todo modo, a l6gica das metodologias ativas estabelece como primordial que 0s
docentes envolvidos no trabalho tenham como fundamento que os estudantes s&o o foco central

do processo, que € importante que eles atuem ativamente em todas as etapas, desde o
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planejamento, até a execucdo e nos processos de reflexdo sobre as acGes implantadas. Vale
ressaltar ainda que é possivel e desejavel que o processo avaliativo esteja atrelado a esta
estratégia, mediante uma perspectiva de avaliacdo formativa. Para Perennoud (1999, p. 18), este
tipo de avaliagéo se caracteriza por estar mais integrado a acdo pedagdgica cotidiana e se centra
no aprendiz, afeta o oficio do professor, que “se torna o criador de situagdes de aprendizagem

portadoras de sentido e de regulacao”.

5 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS E A ESCOLHA DA SEQUENCIA
DIDATICA COMO METODOLOGIA ATIVA E INTERDISCIPLINAR

Vivemos em um mundo cercado de muitos recursos tecnolégicos, ainda assim é bem
comum observarmos nas escolas uma estrutura de ensino tradicional, onde o professor
basicamente trabalha os conteudos de forma expositiva e o aluno recebe as informagdes com
pouca participacao ativa. O desafio é justamente alcancar os educandos da atualidade colocando
em pratica metodologias de ensino que, além de tornarem a aprendizagem significativa, deixem

as aulas realmente interessantes e desafiadoras.

Zabala (1998) conceitua Sequéncia Didatica (SD), que ele também chama de unidade
didatica, unidade de programacao ou unidades de interven¢ao pedagdgica como um “conjunto
de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagcdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores quanto pelos
alunos”. (Zabala, 1998, p. 18).

Ainda segundo este autor (ZABALA, 1998), a SD é uma metodologia de ensino que
permite incluir planejamento, aplicacdo e avaliagcdo. Também os autores Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2018) reconhecem trés momentos pedagdgicos similares nas sequéncias:

problematizacdo inicial, organizagao do conhecimento e aplicacdo do conhecimento.

Zabala (1998) acrescenta que a sequéncia apresenta aspecto flexivel, uma vez que pode
se ajustar as diferentes variaveis que fundamentam a pratica educativa, entre as quais podemos
destacar: as diferentes maneiras como as sequéncias de atividades sdo encadeadas e articuladas,
as diferentes relagfes que sdo construidas entre professor e alunos e entre alunos, a maneira
como a sala de aula é organizada e como essa organizacgao contribui para o trabalho coletivo e
individual, o modo como se utiliza o tempo de aula, se 0s contetdos sdo organizados de modo
formal, ou organizados em modelos globais ou integradores, os diferentes materiais e recursos

didaticos disponiveis e utilizados e a maneira como se percebe a avaliagéo.
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Nesta perspectiva, as atividades propostas neste produto educacional utilizam a SD
como metodologia de ensino e se fundamentam nos conceitos de Zabala, particularmente por
ser uma proposta de trabalho flexivel e coerente com as diferentes variaveis que fundamentam

a pratica educativa, conforme destacado no paragrafo anterior.

Neste sentido, Franco (2018), afirma que a SD constréi um ambiente democratico para
que o docente possa intervir sempre que julgar necessario e, desse modo, modificar,
eventualmente, algum aspecto do conjunto de atividades, construindo novas situacdes que

melhorem o processo de ensino e de aprendizagem.

Também, como apontado anteriormente, a sequéncia se apoiou em uma
problematizacdo inicial, organizacdo do conhecimento e aplicacdo do conhecimento
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2018).

Particularmente em relacdo a horta, Morais e Saloméo (2018) destacam que ela pode
servir como um fio condutor de uma sequéncia de aulas dinamizando diferentes atividades em
detrimento da fragmentac&o dos contetidos. O que se pretende propor neste modelo de trabalho,
que utiliza a horta como metodologia ativa, € explorar o tema meio ambiente, conectando
saberes, ideias e projetos, de modo a construir elos envolvendo as diferentes areas do
conhecimento, considerando a horta escolar como uma proposta interdisciplinar e
contextualizada. Assim, entende-se que a horta pode contribuir significativamente para o EC e
para a EA, numa perspectiva interdisciplinar.

5.1 Validacéo da sequéncia a priori

A proposta de desenvolver a SD numa perspectiva interdisciplinar, utilizando a horta
como metodologia ativa nasceu da vivéncia pedagdgica do autor ao observar no cotidiano
escolar que o tema meio ambiente (tema transversal) ndo alcancava muita projecao dentro do
planejamento, sendo trabalhado em momentos determinados e de modo isolado, principalmente
pelas disciplinas de ciéncias e /ou geografia. Essa constatacdo também se encontra
documentada em trabalhos de referéncia da area, como, por exemplo, na ampla pesquisa
conduzida pelo Ministério da Educacdo associado a parceiros diversos, intitulada “O que fazem
as escolas que dizem que fazem Educacdo Ambiental” (TRAJBER; MENDONCA, 2007). Ora,
se meio ambiente € um tema transversal, deveria permear todo o curriculo e fazer parte do
projeto politico pedagdgico da escola, conectando todas as disciplinas no escopo de uma

proposta de trabalho contextualizada.
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O autor deste trabalho teve a oportunidade de encontrar, em uma das escolas em que
atua como professor de ciéncias (a escola pertence & Rede Municipal do Rio), remanescentes
de um projeto de horta que se encontravam abandonados e pouco aproveitados. Neste momento,
surgiu a ideia de revitalizar a horta com a proposta de desenvolver atividades ligadas
principalmente aos temas meio ambiente e alimentagéo. Todas as atividades foram apoiadas em

habilidades presentes na BNCC.

Os alunos que participaram do projeto pertenciam ao EF Il, distribuidos em turmas do
sétimo ao nono ano. A faixa etaria variou entre 12 e 15 anos. Cabe destacar que em algumas
escolas do EFI1I pertencentes a Rede Municipal do Rio, turmas de sexto ano nao estdo presentes,
por pertencerem as escolas do primeiro segmento do ensino fundamental EF I, como sexto ano

experimental.

Na oportunidade, a horta foi desenvolvida com o auxilio de colegas de outras
disciplinas: geografia, matematica e ates. Também participaram alunos e funcionarios da
escola. Houve também a montagem de uma horta suspensa, construida com garrafas PET.
Temas como sustentabilidade, relagGes ecoldgicas, ciclos e fluxos nos ecossistemas, cadeias e
teias alimentares, meio ambiente e residuos sélidos, efeito estufa, alimentacdo saudavel e
injustica ambiental foram abordados neste projeto e sdo desdobramentos das seguintes
habilidades presentes na BNCC: EF07CI07 e EF09CI13 (Quadro 1).

O projeto com hortas se mostrou promissor, pois foi possivel perceber a comunidade
escolar envolvida e interessada pelo tema meio ambiente de uma forma que o autor ndo havia
experimentado antes. Alunos, professores e funcionarios da escola visitavam diariamente a

horta e faziam questdo de ajudar na sua manutencéo.

Com base nessa experiéncia, surgiu o interesse de construir um modelo didatico baseado
em uma SD, que utilizasse a constru¢do de hortas escolares como metodologia ativa para
trabalhar questfes relacionadas ao meio ambiente e ao consumo de alimentos saudaveis com
uma abordagem interdisciplinar. Partindo, entdo, de uma acdo didatica de éxito, o autor se
prop6s a refletir criticamente sobre a mesma e, fundamentando-se em pesquisas das areas de
EC e de EA, a aprimoré-la e a complementa-la, para que esta possa servir de referéncia para

outras escolas e docentes.

O produto educacional também traz a luz discussdes sobre temas criticos ligados a

politica e a economia e permite que acontecam, durante as atividades, reflexdes sobre o atual
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modelo de producdo agricola, bem como sobre os conflitos que envolvem o agronegdcio,

contemplando os temas transversais, através de uma abordagem critica.

O desenvolvimento da horta escolar, sobretudo em escolas do meio urbano, como
metodologia ativa, surge como uma proposta para fazer a conexdo do tema meio ambiente com
as diferentes areas do conhecimento, oportunizando aos educandos, aos educadores, aos
funcionarios e a toda comunidade escolar interagirem ativamente em todas as etapas do projeto,
através de uma abordagem divertida, agradavel, dindmica e inclusiva.

Uma horta pode fazer parte do ambiente escolar, tornando-o mais alegre como
suas formas, cores e aromas e podemos, além disso, fazer experimentagoes e
analises através das aulas, pois 0s alunos atuam como co-responsaveis pela
escolha do local, construgdo dos canteiros, sele¢do das plantas, planejamento,
preparo da terra, obtencdo de mudas e sementes, o plantio, o transplante, os
tratos culturais, a manutencéo da horta e decidirem o que véao fazer com o que
colheram. Com isso, eles poderdo valorizar o funcionamento da natureza por

meio de uma situacdo concreta, envolvendo temas relacionados a educacao
ambiental. (BANDEIRA, 2013 p.56).

Pensando nesta perspectiva e tomando como base a experiéncia do autor, o presente
produto educacional tem como publicos-alvo os professores e os estudantes do EF Il. Essas
acOes, desde o inicio da construgdo das hortas até o consumo das hortalicas, fortalecem os lacos

de pertencimento, tdo importantes numa escola, conectando toda comunidade escolar.

A presente proposta esta dividida em quatro etapas com a duracéo de aproximadamente
dois meses, cabendo adaptacdo conforme as diferentes propostas pedagogicas, a organizacao
do periodo letivo e outras eventuais variaveis. A SD esta organizada para ser trabalhada no
ambito da disciplina de ciéncias, conectando-se as outras areas do conhecimento numa proposta
interdisciplinar, em conformidade com a BNCC (BRASIL,2018) nas habilidades que constam
dos Quadros 1 e 2, a seguir. Vale ressaltar que, ainda que na experiéncia do autor tenha ocorrido
a integracdo com outras disciplinas (matematica, geografia e artes), a proposta de SD aqui
desenvolvida estabelece um aprofundamento das possibilidades inter e transdisciplinares,
destacando suas potencialidades. Vale destacar ainda que, no segmento do EFII, ha, na BNCC,
poucas habilidades de ciéncias que se relacionam diretamente a horta, porém, as duas
destacadas no quadro a seguir (Quadro 1) séo bastante amplas e ddo margem, ndo apenas a
desenvolver diferentes tematicas no ambito do EC (propostas na SD), como também a fazer
conexdes com as habilidades de outras disciplinas (Quadro 2).
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Quadro 1 - Habilidades da BNCC de ciéncias da natureza que podem ser exploradas na
horta escolar

UNIDADE TEMATICA HABILIDADES

(EF07CI07) Caracterizar os principais
ecossistemas  brasileiros quanto a
paisagem, a quantidade de 4gua, ao tipo de
solo, a disponibilidade de luz solar, a
VIDA E EVOLUCAO temperatura etc., correlacionando essas

caracteristicas a flora e fauna especificas.

(EF09CI13) Propor iniciativas
individuais e coletivas para a solug¢ao de
VIDA E EVOLUCAO problemas ambientais da cidade ou da
comunidade, com base na analise de agoes
de  consumo consciente e de

sustentabilidade bem-sucedidas.

Fonte: O autor (2023) com base na BNCC

Quadro 2- Sugestdes de habilidades que podem ser exploradas em outras disciplinas, além

de ciéncias
DISCIPLINA HABILIDADES
LINGUA PORTUGUESA (EF89LP27) Tecer consideragdes e

formular problematizagdes pertinentes,
em momentos oportunos, em situagdes de

aulas, apresentagdo oral, seminario etc.

(EF89LP21) Realizar enquetes e
pesquisas de opinido, de forma a levantar
prioridades, problemas a resolver ou
propostas que possam contribuir para
melhoria da escola ou da comunidade,
caracterizar demanda/necessidade,

documentando-a de diferentes maneiras




por meio de diferentes procedimentos,
géneros ¢ midias e, quando for o caso,
selecionar informacoes e dados relevantes
de fontes pertinentes diversas (sites,
impressos, videos etc.), avaliando a
qualidade e a utilidade dessas fontes, que
possam servir de contextualizagdo e
fundamentagao de propostas, de forma a
justificar a proposicdo de propostas,
projetos culturais e acdes de intervengao.
(EF67LP20) Realizar pesquisa, a partir de
recortes e questdes definidos previamente,
usando fontes indicadas e abertas.

(EF69LP35)  Planejar  textos  de
divulgagdo cientifica, a partir da
elaboragdo de esquema que considere as
pesquisas feitas anteriormente, de notas e
sinteses de leituras ou de registros de
experimentos ou de estudo de campo,
produzir, revisar e editar textos voltados
para a divulgacdo do conhecimento e de
dados e resultados de pesquisas, tais como
artigo de divulgacdo cientifica, artigo de
opinido, reportagem cientifica, verbete de
enciclopédia, verbete de enciclopédia
digital  colaborativa , infografico,
relatdrio, relato de experimento cientifico,
relato (multimididtico) de campo, tendo
em vista seus contextos de producao, que
podem envolver a disponibilizacdo de
informagcdes e conhecimentos em
circulacdo em um formato mais acessivel

para um publico especifico ou a
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divulgagdo de conhecimentos advindos de
pesquisas Dbibliograficas, experimentos

cientificos e estudos de campo realizados.

MATEMATICA

(EFO6MA09) Resolver ¢ elaborar
problemas que envolvam o célculo da
fragao de uma quantidade e cujo resultado
seja um nimero natural, com e sem uso de
calculadora.

(EFO6MA24) Resolver e elaborar
problemas que envolvam as grandezas
comprimento, massa, tempo, temperatura,
area (triangulos e retangulos), capacidade
¢ volume (so6lidos formados por blocos
retangulares), sem wuso de formulas,
inseridos, sempre que possivel, em
contextos oriundos de situagdes reais e/ou
relacionadas as outras areas do
conhecimento.

(EFO7MA29) Resolver e elaborar
problemas que envolvam medidas de
grandezas inseridos em  contextos
oriundos de situacdes cotidianas ou de
outras areas do conhecimento,
reconhecendo que toda medida empirica €
aproximada.

(EFO08MA04) Resolver e elaborar
problemas, envolvendo calculo de
porcentagens, incluindo o uso de
tecnologias digitais.

(EFO08MA13) Resolver e elaborar

problemas que envolvam grandezas
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diretamente ou inversamente
proporcionais, por meio de estratégias
variadas.

(EF09MAO08) Resolver e elaborar
problemas que envolvam relagdes de
proporcionalidade direta e inversa entre
duas ou mais grandezas, inclusive escalas,
divisdo em partes proporcionais e taxa de
variagdo, em contextos socioculturais,
ambientais e de outras areas.
(EFO9MAZ22) Escolher e construir o
grafico mais adequado (colunas, setores,
linhas), com ou sem uso de planilhas
eletronicas,  para  apresentar  um
determinado  conjunto  de  dados,
destacando aspectos como as medidas de

tendéncia central.

GEOGRAFIA

(EFO6GE10) Explicar as diferentes
formas de uso do solo (rotagdo de terras,
terraceamento, aterros etc.) e de
apropriac¢ao dos recursos hidricos (sistema
de irrigagcdo, tratamento e redes de
distribuicdo), bem como suas vantagens e
desvantagens em diferentes épocas e
lugares.

(EF06GEI11) Analisar distintas
interagdes das sociedades com a natureza,
com base na distribuicdo dos componentes
fisico-naturais, incluindo as
transformagdes da biodiversidade local e
do mundo.

(EF07GE06) Discutir em que medida a

producdo, a circulacdo e o consumo de
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mercadorias provocam impactos

ambientais, assim como influem na
distribuicao de riquezas, em diferentes
lugares.

(EF07GE11) Caracterizar dinamicas dos
componentes fisico-naturais no territdrio
nacional, bem como sua distribuicao e
biodiversidade  (Florestas  Tropicais,
Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos ¢
Matas de Araucaria).

(EFO08GEI15) Analisar a importancia dos
principais recursos hidricos da América
Latina (Aquifero Guarani, Bacias do rio
da Prata, do Amazonas e do Orinoco,
sistemas de nuvens na Amazonia € nos
Andes, entre outros) e discutir os desafios
relacionados a gestdo e comercializagdo
da agua.

(EF09GE12) Relacionar o processo de
urbanizagdo as transformagdes da
producao agropecuaria, a expansdao do

desemprego estrutural e ao

papel

crescente do capital financeiro em
diferentes paises, com destaque para o
Brasil.

(EF09GE13) Analisar a importancia da
producdo agropecuaria na sociedade
urbano-industrial ante o problema da
desigualdade mundial de acesso aos

recursos alimentares e a matéria-prima.

Fonte: O autor (2023) com base na BNCC
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5.2 Momentos pedagdgicos: problematizacdo inicial, organizacdo do conhecimento e
aplicacéo do conhecimento

Pensando numa metodologia capaz de promover no estudante motivacao para que ele
possa se movimentar na busca pelo conhecimento sobre meio ambiente e sustentabilidade e que
0 coloque como um agente capaz de pensar de forma critica e agir de forma autbnoma, essa SD
¢ baseada nos trés momentos pedagogicos: problematizacdo inicial, organizacdo do
conhecimento e aplicacdo do conhecimento (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2018).

Na problematizacéo inicial, sdo colocadas questdes contextualizadas com o tema meio
ambiente e sustentabilidade, numa perspectiva questionadora, onde os alunos podem
compartilhar concepc@es prévias sobre o tema, apontar ddvidas, discutir e construir argumentos

sobre suas opinides.

Na organizacdo do conhecimento, cabe ao docente considerar as duvidas e 0s
conhecimentos prévios externados e discutidos pelos alunos como ponto de partida para a

orientagédo da pesquisa sobre os assuntos abordados.

No terceiro momento, que envolve a aplicacdo do conhecimento, os alunos utilizardo os
saberes construidos nas acdes dos momentos pedagdgicos anteriores, para pensarem e
refletirem sobre as questdes relacionadas a problematizacdo inicial, mas também para
explorarem situagbes concretas que facam parte da sua realidade. Esta etapa tem como
propdsito a verificacdo do nivel de compreensdo sobre o tema trabalhado e permite uma

integracdo ao processo avaliativo formal e informal.
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6 SEQUENCIA DIDATICA DA HORTA ESCOLAR EM UMA PERSPECTIVA DE
EDUCACAO AMBIENTAL INTERDISCIPLINAR

A sequéncia estad organizada em quatro etapas diferentes, apresentados nos Quadros 3,

4,5 e 6, asequir.

Quadro 3 - Etapa 1

ETAPA 1. SUSTENTABILIDADE, CONSUMO E RESIDUOS SOLIDOS

OBJETIVOS DAAULA Desenvolver a¢des que resultem na redugdo de residuos.
Identificar a relacao entre consumo, consumismo, residuo e meio
ambiente.

Construir uma postura critica e reflexiva em relagdo a produgao e
destino dos residuos solidos, sensibilizar os estudantes para as

questdes ambientais.

TEMPO DE DURACAO 200 minutos (4 tempos de aula).

CONTEUDOS ESPECIFICOS | Meio ambiente e residuos solidos: reduzir, repensar, recusar,
reciclar e reutilizar. Compostagem como uma possibilidade de
proposta de iniciativas individuais e coletivas para a solugdo de

problemas ambientais da cidade ou da comunidade.

METODOLOGIA No primeiro momento pedagogico, com a problematizagao inicial,
o professor poderd através da exposi¢do de imagens e/ ou de
residuos solidos recolhidos do ambiente, estimular a discussdo
sobre o tempo de decomposicao de cada material apresentado e
introduzir alguns questionamentos sobre os problemas que esses
materiais ocasionam ao meio ambiente. Para ampliar a discussao
um video que expde os problemas gerados pelo descarte de
residuos que colocam a vida e a saude dos animais em perigo pode
ser exibido. Sugestao de video:
https://youtu.be/vpAlvL9edao?si=iMoyWIJSHD76eNFZg.

Imagens e reportagens sobre o tema também podem ser
exploradas. Sugestdo de reportagem: Canudo em narinas da

tartaruga: https://bit.ly/2jzLIXf.

O docente apresentara, através de slides, uma tabela sobre o
tempo estimado de decomposi¢ao dos principais materiais que sao

comumente descartados no ambiente e sobre alguns animais que
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sdo seriamente afetados ao consumirem os residuos. Logo apos,
dialogaré sobre a importancia na redugao, reutilizagao, reciclagem
e coleta seletiva de residuos. O professor conversara com os
alunos sobre a importdncia da compostagem para o
aproveitamento de residuos sélidos organicos.

O terceiro momento pedagodgico serd uma dindmica. Os alunos
receberao imagens sobre diferentes materiais e, numa roda de
conversa, ficardo a vontade para falar sobre o tempo de
decomposicdo e sobre os inconvenientes gerados ao meio
ambiente. No final da aula, os alunos serdo orientados a
recolherem garrafas pets descartadas pelo bairro para a aula
seguinte (montagem da horta escolar) e a montarem grupos para
desenvolverem uma campanha dentro da escola para combaterem

o desperdicio e o consumo exagerados. Pode-se langar mao do

filme “Historia das Coisas” https://youtu.be/G7_SOmMbKiw para
aprofundar o debate que associa extragao de recurso, consumismo

e geracao de residuos.

POSSIBILIDADE DE
TRABALHO
INTERDISCIPLINAR COM
BASE NA BNCC

Em lingua portuguesa, textos sobre problemas ambientais gerados
pelo descarte de residuos podem ser trabalhados. Os residuos
solidos podem ser, por exemplo, um tema gerador em que se pode
explorar relagdes de causa e efeito, interpretagdo de texto etc.

Na disciplina de matematica podem ser explorados os seguintes
assuntos: figuras geométricas planas e espaciais que estdo
representadas nos residuos, como as garrafas PET, caixas de
papelao etc., assim como a elaboracdo de graficos estatisticos
através de planilhas eletronicas que representem os tipos de
residuos produzidos no Brasil em comparagdo com a média
mundial.

Na disciplina de geografia pode ser trabalhada a deposicao de
residuos, a contaminacdo do solo e dos lengois freaticos. Pode-se
explorar também a formagdo dos lixdes, dos aterros sanitarios e

aterros controlados e a contaminagao dos corpos d’agua. Reflexdo
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sobre o comportamento consumista, modelos econdmicos e de

desenvolvimento e globalizacao.

SUGESTOES ADICIONAIS
DE TRABALHOS COM

Professores de lingua portuguesa, lingua inglesa e artes podem

participar da confec¢do de cartazes, murais, avisos etc., que

OUTRAS DISCIPLINAS conscientizem a populagdo sobre o descarte inadequado de
residuos, sobre a importdncia da compostagem e dos
decompositores.

RECURSOS DIDATICOS Projetor multimidia; slides em Power Point; imagens e residuos
solidos recolhidos do meio ambiente.

AVALIACAO Sera de forma continua através da participacdo nas atividades

individuais e/ou em grupo e¢ do desempenho nas pesquisas
realizadas. Exemplo: produgdo textual sobre o que aprendeu
durante as aulas. O registro pode ser por etapas, na sequéncia das
aulas. Pode ser proposta a montagem de um mural com textos e
imagens coletados/produzidos ao longo das atividades, mostrando

o processo a comunidade escolar. Produc¢ao ativa/coletiva.

Fonte: O autor (2023)

Quadro 4- Etapa 2

ETAPA 2. CONTRUCAO DA HORTA ESCOLAR E DA COMPOSTEIRA

OBJETIVOS DAAULA

Refletir sobre a responsabilidade individual e coletiva na
sustentabilidade e conservagao de ambientes naturais.
Despertar nos educandos a reflexdo sobre a importancia da
separacao do lixo doméstico.

Compreender a importancia da constru¢do da horta e da
composteira.

Desenvolver junto aos alunos um pensamento critico sobre a
destruicdo dos ambientes naturais € o0 consequente
desmatamento de grandes areas verdes.

Compreender a importancia de uma alimentacdo saudavel e

seu beneficio para a saude.




38

Refletir sobre o acesso da populagdo aos alimentos em
quantidade e qualidade adequadas.
Aprender a produzir alimentos saudaveis com pouco espago

utilizando material reaproveitavel.

TEMPO DE DURACAO

200 minutos (4 tempos de aula).

CONTEUDOS ESPECIFICOS

Meio ambiente e residuos solidos: reduzir, repensar, recusar,
reciclar e reutilizar. Alimentagdo sustentavel através da

construgdo de hortas.

METODOLOGIA

A problematizagao inicial acontecera com a participagao dos
alunos na escolha do(s) espaco(s) onde a horta escolar sera
construida e na escolha das espécies de hortalicas que serao
utilizadas. Nesta etapa, os alunos serdo levados a refletir
sobre a importancia da iluminagdo e sobre os tipos de
hortalicas que poderdo ser utilizadas no projeto. Os alunos
receberdo os materiais que foram recolhidos no ambiente que
serdo reutilizados na construgdo da horta e serdo provocados
pelo professor a falarem sobre o tempo aproximado de
decomposicdo desses materiais, bem como sobre os danos
causados ao meio ambiente.

No segundo momento, ao organizar o conhecimento, o
docente explicara sobre a importancia da iluminagdo, além
de outras varidveis para o desenvolvimento dos vegetais,
demonstrando, através de exemplos, que as plantas ndo
respondem da mesma maneira aos diferentes estimulos
ambientais, tais como: tempo de exposi¢cdo ao sol, tipo de
solo, disponibilidade de 4gua, temperatura etc.

O terceiro momento pedagodgico sera com a montagem da
horta e da composteira. E importante que a comunidade
escolar participe dessa atividade. Neste momento, todos os
atores da escola serdo convidados. Pode-se refletir sobre o
acesso desigual aos alimentos e a questdo da inseguranca
alimenta. Os espacos escolhidos receberao a terra preparada.

Os alunos fardo a separacdo e o plantio das sementes. A
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escolha dos vegetais levara em consideracdo a facilidade de
encontrar as sementes ¢ o ciclo de vida, que deve ser de
aproximadamente 70 dias, tempo que compreende o plantio
da semente e a colheita do vegetal (um bimestre escolar).
Coentro, salsa, alface, cebolinha e couve, sdo exemplos de
hortalicas que apresentam as caracteristicas mencionadas,
mas os tipos de vegetais podem variar conforme as regioes
do Brasil, as estagdes do ano, a organizacao do periodo
letivo, o projeto politico pedagdgico da escola etc.

As hortas podem ser construidas mesmo em pequenos
espagos, como lugares de 1m2, que tenham profundidade de,
no minimo 15 cm. O lugar precisa receber luz, ainda que de
forma indireta. Caso ndo haja espago para canteiros, ¢
possivel desenvolver hortas suspensas (sempre considerar a
iluminagdo), conhecidas como hortas verticais que, em sua
constru¢do, podem utilizar materiais recolhidos do meio
ambiente e reaproveita-los.

Algumas ferramentas também serdo necessarias, tais como:
ancinho, enxada, pd, pazinha, garfo, regadores etc. Os
materiais deverdo ser disponibilizados pela escola. Caso ndo
seja possivel, pode-se tentar a aquisicao dessas ferramentas
por meio de doagdes. A manutencdo pode ser feita por
professores e funcionarios em sistema de rodizio, com o
auxilio de alunos voluntarios. Em determinados momentos,
a manutencdo serd feita pela turma que estiver visitando a
horta.

Para a constru¢do da composteira simples, pode-se utilizar
trés recipientes, materiais recolhidos e reaproveitados e uma
torneira. Para funcionar, serdo necessarios terra, matéria
organica seca e os residuos organicos selecionados. A
composteira ndo pode pegar chuva e deve ficar em local
arejado. Exemplo de site que mostra como montar uma

composteira: https://jornal.usp.br/universidade/como-fazer-



https://jornal.usp.br/universidade/como-fazer-uma-composteira-manual-ensina-como-descartar-de-forma-adequada-o-lixo-organico/

40

uma-composteira-manual-ensina-como-descartar-de-forma-

adequada-o-lixo-organico/, o qual se baseia em manual da

compostagem proposto pela Universidade de Sao Paulo.

POSSIBILIDADE DE
TRABALHOINTERDISCIPLINAR
COM BASE NA BNCC

Neste momento € possivel construir com os alunos graficos,
como os que relacionam temperatura e pluviosidade.
verificar as melhores estagdes, com suas médias de chuva e
temperatura para o plantio e para a colheita. Representar
graficamente os dados sobre o crescimento de cada espécie,
assim como controlar os gastos da horta. E comum os alunos
desenvolverem graficos em matematica. Também ¢€ possivel
desenvolver atividades que expliquem como encontrar a
temperatura média das regides em cada estagdo do ano, pois
os diferentes biomas estdo relacionados com as chuvas e as
temperaturas médias caracteristicas. A no¢do de quantidade
de materiais utilizados e calcular a propor¢ao de materiais
que serao utilizados no preparo do substrato, assim como a
ideia de tamanho da area, onde as hortaligas serdo plantadas
também podem ser exploradas.

Em lingua portuguesa, podem ser trabalhados textos sobre
temas relacionados a desastres ambientais provocados pela
acdo predatdria dos seres humanos como, por exemplo, o
desastre de Mariana.

Na disciplina de geografia pode-se discutir a perda da
cobertura vegetal em razao do crescimento desordenado das
cidades e a consequente ocupacdo de areas de riscos. Uma
das consequéncias sdo os deslizamentos em encostas e
morros urbanos. O professor pode explicar a diferenga em

relagdo aos processos erosivos naturais.



https://jornal.usp.br/universidade/como-fazer-uma-composteira-manual-ensina-como-descartar-de-forma-adequada-o-lixo-organico/
https://jornal.usp.br/universidade/como-fazer-uma-composteira-manual-ensina-como-descartar-de-forma-adequada-o-lixo-organico/
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SUGESTOES ADICIONAIS DE | Os professores de inglés, portugués e artes podem
TRABALHOS COM OUTRAS | confeccionar junto com os alunos, cartazes sobre a horta,

DISCIPLINAS

com o nome de cada hortalica plantada, construir figuras,
piramides alimentares etc.

A disciplina de artes poderia atuar na decoracdo das garrafas
pet e pintura das paredes da horta suspensa, feitas pelos
alunos. Quando houver canteiros, estes podem ser decorados

com expressoes artisticas dos alunos.

RECURSOS DIDATICOS

Os materiais necessarios ao preparo e constru¢do da horta:

Terra, adubo, garrafas pets, sementes, ferramentas etc.

AVALIACAO

Participa¢do e envolvimento dos alunos na montagem e
organizac¢do de todas as etapas da constru¢do da horta e da

composteira e desempenho em pesquisas sobre o assunto.

Fonte: O autor (2023)

Quadro 5 — Etapa 3

ETAPA 3. SUSTENTABILIDADE E ECOSSISTEMAS

OBJETIVOS DA AULA Compreender o conceito de sustentabilidade por meio das relagdes
ecologicas.
Reconhecer a importancia de cada elemento da natureza, os ciclos
e fluxos dos ecossistemas.

TEMPO DE DURACAO 200 minutos (4 tempos de aula).

CONTEUDOS Cadeia e teias alimentares: produtores, consumidores e
ESPECIFICOS decompositores.
METODOLOGIA O primeiro momento pedagogico devera ser iniciado por meio de

um debate sobre a importancia das plantas para a manutengado da
biodiversidade e de todos os organismos. Logo apos, propde-se
dialogar sobre a importancia do Sol e dos movimentos do planeta
para o equilibrio da vida. Em seguida, temas como cadeia
alimentar, elementos bidticos e abidticos também podem ser
abordados, destacando as plantas como a base da vida no ambiente

terrestre.
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Para ampliar o debate ¢ sugerido que o segundo momento
pedagbgico comece com a exibi¢do do filme: “Como os lobos

transformam os rios?” (https://voutu.be/fEUN7C2X8UE). O video

expoe uma situacao de desequilibrio ambiental, que ocorreu por
volta de 1800, nos Estados Unidos da América, quando
desmataram uma area de floresta para a criagdo de pastos e
agricultura. Neste momento, o professor mostrara aos alunos, a
importancia sobre cada elemento da natureza, demonstrando que
o entendimento sobre sustentabilidade passa pelo conhecimento
sobre a relacdo entre os sistemas vivos ¢ nao- vivos. Essa atividade
ocorrera por meio da observagdo e identificagdo das possiveis
relacdes ecoldgicas e das cadeias alimentares presentes na horta
construida.

O terceiro momento pedagodgico pode ser em grupo. Os alunos
explicariam as possiveis mudancas na teia alimentar devido a

auséncia de algum fator biodtico e/ou abidtico.

POSSIBILIDADE DE
TRABALHO
INTERDISCIPLINAR COM
BASE NA BNCC

Na disciplina de geografia, € possivel trabalhar conceitos
relacionados aos tipos de solo, bem como a sua composi¢do e
fertilidade, formag¢do do solo, interferéncia do clima para o
equilibrio das teias alimentares.

Em matematica, ¢ possivel abordar taxa de crescimento dos
vegetais, percentual em perda de energia na passagem de um nivel
trofico para o outro, relagdes de consumo de recursos como o
volume de agua gasto por area/ dia na horta e o consumo total até
o momento da colheita. Consumo de dgua gasto para produzir cada
quilo de massa corporal em animais.

Em lingua portuguesa pode haver producdo de textos sobre
sustentabilidade e consumo, agdes antropicas e os efeitos causados
no ambiente, gestao de residuos sélidos etc.

Em histdria pode haver sugestdo de pesquisas com aulas sobre o
inicio da produgdo de alimentos no mundo e no Brasil (entender a

origem e o desenvolvimentos das atividades agricolas).



https://youtu.be/jEUN7C2X8UE
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SUGESTOES Producdo de cartaz, folder e mural e outros materiais de
ADICIONAIS DE | divulgacdo dos trabalhos desenvolvidos na horta. Produciao de
TRABALHOS COM OUTRAS | poemas ou musicas sobre o tema. Desenvolver esquemas ou
DISCIPLINAS desenhos sobre cadeias e teias alimentares aquaticas e/ou

terrestres.

RECURSOS Projetor multimidia; slides em Power Point; imagens e textos
DIDATICOS impressos.

AVALIACAO Participacdo e envolvimento dos alunos nas atividades propostas.

Pesquisar sobre agroecologia e agronegocio, dando visibilidade a

questdes ambientais, sociais e culturais.

Fonte: O autor (2023)

Quadro 6 — Etapa 4

ETAPA 4. AGROECOLOGIA E O ATUAL MODELO DE PRODUCAO DE

ALIMENTOS
OBJETIVOS DAAULA Abordar o tema agroecologia de forma critica e
interdisciplinar.
Refletir sobre os problemas ambientais gerados pela
utiliza¢do de plantas transgénicas na agricultura.
Discutir o uso de agrotoxicos e fertilizantes e apontar os
possiveis danos a saude e ao ambiente.
Identificar os problemas gerados pela destrui¢do dos biomas.
TEMPO DE DURACAO 500 minutos (10 tempos de aula).

CONTEUDOS ESPECIFICOS

Desenvolvimento  sustentdvel, agroecologia, injustica

ambiental e soberania alimentar.

METODOLOGIA

A problematizagao Inicial pode ocorrer com a utilizagdo de
imagens de uma cadeia alimentar em equilibrio em
comparacdo a uma cadeia alimentar prejudicada pelo uso de
produtos quimicos que sao amplamente utilizados pelo atual

modelo de produg¢do agricola no controle de “ervas daninhas”

e de “pragas” (insetos). Os estudantes sdo levados a refletir e
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sobre as possiveis consequéncias do acumulo dessas
substancias nos alimentos e no meio ambiente. Momentos
depois o docente pode ampliar a discussao ao falar sobre
plantas transgénicas, muitas tolerantes a grandes
concentragdes de agrotdxicos, e expor um grafico sobre os
niveis de tolerancia de uma planta comum e de uma planta
geneticamente modificada. No segundo momento, o debate
pode ser ampliado com a exibi¢cao de um documentario: “O
Mundo Segundo a Monsanto”, disponivel em

(https://www.youtube.com/watch?v=sWxTrK1CMnk)

O documentario denuncia as atividades da principal empresa
produtora de organismos transgénicos, que tem suas sementes
espalhadas pelo mundo, mesmo com todas as denuncias.
Apoés a exibicdo do video, o professor explicara sobre os
perigos dos organismos transgénicos e sobre os poluentes que
ndo sdo biodegradaveis, mas que se acumulam nas plantas ao
longo da cadeia alimentar. Ainda no segundo momento, o
docente pode dialogar com os alunos sobre os beneficios da
agroecologia e discutir sobre questdes relacionadas a injustica
ambiental e soberania alimentar.

O terceiro momento pode ocorrer por meio de uma roda de
conversa fora da sala de aula, se possivel, perto da horta
escolar. Os alunos fardo exposi¢do oral sobre os principais
assuntos discutidos, tais como: os perigos da utilizacdo de
produtos quimicos na agricultura, utilizacdo de organismos
geneticamente modificados, injustica ambiental, soberania
alimentar e os beneficios da agroecologia para
sustentabilidade, satide e economia. Finalmente havera a
culminancia com colheita de algumas hortalicas. Neste
momento ¢ importante a presenca de toda a comunidade
escolar. Seria muito proveitoso a escola utilizar o alimento

gerado na horta no preparo da merenda escolar.



https://www.youtube.com/watch?v=sWxTrKlCMnk
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POSSIBILIDADE DE
TRABALHO
INTERDISCIPLINAR COM
BASE NA BNCC

Em lingua portuguesa pode ser através de textos, leitura de
imagens, producao de textos etc.

Na disciplina de matematica, ¢ possivel desenvolver
atividades em geometria, envolvendo perimetros, area e
volume. Nog¢des de unidades de medidas e seus submultiplos,
hectare, alqueire, quilo e litro. Célculos algébricos como
razao e propor¢ao, problemas, regra de trés etc.

Em geografia, ¢ possivel desenvolver temas como, por
exemplo, recursos renovaveis € nao renovaveis, hidrografia,

desenvolvimento sustentavel, seguranca alimentar etc.

SUGESTOES
ADICIONAIS DE TRABALHOS
COM OUTRAS DISCIPLINAS

Na disciplina de artes pode ser introduzido teatro,
desenhos/pinturas, producdo de jogos, cartilhas Ilustradas,
cartazes etc. Na disciplina de musica € possivel aprender ou

criar cangdes sobre os temas.

RECURSOS DIDATICOS

Projetor multimidia; slides em Power Point; imagens e textos

1mpressos.

AVALIACAO

Sera de forma continua através da participagao nas atividades.
Os alunos podem ser divididos em grupos para apresentar
trabalhos sobre temas como destruicdo dos biomas pelas
atividades do agronegocio, agricultura industrial e zoonoses,
beneficios da agroecologia para a biodiversidade, soberania
alimentar, riscos associados aos organismos geneticamente
modificados etc. Os temas podem ser debatidos em rodas de
conversas e os alunos avaliados pela participacdo. Também
pode ocorrer avaliagdo em pares, onde os grupos se avaliam e

autoavaliacdo.

Fonte: O autor (2023)

7 CONCLUSAO

A proposta de desenvolver uma SD com a construgdo de uma horta escolar para

trabalhar temas relacionados ao meio ambiente numa abordagem interdisciplinar, pretende

aproximar a comunidade escolar aos temas relacionados a EA. Pretende-se também abordar o
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ensino de ciéncias através de uma metodologia ativa, que considera no protagonismo do aluno

a construcdo do conhecimento, pela agdo do fazer.

A proposta de envolver a comunidade escolar na EA estd ancorada nas mdltiplas
relagdes, que se estabelecem com o cultivo do alimento: o preparo e a escolha do local, a
construcdo e manutencdo da horta, a construgdo de composteiras para a producdo de adubo, o
desenvolvimento de atividades escolares das diferentes disciplinas em temas que se
complementam etc. Também pode incentivar a comunidade escolar a buscar uma alimentacéo

mais saudavel e sustentavel.

Ao propor a construcao de hortas e composteiras, o presente trabalho pretendeu abordar
a EA, por meio de uma metodologia que buscasse se aproximar dos sistemas naturais,
respeitando e valorizando as relagdes estabelecidas pelos organismos entre si e com meio. N&o
ha aplicacdo de produtos quimicos ou utilizacdo de plantas transgénicas, ja que se pretende
despertar na comunidade escolar a sensibilizacdo em conservar e proteger a biota e 0s recursos
naturais. O trabalho com a composteira permite abrir discussdes sobre lixo, residuos e a

utilizacdo de adubo orgénico, envolvendo a questdo do consumo sustentavel.

A SD propde uma abordagem critica da EA, ao fomentar a discussdo sobre injusticas
sociais e ambientais, questionando o atual modelo de producédo de alimentos (agronegdcio), que
considera 0 ambiente como um meio de producdo de capitais, baseado na monocultura, na
utilizacdo de plantas geneticamente modificadas e na utilizacdo de fertilizantes quimicos e de
outras substancias toxicas que ndo apenas prejudicam os consumidores desses alimentos, mas

também os trabalhadores rurais e o ambiente.

Finalmente, cabe destacar que a proposta de SD foi pensada para servir de referéncia
para outras escolar e docentes, admitindo, entretanto, adaptacfes ao considerar as diferentes
variaveis que fundamentam a prética educativa. Acreditamos que um dos pontos altos dessa
proposta seja o desenvolvimento de habilidades e competéncias de outras areas do
conhecimento que ndo apenas a das ciéncias. Dessa forma, buscou-se dar maior visibilidade a
necessidade de se trabalhar a tematica ambiental com a complexidade e mediante a

interdisciplinaridade que ela exige e que a legislacdo vigente recomenda.
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