COLEGIO PEDRO i
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO, PESQUISA,
EXTENSAO E CULTURA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE
ESPANHOL

NAYARA TALLITA DE ALMEIDA SILVA

A PRATICA DA LEITURA NAS ATIVIDADES PROPOSTAS
PELA REVISTA TECLA, DA CONSEJERIA DE EDUCACION
EN EL REINO UNIDO E IRLANDA

Rio de Janeiro
2024




NAYARA TALLITA DE ALMEIDA SILVA

A PRATICA DA LEITURA NAS ATIVIDADES PROPOSTAS PELA REVISTA
TECLA, DA CONSEJERIA DE EDUCACION EN EL REINO UNIDO E IRLANDA

Trabalho de Conclusao de Curso apresentado ao
Programa de Poés-Graduagdo em Ensino de
Espanhol, ofertado pela Pré-Reitoria de Pds-
Graduagao, Pesquisa, Extensdo e Cultura do

Colégio Pedro Il, como requisito parcial para
obtengao do titulo de Especialista em Ensino de
Espanhol.

Orientador(a): Dra. Andrea Galvao de Carvalho

Rio de Janeiro
2024



COLEGIO PEDRO 11
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO, PESQUISA, EXTENSAO E CULTURA
BIBLIOTECA PROFESSORA SILVIA BECHER

CATALOGACAO NA FONTE

S586  Silva, Nayara Tallita de Almeida
A prética da leitura nas atividades propostas pela Revista Tecla, da
Consejeria de Educacion en el Reino Unido e Irlanda / Nayara Tallita de
Almeida Silva. - Rio de Janeiro, 2024.

43 1.

Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializagdo em Ensino de
Espanhol) — Colégio Pedro I, Pro-Reitoria de Pés-Graduag&o,
Pesquisa, Extensdo e Cultura.

Orientador: Andrea Galvdo de Carvalho.

1. Lingua espanhola — Estudo e ensino. 2. Leitura — Estudo e ensino.

3. Compreenséo na leitura. 4. Leitura - Metodologia. 5. Leitores e
leitura. I. Carvalho, Andrea Galvao de. Il. Colégio Pedro II. 1. Titulo.

CDD 468

Ficha catalogréafica elaborada pela Bibliotecaria Simone Alves — CRB-7: 5692.



NAYARA TALLITA DE ALMEIDA SILVA

A PRATICA DA LEITURA NAS ATIVIDADES PROPOSTAS PELA REVISTA
TECLA, DA CONSEJERIA DE EDUCACION EN EL REINO UNIDO E IRLANDA

Trabalho de Conclusao de Curso apresentado ao
Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino de
Espanhol, ofertado pela Pro-Reitoria de Pods-
Graduacao, Pesquisa, Extensdo e Cultura do

Colégio Pedro 1l, como requisito parcial para
obtengao do titulo de Especialista em Ensino de
Espanhol.

Aprovado em 17 de junho de 2024.

COMISSAO EXAMINADORA

Prof. Dra. Andrea Galvao de Carvalho
Colégio Pedro Il (CP 1)

Orientadora

Prof. Ma. Aline de Bettencourt Donato
Colégio Pedro Il (CP 1)

Profa. Ma. Mayara Wanneschka Neves Ferreira Santos

Universidade de Brasilia (UnB)

Rio de Janeiro
2024



AGRADECIMENTOS

Agradeco ao meu esposo, pelo apoio e paciéncia, e a minha filha, nascida
durante este curso, que me ensinou a nao desistir. Com vocés a vida faz muito mais
sentido.

Ao Colégio Pedro Il, por me possibilitar esta oportunidade. Levarei por toda
minha vida docente os ensinamentos e experiéncias aqui obtidos.

A minha orientadora, professora Dra. Andrea Galvao de Carvalho, por toda a
paciéncia e dedicagdo a mim direcionadas. Muito obrigada!

Aos Centros Interescolares de Linguas de Brasilia, por fazerem parte da minha
histéria pessoal e profissional.

Aos meus alunos, pela confianga e por me desafiarem a ser uma professora
melhor.



A Luisa, minha filha, que me ensinou a ndo
desistir.



"Como no estas experimentado en las cosas
del mundo, todas las cosas que tienen algo
de dificultad te parecen imposibles."

(Don Quijote de la Mancha)



RESUMO

SILVA, Nayara Tallita de Almeida. A pratica da leitura nas atividades propostas
pela Revista Tecla, da Consejeria de Educacion en el Reino Unido e Irlanda.
2024. Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializagdo em Ensino de Espanhol) —
Pré-Reitoria de Pos-Graduacgao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Colégio Pedro Il, Rio
de Janeiro, 2024.

O presente artigo pretende analisar a pratica da leitura em sala de aula por meio do
material disponibilizado pela revista Tecla, da Consejeria de Educacion en el Reino
Unido e Irlanda, bem como reconhecer a metodologia usada na elaboragao do referido
material e sua aplicagdo na pratica docente e discente. Para tanto, parte-se do
entendimento de que ler ndo € um mero processo mecanico e que o processo leitor
esta alicercado em diferentes pilares, como o interesse pela leitura e o sentimento de
estar a altura dos desafios langados por ela. Como aporte tedrico, busca-se conceituar
0 que é leitura a partir do entendimento de Vargens e Freitas (2010). Kleiman (2004)
explica os tipos de conhecimento prévio do leitor/estudante e Solé (1998) trata do
processo leitor, em especial dos objetivos e estratégias tragados para se chegar a
compreensao do texto.

Palavras-chave: leitura; conhecimento prévio; objetivos, estratégias; processo leitor.



RESUMEN

SILVA, Nayara Tallita de Almeida. A pratica da leitura nas atividades propostas
pela Revista Tecla, da Consejeria de Educacion en el Reino Unido e Irlanda.
2024. Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializagdo em Ensino de Espanhol) —
Pré-Reitoria de Pos-Graduacgao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Colégio Pedro Il, Rio
de Janeiro, 2024.

Esta investigacion objetiva analizar la practica de lectura en el aula por medio del
material proporcionado por la Revista Tecla, de la Consejeria de Educacion en el
Reino Unido e Irlanda, asi como reconocer la metodologia usada en la elaboracion de
dicho material y su aplicacion en la practica docente y discente. Para ello, se entiende
que leer no es un mero proceso mecanico y que el proceso lector esta basado en
diferentes pilares, como el interés por la lectura y el sentimiento de estar a la altura de
los retos que esta implica. Como aporte tedrico, se busca conceptualizar qué es la
lectura desde la comprension de Vargens e Freitas (2010). Kleiman (2004) explica los
tipos de conocimiento previo del lector/estudiante y Solé (1998) aborda el proceso
lector, especialmente los objetivos y estrategias trazados para alcanzar la
comprensioén del texto.

Palabras clave: lectura; conocimiento previo; objetivos, estrategias; proceso lector.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo pretende analisar a pratica da leitura em sala de aula
por meio do material disponibilizado pela revista TECLA, da Consejeria de
Educacion en el Reino Unido e Irlanda, bem como reconhecer as estratégias
usadas na elaboragao do referido material e sua aplicacdo na pratica docente e
discente.

A opcéao pela revista surgiu porque, enquanto professora de Espanhol
como Lingua Estrangeira (ELE) nos Centros de Linguas de Brasilia (CILs),
tenho, com alguma frequéncia, a necessidade de recorrer a atividades que
possam motivar os estudantes em sua formagcao como leitores e a abordagem
realizada no material mostra-se conveniente para tal objetivo.

TECLA, uma revista digital publicada pela Consejeria de Educacion en el
Reino Unido e Irlanda, € um féorum aberto a comunidade educativa dedicada ao
ensino do espanhol nos referidos paises. O material conta com diversas sec¢oes,
sendo em sua maioria produzidas por assessores da Consejeria, e algumas
abertas a propostas enviadas por professores e centros educacionais do Reino
Unido e da Irlanda.

Para fins de analise neste artigo, interessa a secao TECLAtextos. Nela é
apresentado um texto expositivo, abordando temas de contexto situacional,
social e cultural que convidam o aluno/leitor a contribuir com seus
conhecimentos.

Pretende-se, dessa forma, reconhecer as estratégias de que os
elaboradores da referida secao fizeram uso, tanto nas atividades de pré-leitura
quanto nas de leitura e pds-leitura, bem como averiguar quais objetivos e
estratégias professores e alunos podem adotar para alcangcarem seu objetivo
maior: a compreensao.

Também se espera, a partir de trés exemplares selecionados — Quino
(1/2021), jDate un respiro! (3/2021) e La Casa de Bernarda Alba, Federico
Garcia Lorca (1/2024) — averiguar se os textos e atividades dialogam com o que
a literatura versa a respeito do processo leitor. Com isso, sera possivel
considerar a sec¢ao indicada ou ndao como material complementar para
professores e estudantes interessados em praticar a leitura e ampliar seus

conhecimentos.
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2 CONCEITUANDO O PROCESSO LEITOR

Ao tratar de leitura, € necessario estar atento ao fato de que esta nao
possui uma definigdo simples e homogénea. Nesse sentido, Vargens e Freitas
(2010) afirmam que ndo ha uma so resposta para a pergunta “O que é leitura?”,
pois as concepgdes sobre o ato de ler estdo atreladas as perspectivas tedricas
por elas privilegiadas.

Observa-se que aspectos como o desenvolvimento dos processos
psicolinguisticos e as apropriagdes culturais, como normas de comportamento,
saberes, habitos ou crengas sido os principais elementos usados para explicar o
processo de leitura, ganhando estas ou aquele maior énfase a depender do
ponto de vista tedrico adotado. Entre as concepgdes que ganharam destaque na
historia de desenvolvimento do processo leitor, quatro modelos de leitura se
destacam: o ascendente, o descendente, o interativo e o sociointeracional.

O modelo de leitura ascendente (bottom up) caracteriza-se pela
centralidade no texto, ndo sendo capaz de explicar fenbmenos recorrentes como
o de continuamente inferirmos informacdes, ou o de que possamos ler e
compreender um texto sem, no entanto, entender completamente cada um de
seus componentes. Nesse modelo, o leitor assume uma posi¢cdo passiva,
limitando-se a decodificacdo do texto, processando letras, palavras e frases de
modo sequencial e hierarquico para chegar a compreensao textual.

Embora também funcione de forma sequencial e hierarquica, no modelo
descendente (fop down) ou psicolinguistico o leitor ndo precisa decodificar o
texto letra a letra, mas sim usar seu conhecimento prévio e seus recursos
cognitivos para estabelecer antecipacdes e hipéteses sobre o conteudo do texto.
Segundo Kleiman (2008), “conhecimento prévio” é aquele adquirido no decorrer

da vida do individuo e abarca trés niveis:

e 0 conhecimento linguistico, que € o conhecimento implicito, ndo
verbalizado, nem verbalizavel na grande maioria das vezes, que
faz com que falemos portugués como falantes nativos. Este
conhecimento abrange desde o conhecimento sobre como

pronunciar portugués, passando pelo conhecimento de
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vocabulario e regras da lingua, chegando até o conhecimento
sobre 0 uso da lingua (KLEIMAN, 2004, p.13);

o conhecimento textual, que é o conjunto de nogdes e conceitos
sobre o texto, abarcando tipos e géneros discursivos. Os tipos
textuais sdo caracterizados por propriedades linguisticas como
vocabulario, tempos verbais e estruturas logicas e séao
classificados em narragdo, argumentagao, descri¢gao, injuncao e
exposi¢cao. Por sua vez, os géneros textuais possuem fungéo
comunicativa, estando inseridos em um contexto cultural e
possuindo um conjunto ilimitado de caracteristicas. Alguns
exemplos de géneros textuais s&o receitas culinarias, blogs, listas
de compras, cartas, e-mails, etc. Quanto mais conhecimento
textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposigcao a todo tipo de
texto, mais facil sera sua compreensao, pois o conhecimento de
estruturas textuais e de tipos de discurso determinara, em grande
medida, suas expectativas em relacdo aos textos, expectativas
estas que exercem um papel consideravel na compreensao.
(KLEIMAN, 2004, pp. 16 e 20);

o0 conhecimento enciclopédico ou de mundo, que se refere ao
conhecimento formal obtido por meio de estudos e aquele
adquirido informalmente, através de novas experiéncias e convivio
numa sociedade (KLEIMAN, 2004, p.22).

Somente apds estas etapas € que o texto €& processado para sua

confirmacao por meio da leitura e, quanto mais tenha informagdes sobre o texto

a ser lido, menos o leitor precisara limitar-se a ele para construir uma

interpretacéo. Desse modo, seu conhecimento prévio adquire um papel igual, ou

até mesmo mais importante, do que os dados do texto, porque é através daquele
que o leitor estabelece sentido (AMORIM, 1997 apud CARVALHO, 2011, p.16).

Buscando ndo se centrar exclusivamente no texto nem no leitor, um

terceiro modelo, o interativo, considera o fluxo de informagdo como um processo

ao mesmo tempo ascendente e descendente. Tal modelo propde que ler é um

processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita e que nesta

compreensao intervém tanto o texto, sua forma e seu conteudo, quanto o leitor,
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suas expectativas e seus conhecimentos prévios (SOLE, 1998, p.18). Assim
sendo, a leitura é interativa porque a informacéao flui em mao dupla: uma parte
do texto, com suas marcas linguisticas, outra que vem do leitor, que aporta as
informagdes e vivéncias a atividade de leitura (MOITA LOPES, 1996, apud
VARGENS; FREITAS, 2010, p. 201). Desse modo, ainda segundo Moita Lopes
(1996), o leitor deixa de ser um passivo receptor dos sentidos inerentes ao texto
ou aquele que lhe atribui todos os sentidos.

Partindo do entendimento de que a leitura € um ato interativo intermediado
pelo texto, o modelo sociointeracional a considera ponte para o encontro de
interlocutores que leem e sao produtores de textos, que tém consigo uma
bagagem de outras leituras e escritas, e que inserem continuamente ideias e
informagbes nas suas atividades interativas. Também defende que a
aprendizagem advém da interagdo com o outro e que cabe ao leitor a
participacao ativa na construcdo de sentidos e na identificacdo de possiveis
intengdes do autor (ANTUNES, 2009). Assim, o texto seria um espago de dialogo
entre o que ¢ lido, aquele que Ié e aquele que intermedia a pratica leitora.

Os modelos interacional e sociointeracional ttm em comum a crenga na
compreensao leitora como uma interagdo entre sujeitos, com negociagao e
reconstrucao de sentidos (VERGNANO-JUNGER, 2010), mas este diferencia-se
daquele ao levar em consideracao, também, o contexto social do texto, da leitura,
do autor e do leitor. Dessa forma, “a informagdo comunicada pode mudar, no
encontro do leitor com o texto, quando o texto € lido em novos contextos ou por
leitores diferentes que trazem para a leitura suas pressuposicdes social ou
historicamente determinadas e distintas” (WALLACE, 1992 apud NUNES, 2005,
n.p).

Portanto, ao desenvolver este artigo, parte-se do entendimento de que ler
nao € um mero processo mecanico. Mais que unir palavras e decifrar codigos, o
processo leitor esta alicergcado em diferentes pilares e saber o que se esta lendo
e por qué sdo etapas fundamentais para que o leitor chegue ativamente ao
sentido do texto. Igualmente importante € que ele saiba o que buscar: quais sé&o
os objetivos do leitor durante a leitura? Segundo Solé (1992), é possivel que ele
leia para obter uma informagao precisa ou mesmo para seguir instrugdes. Pode,
também, buscar obter uma informagéo de carater geral. O leitor também pode,

ainda, ter por objetivo simplesmente o aprender, a pratica da leitura em voz alta,
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a compreensao acerca do texto, o prazer de ler.

Em todo caso, faz-se necessario que a leitura seja trabalhada e aprendida,
uma vez que n&o & um processo natural. E dizer, o leitor desenvolve uma leitura
mais proficiente a medida que ele I1é mais, de maneira cada vez mais ativa e
inquisidora. Solé (1998) considera que, em um processo que implica ativamente
o leitor na construgao de significados, € imprescindivel que seu interesse seja
despertado, bem como que ele se sinta a altura dos desafios langados pela
leitura.

No que se refere a leitura em lingua estrangeira (LE), a complexidade
linguistica evidencia o carater incontornavel da decodificagdo do texto. No
entanto, tal procedimento é apenas uma das etapas do processo leitor, que deve
ancorar-se também nos conhecimentos textuais e enciclopédicos do aluno/leitor.
Ou seja, um leitor ativo e o conhecimento acerca de aspectos culturais,
histéricos, sociais, politicos, econémicos, etc. que permeiam a lingua estrangeira
estudada sao igualmente importantes para expandir a capacidade de
compreensao, de negociacao e de atribuicdo de sentidos ao texto.

Para Vergnano-Junger (2010), a leitura em LE beneficia-se diretamente
da ampliacao, quer na escola, quer na vida, dos conhecimentos sobre a cultura
meta, seu povo, sua histéria, seus costumes sociais, os géneros que utilizam e
como o fazem, seus usos da linguagem. Tudo isso, ainda segundo a autora,
passa a incorporar a bagagem do leitor e sera sua moeda de troca durante as
atividades de reconstrucado de sentidos e avaliagcdo dos caminhos que decidir
tomar.

Apesar disso, em contexto escolar, o texto costuma virar pretexto, ser
intermediario de aprendizagens outras que nao ele mesmo (LAJOLO, 1982).
Para Carvalho (2011), poucas sdo as ocasides nas quais o texto é usado
unicamente com o objetivo de desenvolver as habilidades de interpretacdo do
aluno, estando mais voltado a um processo leitor de decodificagdo e sendo,
muitas vezes, um pretexto para o ensino de gramatica e vocabulario.

Assim sendo, a tarefa de aperfeicoar a pratica leitora precisa ser continua
e nao trabalhada somente em momentos pontuais das aulas de espanhol. Para
tanto, o processo leitor precisa estar ancorado em diferentes pilares, com
estratégias e objetivos bem delineados a fim de se chegar a compreenséo do

texto.
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A competéncia leitora, de acordo com a abordagem interacionista, ocorre em trés
etapas, a saber: pré-leitura, leitura e pos-leitura. Vargens e Freitas (2010)
explicam que a pré-leitura visa a realizar a primeira aproximagao do aluno ao
texto, dando pistas prévias variadas a respeito dele, de modo a nos sensibilizar
quanto aos possiveis sentidos que podem ser construidos a partir da
materialidade linguistica ali presente. A atividade de leitura, por sua vez, trata da
leitura propriamente dita, guiada por objetivos explicitados previamente aos
alunos, e da composigao dos exercicios que trabalhardo a competéncia leitora
dos estudantes. Ja a fase da péds-leitura trata do planejamento de tarefas que
visam a abordar, de maneira mais explicita, uma avaliagao critica do texto e do
posicionamento nele expresso e também a promover uma reflexao que extrapole

o texto e dialogue com o mundo do estudante e com a sociedade onde vive.
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3 AREVISTA

TECLA é uma revista eletrénica dirigida a estudantes e professores de
Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE) e publicada periodicamente desde o
ano de 2015" pela Consejeria de Educacion en el Reino Unido e Irlanda em site
oficial do governo espanhol.

A revista tem por objetivo ser um forum aberto a professores e centros
educacionais britanicos e irlandeses, sendo possivel nela encontrar um leque de
material docente e de propostas para aulas de ELE distribuidos em diferentes
secoes.

Algumas seg¢bes que compdem TECLA — que podem ou n&o aparecer a
cada publicacdo, dependendo sempre dos eventos ocorridos no Reino Unido, na
Irlanda ou na Espanha — divulgam e compartilham experiéncias e projetos
docentes. Sdo elas: TECLAtagra 2 , TECLAentrevista, TECLAproyectos,
TECLAcultura e TECLACIiI®. Ha, ainda, se¢bes que propdem unidades didaticas

e que merecem destaque:

e TECLAprofesorado — secido aberta, na qual costuma haver uma
proposta de unidade didatica — geralmente voltada a leitura — ou um
artigo relatando experiéncias no processo de ensino de ELE;

e TECLArne — segdo em que assessores técnicos da Consejeria fazem
uso de material disponibilizado pela Radio Nacional Espafiola para
desenvolverem diferentes modelos de atividades;

e TECLApais — esta sec¢do faz uso de artigos relacionados a aspectos
socioculturais e econdémicos do jornal E/ Pais para propor uma
exploragao didatica voltada ao estudo do espanhol como lingua
estrangeira.

e TECLAtextos - também é atribuicido dos assessores técnicos da
Consejeria a elaboragdo do texto e das atividades contidas nesta

secao. O texto sempre aborda tematicas situacionais e culturais, como

1 Ha edigdes de anos anteriores, ndo disponiveis no site oficial. A partir do referido ano, a revista ganhou novo desenho, mantendo as seg¢des tradicionais e adicionando novas.
2 Nesta secdo, a Consejeria divulga projetos e atividades por ela organizados, ou em parcerias com institui¢cdes do Reino Unido e da Irlanda, como parte de seu plano
estratégico para promogdo do espanhol em ambos paises.

3 Nesta segéo, séo divulgados projetos de CLIL - Content and Language Integrated Learning (em espanhol, AICLE - Aprendizaje Integrado de Contenidos y
Lenguas Extranjeras), que sdo conteudos curriculares trabalhados por meio do espanhol como lingua estrangeira.
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pintura, literatura, festas, etc. As atividades, por sua vez, estdo
divididas em “para antes de leer el texto” e “para después de leer el

texto”.

Assim sendo, pode-se considerar a revista TECLA como uma alternativa
de material acessivel a docentes brasileiros interessados em atualizar seus
conhecimentos acerca do idioma e em diversificar as atividades usadas nas
aulas de ELE. No entanto, alguns inconvenientes devem ser ponderados.

O primeiro deles refere-se ao fato de que, por estar originalmente pensada
para divulgagcao de experiéncias, recursos e ideias entre a comunidade docente
do Reino Unido e da Irlanda, boa parte das se¢des presentes na revista estarao
totalmente voltadas a aspectos culturais, politicos e econémicos de ambos
paises.

Observa-se também a auséncia quase completa da diversidade linguistica
do espanhol, havendo predominancia dos aspectos culturais e linguisticos de
variante peninsular contemporanea, possivelmente devido ao fato de a revista
ser uma iniciativa do governo espanhol voltada a paises também europeus.

Por fim, as atividades propostas pela revista tomam por base o Marco
Comum Europeu de Referéncia (MCER), cujos niveis e subniveis sdo assim

classificados:

A - Basico

A1 (Iniciante): € capaz de compreender mensagens breves e simples,
como as de cartdes-postais e e-mails. Com apoio grafico, € capaz de obter o
sentido geral de material informativo, de instru¢cdes de uso frequente e de
descri¢des breves e simples;

A2 (Basico): E capaz de identificar as ideias principais do texto e de extrair
informacbes especificas, simples e de carater previsivel. Também pode
identificar informagdes concisas e explicitas em textos breves e simples que
incluem descri¢cdes, instrucdes, avisos, indicacdes ou normas;

B — Independente

B1 (Intermediario): é capaz de identificar a ideia principal e de extrair
informagdes especificas de textos informativos simples. Também localiza
informacdes especificas em textos descritivos, narrativos ou informativos, além
de ser capaz de reconstruir um texto a partir de seus elementos de coeséo;

B2 (Usuario Independente): E capaz de compreender as ideias principais
em textos complexos sobre assuntos concretos e abstratos. E capaz de
reconstruir a estrutura de um texto e identificar as relacdes entre as ideias nele
contidas, além de identificar estruturas gramaticais para completar um texto
extenso complexo;
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C - Proficiente

C1 (Proficiéncia Operativa Eficaz): E capaz de compreender um
vasto numero de textos longos e complexos, de identificar estruturas gramaticais
corretas e léxico adequado. E capaz de identificar significados implicitos, como
a opiniao, a intencéo e a atitude do autor;

C2 (Dominio Pleno): E capaz de compreender, sem esforco,

praticamente tudo o que 1&. E capaz de resumir as informacdes recolhidas em
diversas fontes escritas, reconstruindo argumentos e fatos de um modo

coerente.

A despeito de ndo questionarem a necessidade de diretrizes ou a
definicao de critérios para avaliagao, muitos tedricos entendem que o MCER néo
serve para o ensino no Brasil. AlImeida Filho e Eres Fernandez (2019) afirmam
que o MCER nao reflete a realidade brasileira, marcada por um contato limitado
e muitas vezes tardio dos estudantes com as linguas estrangeiras. Formalmente,
eles costumam iniciar seus estudos em uma LE a partir do 6° ano do Ensino
Fundamental, tendo poucas aulas por semana. Soma-se a isso a baixa
mobilidade ao exterior, seja para fins académicos ou profissionais,
diferentemente do que costuma acontecer na Europa, o que inclusive motiva o
ensino e a aprendizagem de outros idiomas no continente.

Apesar disso, a adocdo deste padrdao nas atividades mostra-se
conveniente dada a realidade dos Centros de Linguas de Brasilia (CILs). Os
CIl’s sdo escolas da rede publica de ensino do Distrito Federal, nas quais €
possivel aprender inglés, espanhol e francés, além de alem&o e japonés como
projeto especial de cada CIL. Esses Centros tém como publico estudantes dos
anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio da rede publica e, de
acordo com a quantidade de vagas remanescentes, estudantes de escolar
privadas e pessoas da comunidade em geral. A maioria dos CIL’'s adota materiais
elaborados por editoras espanholas, que tomam por padrao classificatério o
MCER. Além disso, boa parte de seus estudantes buscam, por diferentes razoées,
obter o Diploma de Espanhol como Lingua Estrangeira (DELE), o certificado

emitido pelo Instituto Cervantes, categorizado nos niveis do MCER.
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4 METODOLOGIA

A metodologia usada no presente artigo tem carater qualitativo
interpretativista, cujo foco esta na analise das atividades de leitura e na
interpretacdo dos dados disponiveis, tomando por base as principais teorias a
respeito do processo leitor e reconhecendo, assim, as estratégias de que os
elaboradores da referida secao fizeram uso, tanto nas atividades de pré-leitura
quanto nas de leitura e pés-leitura.

A analise da secao TECLAtextos se dara por meio de trés publicagdes da
Revista TECLA, selecionadas por exemplificarem a variedade tematica com que
a secgao trabalha os textos (arte, literatura, sociedade, etc.) e por ja terem sido
levadas a sala de aula. Os trés temas mostraram-se relevantes tanto para o
trabalho realizado com estudantes como para a producédo deste artigo. Além
disso, correspondem aos trés niveis do MCER, ja anteriormente explicados. A
edicao 1/2021, Quino, esta classificada como de nivel A; La Casa de Bernarda
Alba — Federico Garcia Lorca (edicado 1/2024), como de nivel B; e a edigao
3/2021, jDate un respiro!, como de nivel C.

Dessa forma, espera-se ilustrar o mais fielmente possivel como a Revista
e, em especial, a sec¢do, selecionam os textos e as atividades nos diferentes
niveis, identificando também as estratégias usadas na elaboragédo do referido
material e sua aplicagdo na pratica docente e discente. Com isso, espera-se
identificar quais objetivos e estratégias professores e alunos podem adotar para
alcancarem a compreensao dos textos propostos pela secdo e se € possivel
indica-la como um bom material complementar para professores e estudantes
interessados em praticar a leitura e ampliar seus conhecimentos.

Em relagao ao referencial bibliografico, parte-se do entendimento de que
a leitura € um objeto de conhecimento e um instrumento de aprendizagem (SOLE,
1998, p. 11), sendo necessarias estratégias que se aplicam tanto previamente a

leitura, quanto durante e apos ela.
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5 TECLATEXTOS: MOTIVANDO PARA A LEITURA

Iniciamos a analise dos dados da Revista partindo do entendimento de
que a leitura é, antes de tudo, uma atividade voluntaria e agradavel (Solé, 1992,
p.77). Nesse sentido, é possivel identificar na se¢dao TECLAtextos alguns
recursos visuais que convidam o leitor a aproximar-se do texto proposto. O titulo
da secgao inicia a pagina, seguido por uma pequena foto do(a) autor(a) da
atividade, bem como seu nome e cargo ocupado na Consejeria. Ha uma
combinacdo de estilo e tamanho de fontes que torna a apresentacao
esteticamente interessante e que sera mantida também no titulo principal e no

texto:

Figura 1 - TECLAtextos, 1/2021

TECLA

MARIA ANTONIA GARCIA ROLLAND
8 Asesora técnica de la Consejeria de Educacidn en el Reino Unido e Irlanda.

QUINO

Fonte: Revista TECLA, 1/2021.

Os textos selecionados costumam abordar diferentes questdes
socioculturais, como referentes a alimentacao, a celebracdes e a personalidades
que marcaram a arte, a musica, a literatura, o cinema etc. O titulo € sempre muito
sugestivo, permitindo que o leitor ative seus conhecimentos prévios ja a partir
dele. Nesse sentido, observa-se também que os conhecimentos selecionados
pelo autor na e para a constituicdo do texto ‘criam’ um “leitor-modelo”, de quem

se espera algum nivel de conhecimento prévio para o éxito no processo de leitura
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e na construgdo de sentido do texto (KOCH; ELIAS, 2011, p. 27).

Com isso, € possivel que o interesse pela leitura seja despertado ja a partir
dessas primeiras informagdes. Nota-se também que, quando o tema do texto e
os assuntos trabalhados anteriormente em sala de aula coincidem, tal interesse
tende a ser mais visivel devido ao conhecimento prévio do leitor ajuda-lo a
formular hipéteses, a antecipar algumas informacdes e a, inclusive, compara-las.

Nesse percurso visual €, também, possivel que o leitor se sinta
impulsionado a iniciar a leitura do texto sem que seja feita uma verificagado das
seguintes etapas previstas para a atividade. Isso ocorre porque ndo ha na

primeira pagina nenhuma indicagéo do que sera proposto a seguir.

Figura 2 - Tecla Textos, 1/2021. Quino.

TECLA

MARIA ANTONIA GARCIA ROLLAND

' § Asesora técnica de 2 Consejeria de Educacion en el Reina Unida e Inanda.

QUINO

LAS TIRAS DE MAFALDA REFLEJAN
+n LA PERSONALIDAD DE QUINO:
sirushs (JBSERVADOR, TIMIDO, VULNERABLE,
INTROVERTIDO, EMPATICO,
~ PERO, SOBRE TODO, SENCILLO.

LS

dientemente de su

edad, origen o condicién social

| hastracidn de Laura Regueiro Romero

Fonte: Revista TECLA 1/2021.
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Embora ndo haja nenhuma instrugdo na revista para o docente, nota-se
com isso sua relevante importancia na conducao da atividade e em cada uma
das etapas, quais sejam, atividades para antes e para depois de ler o texto.

Em TECLAtextos, as atividades de pré-leitura vém apds o texto, sempre
iniciando uma nova pagina da sec¢éo. Este é mais um fator que contribui para
que o leitor inicie o texto antes de passar por tais atividades e que reforca a
importancia do professor na execugao adequada de cada uma das etapas.
Apesar do inconveniente, acredita-se que ele se deve a escolha de diagramagéao
da Revista e que ele reforca a importancia de primeiro se percorrer visualmente
todo o documento para somente depois inicia-lo.

Em Quino (1/2021) as atividades de pré-leitura, classificadas como de
nivel A segundo o MCER, que indica um usuario basico da lingua, sao quatro.

A primeira atividade propde ao leitor a observagédo de uma caricatura que
acompanha o texto (disponivel na Figura 2), na qual estdo um homem e uma
menina, e em seguida lhe pergunta quem ele acredita que sejam. Desta maneira,
a atividade estimula o leitor a formular hipdteses, consoante com o que
estabelece Solé (1998, p. 107):

Para estabelecer previsdes, nos baseamos nos mesmos aspectos do
texto que ja mencionamos: superestrutura, titulos, ilustragdes,
cabegalhos, etc. E, naturalmente, em nossas proprias experiéncias e
conhecimentos sobre o que estes indices textuais nos permitem

entrever sobre o contelido do texto.

Na sequéncia, as atividades possibilitam ao leitor demonstrar suas
competéncias linguistica e enciclopédica: a atividade 2 pede uma descrigdo
fisica dos personagens; a 3 volta a estimula-lo a formular hipoteses; e a atividade
4 abre espaco para que ele mencione outros caricaturistas espanhdis ou

hispano-americanos que conhecga.
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Figura 3 - TECLAtextos 1/2021. Quino, Atividades de pré-leitura.

TECLA

Observa la caricatura que acomparfia al texto ;Quiénes crees que son?

Describe fisicamente a ambos personajes.
;Por qué crees que Quino llamé Mafalda a su protagonista?

:Conoces a otros caricaturistas espanoles o hispanoamericanos?

Fonte: Revista TECLA 1/2021.

Ja na primeira edigao de 2024, La Casa de Bernarda Alba, Federico
Garcia Lorca, ha somente uma atividade de pré-leitura. Esta baseia-se no
conhecimento de mundo ou enciclopédico do leitor para fazer-lhe trés perguntas:
quem foi Federico Garcia Lorca, se ele (leitor) conhece outras obras do autor e

se ele (leitor) sabe que fato histérico ocorreu na Espanha entre os anos de 1936
e 1939.

Figura 4 - TECLA Textos 1/2024, La Casa de Bernarda Alba, Federico

Garcia Lorca. Atividade de pré-leitura.

TECLA

En parejas o en pequefios grupos, responded a las siguientes preguntas.
I.1.  ;Quién fue Federico Garcia Lorca?
1.2.  ;Conoces mds obras escritas por Lorca? ;Cudles?

1.3.  ;Sabes qué hecho importante sucedi6 en Espaiia entre 1936 y 19397
Fonte: Revista TECLA 1/2024.

E possivel que, em um contexto escolar como o experenciado nos Centros
de Linguas de Brasilia, alguns estudantes tenham conhecimento de que

Federico Garcia Lorca € um dos mais importantes escritores espanhois e que
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escreveu principalmente poesia e obras teatrais, embora pouco provavelmente
terao tido a oportunidade de ler alguma de suas obras. Também é possivel que
saibam com facilidade que entre os anos de 1936 e 1939 ocorreu a Guerra Civil
Espanhola, contexto no qual Lorca foi assassinado.

Independentemente de tal conhecimento ter sido adquirido de maneira
formal ou por experiéncias outras, € preciso considerar que este perfil de leitor
nao € unanime. Na verdade, na maioria das vezes, este € o perfil de alguns
poucos leitores. Nota-se neste tipo de atividade, portanto, a importancia de se
construir o que Edwards e Mercer (1988, apud SOLE, 1992) denominam
“contextos mentais compartilhados”, algo proximo a uma troca de informacgdes
acerca da tarefa, de modo a assegurar uma aproximacgao ao tema proposto, bem
como algum nivel de sua compreenséao.

Também Vargens e Freitas (2010) explicam que a pré-leitura visa a
realizar a primeira aproximacgao do aluno ao texto, dando pistas prévias variadas
a respeito dele, de modo a nos sensibilizar quanto aos possiveis sentidos que
podem ser construidos a partir da materialidade linguistica ali presente (Que
relacdo havera entre o autor e a Guerra Civil Espanhola?). Solé (1989, p. 91)
defende que, a partir da combinacéo das informacgdes obtidas e dos objetivos de
leitura estabelecidos, o leitor obtém um esquema ou plano de leitura que Ihe diz
o que fazer com ela, bem como o que ele sabe e o que ele ndo sabe a respeito
do que ira ler. Além disso, a atividade de pré-leitura lhe proporciona os recursos
necessarios para que possa encarar a atividade de leitura com confianca e
interesse, tornando-o leitor ativo em todo momento.

Agora tomemos como base o entendimento de que o texto se ancora,
também, no contexto situacional (MARCUSCHI, p.87) para analisar a ultima
atividade de pré-leitura proposta para este artigo: jDate un respiro!, publicada
em 2021.

Em jDate un respiro!, atividade de nivel C do MCER, usuario proficiente
da lingua, ha trés atividades para antes de ler o texto. A primeira delas subdivide-
se em quatro topicos que convidam o aluno-leitor a refletir, por meio de um
pequeno debate, sobre sua experiéncia frente a pandemia de covid-19
respondendo a, por exemplo, perguntas como “;Qué cambios ha conllevado la

nueva realidad?”.
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Figura 5 - TECLAtextos 3/2021, jDate un respiro! Atividade de pré-leitura.

TECLA

Reflexionamos.

Establece un pequeno debate con tus companeros/as de aula:

1.1. 30Qué sensaciones te generd el confinamiento?

1.2. 3Qué opinidn te merece la forma en que se ha actuado en tu pais respecto a la pandemia?
1.3. 3Qué cambios ha conllevado la “nueva realidad™?

14. ;En qué aspectos afectard la pandemia al ser humano de ahora en adelante?

Fonte: Revista TECLA 3/2021.

Em seguida, suas sensagdes sao provocadas a partir de imagens que
seguem a tematica da crise sanitaria marcada por aspectos como medidas de

prevencao e higiene, heroismo, esperanga de uma vacina contra a covid-19,

histeria, isolamento social e solidao.

Figura 6 - TECLAtextos 3/2021, jDate un respiro! Atividade de pré-

leitura.

Sensaciones en imigenes.

:Qué te sugieren las siguientes imdgenes? Anota brevemente aquello que te sugiera la imagen y piensa en una
palabra clave que la defina, Contrasta tus anotaciones con las de otro compafiero/a;

[—'.ﬂ‘*‘-\

2.1 Medidas de higiene personal,
evitay contagios por contacto

Prevencidn.

Fonte: Revista TECLA 3/2021.
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Por fim, a ultima atividade usa palavras relacionadas a emocdes e
sentimentos negativos que aparecem no texto para, a partir de seus anténimos,

completarem novas frases.

Figura 7 - TECLAtextos 3/2021, jDate un respiro! Atividade de pré-leitura.

Vas a leer un texto en el que aparecen muchas palabras relacionadas con la pandemia global causada por la
covid-19. Relaciona cada palabra o expresién con su definicion:

<onfinamiento - sintoma - infectado - brote

cuarentena — deceso - estado de alarma

temporal y lmente impuesto de una poblacidn, una persona o un
grupo por razones de salud o de seguridad.

k) (S 111} G101 1N T
L2
R

Manifestacion reveladora de una enfermedad.

~..  Ocurrencia en una comunidad, region o institucion de un mimero excesivo de
casos de una enfermedad con relacidn a los valores esperados.

34 .. Separacion y restriccion temporal de movimientos a personas que pueden haber
estado expuestas a una enfermedad infecciosa para observar si desarrollan la
enfermedad.

35 e, Resultar invadido por microorganismos patégenos.

36 . REGIMen excepcional que se declara para asegurar el restablecimiento de la
normalidad de los poderes en una sociedad.

Fonte: Revista TECLA 3/2021.

Assim sendo, verifica-se que estas atividades estdo direcionadas a um
leitor ativo e que, estando ele proprio inserido em uma determinada situagao,
sabe por que |1é e assume sua responsabilidade diante da leitura, contribuindo
com seus conhecimentos, suas experiéncias, expectativas e hipoteses (Solé,
p.99).

Com isso, é possivel observar que as atividades de pré-leitura em
TECLAtextos abrem espago para que o aluno-leitor demonstre seus
conhecimentos de mundo e enciclopédico, em especial, também sendo possivel
e desejavel que uma troca de informagdes e experiéncias ocorra quando tais
atividades sao realizadas em grupo.

Mostra-se igualmente conveniente a participagdo docente no momento da
pré-leitura, tanto para evitar que o aluno antecipe etapas quanto para
compartilhar informag¢des que ajudardo o leitor a formular hipoteses e predigdes
que se confirmarao ou nao durante a leitura do texto.

A atividade de leitura, de acordo com Vargens e Freitas (2010), trata da

leitura propriamente dita, guiada por objetivos explicitados previamente aos
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alunos, e da composigao dos exercicios que trabalhardo a competéncia leitora
dos estudantes.

TECLAtextos apresenta textos expositivos que variam pouco em extensao
e mais em complexidade linguistica, a depender do nivel para o qual as
atividades sdo propostas: quando as atividades sado de nivel A, o principal
objetivo é identificar as ideias principais do texto e extrair informacdes
especificas. Ja as atividades de nivel B, voltam-se a compreensao das ideias
principais em textos mais complexos sobre assuntos concretos, assim como as
de nivel C, que podem trabalhar textos mais longos.

A identificacdo do titulo com o tema do texto leva o leitor a equacionar a
informacdo principal ou tematica sem grandes dificuldades. Kleiman (2004)
afirma que textos cujos titulos ndo correspondem ao tema podem n&o ser
compreendidos, ou ser distorcidos, pois o leitor considerara como tematicas ou
subtematicas apenas aquelas informacgdes relativas a sua primeira hipotese,
baseada no titulo, e tendera a ignorar aquilo que para ele € mero detalhe.

Faz-se necessario considerar também que, em textos expositivos,
predominam as estratégias de transmissdo de um saber ja consolidado ou de
explicagdo de um fendmeno apoiado em dados reais, mais ou menos objetivos
(ANTUNES, 2010). Também ¢é importante frisar que as relagées de causa e
consequéncia, ainda segundo Antunes, sdo comuns nesse contexto.

Nesse sentido, pode-se verificar que os textos disponiveis na segao
mantém sempre a mesma estrutura basica de configuragcdo textual e de
ordenamento dos paragrafos. Os elementos internos do texto, como os
referentes a aspectos sintaticos e morfolégicos em geral, bem como as relagbées
semanticas que se dao entre diferentes elementos do texto, sdo usados nas
atividades de pré-leitura e, especialmente, nas de pés-leitura.

Uma estratégia que se mostra interessante para esses textos é o que Solé
(1998) chama de leitura compartilhada, na qual professor e alunos assumem a
responsabilidade de organizar a tarefa de leitura e de implicar os demais nela.
Nessa tarefa, professor e alunos leem em siléncio, embora também seja possivel
realizar a leitura em voz alta. Em seguida, o professor conduz os alunos por meio
de estratégias como a recapitulacdo do que foi lido e uma autoavaliagdo acerca
da compreensdo do texto, de modo a permitir que os proprios estudantes

elaborem algumas perguntas a respeito dele e estabelegam novas predigdes.
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La Casa de Bernarda Alba, Federico Garcia Lorca exemplifica bem a
pratica desse método em grupo, tanto se a leitura for realizada em siléncio
quanto se em voz alta. No primeiro cenario, apos a leitura, o professor pode
ajudar os alunos a recapitularem que Lorca escreveu trés pecgas teatrais que
compdem uma trilogia rural: Bodas de Sangre, Yerma e, por ultimo, La Casa de
Bernarda Alba.

Também pode conduzi-los na autoavaliagdo acerca da compreensao do
texto, por exemplo, ao se questionarem por que a ultima obra de Lorca foi
langada primeiramente em Buenos Aires, em 1945, e somente cinco anos depois
chegou a Espanha. Ou, ainda, por que o autor viveu uma época de confrontagcéo
ideoldgica (que época foi essa?), da qual ele mesmo foi uma vitima.

Se o texto for lido em voz alta, também é possivel praticar as estratégias
anteriormente mencionadas e fazer uso de outras, sequenciadas ou ndo, como
pausas para comentarios e impressodes de leitura. O importante é que cada vez
mais a responsabilidade e controle da tarefa passem das méaos do professor para
a dos alunos, a fim de que estes compreendam o texto e controlem sua
compreensao (Solé, p. 105).

Assim, as leituras propostas pela se¢cdo podem ser consideras relevantes
para o aluno-leitor em processo de aprendizagem de ELE, tanto pelas relagdes
situacionais e pela insergao cultural, social, historica e cognitiva ali estabelecidas
como pelos objetivos e pelas estratégias de leitura das quais pode-se fazer uso
durante o processo leitor.

Apds a leitura, espera-se que um leitor ativo seja capaz de seguir
aprendendo e compreendendo (SOLE, 1992) de modo a reconhecer a estrutura
de um texto, atribuir intencionalidade ao autor e reproduzir de forma unica o
conteudo do texto lido (GOMES, 2022).

Vargens e Freitas (2010) afirmam que a fase da pds-leitura trata do
planejamento de tarefas que visam a abordar, de maneira mais explicita, uma
avaliagdo critica do texto e do posicionamento nele expresso e também a
promover uma reflexdo que extrapole o texto e dialogue com o mundo do
estudante e com a sociedade onde vive.

As atividades de pos-leitura em TECLAtextos sao iniciadas com o que
Solé (1992, p. 138) chama de “perguntas de resposta literal”, que sado aquelas

cuja resposta se encontra literal e diretamente no texto. Normalmente sdo do tipo
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verdadeiro ou falso, mas também podem ser de completar frases ou responder

perguntas diretas.

Figura 8 - TECLAtextos1/2021, Quino. Atividade de pés-leitura.

Responde a estas preguntas segin la informacion del texto

1.1
1.2
1.3.
14

1.5,

$Cudl fue uno de los premios que recibid Quine?

#Cudles eran su dos grandes aficiones, ademds de dibujar?
3A cudntos idiomas se han traducido las tiras de Mafalda?
;Sabre qué nos hace reflexionar Quino?

#Cudles eran los principales rasgos de su personalidad?

Busca en el texto la siguiente informacion y completa las frases:

2.1.
2.2
2.3
2.4,
2.5.

El nombre real de Quino era

Aprendid de politica a través de ...

Publicé la primera historieta de Mafalda en el semanario ...
Cada personaje tiene una implicacion ...

Mafalda y su amiga Libertad representana .

Fonte: Revista TECLA, 1/2021.

Observa-se que neste tipo de atividade ha um conjunto de estratégias que

direcionam o aluno/leitor a localizar a informacédo pertinente em fungao das

perguntas formuladas (SOLE, 1987), de modo a evidenciar as ideias principais

do texto e a também resumi-lo.
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Figura 9 - TECLAtextos1/2021, Quino. Localizagao das respostas para as

perguntas 1 e 2 de pés-leitura.

QUINO

Aungue el genio Quino (pseudonimo de Joaquin Salvador Escribio obras como La buena mesa o 5., carifio, entre muchas
Lavado Tejon]} ya no estd entre nosotros, su legado permanece.  otras. Sin embargo, siempre le recordaremos como el autor de
Hijo de inmigrantes andaluces, nacid en Argentina y desde los  Mafalda, con didloge simpitico e inteligente y humor eficaz,
3 afos quiso ser dibujante. Humorists
hispanoamericana, es considerado caricaturista de la talla filosofo dibujante, cosmopolita y extemporineo,
de los creadores de Snoopy o Disney. Recibié numerosos

reconocimientos como el Romics de Oro v el Premio Principe de

Asturias de Comunicacion y Huomanidades, entre otros. I.AS TIRAS DE MAFAI.DA REFLEJAN
Muy aficionado a la lectura y al cine, aprendio de politica a I.A PERSONALIDAD DE QUIND.

través de la prensa y de las peliculas. Se enamord profundamente

de la revolucion cubana. Como él mismo afirmé, disfrutaba DBSEFWADOR, TlMIDO: WLNERABLEl
escribiendo sobre la relacion entre poderosos y débiles, INTRO“ERTIDO EMPATIGO

L) L)
Publico la primera historieta de Mafalda en el semanario Primera PERO, SUBRE TODO! SENCILLO.

Plana en 1964. Su sinceridad v cercania con el lector hicieron
que sus tiras comico-realistas se tradujeran a quince idiomas y
alcanzaran fama mundial.

rifico de la literatura que cred escuela en la historia de la caricatura, Fue, es v serd un

A través de la inocencia de una nina a la que le encantan los
panqueques y no le gusta la sopa, nos muestra el mundo adulto y
nos hace reflexionar sutilmente sobre las desigualdades sociales.
ersonaje tiene una implicacion social, politica y filosofica.
v su amiga Libertad representan a la mujer progresista,
mientras que Manolito y Susanita son conservadores. Ademds,
cuestiona los grandes enigmas humanos: amor, odio, vejez...

Las tiras de Mafalda reflejan la personalidad de Quino:
observador, timido, vulnerable, introvertido, empitico,

t ncillo, Su lenguaje directo y comprometido
sociedad atrae a todos los lectores, independientemente de su

edad, origen o condicion social

Tustracion de Laura Regueire Romero

Fonte: Revista TECLA, 1/2021.

Na sequéncia, as atividades costumam abordar propostas que exigem o
conhecimento linguistico do leitor. Retomando o que explica Kleiman (2004), tal
conhecimento é essencial a leitura e desempenha um papel central no
processamento do texto. Por “processamento do texto” entende-se a atividade
pela qual as palavras sao agrupadas em unidades maiores chamadas
“constituintes da frase”, de modo a permitir a identificagdo de categorias e
funcdes dos segmentos ou frases, identificacdo esta que permitira que esse
processamento continue até se chegar, eventualmente, a compreenséo.

Em Quino ha apenas uma atividade voltada para este tipo de
conhecimento e ela, exige, especificamente, que o leitor saiba conjugar alguns

verbos que aparecem no texto no perfecto simple e no imperfecto. Para tanto,

33



ha uma organizagdo em tabela para que cada informacéo esteja em lugar
especifico.

Embora nao se questione a importancia de o aluno saber conjugar verbos,
nao nos parece interessante usar uma atividade de pds-leitura para tal fim. Esta
linha de proposta parece aproximar-se do que Lajolo (1982) nomeia “o texto
como pretexto”, dado que nao sera necessario, sequer, realizar a leitura para

responder a esse tipo de atividade.

Figura 10 - TECLAtextos1/2021, Quino. Atividade de pés-leitura.

TECLA

La mayoria de los verbos del texto aparecen en pretérito perfecto simple —o indefinido-
(accion completa en el pasado). Siguiendo el ejemplo, completa la siguiente tabla con la forma
verbal correspondiente:

PRETERITO

INFINITIVO
PERFECTO SIMPLE IMPERFECTO

Considerar Considerd Consideraba
Recibio
Se enamoraba
Disfrutar
Publicd
Mostrar
Representd
Reflejar

Recordaba

Fonte: Revista TECLA, 1/2021.

Em La Casa de Bernarda Alba, Federico Garcia Lorca duas atividades sao
baseadas no conhecimento linguistico do leitor. A atividade 5 trabalha as figuras
de linguagem Comparacao, Hipérbole e Metafora a partir de fragmentos
extraidos da obra em questéo. Ja a atividade 6 apresenta uma série de palavras
compostas muito utilizadas na linguagem coloquial para que o aluno/leitor possa

relaciona-las ao seu significado.
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Figura 11 - TECLA Textos 1/2024, La Casa de Bernarda Alba, Federico

Garcia Lorca. Atividade de pods-leitura.

TECLA

Figuras retoricas: similes 0 comparaciones, hipérboles y metiforas. Introduce cada fragmento en su casilla
correspon diente.

Comparacion Hipérbale Metifora

a) «Eraun muchacho de ojos verdes, apretado como una gavilla de trigo.»
b)  «Y ni nuestros ojos siquiera nos pertenecen.»

Siegan entre llamaradas.»

d)  «Vinieron de los montes. jAlegres! ;Como drboles quemados!s
e} «Yo veia la tormenta venire.

f)  «Los pobres son como los animales. Parece como si estuvieran hechos de otras sustancias.»

g)  «Laencuentro sin sosiego, temblona, asustada, como si tuviera una lagartija entre los pechos.»

h) «Vienen los hombres corriendo, dando unas vaces que estremecen los campos.»

En el texto encontramos la expresion «el qué dirans. Es una manera muy utilizada en el lenguaje popular para referirs
a la opini6n de la gente. En la tabla aparecen una serie de palabras compuestas muy utilizadas en el lenguaje coloquial.
Empareja cada palabra con su significado.

6.1. a) Persona que por su figura ridicula y porte extravagante sirve de diversion a los demds
6.2, Metomentodo b) Suefio ligero en que se halla el que estd dormitando

6.3, Contratiempo <} Entremetido

6.4, Mandamds d) Persona que lleva y trae cuentos y chismes

6.5, Duermevela «) Ocupacion, negocio, tarea que ha de hacerse

6.6, Hazmerreir 1) Persona que desempeiia una funcién de mando

6.7. Quehacer g) Accidente o suceso inoportuno que obstaculiza o impide el curso normal de algo

Fonte: Revista TECLA 1/2024.

Em jDate un respiro! as atividades baseadas no conhecimento linguistico
do leitor comegam ainda na fase de pré-leitura (ver Figura 7). Apesar disso,

outras trés atividades dedicam-se ao mesmo tema no momento da pés-leitura.
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Figura 12 - TECLATextos, 3/2021. jDate un respiro!, atividade de pés-

leitura.

TECLA 5

Mas detalles.
Elige la opcién correcta para completar cada una de estas afirmaciones referidas al texto:
2.0, La cancidn fue bastante afamada en la década de los 80.

a. impapular b desconocida c. afamada
2.1. Las ... .. diarias ayudaron a la poblacion a sentirse unida.

a. manifestaciones b. ovaciones €. retransmisiones
2.2, fue uno de los sentimientos méds comunes.

a. melancolia b, anoranza ¢. incertidumbre
2.3. La poblacion aprendic terminologia médica ....

a. repentinamente b. lentamente ¢. pausadamente
24. La posibilidad de que fuera una situacién ayudé bastante.

a. nefasta b. seria €. transitoria
2.5, Afortunadamente, la inicial ha dade paso a cierto optimismo en los dltimos meses.

a. osadia b. angustia c. euforia

Ampliamos nuestro vocabulario.
Son muchas las palabras rel con ¥ i negativos que aparecen en ¢l texto. Une las
palabras con su anténimo y emplea estos en la frase correcta:

i

3 leg idad
adversidad pertenencia
frustracién fortuna

tristeza tranquilidad
preocupacion logro
aislamiento felicidad

3.0. Cuando termind sus exdmenes, lo invadid una gran sensacion de serenidad.

A1, Después de varios meses, la inundd su hogar tras recibir las buenas noticias,

3.2 Vivir en una ciudad nueva puede ser duro al principio, es importante encontrar un grupo de amigos para
generar cierto sentimiente de ........ iy

33 Siempre luché por aquello que creia justo y, finalmente, la le sonrio.
34 La.. ... con la que se enfrenta a todo lo que estd pasando es digna de admiracion.
3.5, Nunca se dejé llevar por la frustracion; ese fue su mayor .....

Polisemia y homonimia.

En el texto, aparece la palabra "brote”. Se trata de una palabra polisémica, es decir, que tiene diferentes significados
segln el contexto. Existen ademds en espanol palabras homdnimas, que se escriben igual, pero tienen distinto
significado y distinta etimalogia. Veamos:

L. Talla, yema o rama que empieza a desarrollarse en una planta. Ej. Con la llegada
de la primavera, aparecen los primeros brotes en los drboles,

42 2. Accion de brotar o aparecer una cosa malterial o inmaterial no prevista
B4t generalmente, considerada nociva, Ej, Se ha detectado un nuevo brote y las
autoridades han pedido a la poblacién que refuerce las medidas de prevencién.

Busca la definicién de las palabras del cuadro y empléalas en las parejas de oraciones que siguen. Realiza los cambios
que sean necesarios {singular/plural).

cuerda - secuela - rebano - partida - acorde

4.0 Duirante todo el confinamicnto jugué a cartas con mi padre y gand todas y cada una de las partidas.
4.1 Su supuso una gran decepcidn entre sus seguidores.

4.2 % .. alo que estipula ¢l contrato, tienes derecho a estar de baja si das positivo por covid.

4.3 Mi vecino posee un talento especial, sus ... de guitarra son técnicamente perfectos y animaron
mucho al vecindario cada tarde.

4.4 La autora confirmé quela ... 00 de su obra iba a suscitar mucho interés.

4.5 Una de las de la enfermedad es la pérdida temporal del gusto y el olfato.

4.6 A pesar de lo complicado de la situacion, mi vecina se mantuvo .. ...y no dejo que aquello la afectara
4.7 Las.. ... que utilizaron para atar al animal se partieron y afortunadamente, quedd libre.

4.8 Siempre que como solo, tome algo de pany .., . ¢l caldo que queda en el plato.

4.9 Las autoridades sanitarias han insistido mucho en la necesidad de vacunar a la mayorfa de la poblacion para

llegar a la inmunidad de .

Fonte: Revista Tecla, 3/2021.
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Ao analisar as propostas 2, 3 e 4 acima, nota-se que o texto virou pretexto,
intermediando aprendizagens outras que nao ele mesmo (LAJOLO, 1982).
Confirma-se, assim, o problema apontado por Carvalho (2011) de que poucas
sdo as ocasides nas quais o texto é usado unicamente com o objetivo de
desenvolver as habilidades de interpretacao do aluno, estando mais voltado a
um processo leitor de decodificagdo e ensino de gramatica e vocabulario.

Entretanto, € possivel notar também o processamento do texto sendo
realizado, uma vez que para respondé-las o aluno precisara fazer uso de
estratégicas cognitivas (KLEIMAN, 2004), realizadas por meio do seu
conhecimento implicito. Ainda que este conhecimento seja usado
automaticamente, sem a necessidade de reflexdo, permitra que o
processamento do texto continue até chegar, eventualmente, a compreensao
(KLEIMAN, 2004).

As ultimas atividades de pés-leitura em TECLAtextos convidam o aluno a
refletir e a extrapolar o texto, dialogando com o0 mundo e a sociedade em que ele
vive.

Em Quino a atividade pede para que o aluno-leitor escreva uma mini-
histéria a partir da tirinha “Mafalda feminista”, na qual Mafalda se dirije a mae,
perguntando “Mama, vos qué futuro le ves a ese movimiento por la liberacién de
la muj... No, nada, olvidalo.” e, no percurso, observa quao sobrecarregada pelas
tarefas domeésticas ela, a mée, esta. Por isso, Mafalda desiste da pergunta e
comecga a pensar em diferentes mulheres realizando trabalhos domésticos e
conclui: “Claro... lo malo es que la mujer en vez de jugar un papel, ha jugado un

trapo en la historia de la humanidad.”
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Figura 13 - TECLATextos, 1/2021. Quino, atividade de pés-leitura.
TECLA

Escribe una minihistorieta con estas vifietas de Mafalda “feminista”:

4 s P ST —:I-L — i
MAMA ,dVOS QUE FUTURO LE VES & £SE Movinioso ro s oncescm esssesmasnmomes

=" ! ‘

CLARO.....1O MALO
| ES QUE LA MUJER EN
A VEZ DE JQUSAR UN PAPEL\
HA JUGADO UN TRaPO
EN LA HSTORIA
A
g
\ 2

Fonte: Revista TECLA, 1/2021.

Além da proposta trazida pela Revista, o professor também pode
aproveitar o tema para iniciar um debate em grupo, de modo a favorecer a
interac&o entre todos os alunos.

Em La Casa de Bernarda Alba, Federico Garcia Lorca a atividade 7
propde um debate estabelecendo um paralelo entre os personagens da obra e a
sociedade na qual estamos inseridos. A atividade 8 convida o aluno-leitor a
ampliar seu conhecimento vendo uma apresentacao teatral de La Casa de

Bernarda Alba, ou lendo o livro, ou, ainda, assistindo ao filme de mesmo titulo.

Figura 14 TECLATextos, 1/2024. La Casa de Bernarda Alba, Federico

Garcia Lorca. Atividade de pos-leitura.

TECLA

sConsideras que en nuestra sociedad estamos tan condicionados por las opiniones de otras personas como lo estan los
personajes de La casa de Bernarda Alba?

Si tienes oportunidad, asiste a una rep ion teatral de La casa de Bernarda Alba. En caso contrario, podrias leer
la obra y ver la pelicula La casa de Bernarda Alba (1987), dirigida por Mario Camus, disponible en Veo en espaNol, la
plataforma de cine de la Accion Educativa Exterior. Tu profesor/a puede solicitar el alta en esta plataforma y obtener un
c6digo de acceso para proyectar la pelicula en el aula.

Escribe una reseiia sobre La casa de Bernarda Alba de unas 300 palabras para un blog sobre teatro o cine.

Fonte: Revista TECLA, 1/2024.
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Por fim, em ;jDate un respiro! é proposto um projeto voltado a medidas
que promovam mudancgas nos aspectos ambiental, econémico, social e sanitario
como consequéncias do que foi vivenciado durante a pandemia. Posteriormente,
um debate deve ser realizado entre os grupos participantes do projeto, de modo

a realizar uma critica construtiva a respeito das conclusdes a que eles chegaram.

Figura 15 TECLATextos, 3/2021. jDate un respiro! Atividade de pos-leitura.

TECLA

Proyecto.

La pandemia ha supuesto un punto de inflexion, nos ha hecho recapacitar y quiza sea hora de promover ciertos
cambios, En pequefio grupo, investigad para elaborar de forma colaborativa una presentacion con una herramienta
digital que incorpore, al menos los 4 tipos de medidas que se detallan a continuacion:

Medidas medioambientales
* Compromisos reales: conferencia Glasgow
« Acuerdos de cero emisiones
.
i) - €
Medidas sociales Medidas sanitarias / de prevencién
.
K a
.

Después de las presentaciones, realizad un debate o critica constructiva de las conclusiones a las que han legado ¢l
resto de grupos.

Fonte: Revista TECLA, 3/2021.

Dessa forma, é possivel verificar que, por meio das atividades de pos-
leitura de TECLAtextos, um leitor ativo pode reproduzir de forma unica o
conteudo do texto proposto e ampliar sua aprendizagem e compreensao acerca
do tema. Além disso, pode também, conforme Vargens e Freitas (2010) afirmam,
promover uma reflexado que extrapole o texto e dialogue com o seu mundo e com

a sociedade onde vive.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao tomar para analise a secdo TECLAtextos da Revista TECLA, foi

necessario considerar que

Existe um acordo geral sobre o fato de que néds, os bons leitores, ndo
lemos qualquer texto da mesma maneira, e que este € um indicador da
nossa competéncia: a possibilidade de utilizar as estratégias para cada
caso (SOLE, 1998, p. 93).

Pois, para se compreender a proposta de sentido trazida pelos textos,
tanto o alunol/leitor quanto o professor precisam estabelecer os objetivos e as
estratégias de leitura mais adequados ao objetivo maior: a compreenséo.

Assim, pode-se observar que os elaboradores da secdo adotam
estratégias como a de apresentar um titulo sempre muito sugestivo, de modo a
possibilitar ao leitor a ativagdo de seus conhecimentos prévios. Também vale
relembrar que os textos estdo direcionados a um “leitor-modelo”, de quem se
espera algum nivel de conhecimento prévio para o éxito no processo de leitura
e na construcao de sentido do texto.

“Conhecimento prévio”, conforme explica Kleiman (2004), refere-se as
competéncias linguistica, textual e de mundo ou enciclopédico. Nesse sentido,
pode-se considerar o perfil dos estudantes dos Centros de Linguas de Brasilia
(CIl’s) adequado ao modelo de atividades propostas, dada a diversidade do
publico e a possibilidade de aplicar o que Solé (1992) chama de “leitura
compartilhada”.

Minha experiéncia pessoal entende como positivo o fato de o material ndo
trazer nenhuma orientacdo didatica para o professor, pois isso me permite
estabelecer métodos e estratégias proprios, adequados a realidade de cada
grupo com o qual trabalho. Além disso, a auséncia de um discurso direcionado
ao docente permite ao estudante um estudo autodidata, caso assim deseje ou
seja necessario. Eu mesma conheci a segdo antes de ser professora de
espanhol e pude estudar o material sozinha.

De igual modo, também me parecem pertinentes os temas trazidos pela

secao, que, embora possam, em ocasides, tratar da realidade europeia, permite
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a professores e estudantes brasileiros o contato com a cultura da lingua-alvo e
a ampliacao de diversos conhecimentos.

A partir dos exemplares selecionados, foi possivel comprovar que os
textos e as atividades dialogam com o que a literatura versa a respeito do
processo leitor. E possivel identificar momentos em que ha um mero pretexto
(LAJOLO, 1982) para conhecimentos outros que nao o texto em si. Também ha
repetidas atividades voltadas ao ensino de gramatica e de vocabulario, ou de
simples localizacao de respostas.

No entanto, parecem relevantes as tematicas trazidas pela se¢ao. Elas
permitem trabalhar o conhecimento prévio do leitor/aluno, de modo a permiti-lo
identificar o que sabe e 0 que nao sabe a respeito do texto, bem como tracar
seus objetivos de leitura e as estratégias mais adequadas para alcanga-los. Com
isso, € possivel considerar a secio indicada como material complementar para
professores e estudantes interessados em praticar a leitura e ampliar seus
conhecimentos por meio do Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE).

No entanto, é preciso estar sempre atento ao fato de que a compreensao
leitora requer um amplo leque de métodos para que o processo leitor seja bem-
sucedido e que as atividades propostas pela Revista ndo sdo capazes de
assumir, sozinhas, tamanho desafio.

O que parece mais adequado €& permitir que o trabalho com a
compreensao leitora ocorra de maneira constante e consistente, fazendo uso
dos mais variados tipos e géneros de textos. No caso de textos expositivos,
deve-se considerar que neles predominam as estratégias de transmisséao de
saberes ja consolidados e uma boa estratégia de leitura desses textos é a de
leitura compartilhada, na qual a responsabilidade e controle da tarefa tendem a
estar cada vez mais nas maos dos alunos/leitores.

Por fim, durante o processo leitor € possivel que o aluno/leitor desenvolva,
além de uma compreensao textual, sua capacidade de promover uma reflexao
que extrapola o texto e que dialoga com o seu mundo e com a sociedade onde

vive.
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