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DESENVOLVIMENTO DA PERCEPCAO ESPACIAL: possibilidades de intervencao
na Educacéo Infantil

Eduardo Soares da costa

Resumo: O presente artigo pretende entender, por meio de levantamento bibliografico nos
documentos oficiais; no curriculo; nas agdes docentes e; na organizacao do espaco escolar da
Educacao Infantil, propostas, recursos e estratégias voltadas as intencionalidades e ao
estimulo da percepgdo espacial, integradas as praticas voltadas para o desenvolvimento da
crianca, no ambiente da Educacdo Infantil. Considerando que as a¢fes propostas ao publico
da Educacdo Infantil requerem intervencdes para a promogéo das maltiplas interagGes, para o
pleno desenvolvimento de todas as criangas, entende-se relevante fomentar as discussdes
sobre o desenvolvimento da percepgédo espacial, onde a crianga possa orienta-se a partir de
pontos de referéncias e das linguagens espaciais, desenvolvendo sua capacidade de situar-se
em relacdo aos objetos, ao outro e, ao proprio corpo, NOS espacos em que se encontre, a partir
da primeira etapa de sua vida escolar, onde a percep¢do espacial estaria intrinsecamente
ligada as préticas pedagogicas na Educacdo Infantil, segundo seus conceitos, na busca por um
ambiente, onde as criangas encontrem condi¢cfes plenas para se desenvolverem nos espacos
do cuidar, do conviver e do brincar.

Palavras—chave: percepcdo espacial; educacéo infantil; praticas pedagdgicas.

DEVELOPMENT OF SPATIAL PERCEPTION: intervention possibilities in Early
Childhood Education

Eduardo Soares da Costa

Abstract: This article aims to understand, through a bibliographical survey of official
documents; in the curriculum; in teaching actions and; in the organization of the Early
Childhood Education school space, proposals, resources and strategies aimed at intentions and
stimulating spatial perception, integrated with practices aimed at child development, in the
Early Childhood Education environment. Considering that the actions proposed to the Early
Childhood Education public require interventions to promote multiple interactions, for the full
development of all children, it is considered relevant to encourage discussions on the
development of spatial perception, where the child can be guided to starting from reference
points and spatial languages, developing your ability to situate yourself in relation to objects,
others and your own body, in the spaces in which you find yourself, from the first stage of
your school life, where perception Spatial space would be intrinsically linked to pedagogical
practices in Early Childhood Education, according to its concepts, in the search for an
environment where children find full conditions to develop in spaces of care, coexistence and

play.

Keywords: spatial perception; child education; pedagogical practices.



INTRODUCAO

Esse trabalho se propde a discutir possibilidades de acGes e intervencgdes pedagogicas
que favorecam as multiplas interacdes, que envolvam sujeitos e espagos, para o0 pleno
desenvolvimento das criancas da Educagdo Infantil, a partir de propostas que estimulem,
dentre outras, a percepcdo espacial nas/das criancas, a fim de estimular a apropriacdo dos
espacos e seus constituintes, Ihes garantindo meios para poderem explorar e ressignificar.

Inicialmente se abordara conceituacdes de espaco, sob o olhar da geografia e sua
transformacdo em ambiente, por meio das vivéncias humanas, na visdo pedagdgica acerca do
espaco. Em seguida, falaremos sobre a importancia da interacdo da crianca com espaco, a
partir de seu corpo. Seguindo, apresentaremos um olhar sobre o papel do professor, como
mediador do processo de desenvolvimento da percepc¢éo espacial.

Na parte final, apresentaremos um quadro de propostas pedagOgicas, para 0
desenvolvimento da percepc¢édo espacial, voltadas ao publico da Educacéo Infantil, aplicadas
em uma turma de Maternal 1, com criangas entre 2 e 3 anos, em uma creche municipal da
Favela da Rocinha, na Zona Sul da Cidade do Rio de Janeiro.

A concepcdo desse trabalho, se deu ainda durante meu periodo de estagios
obrigatdrios, na graduacdo do curso de pedagogia, onde observei a recorréncia do “ndo”, em
relacdo aos espagos guardados para as criangas, na Educacdo Infantil, o que entendo seja
inadequado, em uma etapa de vida, onde 0s sujeitos precisam vivenciar 0S espacos que
circulam e outros, para que se desenvolvam e sejam capazes de fazer inferéncias e agir nesses
mesmos espagos.

Mais tarde, ja no curso de Especializacdo em Teorias e Préaticas da Geografia Escolar
(TPGE), ofertado pelo Colégio Pedro Il, o encontro com o pensamento de Duarte (2016), em
que defende, a partir dos anos iniciais, o desenvolvimento do pensamento espacial, justificaria
esse trabalho, no sentido de se estender essa posicdo até a Educacédo Infantil.

Desse modo, procuramos embasar nossa fala a partir da metodologia de pesquisa
bibliografica / qualitativa, observando nos textos percorridos e analisados, possibilidades de
se estimular a percepcdo espacial, coadunantes as praticas pedagogicas da Educacao Infantil.

Concomitante, nosso objetivo geral sera apresentar nesse trabalho, propostas, recursos
e estratégias voltadas ao estimulo da percepcdo espacial, integradas aos planejamentos
voltados para o desenvolvimento da crianga, no ambiente da Educacdo Infantil.

A pergunta a que esse trabalho pretende responder, se refere ao potencial das
intencionalidades das acGes pedagdgicas, para a constru¢do da percepcdo espacial nas/das
criancas da Educacgdo Infantil. Nesse sentido, buscou-se no documento da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC?), em nossas proprias agdes, como professor da Educacio Infantil,
investigar e refletir: referéncias as espacialidades; possibilidades de didlogos entre préticas e
organizacéo espacial; acdes que aportem o protagonismo das criangas.

L Prevista na primeira versdo da LDB (1961), A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, homologada em
2018, foi construida para ser um instrumento de referéncia dos conhecimentos indispensaveis a todos os alunos
da educacdo basica. Documento construido colaborativamente por especialistas em Educacéo de todo o Brasil,
incluindo a participagdo de gestores, docentes, alunos e a sociedade em geral, por consulta pdblica online, a
BNCC pretende aproximar as condi¢Ges de aprendizado, em ambito nacional, apresentando habilidades e
competéncias fundamentais para cada etapa da educagdo bésica, por meio da obrigatoriedade de seu
cumprimento, conferido pelo carater oficial do documento.



ESPACO: conceitos e relevancias dos espacos do ensinar, aprender e desenvolver

A geografia nos fala que, espaco geografico, um de seus conceitos centrais, pode ser
definido como, o espagco modificado pela agdo humana, composto por elementos naturais,
como o relevo, o clima, os recursos naturais, e elementos (re)estruturados pela acdo humana,
um movimento dindmico, desigual e contraditério, em que ndo raro, desencadeiam-se
conflitos de natureza diversa, seja em questdes locais, seja de alcance global. Nesse contexto,
Santos (1994, p.23), define espaco como, “algo dindmico e unitario, onde reune-se
materialidade ¢ acdo humana”.

No contexto pedagdgico, 0s espagos precisam, considerar aspectos como: a
investigacdo; organizacdo; interacdo e; avaliacdo. Os autores fazem a distincao entre espaco e
ambiente, para a efetivacdo da organizacdo da pratica pedagdgica, onde espaco, seria 0 espago
fisico, com seus constituintes materiais e, ambiente, as relacbes estabelecidas, o campo das
subjetividades, dos afetos, memadrias e relagdes interpessoais construidas no espaco fisico e
segundo Forneiro e Zabalza (1988, p. 233), “o ambiente “fala”, transmite sensagdes, evoca
recordagdes, passa-nos seguranga ou inquietagdo, mas nunca nos deixa indiferentes”.

Desse modo, ao abordarem espaco e ambiente, no campo pedagogico, referenciam o
contexto em que ocorre a pratica educativa, destacando a importancia de se criar um ambiente
favoravel ao aprendizado, em espacos diversificados, onde os sujeitos sintam-se motivados e
seguros para explorar, experimentar e interagir com o objeto de ensino-aprendizagem, o
conhecimento, Forneiro e Zabalza (1988, p. 50) apontam que, “As aulas tradicionais com
espacos indiferenciados sdo cenarios empobrecidos e tornam impossivel (ou dificultam
seriamente) uma dindmica de trabalho baseada na autonomia”.

Sendo assim, podemos inferir que, 0 ambiente se da pela percepcao do espaco, sob a
Otica dos sujeitos que atuam ou ndo se inserem no espaco, formulando o que se poderia
chamar de espaco simbolico, espaco construido a partir das representacdes e significados que
as pessoas atribuem a ele. Um espaco subjetivo, criado a partir da experiéncia e da
subjetividade humana. Casey (1998), define o espaco simbdlico como "um espago construido
a partir das representacOes e significados que as pessoas atribuem a ele”, a partir de suas
vivéncias.

Quanto mais refletimos sobre o espaco, mais o reconhecemos como algo ndo apenas
caracterizavel, mas realmente experienciado em termos qualitativos. Esses termos,
como, cor, textura e profundidade, s6 nos sdo conhecidos no e pelo corpo que entra e
ocupa um determinado espaco. O espago pode ser incorporeo — envolvendo uma

visdo geral desencorpada, uma experiéncia — mas ndo pode haver estar-no-espaco
exceto estando nele, pleno de sentidos. (CASEY, 1998, p.222-223, tradugéo nossa).

A compreensdo do conceito de espaco simbolico, nos ajudaria a entender a relacdo
entre a sociedade e o espaco. Pessoas atribuem significados diferentes aos espacos que
percorrem e vivenciam, e esses significados podem influenciar o uso e ocupacdo dos espacos.
Por exemplo, uma rua pode ser um espaco simbdlico de lazer para algumas pessoas, enquanto
para outras pode ser um espago simbolico de violéncia. Uma praga pode ser um espago
simbolico de encontro e socializacdo para algumas pessoas, enquanto para outras pode ser um
espaco simbdlico de medo e exclusao.

O espaco pedagdgico se constitui no espaco fisico e ao espaco simbdlico da escola.
Sendo assim, a escola pode ser também um espacgo de encontro e construcdo de identidades,
memodrias e afetos, mas pode ser também um espaco excludente, quando os sujeitos ndo sdo
envolvidos na configuragéo dos espacos e ndo conseguem criar identificagdo com o ambiente
encontrado.

Pensar a organizacdo do espaco pedagdgico é fator fundante para: proporcionar
ambiente seguro e confortavel — lugar onde os todos se sintam seguros e confortaveis para se
desenvolver e aprender; oferecer oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem — atender



as necessidades de todos os alunos, incluindo espacgos adequados para diferentes atividades;
favorecer a interacdo e a colaboracdo — promover a interacao e a colaboragéo entre os alunos,
profissionais, familias e comunidade escolar, criando redes de compartilhamento de ideias e
de reflexdo para resolucédo de conflitos.

Nesse sentido, a organizacdo dos espacos para a EI, implica em oferecer
oportunidades, desde a chamada primeira infancia que, compreende a faixa entre 0 e 5 anos e
11 meses, para o desenvolvimento da percepg¢éo espacial. Vivéncias que poderdo contribuir na
continuidade do processo formativo, no sentido da construcdo consciente da percepcdo
espacial.

A CRIANCA: corpo, espago, memoria, marca e narrativa

A crianca é corpo e sua corporeidade é linguagem. O corpo infantil € muito além de
seus componentes e caracteristicas fisico-estruturais e bioldgicas. Através de seu corpo, a
crianca constréi didlogos com o0 espaco, expressa sentimentos, ao passo que percebe as
poténcias, limites e sensibilidades do préprio corpo, interagindo com o outro e com o0 meio.

Nesse sentido, é preciso promover nos espacos da El, oportunidades e possibilidades
de recurso para que as criangas experimentem e sejam afetadas pelo espaco, a fim de
construirem seus modos singulares de perceber o espaco e se reconhecerem nesse espaco,
deixando seus registros e constituindo suas identidades.

Esse movimento pressup@e um olhar pedagdgico sobre a organizacéo espacial da El,
em que, crianca e espaco sejam protagonistas e atuantes entre si. A experiéncia vivida,
concomitante ao efeito produzido no/pelo espaco, resultariam no desenvolvimento e
aprendizagens significativas. Portanto, defende-se que a percepcdo espacial se constréi a
partir da experiéncia com o espaco. A todos os responsaveis pela promocdo da educacdo em
todas as instancias, sendo assim, se acolhe a fala de Bondia (2002), em que:

Propde pensar-se a educacdo a partir do par experiéncia/sentido, contrapondo-se ao
modo de pensar a educagdo como relacdo entre ciéncia e técnica, ou entre teoria e
pratica. Explora o significado das palavras experiéncia e sentido. Quanto a primeira,
critica 0 excesso de informagdo e a obrigatoriedade de ter opinido, posturas que
estdo na base da "aprendizagem significativa". Critica também o excesso de
trabalho, que ndo permite a experiéncia, e a propria relagéo trabalho/experiéncia.
Quanto ao sentido, explora-o a partir do sujeito da experiéncia, definido ndo por sua
atividade, mas pela abertura para ser transformado pela experiéncia - territorio de
passagem, submetido a uma ldgica da paixdo. Afirma que o saber da experiéncia se
dé na relagdo entre o conhecimento e a vida humana, singular e concreta. (BONDIA,
2002, p. 1).

Mesmo que se apresente 0 espaco de maneira ordenada, ha que se garantir a liberdade
de exploragéo, possibilitando ressignificados e apropriacdes por parte das criangas, a partir
desse movimento cria-se 0 sentimento de pertencimento ao espago e por conseguinte, as
raizes da vontade do cuidar e respeitar o espaco. Ao internalizar essa vontade iniciada no
espaco institucional em parceria com o meio familiar, a crianca comeca a adquirir e a
formular sua criticidade em relagéo ao espaco.

O senso comum indica que a crianga pequena ainda ndo € madura suficiente para
criticar o espaco a que é convidada, inserida, apresentada. Entretanto, no Espaco da El, ndo é
raro que algumas criancas relutam em integrar-se a alguns espacos. Seja por meio do
afastamento, do choro, da inércia, da birra, a crianga aponta que aquele determinado espaco
ndo a representa. Ndo a seduz. A seu modo particular, a crianca observa e critica o espaco.

O lugar de morada é o primeiro espaco onde a crianca interage, adaptando-se ao



espaco. Ao chegar & escola a crianga encontra um espago pré-estruturado, pensado para
atendimento coletivo, entretanto algumas apresentam especificidades de atendimento, e nem
sempre a escola é capaz de suprir suas necessidades. Seja por questdes que envolvam
mobilidade, aspectos sensoriais e/ou cognitivos, ndo atendidas pela escola, a crianca tende a
nédo alcangar as potencialidades que poderia.

Sendo a escola a Unica instituicdo capaz de pensar os sujeitos da infancia de maneira
integral e, se mesmo essa instituicdo ndo consegue atender a todos que nela transitam, ao
iniciar a exploracdo dos espagos extramuros escolar, a crianca se depara com infinitas
barreiras. Um lugar hostil e de negacédo das infancias, no sentido. Preocupagao excessiva com
a socializacdo e a integracdo aos espacos extramuros, que amplifica a negacéo das infancias: a
cidade. Lopes e Fernandes (2018), concluem que as infancias estdo presentes sdo realidades
em todos os espagos e, portanto:

Negar o espago como dimenséo fundante da infancia e das criangas é negar uma das
facetas da sociedade, olhar o espaco para além de sua dimenséo de superficie, palco
de apoio para as a¢Ges humanas, mas reconhecer sua importancia na producéo,
sistematizacdo e criacdo da vida e como l6cus de vida. As criancas estdo e sdo!
(Lopes; Fernandes, 2018, p. 210)

Entretanto, o que se percebe é que a cidade ndo pensa as infancias. A primeira barreira
gue a crianca pequena se depara na cidade é a mobilidade restrita. Poucos sdo 0s espacos da
cidade, em que a crianga possa integrar-se, no sentido de exercer seu direto de ser/agir. Por
mais atraentes que os espacos da cidade sejam aos olhos da crianga, ela ndo tem o pleno
acesso, para experienciar o que observa, pois, 0 lhe é negado ao corpo. Se 0 corpo nao
encontra, os sentidos ndo alcancam. Texturas, cheiros, sabores, nada se vivencia. Se perdem
as experiéncias.

Desse modo, a negacdo ao espago, com a exclusdo das infancias, ndo permite que
essas, sejam entendidas pelo espaco e, em contrapartida, as possibilidades de construcdes
narrativas por parte das criancas a partir de sua leitura desses espacos, ndo ocorrem, pois, a
interacdo para a efetivacdo dos encontros tdo necessarios para as producdes autorais e
construcdo das memarias, continentes das identidades, ndo ocorreram.

Entende-se, desse modo, que a linguagem produzida pelo/no espago, acontece
mediante a exploracdo de seus ambientes. Se ndo hé leitores, o discurso inexiste. Esse espago
estéril ndo produzira memarias ou narrativas naqueles que ndo foram acolhidos e afetados por
ndo experienciarem o espaco.

A inclusdo da crianga a novos espacos, implica na/para sua constituicdo integral, como
ser bioldgico, social, histérico e enriquecimento de suas narrativas. Nesse sentido, a memdria
construida por meio das vivéncias, se apresentaria como modo de se cartografar a propria
vida, em que se recorreria aos apontamentos nela registrados através do espago/tempo. As
marcas produzidas pelas experiéncias.

DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, de 2018, dentre as novas concepgdes
que envolvem as infancias, correlaciona a Educacdo Infantil, o conviver, o brincar, o
participar, o explorar, o expressar e o conhecer-se, entendendo esse conjunto como direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. O documento estabelece ainda, cinco campos de
experiéncia, onde os objetos da aprendizagem seriam explorados dentro dos objetivos a serem
alcancados e especificados segundo cada faixa etaria que compreendem a El, privilegiando as
interacdes, onde:



A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da inféancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interacdes e a brincadeira entre as criangas e delas com os adultos, €
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das
frustracdes, a resolugdo de conflitos e a regulagcdo das emocdes. (BNCC, 2018,
p.39).

Por conseguinte, essa concepcdo abarcaria todos os outros direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, elencados pelo documento, pois no ato de brincar, estaria implicito também
0 conviver, porque possibilitaria a reflexdo sobre os valores que o cercam a crianga e seu
existir no mundo e ainda, o desenvolvimento do companheirismo e do respeito ao préoximo e
ao diferente.

Desse modo, entende-se que esse movimento, aproxima-se do que Vygotsky (1991, p.
57), denomina Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP, o “espago entre, o conhecimento
que a crianca domina, ou seja, 0 que realiza sozinha e o que precisa ser mediado para
alcangar”, conceitos ¢ objetos que ainda ndo é capaz de apropriar-se por si, onde por meio das
interagcOes proporcionadas pelo jogo e o brincar se estabeleceriam.

Em associacdo, Piaget apud Munari (2010, p. 121), sobre o desenvolvimento
cognitivo, afirma que, “ao nascer, por meio da imitagdo, a crianga esta apta a aprender e
apropriar-se do mundo, mesmo que de modo inconsciente. Enquanto imita, ela amplia suas
vivéncias por meio das interagdes com o meio exterior”, condi¢do que se efetivard mais tarde,
por meio do jogo e do brincar, onde, em atividades mediadas, se aproxima de conceitos
complexos, de modo prazeroso e sem compromisso, mas, que terdo contribuicGes
significativas no seu desenvolvimento.

Enquanto brinca a criancga explora os espagos, por meio de suas brincadeiras e modos
particulares de integracao inicia seu processo de experimentacdo cultural. Brincando a crianca
expressa sensagoes, sentimentos. Sua expressividade contribui para 0 aumento da capacidade
criativa, seu repertério sensério — motor e potencial cognitivo. Em seu estagio pré-
operacional, a cada habilidade adquirida a crianca impulsiona-se a novos desafios e assim
sucessivamente, aumentando seu repertorio de conhecimentos e expressoes.

Em relacdo a construcdo da percepgdo espacial, Piaget destacava a importancia da
acao fisica e exploratoria dos ambientes pelas criancas, como essenciais para que as
desenvolvessem uma compreensio espacial. A medida que interagem com o meio mundo, as
criancas iniciariam a construcdo de uma percepcao espacial, nas relagdes com diferentes
tamanhos, posi¢cdes e formas dos objetos. Por meio do brincar as criancas desenvolveriam
habilidades, como a capacidade de visualizar objetos em diferentes perspectivas.

Observando a complexidade das questdes referentes ao espaco, Piaget se debrucava
sobre a representacdo espacial, concomitante as suas investigacfes acerca do modo como as
criancas constroem a realidade, a partir da relagdo espago/objeto e sua influéncia na
maturacdo das operacBGes mentais, quanto a percepc¢do da realidade, nos diferentes periodos do
desenvolvimento infantil: sensorio-motor, do nascimento a primeira manifestacdo da
linguagem; pré-operatorio, etapa de preparacao e organizacdo para as operacdes concretas e;
operatério, onde se da o inicio da percepcdo da invariancia.

Nesse sentido, as experiéncias fisicas forneceriam as criangcas uma base para iniciar o
entendimento das linguagens espaciais de seu cotidiano. Entretanto, ressalta-se que cada
crianca se desenvolve em seu proprio ritmo de apreensdes. No entanto, promover um
ambiente rico em experiéncias fisicas e oportunidades de exploracdo é fundamental para
auxiliar as criangas a construirem sua percepgéo espacial.

A partir do modo como se expressa, a crianga se constitui. Inicia seu processo de
amadurecimento, instituindo-se de valores e constréi as percepgcfes que tem de si mesma,
como se reconhece, 0 que acredita ser e sobre suas necessidades, em certa medida, esse
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conjunto elementar favoreceria sua autoestima e para o0 conhecer-se e conhecendo-se,
desenvolve-se e nesse processo de construcdo da autonomia o papel da escola e as familias,
atuando em parceria na mediacdo das relagfes que se iniciam e se estabelecem seria
fundamental.

Portanto, entendemos necessaria a discussdo nas escolas sobre o cotidiano do lar,
assim como seu movimento inverso, com familias e responsaveis refletindo o dia a dia da
escola. O movimento de interagdo entre os sujeitos da comunidade escolar. As correlagdes de
valores, culturas e visdes de mundo, pois, segundo Pires, citando Bakhtin (2002, P.37), “é por
meio da alteridade que se constroem as identidades. Processo consolidado socialmente,
através das interacOes, palavras e signos. Nos constituimos e somos transformados atraveés do
outro”.

O PROFESSOR: mediador do processo de desenvolvimento da percepcao espacial

Na medida em que se desenvolve, a crian¢a, segundo Vygotsky, experimenta dois
niveis distintos e intrinsecos de aprendizagem. Um nivel real e um nivel potencial, onde o
primeiro indicaria sua capacidade de realizar tarefas de maneira autbnoma e o segundo,
representaria sua necessidade de ajuda para efetuar tarefas. Entre esses dois niveis estaria a
ZDP.

Nesse espago, a acdo mediadora do professor contribuiria para 0 movimento
propositivo do processo de desenvolvimento das funcdes mentais da crianca de modo
potencializado, produtivo e significativo, de acordo com Rego (1995, p. 41), quando afirma
que, “o desenvolvimento estd intimamente relacionado ao contexto sociocultural em que a
pessoa se insere e se processa de forma dindmica (e dialética) através de rupturas e
desequilibrios provocados de continuas reorganizagdes por parte do individuo™.

Nesse contexto, quando o professor pauta seu processo de ensino e aprendizagem,
tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianga, relegando suas
potencialidades, arbitrando os objetivos estabelecidos, supostamente adequados a faixa etaria
e ao nivel de conhecimentos e habilidades de cada grupo de criangas, correria o risco de, em
dado momento, em relacdo aos contetidos propostos a serem desenvolvidos, de ndo alcancar
0s objetivos, pois, estariam em desacordo com o ponto de partida da crianca.

Logo, o processo deveria ser pontuado pelas possibilidades das criancas, ou seja, por
seu nivel de desenvolvimento potencial, de modo que ela se sinta segura, confiante, motivada
e a0 mesmo tempo desafiada a novos niveis de conhecimento. Para Rego (1995, p. 79), “o uso
de jogos, como suporte para a aprendizagem, proporcionaria desafios estimulantes ao alcance
de estagios mais avangados de raciocinio e, consequentemente, de desenvolvimento
cognitivo”.

A ideia de mediar remete a interacdo, de modo que, em relacdo a atividade escolar da
El, o contato entre as criangas requer intervencdes que favorecam seus desenvolvimentos.
Tendo em vista que 0s grupos sao sempre heterogéneos quanto as apreensdes e do modo
como cada qual é afetado por elas. Nesse sentido, uma crianga em estdgio mais avancado de
conhecimento sobre determinado objeto, poderia contribuir para o desenvolvimento de outras
que estivessem no mesmo espaco de a¢des e por sua vez, atuando também como mediadora.

Uma das caracteristicas do trabalho em mediacdo seria, dentre outras, permitir
aprender e ensinar, no decorrer de sua pratica. Na situacéo escolar, o desafio seria estruturar o
jogo como recurso pedagogico explicitando sua funcdo promotora do processo de
aprendizagem por meio da mediacdo do professor, a fim de proporcionar a crianca, a
articulacdo entre teoria e pratica; formulacao de hipoteses; experiéncias e; ressignificacdes, o
que tornaria o aprendizado mais atraente.
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Para Vygotsky, a mediacdo como processo de intervencdo entre niveis de
aprendizagem caracterizar-se-ia como a relacao do sujeito com o outro, com 0 mundo e com o
objeto em si, “[...] de fundamental importancia justamente porque ¢ através deste processo
que as fungdes psicologicas superiores, especificamente humanas, se desenvolvem” e
acrescenta que, dois elementos basicos sdo fundantes para essa acdo mediadora: “o
instrumento, que tem a funcdo de regular as acdes sobre o0s objetos e 0 signo, que regula as
acOes sobre as fun¢des mentais das pessoas”, na leitura de Rego (1995, p. 42).

Sendo assim, Vygotsky, em Rego (1995, p. 65), entende que linguagem (signo) e
pensamento (instrumento) em associagéo, confeririam modos mais sofisticados de associa¢oes
mentais, sendo a linguagem o elemento privilegiado, posto que, “no signo, decodificagdo e
fala se unem em pensamento verbal”.

Entendendo a ludicidade, como estratégia para alcancar os objetivos relacionados aos
processos de desenvolvimento da crianca na Educacdo Infantil, seja por meio imaginério, ou
por situacdo com objeto concreto com regras especificas e pré-estabelecidas, o0 jogo e a
brincadeira, representariam espagos de ZDP(s). ou seja, na interacdo com 0 outro, a crianga
aprenderia a distinguir objeto e significado e, em consequéncia, passaria a ter comportamento
mais participativo no cotidiano escolar e demais circulos de interagdes sociais, por meio da
elevacdo de sua autoestima e autoconfianca.

Ao se promover a interacdo em sala, € importante observar ndo apenas seu carater de
desenvolvimento de aspectos cognitivos, mas também, de respeito as diferencas e as
identificacBes afetivas que se apresentam no ambiente, por meio do ludico, do jogo e do
brincar.

A ludicidade, em relacdo as infancias pode ser considerada, pratica motivacional
dentro do processo de desenvolvimento na EI, portanto, o desafio da promocdo do
entendimento das espacialidades dentro do trabalho pedagdgico para estimular o processo de
aquisicdes cognitivas, motoras, sensoriais, dentre outras perspectivas, nesse contexto,
legitimaria a abordagem ludica na concepgdo do brincar, como direito de aprendizagem,
associado ao conviver, participar, expressar, explorar e o conhecer-se, como observado por,

De Almeida:

A educacdo ludica estd distante da concepc¢do ingénua de passatempo, brincadeira
vulgar, diversdo superficial. Ela € uma agéo inerente na crianca, no adolescente, no
jovem e no adulto e parece sempre como uma acdo transacional em direcdo ao
conhecimento, que se redefine na elaboracdo constante do pensamento individual em
permutaces com o pensamento coletivo. Educar ludicamente tem significado muito
mais profundo e esta presente em todos os segmentos da vida. (DE ALMEIDA,
2003, p. 13-14).

Nesse contexto, observando a progressao conceitual acerca da aprendizagem entende-
se que, educar, seja, dentre outros, mediar o processo criativo da crianca, quando esta
simultaneamente confrontada com o ambiente, com o outro e com o0s elementos que compdem
o lugar, buscam a percepcdo e os sentidos dentro das acdes propostas, para reafirmarem suas
construcOes identitarias e ressignificacdes, na continuidade de seus processos histéricos,
enguanto sujeitos em formacéo, pois, segundo reza o Referencial Curricular Nacional para a

Educacao Infantil:
Educar significa, portanto, propiciar situacfes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros em uma atitude bésica de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural (RCNEI,
1998, P.23).
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Na tentativa de ratificar a eleicdo do verbo mediar, destaca-se ainda a fala de Paulo
Freire, quando este relaciona um conjunto de praticas e posturas que deverao contemplar as
metodologias do par dialético ensino/aprendizagem como: a leitura e mundo; a prética
problematizadora; o didlogo; a autonomia; a cidadania; a discéncia; a docéncia e; o
conhecimento e vocacao para o ‘ser mais’.

Desse modo, ler o mundo precede a leitura e a escrita de palavras. Para Freire (1992,
p. 122), “ler o mundo antecede a leitura da palavra. O ensino da leitura e da escrita da palavra
a que falte o exercicio critico da leitura e da releitura do mundo ¢é, cientifica, politica e
pedagogicamente, capenga”. Ainda segundo Freire (1979, p. 42) “problematizar seria
estimular os educandos a criticidade, para que reflitam sobre aspectos da realidade que néo
haviam percebido antes”, levando-0s a um estagio de certa autonomia de pensamento.

Assim, a autonomia estaria ligada ao respeito ético e a dignidade entre os atores,
ensinantes e aprendentes. Em consonancia, a cidadania demandaria o entendimento de direitos
e deveres. Esse debate no espaco da EI implicaria em realizar junto aos pequenos, as
possibilidades e os limites entre suas agdes e 0 espaco, dentre os quais, se localizam os
combinados quanto o respeito ao espaco do outro, a organizacdo da sala e dos pertences
pessoais, 0s momentos da roda de conversa, e outros. Ac¢Oes que revelam a indissociabilidade
entre praticas pedagogicas e desenvolvimento/aprendizagem.

E que n&o existe ensinar sem aprender e com isto eu quero dizer mais do que diria se
dissesse que o0 ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de quem aprende.
Quero dizer que ensinar e aprender se vao dando de tal maneira que quem ensina
aprende, de um lado, porque reconhece um conhecimento antes aprendido e, de
outro, porque, observando a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha
para apreender o ensinando-se, sem 0 que nhao o aprende, 0 ensinante se ajuda a
descobrir incertezas, acertos, equivocos. (FREIRE, 1997, p. 19).

Sendo assim, o processo educativo justificar-se-ia pela propria condigdo humana,
enguanto ser inacabado e em constante desenvolvimento. Dai, origina-se sua necessidade de
conhecimento, onde também estaria atrelada & vocacgao para a humanizacgéo e a busca para ser
mais, conhecendo a si, ao mundo, construindo sua autonomia e vislumbrando sua liberdade,
enguanto se constitui politicamente.

Conquanto, ao ter negado seu acesso ao espaco e entendendo espaco como uma
categoria da propria existéncia humana, como afirma, Agamben, em Aitken (2014, p.681), “o
ser humano acaba por perder fundante carater de sua acao, pois, estaria reduzido a existéncia
bioldgica, separado de sua vida politica”, como aponta. Para a crianga pequena, aportando na
escola e despida de experiéncias, um lugar de confinamentos e tempos rigidos, poderia
acarretar consequéncias emocionais que influenciariam negativamente na aquisicdo de
habilidades para a sua vida social.

Nesse sentido, a escola deveria ser o lugar do visivel. Permitir que a crianca se
reconheca e que a enxergue seu espaco. Quanto a isso, Aitken (2014, p. 677), acrescenta que
habitamos um espaco, mas, muitas vezes ndo o enxergamos. Como eliminar essa dicotomia
dimensional, a partir da EI? Como a dimensdo espacial se relacionaria com o existir da
crianca na escola e no mundo? Como ocorreria a espacializagdo do seu viver?

Entendendo que, as experiéncias humanas ocorrem em uma temporalidade, ou seja,
em dada dimensdo historica, que também é uma dimensdo espacial, portanto, é seguro afirmar
que nessas dimensdes encontram-se também as atividades de bebés e criancas pequenas, pois,
identifica-se: linguagem; memoria; vivéncias espaciais e; acfes criativas. Elementos
concretos para que se tenha uma espacialidade das infancias.

Coadunantes, tais elementos argumentativos embasariam o desenvolvimento da
percep¢do espacial na El, como estratégia privilegiada para as observagdes dos espacos de
vivéncia, entendendo o reconhecimento e o entendimento dos espacos, como expressdo do
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mundo social, onde se desdobram a pluralidade das manifestagOes e relagcbes socialis,
distinguem-se valores, paisagens, territorios, o lugar do eu e do outro, constituintes e
constituidos pelas criancas.

Visitando um espago institucional para El, invariavelmente, percebe-se nas propostas
pedagogicas aplicadas, aspectos que possam favorecer ao desenvolvimento da percepgédo
espacial, o que ndo se distingue, entretanto, seria a intencionalidade. A aplicabilidade do
conjunto de estratégias promovendo as das criangas com as linguagens espaciais, dependeria
sobretudo da formacgédo do professor quanto ao seu entendimento acerca de um conjunto de
saberes conceituais acerca das questdes referentes a percep¢do espacial e suas correlagdes.

Fazer a leitura do mundo nédo é fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo mapa,
embora ele seja muito importante. E fazer a leitura do mundo da vida, construido
cotidianamente e que expressa tanto as nossas utopias, como os limites que nos sdo
postos, sejam eles do ambito da natureza, sejam do ambito da sociedade (culturais,
politicos, econbmicos). Ler o mundo da vida, ler o espaco e compreender que as
paisagens que podemos ver sdo resultado da vida em sociedade, dos homens na
busca da sua sobrevivéncia e da satisfacdo das suas necessidades (CALLAI, 2005, p.
228-229).

Dessa forma, para além das potencialidades originadas na formacdo académica e/ou
continua, espera-se que o professor estenda suas apropriacdes para ampliar sua propria leitura
de mundo, suas inter-relacfes contextuais, dentre as quais, agentes naturais, politicos, sociais,
econdmicos, étnicos, culturais, emocionais, tecnoldgicos e identitarios.

POSSIBILIDADES PARA DESENVOLVER A PERCEPCAO ESPACIAL NAEI

A partir de um processo historico, cujo percurso definira as especificidades da infancia
e seu lugar no mundo, a escola passa a ter papel primordial no desenvolvimento da crianca.
Entretanto, ao passo que chega ao mundo e posteriormente a escola, encontra um lugar pré-
concebido e espacgos culturalmente ideados.

As intervengdes produzidas pela crianga no seu espaco de aprendizagem, devem ser
acolhidas como demonstracéo de respeito e para que ela se perceba pertencente ao espaco. Ao
chegar no ambiente da El, a crianga encontra um ambiente ainda desconhecido e levada a
acomodar-se no tempo e espaco planejado previamente, com a finalidade de molda-lhe as
acoes. Esse conjunto de enquadramentos podem ser observados nas rotinas que regem o
ambiente da EI.

A hora da rodinha de conversa, hora da brincadeira no péatio, hora do lanche, hora do
descanso, dentre outros arbitrios, e tempos moldados, desconsiderariam a espontaneidade e a
poténcia criativa, delimitando as atividades a momentos especificos em nome da disciplina
em paralelo com o pensamento foucautiano sobre o espaco da escola, onde os individuos séo
dispostos mediante técnicas a se obter comportamentos submissos.

Nesse sentido, 0 compromisso com o desenvolvimento da percepcdo espacial, viria
para romper com o pragmatismo historicamente gestado por préaticas imobilizantes, levando
as criancas a apropriarem-se dos espacgos, por meio de vivéncias estabelecidas a partir do
corpo. Pulando, correndo, saltando, subindo, descendo, deitando, escorregando, caindo,
levantando, puxando, levantando, empilhando. Experimentando, marcando e escrevendo com
0 préprio corpo no espaco. Direcionando as préticas e as intencionalidades.

Antes do contato com os riscantes e o papel, a crianga garatuja no espago com o corpo,
portanto, atividades de coordenagdo motora grossa, COmo as que promovem 0S movimentos
da lateralidade sdo essenciais para a pratica do grafismo. Recorrendo a memoria do corpo a
crianca associaria 0 espaco do grafismo como uma representacdo do meio, onde o riscante
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seria uma extenséo de seu corpo.

Da mesma forma, as relacGes topoldgicas poderiam ser apresentadas durante as
brincadeiras em sala ou no péatio e até mesmo em atividades de grafismo, tomando o corpo da
crianca como referéncia. Tais atividades apresentadas em sequéncia e de modo contextual,
contribuiria para que a crianga estabelecesse uma nova etapa em relacdo ao seu esquema
corporal e referéncia espacial, descentralizando, situando, identificando e construindo novas
relacdes entre espacos e objetos.

Nesse sentido, atividades como o grafismo, a partir do uso de diferentes riscantes, bem
como propostas que convidem a manipulacdo de objetos e materiais diversos, organizariam o
conjunto instrumental em uso, como uma extensdao do corpo infantil, onde a observacao
cuidadosa das a¢0es, invariavelmente revelard o modo como a crianca percebe o meio. Desse
modo, as relacbes que se estabelecem entre o agir do corpo no espaco e 0S tragos nas
superficies e as negocia¢Ges que a crianga assume com 0s materiais seriam espelhos da sua
percepcao espacial.

Embora a BNCC indique os direitos da aprendizagem e os campos de experiéncia,
como norteadores das praticas e curriculos no ambiente da El e, ainda que as diretrizes por si,
sejam entendidas como um convite as inter-relagdes conceituais, considera-se que para a
Otima intermediacédo entre o0 desenvolvimento da percep¢édo espacial e as préaticas curriculares
regentes da El, se pudesse pensar em atividades e abordagens multidimensionais.

Duarte (2016), ainda que, ndo se referindo especificamente a Educacdo Infantil,
defende o desenvolvimento da percepcao espacial, j& nos anos iniciais da Educacao Basica, de
maneira multidisciplinar.

O pensamento espacial deve ser encarado como um eixo horizontal do curriculo (ou
um eixo transversal, na terminologia dos PCN’s brasileiros), que pode nos ajudar a
compreender melhor problemas na Matematica, Histéria, Geografia, MUsica, Artes,
Quimica, Fisica, Biologia, Educacdo Fisica etc. também deveria constituir um eixo
vertical, comecando o mais cedo possivel, nos anos iniciais da escolarizagdo. A
compreensdo atual € a de que aprender a pensar espacialmente ¢ uma forma de
aprender a aprender. (DUARTE, 2016, p. 136).

Sendo assim, entende-se que, ao propor atividades como as de explora¢do do espaco
pessoal, em que as criancgas, no contexto da El, sdo levadas a explorarem e a interagirem com
seu proprio espaco em relacdo ao seu corpo, comegam a perceber e a compreender as relacdes
espaciais. Duarte (2016) defende a importancia da identificacdo e descricdo espacial de
objetos para o desenvolvimento da percep¢do espacial para além da mera observacdo da
paisagem. Nesse sentido, as criangas seriam incentivadas a identificar e descrever a
localizacéo de objetos, como forma de melhor compreender as relagdes espaciais ao seu redor.

Desse modo, propde-se agdes didatico-pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento da
percepcao espacial que indiquem a adic¢do da exploracdo das diversas dimensdes de espaco, a
partir de relagbes que promovam o contato com as linguagens espaciais, quanto a dimensdes;
formas e; propriedades, a partir de uma sequéncia de atividades ludicas, onde a crianca seja
provocada a participacdo constante.

Portanto, como professor regente da Educacdo Infantil, em uma unidade de ensino da
Rocinha, na cidade do Rio de Janeiro, apresento algumas propostas desenvolvidas com o
grupo de criancas atendidas na instituicdo em que atuo, dispostas no quadro de atividades que
se segue e contextualizadas mediante a ordem que se apresentam.
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Campos Atividades Objetivos Recursos Desenvolvimento Livro
Organizacao Passar a bola. | Desenvolver  a | Bola. Organizar o grupo| O Dono da
(Corpo, gestos e cooperatividade. em circulo | Bola (Ruth
movimentos) incentivando que | Rocha)

passem a bola uns
para 0S  outros,
alternado sentido e
velocidade.
Orientacdo (O | Sigaolider! | Desenvolver  a | Bambolés; Utilizar os recursos | Todos Juntos
eu, o outro e o concentragdo, corda; giz | para delimitar | (Daniela
nos) coordenacao colorido para | espacos no piso e | Kulot)
motora; lousa; dentre | sugerir  comandos
linguagem outros. alternados como:
corporal; dentro/fora;
equilibrio. brincadeira de
“morto/vivo”; pular
com um dos pés.
Representacdo | Caca ao | Estimular o0 | Caixa de | Conversar com as | Abrapracabra!
(Escuta, fala, | tesouro. raciocinio, sapato criangas sobre os | (Fernando
pensamento e capacidade  de | (confeccionar | espagcos comuns de | Vilela)
imaginacéo) escuta e seguir (o bal do | vivéncia na escola,
instrucdes. tesouro); sugerindo que alguns
fotografia das | deles escondem uma
familias  das | pista para um tesouro
criangas. escondido,
convidando o grupo
para procurar.
Localizacao Exploradores! | Explorar, Sucatas, tipo | Convidar as criangas | O Menino Que
(Tracos, sons, manipular, lata de leite | para um passeio no | Colecionava
cores e formas) experimentar e | em poé. Parque da Cidade e | Lugares (Jader
fazer descobertas sugerir que recolham | Janer)
no ambiente. materiais na natureza
(folhas; galhos;
pedras).
Observacao Da minha | Estimular a | Tecidos e | Sugerir que cada | Menina Bonita

(Espagos, janelo eu | memoria, enchimentos crianca leve para a Do Lago de

tempos, Vejo... sentimento de | para construir | boneca e apresentar a | Fita (Ana

quantidades, pertencimento e | a Menina | ela, uma paisagem a | Maria
relacdes e de identificacdo. | Bonita do | partir de um ponto de | Machado)
transformacGes) Laco de Fita observacao da casa.

Fonte: portifélio pessoal do autor, 2023.

e Atividades de Organizacgdo Espacial
Atividades voltadas para aquisicao de nocoes de respeito, responsabilidade,
comunicacdo, espera, dentre outros. No sentido dindmico, podemaos citar atividades de
organizacdo da sala, guarda de objetos, pertences e brinquedo. Durante a roda de conversa,
pode-se falar sobre a importancia de se respeitar o espaco pessoal do outro
(amigo/coleguinha), incentivando a participacdo do grupo. Em sequéncia, convida-los a
participar da brincadeira de “passa objeto”, onde as criancas passam um determinado objeto
uns para os outros, procurando respeitar o espaco pessoal de cada um;
Dentro desse grupo de atividades, convidamos as criangas, em pequenos grupos, para
participarem da brincadeira de montagem de “quebra-cabegas”, construidos a partir de
imagens do livro, sugeridas pelas préprias criancas.
Entretanto, na primeira vez em que apresentamos 0 jogo, ndo consideramos a
necessidade de apresentar as figuras em seu contexto para as criangas, o que dificultou o
entendimento do grupo quanto a finalidade do jogo, o que nos fez reavaliar a atividade,
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introduzindo pegas mais simples e apropriados a faixa etéria das criangas, tomando o cuidado
para que conhecessem previamente a imagem integral e reconhecessem a relacdo de encaixe
entre as pecas do jogo.

Portanto, a sugestdo de atividades que contemplem o trabalho com o corpo,
concomitante as atividades que envolvam o desenvolvimento das linguagens e dos conceitos
matematicos, abordando os elementos topoldgicos alinhados espacialmente, poderia levar a
crianca a desenvolver uma consciéncia de representacdes espaciais, situando e identificando
0s objetos, a partir de uma perspectiva descentralizada de si, estabelecendo novas relacbes
com 0 espago.

Assim sendo, € importante ressaltar que toda proposta de atividade voltada para a
percepcao espacial na/para a El, toma como ponto de partida o corpo da crianga, pois, antes
mesmo de explorar o espaco é importante levar a crianca a perceber a cartografia de seu
préprio corpo e reconhega as suas potencialidades, como podemos observar em atividades
como: carimbos das maos; desenho do contorno da silhueta do corpo; observacao de si e do
outro no espelho; comparacdo dimensional entre 0 corpo e 0 objeto; percursos sensoriais,
dentre outros.

Em certa medida, essas atividades, ancoradas nos campos de experiéncia e nos direitos
da aprendizagem, como previsto na BNCC, contribuiriam no devir da percep¢do espacial,
mediante propostas instigantes a0 modo como a crianca constrdi sua percepcdo de espago,
mediante suas interacbes com o0 meio e seus constituintes. O ambiente escolar poderia
contribuir na efetivagdo de tais formulages das infancias, acerca da percepcao espacial ao
encadear as propostas de aprendizagem e desenvolvimento, a partir de planejamentos
multidisciplinares.

Callai (2005, p. 230) atenta para o desenvolvimento da percepcdo espacial nas/das
criangas pequenas, aplicando sequencialmente a metodologia que denominou ‘circulos
concéntricos’, abordagem contextual das especificidades culturais das criangas, “a partir da
observacgdo de objetos que se sucedem numa sequéncia linear, do mais simples e préximo ao
mais distante”.

Entretanto, para o ambiente da EI, o movimento circular a partir do “eu” relacionando-
se familia, escola e demais relagdes e meios sociais, mediante a simples irradiacdo poderia
perder-se quanto a intencionalidade. O fluxo pendular, permitindo revisitar e transitar entre os
espacos, romperia com o tradicionalismo concéntrico, na sua concepcao simplificada de
organizacao dos espacos, mas permitiria questionar a propria organizacao dos espacos e das
propostas pedagogicas a partir de uma abordagem reflexiva: por que estou propondo essa
acao? Estou contribuindo ou reproduzindo?

Desse modo, o0 movimento em péndulo, admitiria iniciar o planejamento a partir da
perspectiva do que estaria mais distante do contexto cotidiano do sujeito, mas ainda assim,
limitrofe a sua realidade.

Portanto, pensando nas possibilidades de contribuicdo do desenvolvimento da
percepcdo espacial para o trabalho de desenvolvimento na El, entende-se que a pratica
pedagdgica poderia perseguir nas metodologias aplicadas, o cotidiano e o contexto do sujeito,
sobretudo, utilizando dentre seus instrumentos a escuta; a observacdo; a memoria; a
linguagem; a interpretacdo e; a emocdo que, entendidas como habilidades, poderiam
contribuir assertivamente no percurso formativo dos sujeitos atendidos na modalidade da EI.

e Atividades de Orientacdo Espacial
Atividades que requerem o reconhecimento de referéncias para a orientacdo em
determinado ambiente. Podemos sugerir que a crianca se desloque para alcancar determinado
livro no cantinho de leitura, como nas brincadeiras de “pegue o objeto”, ou “siga o lider”,
envolvendo a movimentacdo pelo espaco. A proposta permite incluir movimentos mais
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desafiadores, no sentido de incentivar a percepcao de espago e movimento;

Observou-se que uma das brincadeiras mais aceitas pelas criancas e em que elas
dedicam mais tempo de atencdo ¢ o “jogo de imitagdo”, onde propomos atividades de
imitacdo de movimentos, como andar em diferentes dire¢des, pular dentro e fora do bambolé,
brincadeira de “vivo-morto”, entre outras agdes. O objetivo seria incentivar as criangas a
imitarem 0s movimentos propostos e explorarem o espago ao redor.

Instintivamente, ou por orientacdes curriculares, os planejamentos que moldam as
praticas, mesmo na Educacdo Infantil, privilegiam as no¢bes de linguagens e 0s conceitos
matematicos, pautadas na l6gica da preparacdo da crianca para as etapas seguintes de seu
processo formativo.

Entende-se que, quando o planejamento contempla a experiéncia do espaco escolar e
dos lugares de vivéncia e do cotidiano da crianga, como produto de investigacdo, a partir do
olhar da propria crianca, a contribuicdo para o entendimento e consequentemente para a
apropriacdo dos conceitos apresentados sao mais significativos, pois estariam de acordo com
seu contexto.

Desse modo, o reconhecimento do desenvolvimento da percepcdo espacial seria
igualmente contributivo, no sentido de se construir as propostas pedagdgicas na e para a
Educacao Infantil, sobretudo no que se refere a organizacdo, interacdo e percepcdo dos
sujeitos em relacdo ao espaco vivido, entendendo o espago escolar como espago Vvivo.

Concomitante as experiéncias promovidas e extraidas do espago escolar, as paisagens
cotidianas da crianca integradas as praticas no processo de apreensdo da percepcao espacial,
integrando-se as atividades de estimulos, préprias, mas, ndo particulares da etapa da EI, dentre
as quais: coordenacdo motora; desenvolvimento das mdltiplas linguagens; observacéo;
memodria; construcdes e; narrativas.

Nesse sentido, 0s conceitos relativos as espacialidades, alinhados ao conjunto de
atividades, trabalhariam também, paralelamente aos objetivos previstos, a percepcao espacial.
A partir do espaco vivido, dos conceitos espaciais nos processos de desenvolvimento infantil,
mediante propostas adequadas a fase de desenvolvimento que se encontre, por meio de
estratégias utilizadas nas salas de referéncia como, por exemplo: caga ao tesouro; percurso
sensorial; labirinto; construgdes com massinha de modelar, dentre outras.

O espago, como conceito geografico, abarca outros conceitos especificos que se
referem a: aspectos naturais e politicos, interagdo entre o natural e o cultural; a representagdo
das vivéncias dos sujeitos; e as transi¢des entre os diferentes elementos que compdem espagos
diversos.

Cada um desses conceitos, de forma singular ou articulados, poderiam ser
relacionados as propostas na/para a El, seja em atividades de coordenacdo motora (fina-
grossa), atividades de linguagens escrita e oral, e atividades para as relagdes socioemocionais,
de maneira integrada e em sincronia com os planejamentos, pois, facilitaria o trabalho de
desenvolvimento para a alfabetizacéo espacial, os registros e as avaliagdes.

Sendo assim entende-se que o projeto pedagogico, como possibilidade de estratégia a
ser utilizada, garantiria o transito entre as atividades, bem como a continuidade tematica das
propostas pedagdgicas apresentadas.

e Atividades de Representacdo Espaciais
Sdo atividades em que as criancas pudessem registrar e expressar suas percepcdes do
espaco internalizado, estando ou ndo sob seu campo de visdo, por meio da oralidade ou
tentativa de registro grafico, propondo atividades em que as criangas precisem identificar
diferentes pontos de partida e de chegada e por meio dos recursos escolhidos e utilizados
pelas criancas, incentivar a compreensdo espacial e de distancia entre os pontos elencados;
Nessa atividade, utilizou-se o livro “Abrapracabra!”, do escritor e ilustrador Fernando
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Vilela. Na histéria, uma cabra encontra uma lampada magica, com o poder de transporta-la
para lugares insolitos e aventuras inusitadas. As crian¢as amaram a historia.

Nesse sentido, é funcdo da escola contextualizar o acolhimento, sem normatizar o
universo infantil e o espago/tempo da crianca, na perspectiva de oferecer suporte que abarque
suas vivéncias, o pleno contato com 0 meio e as suas reestruturacdes criativas, contemplando
as identidades em construcao, conferindo-lhes, como apresenta Lopes (2019, p. 128), justica
existencial, segundo aspectos histéricos-culturais-geograficos, do ser humano, onde
“compreender a espacializagdo da vida na sociedade ndo se encerra em si, mas € um processo
para permitir a liberdade do ser”.

Nesse sentido, busca-se propiciar na El, espaco horizontal, em que as diferencas se
reconhecam, onde o exercicio de educar, do cuidar e demais propostas pedagogicas estejam
presentes no curriculo sem distanciamentos das praticas, com perspectivas igualitarias,
combatendo as desigualdades dentre todas as formas que se apresente, “sem a preocupacao da
preparacdo para a vida adulta, mas, como um local de vivéncia e pratica direta de principios
democraticos”, segundo Dewey, citado por Silva (1999, p. 23).

Contudo, a leitura espacial possui especificidades que auxiliam o entendimento dos
fendmenos que atravessam o cotidiano das experiéncias humanas no tempo/espaco dos
acontecimentos, entretanto o curriculo escolar ndo acompanha esse dinamismo. Pensando o
curriculo como um elemento organico, e portando, coadunante as demandas do contexto de
sua construgéo, se observa que:

[...] h& muito que o curriculo deixou de ser aquela area simplesmente técnica,
atedrica e apolitica encarregada de organizar o conhecimento escolar, tendo por base
0 pressuposto do ndo contexto, por se insistir no contexto imaculadamente neutro.
Ao passarmos a encarar o curriculo de uma forma sistémica na sua relacdo com todo
um mundo politico, filoséfico e econdmico determinado, temos necessariamente de
situad-lo em interagdo com essa “constelagdo de conceitos, valores, percepgdes e
praticas partilhadas por uma comunidade”. (SOUZA, 2019, p. 12).

Portanto, defende-se o desenvolvimento da percepcdo espacial na Educagdo Infantil,
ainda que nao praticado de modo especifico, mas de maneira transversal e inter-relacional
entre as possibilidades as especificidades das praticas da EIl, por entender seu potencial para
auxiliar no trabalho pedagogico voltado ao desenvolvimento da crianga, considerando seu
contexto, onde, a partir dos referenciais de espago e seus subtemas, pudessem promover o
entendimento das diferencas e do respeito aos lugares de convivéncia, como previstos na

BNCC.

[...] a educacdo geografica contribui para a formagdo do conceito de identidade,
expresso de diferentes formas: na compreensdo perceptiva da paisagem, que ganha
significado a medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da
coletividade; nas relagbes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a
nossa memdria social; na identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos
da histdria, distintos uns dos outros e, por isso, convictos das nossas diferengas.
(BRASIL, 2018, p. 359).

Nesse sentido, esse conhecimento pode ser iniciado desde a El, onde, por meio da
ludicidade se pode, na prépria escola, por exemplo, descrever o espa¢o onde a crianca se
encontra seu lugar de vivéncia, para que ela possa reconhecer e entender cada um dos
elementos que o permeia e que formam 0s espacos e a partir desse reconhecimento, a crianca
pode ser levada a explorar outros lugares, uma vez que ja fora instigada na observacdo e na
investigacdo de lugares anteriores, no proprio ambiente da escola.

Dessa forma, a crianga encontrard outra paisagem, outros elementos componentes do
novo lugar, seja em ambiente fechado ou ambiente externo, ao livre, para que também se
possa iniciar o entendimento cartografico, aliado ao conhecimento previamente construido das
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referéncias de localizacdo, como: frente, a trds, em cima, embaixo, perto, longe, dentre outros
é possivel trabalhar as orientacdes cardeais como: norte-sul e leva-las para observar a diregdo
de onde o sol aparece pela manha e onde se pde.

Entretanto, é importante que se considere o deslocamento que se faz e suas
possibilidades de agdo, nesse momento, a memorizacdo ndo deve ser exigida, mas, pode ser
incutida por meio da constru¢cdo de uma historia que envolva 0s nomes dos pontos
percorridos, uma mdusica, uma quadrinha, ou seja, desenvolver o trabalho para que o percurso
seja feito de modo prazeroso, sempre chamando atencéo para os elementos da paisagem e que
sdo, portanto, elementos espaciais.

e Atividades de Localizacdo Espacial

Atividades que possam oportunizar a crianga, localizar-se e identificar a posi¢cdo dos
objetos por meio de referenciais topoldgicos em dado ambiente. Pode-se convidar as criangas
a percorrerem diferentes ambientes, como parques, a sala de referéncia e demais espacos da
escola, dentre outros, estimulando, observando e registrando as ocorréncias quanto as
pontuacOes e descri¢des das criangas em relagcéo a dimensdes, formas e posi¢des dos objetos;

Na tentativa de envolver as familias no processo de desenvolvimento da percepcao
espacial das criangas, sugerimos que levassem as criangas a um passeio no Parque da Cidade,
local publico e de facil acesso, uma vez que se localiza nas proximidades da Rocinha, onde
residem todas as familias das criancas da instituicdo que atende o grupo de criangas aqui
citadas. Pedimos que as familias auxiliassem as criangas a resgatarem durante o passeio,
alguns objetos para serem apresentados e compartilnados em sala. Infelizmente, poucas
familias, por motivos diversos, aderiram a proposta.

Como avaliagdo, revisaram-se 0s conceitos trabalhados ao longo da sequéncia, por
meio de jogos, brincadeiras e conversas que permitissem as criangas revisitarem as vivéncias
e experiéncias anteriores. Observou-se a necessidade de adaptar linguagens e complexidade
de atividades para a etapa de desenvolvimento individual, respeitando as habilidades e
limitaces de cada crianca. A promocdo do ambiente Iudico e estimulante é fundamental ao
incentivo a participacéo ativa e ao desenvolvimento por meio do brincar.

A crianca, em fase de pré-alfabetizacdo, entende o mundo com as experiéncias e
relagdes, estendendo seu olhar para além de seu universo e, “ainda que por meio do ludico,
conecta-se com a complexidade de interagfes e a¢cdes do mundo adulto, como defende, Perez
(2012, p. 20). Essa extensdo das vivéncias infantis é estabelecida a partir das possibilidades de
uso do corpo, pelo qual a crianga cria habitos, constroi identidade, molda personalidade,
(re)cria movimentos, expressa emocdes, experimenta limites na interacdo com o espaco e
amplia seu repertorio.

Sendo assim, o papel do professor seria criar condi¢Ges para incentivar nas criangas, a
percepc¢do espacial, contemplando os conceitos espaciais dentro de suas préaticas, por meio de
representacdes e estratégias que estimulem o raciocinio processual, pois segundo Straforini
(2018), citando estrutura do Conselho Nacional de Pesquisa (National Research Council —
NRC-2006), a conceituacao de percepcao espacial seria:

Um conjunto de habilidades cognitivas que incluem formas especificas, habilidades
de compreensdo do conhecimento espacial e de operagbes mentais que podem ser
utilizadas para analisar, compreender, transformar e produzir novas formas de
conhecimento espacial. Trata-se de um tipo de pensamento que é baseado na
interrelacdo de trés elementos: conceitos espaciais, formas de representacdo e
processos de raciocinio (STRAFORINI, 2018, p. 181).

Na primeira infancia, fase de vida compreendida entre zero e cinco anos, corpo e
espaco se confundem. Para a crianca pequena: mover-se € pensar. Essa configuracdo
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propiciaria possibilidades de se trabalhar, em escala inicial, o desenvolvimento da percepcéo
espacial dos pequeninos, por meio de recursos e metodos que lhes auxiliassem na
interpretacdo da organizacao de seu proprio cotidiano.

Entretanto, ndo se pretende leva-los a um modo de percepcao critica e apurada acerca
dos fenbmenos, mas, a possibilidades da observacao dos acontecimentos na medida em que se
estabelecam via mediacdo, correlagdes com o contexto das criancgas, a partir do auxilio de
recursos como: analogia; diferenciagdo; conexdo; distribuicdo; extensdo; localizacdo e;
ordem, utilizando-se dos métodos pedagdgicos mais adequados ao planejamento, segundo 0s
objetivos almejados.

Desse modo, pensando na contribuicdo do desenvolvimento da percepcao espacial na
El, para pensar o cotidiano escolar e demais relagfes sociais onde a crianga insere-se, é
fundamental proporcionar a crianca a percepcdo sobre os lugares que percorre suas
potencialidades nesses lugares e o lugar que ocupa no espaco, de forma ludica, fazendo-o
pensar e ao fazé-lo, que a crian¢a, a seu modo e no seu tempo, alcance e projete dentro de sua
capacidade, visdes de mundo, sem a expectativa de dominio pleno de conceitos, mas, que
traga em si uma semente, o devir do respeito as espacialidades.

e Atividades de observacdo do espaco

Atividades em que a crianga € estimulada a descrever, segundo 0 modo como se
expressa, caracteristicas da paisagem que observa. Nessa atividade a crianga pode ser
encorajada também a descrever as suas sensacoes e efeitos provocados, a partir do que
observa.

Essa atividade comp6s um projeto pedagdgico voltado para as relacdes étnico-raciais,
a partir do livro “Menina Bonita do Lago de Fita” de Ana Maria Machado com ilustragdes de
Walter Ono. A proposta incluiu, dentre outras acdes, a construcdo coletiva da boneca,
representando a personagem, para que, alternadamente, as criangas a levassem para suas casas
e a apresentariam para a boneca. A jornada incluia ainda a observacdo da paisagem em
companhia da boneca. A efetivacdo da proposta so foi possivel pela participacdo das familias
e responsaveis, ao registrarem as ac0es das crian¢as com a boneca.

Algumas dessas a¢des, também poderiam ser voltadas, para as questdes ambientais.
Ainda que as criancas, em etapa da Educacdo Infantil, ndo possuem a capacidade da
percepcdo critica acerca das questdes envolvendo os temas envolvendo a preservagdo
ambiental, entende-se que por meio do jogo simbolico e da imitacdo, poderiam internalizar
atitudes, para exercerem a conduta do respeito, e um modo de agir no mundo voltado para as
boas praticas de convivéncia, a partir de propostas pedagdgicas voltadas para o despertar da
curiosidade, convidando-as para espacos desafiadores e que possam despertar seu interesse.

Ainda assim, deve-se estar atento a possiveis desvios no percurso planejado. Como
professor da Educacdo Infantil vivenciei situacdes que me permitiram refletir tanto a pratica,
quanto o modelo das propostas e suas correlagbes corpo-espaco-tempo-objeto. Em dada
atividade, voltada para desenvolvimento da fala e da percepcdo sensorial, consistindo em
sugerir que as criancas soprassem, de um ponto a outro, um copo descartavel perpassado por
um barbante, de um ponto a outro, com o auxilio de um canudo de papel, observou-se que
algumas criancas ao invés de soprar, empurravam o copo com o canudo a boca.

Em outra sugestdo de atividade pedagégica, as criangas foram convidadas a
percorrerem um circuito construido com bambolés levando uma bola colorida e ao final do
trajeto deixar a bola em uma caixa com a cor correspondente. Algumas criangas tentavam
depositar a bola na caixa, antes de terminarem o percurso.

Do mesmo modo, observaram-se outras questdes relacionadas a inadequagéo do corpo
em relacdo espaco e ao objeto, dentre as quais, a recorrente situacdo em que, no momento da
alimentagdo, algumas criangas ndo aproximavam o prato, mantendo uma postura
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desequilibrada a mesa.

Tais acontecimentos poderiam passar despercebidos e 0s registros tenderiam a
privilegiar os acertos, no entanto, se faz necessario a superacdo de praticas tradicionais em
prol do processo de construcdo das nogcbes de espaco, essenciais para 0 pleno
desenvolvimento das criangas.

Por conseguinte, percebe-se que o desenvolvimento da percepcdo espacial, a partir da
El, principiaria na crianca a percepcdo de respeito ao lugar, sentimento de pertencimento e
base para a cidadania, uma vez que, para que se respeite algo ou a alguém, deve-se também
respeitar o lugar e reconhecer o lugar onde se esta inserido, conhecer os elementos que o
compde e saber qual o papel que se desempenha nesse lugar, sabendo-se que, ndo se esta
sozinho nesse espaco, pois é lugar de convivéncia, onde o outro também atua e nesse sentido,
0 respeito ao espaco e a esse outro seriam fundamentais.

Para reforgar esse entendimento por parte dos pequenos, pode-se langar mao do ludico,
da brincadeira, do jogo, da contacao de historia, da musica, para auxiliar a crianca desde cedo
a criar um pensamento voltado para a percepgdo do lugar que ocupa e como interagir no
espaco e com seus elementos e de acordo com 0s objetivos que se queira atingir, em
consonancia com o que diz a BNCC e os eixos estruturantes da El, os quais privilegiam as
interacBes, como método e explicitadas como direitos de aprendizagem e desenvolvimento da
crianga.

[...] de acordo com os eixos estruturantes da Educagdo Infantil (interacbes e
brincadeira), devem ser assegurados: o0 conviver; o brincar; o participar; o explorar;

0 expressar e; o conhecer-se. Direitos de aprendizagem e desenvolvimento, para que
as criangas tenham condicGes de aprender e se desenvolver. (BRASIL, 2018, p. 25).

Contudo, mesmo na EI, seria possivel proporcionar, no bojo dos direitos da
aprendizagem, o desenvolver um trabalho voltado para a percepcao espacial, sem a pretenséo
de querer formular uma pedagogia geografica, mas, instrumentando-se dos conceitos proprios
da disciplina, para abordar também os campos de experiéncia tracados na BNCC, e de acordo
com a faixa etaria, despertar uma forma de pensamento mais apurada na crianca, sem
perseguir, a complexidade do pensamento maduro, mas, por meio do que a crianga possui
como linguagem, sua propria vivéncia e do suporte do ludico.

Desse modo, espera-se que o método de ensino adotado contribua para que a crianga
amplie seu repertorio de entendimento de lugar, espaco e do que representa seu territorio, para
que perceba também suas singularidades e como se relaciona, nos diversos espacos,
auxiliando-a nesse autoconhecimento, sobretudo, observando suas expressdes, durante as
atividades, os gestos, as falas, a expressividade facial, 0 movimento corporal, as suas escritas
no ar e € preciso que se registre essa cartografia.

Essas expressdes sdo indicativas e reflexivas acerca do trabalho que esta em curso e
dos objetivos tracados, para incrementar a metodologia trabalhada ou/e para rever o
planejamento e até parte do processo. Sendo assim, estariam contemplando tempos e espacos,
segundo a ideia de que cada crianga é Unica e que, portanto, cada uma tem sua particular
percepcao sobre os fendmenos que a cercam e de acordo com o que fala a BNCC, a El, ao
transitar por lugares diferentes precisa:

[...] promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer observacoes,
manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hip6teses e consultar
fontes de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagacoes.
Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as criangas ampliem
seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu
cotidiano. (BRASIL, 2018, p. 43).

Do mesmo modo, esses mesmos aspectos poderiam ser recuperados no contexto da
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observagdo e leitura de recortes espaciais, por meio da contacdo de historia, quando ao
demorar-se em determinada paisagem apresentada pela historia, a crianca fosse convidada a
falar da importancia de acesso aquela paisagem, ou ainda como fazer para que se mantenha
determinado lugar por mais tempo, abordando questfes relacionadas com o lixo, o0 consumo, a
producdo de bens, a desmatamento, a &gua e assim por diante.

Desse modo, se criaria um ambiente propicio para que as criancas estabelecam
relagBes e formulem hipotese, colocando-se como autores, com autonomia na construgéo do
proprio conhecimento, pois:

Cabe destacar que, ao longo da Educacdo Infantil, os alunos devem construir um
conjunto de conhecimentos, referentes a conceitos, procedimentos e atitudes,
relacionados ao campo da renovada Geografia e areas afins, perpassando por temas,
como: territorialidades, tempo, espago, paisagem, brincar, infancia, lugar, ambiente
e sociedade. Esse conjunto, inevitavelmente, reforcard a diversidade cultural
existente na escola do nosso pais, favorecendo a constituicdo de sujeitos ativos,
construtores de seu proprio conhecimento (VIDAL; GOMES; BERBAT, 2014, p. 8-
9).

Portanto, a partir dos encontros de acolhimento, reconhecimento, do diagndstico do
grupo e das proposi¢des curriculares para o periodo, elege-se o tema do projeto pedagdgico,
tracam-se as linhas que irdo orientar a organizacdo de espagos que sejam convidativos,
diversificados e possibilite que grupo se encontre e se reconheca, onde 0s materiais estejam
acessiveis, para que possam contribuir, a partir de suas construgdes e intervengdes para a
ressignificacao do préprio espaco, por meio de suas marcas e narrativas.

TECENDO CONSIDERACOES

Entender o processo de construcdo de conhecimento das criancas pequenas € de
fundamental importéncia para a atuagdo do profissional da Educacdo Infantil, onde mesmo
que os processos avaliativos ndo sejam utilizados como meios classificatorio, seletivo ou para
a promocgdo é importante considerar e observar criticamente as atividades, interacdes e
construcdes do cotidiano das criangas, a fim de executar os registros em documentos proprios.
Tais apontamentos devem restringir-se na observacdo de atos durante as praticas, evitando-se
rotulos.

Contudo, considera-se o incremento do desenvolvimento da percepgdo espacial, no
planejamento das atividades e sequéncias didaticas, no sentido de se promover um conjunto
de estratégias que possibilitem uma aprendizagem significativa e consciente, respeitando-se a
fase de desenvolvimento dos sujeitos, bem como seu repertério prévio, onde a mediacdo do
professor se faz essencial, para a continuidade do processo e produgéo de novos devires.

Portanto, a percepcdo espacial estaria intrinsecamente ligada ao trabalho pedagogico
na Educacédo Infantil, segundo seus conceitos, na busca por um ambiente, onde as criangas
tenham condicbes de se desenvolverem nos espacos do cuidar, do conviver e do brincar,
participando e explorando ativamente, para se (re)conhecerem e agirem no mundo com
qualidade liberdade, equidade e autonomia.

Certamente as problematizagdes levantadas por esse trabalho, ndo se encerram aqui.
Esperamos contribuir para a continuidade do debate para a relevancia do desenvolvimento da
percepcao espacial, no sentido de se refletir os espacos formativos e seus entornos e como
podem afetar o ensino-desenvolvimento-aprendizagem? Como 0s sujeitos, publicos dos
espacos escolares podem ter garantias de participacdo, na concep¢do e organizagdo dos
espacos que ocupam, para construirem o sentimento de pertenca e inclusdo nos espacos
escolares e suas areas de influéncia?
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