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RESUMO

Este Relatério Técnico corresponde ao Produto Educacional confeccionado no
ambito do mestrado profissional em Educagao Profissional e Tecnolégica do Colégio
Pedro Il, cursado entre os anos de 2021 e 2023. E parte integrante da dissertacdo
intitulada O ACESSO AO ENSINO MEDIO INTEGRADO E O DIREITO A EDUCACAO
BASICA DA REDE FEDERAL DE EDUCAQAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA e
TECNOLOGICA. Ao abordar aspectos conceituais, politico-pedagégicos e legais do
Ensino Médio Integrado, formagdo escolar incluida na totalidade da Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio, este material pretende servir de orienta¢ao aos
docentes e técnico-administrativos em educacao do CEFET/RJ envolvidos com o
desenvolvimento desses cursos, especialmente com a elaboragao, a atualizacao e a
revisao dos projetos pedagdgicos, no contexto das recentes altera¢6es na legislacdo
educacional e reformula¢6es das diretrizes curriculares nacionais do Ensino Médio e
da Educacao Profissional e Tecnoldgica. A um sé tempo, propde-se a problematizar o
processo de selecdo estudantil para o acesso a tais cursos, historicamente baseado
no modelo de verificagdo do desempenho escolar em exames de admissdo,
assinalado pela ideologia da meritocracia. Defende-se que a real democratiza¢dao da
escola publica federal deve compreender a sua popularizacio em meio as
diversidades que nos condicionam como sociedade; nesse sentido, implica ampliar as
condicdes de acessa-la. Entende-se, ainda, que a habilitacdo profissional conferida
pelos cursos de Ensino Médio Integrado de instituicdes de educagao publica é tanto
um direito quanto uma necessidade dos diferentes grupos sociais que vivem do seu
proprio trabalho, neste pais. O Produto Educacional estd organizado em quatro
secOes: a primeira aborda o referencial tedrico e politico-pedagdgico de autoria de
pesquisadores do campo educacional brasileiro que militam em defesa do Ensino
Médio Integrado, sob inspiracdo do conceitos marxistas de politecnia e
omnilateralidade; a segunda apresenta o atual estado da arte desses cursos no
ambito do CEFET/RJ, instituicao da Rede Federal que foi locus da pesquisa; a terceira
traz apontamentos fundamentais para a escrita de projetos pedagdgicos de cursos
de Ensino Médio Integrado, com indicacao dos principais dispositivos legais e atos
normativos que regulam seu funcionamento, no atual contexto histdrico; a quarta,
finalmente, contém reflexGes acerca das implicacbes da Lei Federal n° 13.415/2017
sobre os cursos de Ensino Médio Integrado, em geral, e no ambito do CEFET/RJ. Os
autores esperam que as referéncias utilizadas na elabora¢ao do material sirvam como
leituras adicionais aos interessados no tema, tanto para fomentar o debate e
construir novos olhares sobre os projetos pedagdgicos dos cursos de Ensino Médio
Integrado da Rede Federal, quanto para defender o acesso a essa formagao como um
direito a Educagdo Basica de escolaridade obrigatdria.

palavras-chave: ensino médio integrado; acesso escolar; direito a educacao;
legislacao educacional; projeto pedagégico de curso.
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APRESENTACAO

Este Produto Educacional (PE) foi construido com o propdsito de responder a
uma demanda que exsurge da pratica profissional desempenhada pela estudante de
mestrado que o elaborou em coautoria com o seu orientador. Sua condugao
caminhou na linha do que esta preceituado pela Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para cursos de mestrado profissional de
Programas de Pds-Graduacgdo stricto sensu da drea de Ensino (MENDONCA et. al,
2022).

Nesses termos, foi elaborado com o objetivo de orientar e aprofundar a
compreensao dos trabalhadores da educacao envolvidos com o desenvolvimento
dos cursos da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) da forma
integrada ao Ensino Médio, no Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso
Suckow da Fonseca (CEFET/RJ), instituicao da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) onde a autora é pedagoga.

Embora possa ser utilizado sem restricées pelo publico leigo interessado em
conhecer com maior propriedade as principais caracteristicas dessa formacdo
escolar, especialmente aquela que é oferecida na instituicdo mencionada, este
material foi pensado para atender particularmente aos docentes e técnico-
administrativos em educacdo que trabalham no CEFET/RJ e participam, no seu
exercicio laboral, do desenvolvimento dos cursos destacados. Pretende-se que seja
alcancado pelos profissionais ligados ao ensino, a pesquisa ou a extensdo,
independentemente da sua formacao académica inicial.

Conhecidos no meio académico junto a pesquisadores da drea sob a designacao
de Ensino Médio Integrado (EMI), tais cursos oferecem a estudantes que ja
concluiram o Ensino Fundamental uma formacdo escolar Unica, pensada para
conduzi-los, no mesmo percurso de estudo, a uma habilitacao profissional de nivel
técnico e a conclusdo da Ultima etapa da Educacao Basica.

Os estudantes desses cursos recebem uma Unica matricula na instituicao de
ensino onde fazem o EMI, o que reforca o carater integrado e integrador da formacgao
unitaria que Ihes é oferecida, pautada sob os principios do trabalho, da ciéncia, da

cultura e da tecnologia.



De acordo com os termos atuais da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), o preparo do estudante para o exercicio de profissGes técnicas ainda
no percurso da Educacdo Basica é uma possibilidade prevista na organizacao da
educagdo brasileira. Entretanto, a mesma lei destaca que essa oferta estd
condicionada ao atendimento da formacdo geral do educando (BRASIL, 1996),
preservando, assim, o direito a uma Educacdo Basica plena.

Nesse cenario, os cursos de EMI devem pautar- se pelo objetivo primordial da
garantia aos seus estudantes de um curriculo escolar que lhes confira as bases
cientificas, humanistas, tecnoldgicas e culturais do mundo produtivo e da vida social,
sob o enfoque do trabalho como principio educativo. Tendo por meta a superacao da
historica dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, trata-se “de
incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores
capazes de atuar como dirigentes e cidaddaos” (CIAVATTA, 2012, p. 84).

Nos limites que contornam este PE, esperamos que venha a contribuir com o
desenvolvimento de cursos de EMI do CEFET/RJ, nos quais o numero atual de
matriculas' é de 4.151 estudantes, mediante a responsabilidade de elaborar e
desenvolver um trabalho politico-pedagdgico capaz de assegurar ao nosso jovem
estudante a formacao de qualidade a qual tem direito, nos termos postos acima.

Incluida nesse desafio estd a permanente revisdo e atualizacdo dos projetos
pedagdgicos (PPC) dos 24 cursos de EMI ofertados, compreendidos em 9 diferentes
eixos tecnoldgicos e desenvolvidos em 7 dos 8 campi da instituicao, conforme
apresentado na Tabela 1 deste material.

O PPC pode ser considerado o documento de identidade de um curso, no qual se
espera que estejam apresentadas as principais informagdes sobre a sua organizagao
e o seu funcionamento, assim como sejam descritos 0s servicos académicos e
recursos assistenciais disponiveis ao alunado.

Além de abarcar esses elementos formais, deve, ainda, refletir os principios
politico-pedagdgicos que fundamentam a existéncia dessa formacdo em
determinada instituicao e, no caso de estabelecimentos de ensino multicampi, em

cada localidade/regido.

' Fonte: Plataforma Nilo Pecanha (acessada em 09/02/2023)


https://www.gov.br/mec/pt-br/pnp

Uma vez disponibilizado na pagina eletrénica da instituicao? as comunidades
interna e externa, o PPC torna-se, potencialmente, a porta de acesso do estudante a
instituicdo, dado o seu cardter de documento-sintese sobre o curso pretendido. Em
vista de corresponder, de fato, a essa expectativa, espera-se que seja um texto
sucinto, mas completo, acessivel e capaz de bem orientar estudantes e, quando for
0 €aso, seus responsaveis.

Reconhecemos a importancia de todos os assuntos que devem ser
estruturalmente materializadas nos PPCs, mas ndao podemos deixar escapar a
discussao sobre os fundamentos tedrico-conceituais e politico-pedagdgicos em que
se sedimentam esses cursos, cuja histéria no cendrio educacional é marcada por
disputas e contradicdes.

Assim, interessa-nos objetivamente colaborar com a definicdo do que se trata a
oferta de um curso de EMI, na sua dimensdao como politica publica educacional de
interesse das classes trabalhadoras brasileiras. Para isso, no entanto, € imprescindivel
que se tenha o real conhecimento do que esta em jogo quando o assunto é o EMI.

Cumpre-nos desmistificar a visao demagdgica, mercantil e tecnicista por trds dos
discursos hegemonicos que, ndo raro, tratam a formacao técnica e profissional como
panaceia para problemas estruturais da sociedade brasileira, sobretudo no que diz
respeito ao desemprego, a pobreza e as deficiéncias escolares.

Lutar pelo EMI envolve a defesa da democratizacao do acesso aos cursos, a
cobranca pelo investimento em politicas educacionais de permanéncia e éxito
estudantil e a pratica de um curriculo escolar coerente com a formagao integral. No
entanto, esse bom combate exige, prioritariamente, o resgate e a apropriacao do
sentido original do conceito de EMI como objeto de interesse das classes
trabalhadoras, com vistas a sua emancipac¢ao no conjunto social.

Esperamos que a leitura deste material contribua, de fato, com o propdsito para
o qual foi pensado, impactando positivamente o trabalho dos profissionais a quem
se dirige. Cientes de que se trata de um produto a ser incrementado, contamos com
a devolutiva dos seus leitores para aprimora-lo.

Os autores

? <http://www.cefet-rj.br/index.php>


http://www.cefet-rj.br/index.php
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1. ENSINO MEDIO INTEGRADO: ASPECTOS CONCEITUAIS E POLITICO-
PEDAGOGICOS

Historicamente, a ideia de uma formacao integrada ou politécnica remonta a
pretensao marxista de uma educa¢dao omnilateral, com vistas ao desenvolvimento
ampliado das potencialidades humanas, nas suas diversas expressdes (RODRIGUES,
2008).

Em trabalho no qual discutem as contradicdes e disputas em torno da formacao
integral no contexto da educacao brasileira, Moura, Lima Filho e Silva (2015, p. 1060)
nos apresentam as bases definidas por Marx3 para a educacao da classe trabalhadora,
sob a perspectiva da “unido entre educacao e trabalho produtivo”: educacao mental
ou intelectual, educacao fisica e instrucao tecnolégica.

No que tange a instrugdo tecnoldgica, os pesquisadores assinalam a defesa feita
pelo filésofo alemdao de que houvesse, a0 mesmo tempo, a transmissao aos
aprendizes dos “principios gerais de todos os processos de producao” e suainiciacao
“no uso pratico e manejo dos instrumentos elementares de todos os oficios”
(MOURA, LIMA FILHO e SILVA, idem).

Concordamos com os autores quando afirmam que Marx, ao defender a
educacao intelectual, fisica e tecnoldgica como triade indissocidvel na formacao dos
trabalhadores, ndao hesita em preceituar o cardter integral ou omnilateral dessa
proposicdo, “incorporada a tradicao marxiana sob a denominacao de politecnia ou
educacdo politécnica” (MOURA, LIMA FILHO e SILVA, idem).

Com base nessas definicdes, Ciavatta (2012, pp. 86-87) define a educacdo
politécnica ou omnilateral como aquela que pretende “formar o ser humano na sua
integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifica e tecnoldgica”. Dessa forma,
op0e-se anocao de “unilateralidade” humana, provocada pela divisdo do trabalho no
interior das formacgdes sociais sob a égide do capital.

Em obra que aborda a relagdo do pensamento marxista com o campo
pedagdgico, Manacorda (2010, p. 96) define o conceito da omnilateralidade como “a

chegada histérica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas e, ao

3 Nas Instru¢des para os delegados do Conselho Geral Provisério da Associacao
Internacional dos Trabalhadores, de agosto de 1866. O documento pode ser acessado em:
https://www.marxists.org/portugues/marx/1866/08/instrucoes.htm.


https://www.marxists.org/portugues/marx/1866/08/instrucoes.htm
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mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de consumo e prazeres”. O pleno
““g0zo dos bens espirituais” estaria no horizonte das expectativas que essa formacao
de qualidade superior pode propiciar ao sujeito.

Souza Junior (2008, p. 286), por sua vez, nos apresenta a seguinte conceituacdo
do homem omnilateral:

(...) ndo se define pelo que sabe, domina, gosta, conhece, muito
menos pelo que possui, mas pela sua ampla abertura e
disponibilidade para saber, dominar, gostar, conhecer coisas,
pessoas, enfim, realidades - as mais diversas. (...) é aquele que se
define ndo propriamente pela riqueza do que o preenche, mas pela
rigueza do que lhe falta e se torna absolutamente indispensavel e
imprescindivel para o seu ser: a realidade exterior, natural e social
criada pelo trabalho humano como manifestacdo humana livre.

O paradigma da formacdo humana sob os preceitos da omnilateralidade
encontra-se antagonizado pelas relacdes econdmicas de produgdo do sistema
capitalista, que fragmentaram o conjunto social em classes. Na medida em que os
sujeitos foram clivados de acordo com a sua insercao e o seu papel na sociedade, o
acesso aos bens e servicos fruto do trabalho humano resultou subjugado pelos
ditames dessa segmentacao.

Se as condi¢bes concretas ndo se mostram auspiciosas para a oferta
universalizada de uma formacao educacional ao conjunto dos trabalhadores sob os
designios da omnilateralidade ou da politecnia, temos, por outro lado, a
oportunidade de aprofundar as contradi¢Ges imanentes a prdpria sociedade
capitalista.

Frente aos avancos das forcas produtivas, mediante o desenvolvimento das
bases cientificas e tecnoldgicas, fez-se imperativo dotar os trabalhadores dos
conhecimentos necessdrios a operacdao de um sistema que vem exigindo
qualificacbes diferenciadas por parte daqueles que sao os reais agentes de toda essa
producao.

Dessa forma, em sendo o conhecimento um artefato fundamental a
producdo, o acesso a ele impde-se como condi¢do sine qua non para que as forcas
produtivas permanecam sendo incrementadas. O capital vé-se, entdo, obrigado a

tornar o trabalhador proprietdrio desse instrumento de producao, sob pena de ndo
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progredir na sua busca desenfreada por novos mercados em meio a um cenario
econdmico de competitividade cada vez mais exacerbada.

Nos limites deste PE, ndo temos espaco para explorar as contradi¢cbes que
tipificam esse fendmeno, mas podemos discutir os desafios para a formacao escolar
desses trabalhadores no interior de uma sociedade dual, onde as desigualdades
estruturais se acentuam cada vez mais e estdo longe de ser superadas, conforme
observamos no nosso pais. Isto porque o campo educacional e o sistema escolar ndo
estao imunes as disputas sociais por hegemonia politico-cultural no contexto da luta
de classes.

Conforme nos ensina Saviani (2007, p. 157), “a ideia de uma escola publica,
universal, gratuita, leiga e obrigatdria”, financiada e ofertada pelo Estado, nasce de
uma preocupacao do proéprio capital quanto a adequacao dos trabalhadores aos
imperativos da produ¢ao moderna e a divisao social e técnica do trabalho.

Contudo, é forcoso considerar que a educagdao escolar concebida para as
massas sempre esteve voltada aos interesses dos grupos dominantes e suas
expectativas de classe dirigente, no interior das formacdes sociais. Nesse sentido,
recomendam “o ensino popular pelo Estado, porém em doses prudentemente
homeopaticas (MARX apud RAMOS, 2017, p. 31)".

A partir da disponibilizacao do acesso ao conhecimento elaborado as classes
trabalhadoras, em configura¢bes societdrias onde a ciéncia se tornou forca
produtiva, a educacdo escolarizada foi se tornando dimensdo fundamental no
processo de fortalecimento intelectual e cultural dos que vivem da venda de sua forca
trabalho. Esse acesso permitiu aos trabalhadores vislumbrarem a priorizacao dos
seus proprios interesses e a sua emancipa¢ao como classe social.

Entretanto, em estruturas sociais marcadas por antagonismos de classes, o
processo da escolarizacdao dos trabalhadores vem sendo objeto de disputas,
sofrendo os efeitos conjunturais de cada tempo histérico. Com Ciavatta (2012, p. 87),
aprendemos que o advento das leis organicas para a organizacao da educacao
nacional, a partir da década de 1940, ndo s6 segmentou a educagao de acordo com
os setores produtivos e as profissdes como separou a oferta do ensino entre aqueles
que fariam o “ensino secunddrio e a formagao propedéutica para a universidade e os

que deveriam ter formacao profissional para a producao”.
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A educacao escolar sera sempre afetada pela realidade da divisdo social do
trabalho, fruto da dicotomia entre o capital e o trabalho, ou entre o capital e as
classes trabalhadoras. O dualismo social fez-se materialmente manifesto no campo
educacional pela destinacao diferenciada do tipo de formacdo escolar para um ou
outro grupo.

O Decreto n° 5154, de 23 de julho de 2004, confere outro lugar a educacdo
profissional no conjunto da educagdo nacional, ao determinar a vinculagdo da EPTNM
com a Educacdo Basica, revogando o Decreto n° 2208, de 17 de abril de 1997, que
dissociava a EPTNM do Ensino Médio, nestes termos: “A educacdo profissional de
nivel técnico terd organizacao curricular prépria e independente do ensino médio,
podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este” (BRASIL, 1997,
grifos nossos). Por sua vez, a Lei n° 11741, de 16 de julho de 2008, ndo sé incorporou o
Decreto n° 5154/2004 como redimensionou, institucionalizou e integrou as a¢ées da
EPTNM, da EJA e da EPT (BRASIL, 2008).

Na sociedade brasileira, a Educacdao Basica tem cardter obrigatdrio para
pessoas dos 04 aos 17 anos de idade, incluindo a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. No caso deste ultimo, existe a previsao legal de
preparacao do estudante para o “exercicio de profissdes técnicas”, sem prejuizo da
sua formacao geral, conforme se 1é no artigo 36-A da LDB (BRASIL, 1996).

Como nos ensina Saviani (2007, p. 160), a ideia de recuperar, objetivamente, a
unidade ontoldgica entre trabalho e educacao ou a relagcao entre o conhecimento e
a pratica produtiva é papel fundamental da escolaridade que corresponde ao Ensino
Médio. Nesse sentido, exsurge o conceito de EMI, cujo significado ndo se limita a
articulacdo da formacado técnica ou educacao profissional com o Ensino Médio
regular.

O termo “integrado” tem como pano de fundo o propdsito da construcao de
um processo formativo unitario, “que integre as dimensdes estruturantes da vida,
trabalho, ciéncia e cultura, abra novas perspectivas de vida para os jovens e concorra
para a superac¢do das desigualdades entre as classes sociais” (CIAVATTA e RAMOS,
2012, p. 308).

Tomando o trabalho como principio educativo, o EMI encerra, em si, os

elementos da formacdo politécnica ou tecnoldgica, que ndo se confunde com uma
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visdo reducionista de educacao, pela qual bastaria instrumentalizar o sujeito, dota-lo
de um amontoado de técnicas ou preconizar sua polivaléncia. Antes, diz respeito a
nocao de omnilateralidade, conforme descrito anteriormente.

No contexto do EMI, encontramos em Saviani (2003, p. 140) a definicdo de
politecnia como o “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno” ou o “dominio dos
principios-base da produgao no atual tempo histdrico”. Resta claro que ndo ha como
pensar em educacao politécnica sem discutir a superacao da separacdao entre
trabalho manual e trabalho intelectual, assim como a formagdao escolar
historicamente elaborada e praticada para atender a essa divisao.

Por um lado, se a superacdao definitiva do capital ndo é um fenémeno
espontaneo frente ao antagonismo de classe e a disputa permanente por hegemonia,
por outro, Ferreti (2009, p. 114) recorre a Marx para nos ensinar que a luta deve ser
encaminhada sobre o trilho das “condi¢bes concretas existentes”, tendo, como
meta, o horizonte da “ruptura”.

Imanente a essa meta encontra-se a derrocada do “dualismo estrutural social
e educacional brasileiros” e da “divisao entre formacado para o trabalho manual ou

|7’

para o trabalho intelectual”, com a “defesa da democracia e da escola publica”
(CIAVATTA e RAMOS, 2012, p. 308).

Com esse propdsito, defendemos que o EMI ofertado por instituicGes da
RFEPCT como o CEFET/RJ signifique mais do que um curso técnico que confira aos
jovens estudantes brasileiros uma habilitacdo profissional para o ingresso antecipado
no mercado de trabalho. N3o se trata de restringir sua formacdo ao preparo “para
ocupac¢les produtivas”, mas de potencializar sua “compreensao do mundo” e o
“desenvolvimento de suas multiplas potencialidades” (RAMOS, 2021, p. 313).

Nesse sentido, acreditamos que o EMI, em que pesem as disputas em torno
do Ensino Médio como Uultima etapa da Educacdao Basica, tem um potencial
“virtuoso” para as classes trabalhadoras, desde que convirja para um curriculo
unitario, pautado sob o principio revoluciondrio da superacao da “dualidade entre
trabalho intelectual e trabalho manual, cultura técnica e cultura geral, educacao

profissional e educacdo geral” (MOURA, LIMA FILHO e SILVA, 2015, p. 1062).
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Se, do ponto de vista conceitual, o EMI compreende a indissociabilidade entre
as categorias do trabalhado e da educagao na formagao humana, no que concerne a
sua configuracdo legalmente designada, é imperativo demarcar o seu lugar como
segmento escolar inserido no conjunto da Educagao Basica brasileira.

Como implicacdo dessa premissa, trata-se de assegurar sua disponibilidade
indiscriminada aos estudantes que, em tendo concluido todo o Ensino Fundamental,
se encontram no intervalo etdrio definido por lei para a oferta pelo Estado da
escolaridade obrigatdria.

Nessa discussdo, cabe, ainda, aludirmos ao trecho do Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) do CEFET/RJ, no qual encontramos a missdo da instituicdo:

promover a educacao mediante atividades de ensino, pesquisa e
extensdo que propiciem, de modo reflexivo e critico, na interacdo
com a sociedade, a formagdo integral (humanistica, cientifica e
tecnoldgica, ética, politica e social) de profissionais capazes de
contribuir para o desenvolvimento cultural, tecnoldgico e
econdmico dessa mesma sociedade (CEFET/RJ, 2010, s/p.).

Entendemos que essa “interacdo com a sociedade” n3ao deve ser um
movimento marcado pela discriminacdo de qualquer ordem, mas que corresponda a
adocdo de praticas institucionais que aproximem a instituicdo das demandas
coletivas, sobretudo dos segmentos e grupos que esperam encontrar em escolas
publicas de referéncia como as da RFEPCT a oportunidade de alcan¢ar um processo
formativo diferenciado, capaz de delinear novos horizontes e criar condi¢es
concretas para a possibilidade de novos destinos. Implica imprimir na instituicao
educacional os contornos dessa sociedade, com suas dificuldades e riquezas.

Portanto, essa interacao com a sociedade ndo pode representar um fazer
institucional assemelhado ao modelo da educacdao bancaria criticado por Paulo
Freire, posicionando instituicao de ensino e sociedade em polos que se distanciam,
ou mesmo se antagonizam: “na visao bancaria da educacdo, o saber é uma doacado
dos que se julgam sdbios ao que julgam nada saber” (FREIRE, 2005, p. 67). Ndo cabe
a instituicdo posicionar-se frente a sociedade “como sua antinomia necessaria”,
parafraseando o educador pernambucano.

A formacado integral dos seus egressos, nos termos postos no trecho sobre a

missao institucional, acima reproduzido, nao depende de praticas que elitizem o
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acesso ou inviabilizem o éxito estudantil por meio da ado¢ao de um curriculo escolar
ficcional, cujo cumprimento beira os limites do inexequivel, em colisdo com a ideia de
um “bom método pedagdgico”, que se define ndao pela pretensdo de ser um
“método de ensino, mas sim de aprendizagem” (FREIRE, idem, p. 18). Antes, o que
se exige para a formacao integral é o investimento politico-econémico em politicas
sociais de educacdo condizentes com a perspectiva formativa que se pretende
alcangar.

A fetichizagdo do conhecimento académico-cientifico de um lado e a
desvalorizacao dos saberes e fazeres populares de outro impedem a construcao da
interface necessdria entre a sociedade e a instituicao escolar, condicao sine qua non
para a real democratizacao da escola publica federal socialmente referenciada.

Ambrosini e Escott (2019, p. 24) discutem a problemdtica da meritocracia no
acesso as formagbes em EPT e destacam a dupla fun¢do que as instituicbes
educacionais podem cumprir no interior de uma sociedade estruturalmente desigual
e excludente: “manter e reproduzir as desigualdades” ou “através de politicas
publicas emancipatdrias, superar as condi¢oes de exclusdao”. Colocando-se em defesa
da segunda funcao, os pesquisadores afirmam que “ampliar e democratizar o acesso
ao ensino publico é algo fundamental aos que desejam uma sociedade mais justa e
igualitaria”.

Assim é que entendemos a urgéncia de se romper com a marca da
meritocracia na selecdo de estudantes para o acesso a cursos de EMI financiados pelo
Estado brasileiro, dado que sua base ideoldgica se confronta com o ideal de
democratizacdao do ensino escolar de qualidade e reproduz a exclusdao social no

interior das prdprias instituicdes da RFEPCT.
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2. OS CURSOS DE ENSINO MEDIO INTEGRADO NO CEFET/RJ

O CEFET/RJ é uma instituicao de ensino integrante da RFEPCT, localizada no
estado do Rio de Janeiro. Com sua sede administrativa fixada na capital, é formada
por outros sete campi, distribuidos em seis municipios do estado: Angra dos Reis,
Itaguai, Nova Friburgo, Nova Iguacu, Petrdépolis e Valenca. Na capital, além da sede,
no bairro Maracang, tem um campus situado no bairro Maria da Graca, também na
Zona Norte do municipio.

De acordo com o que se |& no seu estatuto, é uma “instituicao especializada
na oferta de educac¢do tecnoldgica, nos diferentes niveis e modalidades de ensino”
(BRASIL, 2005). Sob a perspectiva da “articulacdo verticalizada”, oferece a populacdo
servicos educacionais de matriz tecnoldgica com cursos de formacao desde a EPTNM
até a pds-graduacgao.

Um dos principios norteadores da sua organizacdo € “o desenvolvimento de
educacao continuada, integrando nivel médio e superior, através da oferta de cursos,
projetos e programas no ambito de ensino, pesquisa e extensao”, ainda conforme
explicitado no seu estatuto.

Situando essa oferta no ambito da EPTNM, encontramos na instituicdo cursos
de formacao técnica ministrados nas formas articulada e subsequente ao Ensino
Médio. Os da forma articulada podem ser feitos por estudantes que, apds a conclusao
do Ensino Fundamental, tenham interesse em cursar, ao mesmo tempo, o Ensino
Médio e um curso técnico, de modo que, ao concluirem a Educac¢do Basica, estejam
também habilitados ao exercicio de uma profissao.

Quando essa articulacdo do curso de Ensino Médio com a formacao técnica
acontece integradamente, sob a orientacdo de um curriculo escolar unico e do
mesmo projeto pedagdgico, temos o denominado EMI.

Os chamados cursos técnicos da forma subsequente, também conhecidos
como “pds-médio”, destinam-se a pessoas que ja tenham concluido o Ensino Médio;
portanto, sdo direcionados a quem ja finalizou toda a Educacdo Bdasica e pretende
adquirir uma habilitacao profissional.

O Art. 36-C da LDB descreve a dupla possibilidade de articulacao do Ensino

Médio com a formacao técnica da seguinte maneira (BRASIL, 1996, grifos nossos):
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| -integrada, oferecida somente a quem j& tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno
a habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma
instituicdo de ensino, efetuando-se matricula Unica para cada aluno;
Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou j&
0 esteja cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada
curso, e podendo ocorrer:a) na mesma instituicio de ensino,
aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis; b) em
instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ¢) em instituicdes de ensino distintas,
mediante convénios de intercomplementaridade, visando ao
planejamento e ao desenvolvimento de projeto pedagdgico
unificado.

No CEFET/RJ, apenas o campus Angra dos Reis ndo oferta cursos de EMI.
Nesse campus, no que tange a EPTNM, é oferecido o curso técnico de Mecanica, o
unico dainstituicao sob a forma da concomitancia externa. Nesse caso, os estudantes
cursam o Ensino Médio regular em outra instituicao e frequentam a formacao técnica
no CEFET/RJ4.

Em todos os demais campi, sdo oferecidas vagas de cursos de EMI. Dado o
escopo deste Guia, ndo trataremos de cursos das formas subsequente e
concomitante, deixando nossa abordagem direcionada exclusivamente aos cursos
de EMI.

Na Tabela 1, apresentamos os nomes dos cursos de EMI, sua insercao por eixo
tecnoldgico (BRASIL, 2021) e as localidades (campi) da sua oferta. Todos eles sdo

oferecidos integralmente na modalidade presencial e tém duragdo minima de 3 anos.

Tabela 1: Cursos de EMI ofertados no Cefet/RJ

1. Enfermagem 1. Nova Iguacu

1. Ambiente e Saude 2. Meteorologia 2. Maracana

3. Maria da Graca

3. Automagdo industrial -, Noya Iguacu

4. Eletrénica 5. Maracana
2. Controle e Processos

Industriais 5. Eletrotécnica 6. Maracana

4 Dado o carater articulado de ambas as formacgdes, a conclusdo do Ensino Médio € pré-
condicdo para a outorga do certificado da formacao técnica.
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6. Manuteng¢ao 7. Maria da Graga
automotiva

8. ltaguai
7- Mecanica 9. Maracan3

10. Maracana

3. Gestao e negocios 8. Administracao 11. Nova Friburgo

12. Maracana

9. Informatica 13. Nova Friburgo

14. Nova Iguagu
4. Informagdo e comunicagao
15. Maracana

10. Telecomunicagbes 16. Nova Iguacu

17. Petrépolis

11. Edificacbes 18. Maracana
5. Infraestrutura 12. Estradas 19. Maracana
6. Producdo alimenticia 13. Alimentos 20. Valenga
7. Produgao industrial 14. Quimica 21. Valenga

22. Maracana

8. Seguranga 15. Seguranca do 23. Maria da Graca
trabalho
9. Turismo, hospitalidade e lazer  16. Eventos 24. Maracana

Fonte: Edital Cefet/RJ n°09/2022.

De acordo com a 4° versao do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, o eixo
tecnoldgico corresponde ao “conjunto organizado e sistematizado de
conhecimentos, competéncias e habilidades de diferentes ordens (cientificos,
juridicos, politicos, sociais, econémicos, organizacionais, culturais, éticos, estéticos

etc.)” (BRASIL, 2021).



Cada eixo redne um grupo de cursos, com as seguintes indica¢bes: carga
hordria minima; perfil profissional de conclusdo; infraestrutura minima requerida;
campo de atuacdo; ocupacdes associadas a Classificacdo Brasileira de Ocupacdes
(CBO); normas associadas ao exercicio profissional; possibilidades de certificacdo
intermedidria em cursos de qualificacao profissional; formacdo continuada em cursos
de especializagdo e verticalizacao para cursos de graduagao no itinerdrio formativo.

Pela observacdo da Tabela 1, concluimos que, dos 9 eixos tecnoldgicos
disponiveis no CEFET/RJ, Controle e processos industriais € o que se apresenta com
maior expressividade. Na sequéncia, estdo os eixos: Ambiente e Satde, Informacao
e Comunicacao e Infraestrutura.

O Grafico 1 ilustra, numericamente, a distribuicao dos cursos por eixo

tecnoldgico.

Grafico 1: N° de cursos de EMI por eixo tecnolégico, no CEFET/RJ, em 2023
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Seguranca 1
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Fonte: Edital CEFET/RJ n°09/2022

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) é um documento institucional
elaborado com a participacdo de toda a comunidade escolar, que reflete a
“identidade da instituicao” e contém sua filosofia, missao, diretrizes pedagdgicas,
acbes académicas desenvolvidas e estrutura organizacional, (CEFET/RJ, 2020, p. 35).

De acordo com o texto do PDI referente ao periodo 2020-2024, cada campus

institucional e seus respectivos cursos foram concebidos sob a orientacao do
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conceito de “cidade-polo”, o que aponta para sua pertinéncia quanto a proximidade
com os arranjos produtivos locais, a possibilidade de parcerias e de infraestrutura
existente.

O Gréfico 2 ilustra a distribuicao da oferta de cursos de EMI em cada campus,

conforme apresentado a seguir.

Grafico 2: N° de cursos de EMI por campus, no CEFET/RJ, em 2023
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Fonte: Edital CEFET/RJ n°09/2022

Quando fazemos uma comparacao por campus, concluimos que o campus
Maracana concentra a maior oferta de cursos, seguido por Nova Iguagu e Maria da
Graca. Os campi Valenca e Nova Friburgo vém na sequéncia.

Importante assinalar que cursos de mesmo nome diferem um do outro
conforme o campus de oferta, de modo que se organizam com base em projeto
pedagdgico proprio e tém caracteristicas especificas que os distinguem entre si.

Retornando a Tabela 1, podemos entender melhor essa diferenca. Automacao
industrial é um curso técnico de EMI ofertado nos campi Maria da Graca e Nova
Iguacu. Mecanica pode ser encontrado em Itaguai e no Maracana. Administracao
estd presente no Maracana e em Nova Friburgo. Seguranca do trabalho, no
Maracana e em Maria da Graca. Informatica e Telecomunica¢des estdao disponiveis
em trés campi cada um: o primeiro, no Maracana, em Nova Friburgo e em Nova

Iguacu; o segundo, no Maracanad, em Petrépolis e em Nova Iguagu.



Isso explica por que, com base no nome, o quantitativo de cursos disponiveis
é inferior ao nimero de ofertas. Para uma lista com 16 nomes de cursos, temos 24
ofertas. Assim é que, em que pesem sejam cursos homdnimos da mesma instituicao
de ensino, que confiram a mesma habilitacdo profissional de nivel técnico, ndo
correspondem a formagdes escolares semelhantes, do ponto de vista do curriculo.
Uma fonte segura para a observancia das diferencas seria o préprio PPC de cada
cursos.

Pela leitura do Grafico 3, a seguir, constatamos que os cursos de EMI de
Telecomunicagbes e Informatica sdo os de maior oferta pela instituicao Cefet/RJ
como um todo, seguidos de Administracdo, Automacdo Industrial, Mecanica e

Seguranca do Trabalho.

Grafico 3: N° de ofertas de EMI por nome de curso, no CEFET/RJ, em 2023
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Fonte: Edital CEFET/RJ n°09/2022

> Cabe observar a necessidade da articulagdo estreita de cada formagao técnica e profissional
aos arranjos produtivos, sociais e culturais da regido onde o curso sera desenvolvido (BRASIL,
2005). De acordo com normativa interna, em todo processo de abertura de curso deve se
justificar a proposicao apresentada, expondo-se a relevancia e a pertinéncia da oferta para a
instituicdo e a regido que a abrigard. A relacdo entre a area profissional do curso e as
caracteristicas regionais, o potencial de insercao do egresso no mundo do trabalho e de
atendimento a demandas locais sdo exemplos de informacdes que precisam constar naquele
processo (CEFET, 2016). Em instituicdes multicampi como o CEFET/RJ, essa vinculacdo
organica entre o curso e a realidade local explica a diversificacdo das ofertas de EMI.
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Com excecdo do que normatiza a legislacdo vigente para todos os cursos de
EMI, os demais aspectos de cada oferta sdo sempre adequados de acordo com os
parametros e recursos materiais do campus onde é disponibilizada.

Os aspectos basilares considerados em termos normativos sao tanto internos
quanto externos a instituicao. Ou seja, recaem sobre os cursos as decisdes colegiadas
tomadas no contexto dos conselhos institucionais®, assim como as orientacGes
advindas de drgaos externos’.

No que tange a organizac¢ao curricular de cada curso, em sentido operacional,
sua composicao reine componentes da chamada Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e da formacdo técnica e profissional, constituindo o chamado itinerario
formativo integrado, previsto na legislacdo educacional (BRASIL, 2017).

No CEFET/RJ, a perspectiva da integracdo curricular é corroborada pela regra
interna segundo a qual a escolha da formacao técnica a ser cursada pelo estudante é
definida j& a ocasidao da sua inscricdo no processo seletivo de acesso a instituicao.
Dessa forma, quando o estudante é matriculado num curso de EMI, ele recebe um
Unico numero de matricula, que corresponde a sua vinculacdo escolar ao Ensino
Médio e a formacao profissional e técnica previamente escolhida.

Assim, durante todos os anos em que estiver matriculado em qualquer curso
de EMI, o estudante precisara cumprir um unico curriculo escolar ou itinerario
formativo integrado, no qual sdo ministradas disciplinas de contelddo técnico e geral
(ou propedéutico), desde o primeiro ano de escolaridade.

O estagio profissional supervisionado ou pratica profissional supervisionada
constitui atividade curricular obrigatdria em todos os cursos da EPTNM ministrados
no CEFET/RJ. Para efeito de aproveitamento curricular da carga hordria estipulada
para cada curso, o estudante estd autorizado a comecar a cumpri-la a partir do
segundo ano do curso, conforme critérios fixados pelo préprio estabelecimento

educacional.

¢ Conselho de Ensino, Conselho de Ensino e Pesquisa e Conselho Diretor.

7 Especialmente do Conselho Nacional de Educacao, érgao colegiado integrante do
Ministério da Educacao, com atribuicdes normativas, deliberativas e de assessoramento ao
Ministro de Estado da Educacdo (BRASIL, 1995).
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O cumprimento de toda a carga hordria de estagio definida no PPC de cada
curso é uma exigéncia para que o estudante receba o seu certificado de conclusdo do
EMI e possa, entdo, dar prosseguimento aos seus estudos ou pleitear uma vaga no
mundo do trabalho na qualidade de técnico formalmente habilitado.

E importante frisar que a pendéncia de entrega do relatério final do estégio,
apos a conclusdao de toda a carga horaria prevista para a atividade, impacta a
integralizagao do curso pelo estudante, implicando a impossibilidade de emissao do
seu certificado do EMI. Em sintese, sé sera certificado como concluinte o estudante
que cumprir todas as exigéncias fixadas no curriculo, excluida a alternativa de
desmembramento da forma¢do em Ensino Médio ou curso técnico.

Assim, compreendemos que a decisdao pelo inicio da formacao integrada
desde o primeiro ano do curso e a norma da certificacao Unica com a exigéncia da
integralizacao de todo o curriculo caminham pari passu no que tange a preservagao
da unidade entre formar para os estudos superiores e formar para o exercicio
profissional.

Em outros termos, podemos dizer que esse funcionamento de ordem
pedagdgica e administrativa sustenta a defesa do EMI como proposta de formacao
escolar pela qual se pretende superar a histdrica dualidade entre formar para o
trabalho intelectual versus preparar para o trabalho manual, buscando recuperar a

relacdo histdrico-ontoldgica entre trabalho e educacdo (SAVIANI, 2007).
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3. PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO: ELABORAGAO, REVISAO E ATUALIZACAO

O texto da Lei Federal n° 9.9394/1996, que define as diretrizes e bases da
educacao nacional, ndo especifica, no seu contelddo, a dimensdo ou o conceito do
que seria um Projeto Pedagégico de Curso (PPC). Seja na Secdo IV-A do Capitulo IlI,
que trata da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio ou no Capitulo IV, que se
refere a Educacao Superior, ndo verificamos men¢do a esse tipo de documento
institucional.

Quando fazemos uma busca pela expressao “projeto pedagdgico”, no
arquivo digital da lei citada, as referéncias localizadas dizem respeito ao projeto
pedagdgico do estabelecimento de ensino, o chamado projeto politico-pedagégico
(PPP), e ndo aos que tratam dos cursos.

A titulo de esclarecimento, o PPP pode ser considerado um documento-chave
para a escrita do PPC, na medida em que catalisa a politica educacional da instituicao
e apresenta suas propostas de acao e intervencao junto a sociedade, em sentido
amplo. Desse modo, o texto do PPP — assim como do PDI — deve inspirar o conteddo
do PPC.

De acordo com Veiga (2003, p. 275), um projeto politico pedagégico (PPP) é uma
acao coletiva cujos esforcos devem se voltar a:

integrar acdes dispersas, criar sinergias no sentido de buscar
solu¢bes alternativas para diferentes momentos do trabalho
pedagdgico-administrativo, desenvolver o sentimento de pertenca,
mobilizar os protagonistas para a explicitacao de objetivos comuns
definindo o norte das acdes a serem desencadeadas, fortalecer a
construcao de uma coeréncia comum, mas indispensdvel, para que
a acao coletiva produza seus efeitos.

Quando o assunto € a escrita de um PPC, é preciso lembrar que, embora se
trate de um documento circunscrito a um curso especifico, sua confeccao estd
subordinada a outros de natureza mais abrangente, produzidos para atender ao
estabelecimento educacional na sua totalidade. S3o eles o PPP e o PDI.

Na Resolucdo CNE/CP n®1/2021, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a busca pela expressdao “projeto
pedagdgico” localiza trés ocorréncias, sendo duas delas incluidas no capitulo

dedicado a tratar da estrutura e da organizacao da EPTNM.
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Da mesma forma, a Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2020, que aprovou a 4° edicdao do
Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), determinou o prazo de 2 anos para que
as instituicdes de ensino procedam a atualizacdo dos seus PPCs, nos termos do que
instituiu a versdao aprovada.

Dito isso, parece-nos procedente pensar sobre o lugar do PPC no
desenvolvimento dos cursos de EMI, considerando a vinculacao organica dessa
formacao com a EPTNM e a EPT, bem como a referéncia feita ao documento em
publica¢Oes oficiais que tratam de ambas as categorias.

Uma vez compreendida a necessidade de incorporar a escrita e as
permanentes revisao/atualizacdo do PPC a dinamica do trabalho desenvolvido junto
aos cursos de EMI, em especial por aqueles a quem compete a sua redacdao -
educadores na fun¢ao de coordenadores de curso e chefes de colegiado, e, ainda,
pedagogos e coordenadores pedagdgicos —, é importante considerar os principais
pontos a serem contemplados no documento.

Na secdo anterior, vimos que o CEFET/RJ oferta, atualmente, 24 cursos de EMI,
distribuidos em 9 eixos tecnolégicos, por todo o seu conjunto multicampi. Por eixo
tecnolégico, entende-se a:

estrutura de organiza¢do da Educagdo Profissional e Tecnoldgica,
considerando as diferentes matrizes tecnoldgicas nele existentes,
por meio das quais sao promovidos os agrupamentos de cursos,
levando em consideracdao os fundamentos cientificos que as
sustentam, de forma a orientar o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPQ), identificando o conjunto de conhecimentos, habilidades,
atitudes, valores e emoc¢Oes que devem orientar e integrar a
organizacao curricular, dando identidade aos respectivos perfis
profissionais (BRASIL, 2021).

Ainda na Resolucdo CNE/CEB n° 2/2020, a qual, como vimos, aprovou a ultima
versdo do CNCT, lemos, no seu Art. 3° que:

os Eixos Tecnoldgicos poderdo ser segmentados em dreas
tecnoldgicas de acordo com as peculiaridades e singularidades
técnicas e cientificas que caracterizam determinados processos de
producdo ou de prestacao de servicos comuns aos cursos técnicos
ofertados, que lhes conferem uma identidade prépria e distintiva de
outros cursos técnicos que compdem o mesmo Eixo Tecnoldgico
(BRASIL, 2020).



27

A partir disso, a construcao do PPC requer observacdao cuidadosa das
especificidades caracteristicas dos eixos tecnoldgicos, assim como dos cursos
inscritos em cada um deles, sobretudo no que concerne aos aspectos que tipificam
sua organizacgao curricular.

Assim, a consulta ao CNCT é fundamental para o acesso as informacdes
atualizadas sobre os cursos técnicos oficialmente disponiveis no ambito da EPTNM.
Tais cursos sdo apresentados no documento com base nos seguintes aspectos: perfil
profissional de conclusdo, carga hordria minima a ser cumprida, pré-requisito para
ingresso, legislacao profissional, itinerarios formativos, campos de atuacao,
infraestrutura minima e ocupac¢des associadas (BRASIL, 2020).

A recorréncia ao CNCT deve ser acompanhada, pari passu, da leitura de duas
Resolugdes do Conselho Nacional de Educagao, uma do Conselho Pleno e outra da
Camara de Educagdo Basica, cujo conteido tem interface direta com os cursos de
EMI, dada a sua vinculagdo tanto a Educagdo Basica quanto a EPT. S3o elas: Resolucao
CNE/CP n° 01, de 05 e janeiro de 2021 - Define as diretrizes curriculares nacionais gerais
para a educacdo profissional e tecnoldgica; Resolucao CNE/CEB n° 03, de 21 de
novembro de 2018 - Atualiza as diretrizes curriculares nacionais para o Ensino Médio.

Destacamos, abaixo, trechos da Resolu¢do CNE/CP n° 01/2021 nos quais
encontramos referéncia ao PPC, todos eles inseridos no Capitulo VI, dedicado
especificamente a estruturacao da EPTNM, onde estdo abrigados os cursos de EMI.

Art. 21. O curriculo, contemplado no PPC e com base no principio do
pluralismo de ideias e concep¢bes pedagdgicas, é prerrogativa e
responsabilidade de cada instituicdo e rede de ensino publica ou
privada, nos termos de seu PPC, observada a legislacdo e as normas
vigentes, em especial o disposto nestas Diretrizes Curriculares
Nacionais, no CNCT ou instrumento correspondente que venha
substitui-lo e em normas complementares definidas pelos
respectivos sistemas de ensino.

Art. 24. O plano de curso da Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio deve considerar, em seu planejamento: (...) VIII - elaboracdo
do PPC a ser submetido a aprovacao dos érgaos competentes, no
ambito do respectivo sistema de ensino; IX - avaliacao da execucao
do respectivo PPG; (...).

Art. 25. A estrutura do PPC, a ser submetida a aprovag¢ao dos drgaos
competentes, no ambito do correspondente sistema de ensino,
deve conter, no minimo: | - identificacdo do curso; Il - justificativa e
objetivos; Ill - requisitos e formas de acesso; IV - perfil profissional
de conclusdo e perfil profissional de saidas intermedidrias e de
especializagbes técnicas, quando previstas; V - organizacdao
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curricular; VI - critérios de aproveitamento de conhecimentos e
experiéncias anteriores, mediante avaliacdo e reconhecimento de
competéncias profissionais constituidas; VII - critérios e
procedimentos de avaliagdo de aprendizagem; VIII - infraestrutura
fisica e tecnoldgica, identificando biblioteca, laboratdrios,
instalacbes e equipamentos; IX - perfil de qualificacdo dos
professores, instrutores e técnico-administrativos; X - certificados e
diplomas a serem emitidos; XI - prazo maximo para a integralizacao

do curso; e, Xl - identificacdo das atividades de estagio
supervisionado obrigatdrio, quando couber.
§ 1° A organizacdo curricular deve explicitar: | - as unidades

curriculares, etapas ou mddulos, com suas cargas hordrias,
presenciais e a distancia, o prazo maximo para a integralizacao, bem
como a indicagdo da respectiva bibliografia basica e complementar;
Il - orienta¢Ges metodoldgicas flexiveis, incluindo estratégias de
execucdo, presencial ou a distancia; Il - pratica profissional
intrinseca ao curriculo, desenvolvida nos diversos ambientes de
aprendizagem; e IV - estagio supervisionado, para vivéncia da
pratica profissional em situacdo real de trabalho, nos termos da Lei
n° 11.788/2008 e das normas especificas definidas pelo Conselho
Nacional de Educagdo e pelos drgdos normativos dos respectivos
sistemas de ensino, assumido como ato educativo, quando previsto
pela instituicdo de ensino ou obrigatdrio em fung¢do da natureza da
ocupagao.

Chamamos especial atencao ao contetudo do Art. 25, dada a determinagao dos

pontos obrigatérios a serem contemplados no PPC e da necessidade da sua
aprovacao pelos drgaos competentes de cada sistema de ensino.

No caso do CEFET/RJ, os PPCs, elaborados, revisados e atualizados no
contexto de cada coordenacao de curso, sao encaminhados para aprovacao pelo
Conselho de Ensino, érgao consultivo e deliberativo da Diretoria de Ensino cujos
membros sao eleitos por seus pares para um mandato de 2 anos.

No texto da Resolu¢ao CNE/CEB n° 03/2018, lemos, no paragrafo Unico do Art.
1°, que tais diretrizes se aplicam a todas as formas e modalidades de ensino médio,
complementadas, quando necessario, por diretrizes préprias. Comprovamos, assim,
a existéncia da complementaridade entre esse documento e o anteriormente
mencionado, no qual estdo definidas as diretrizes propriamente relacionadas a EPT.

Sublinhamos dessa normativa o trecho correspondente ao Art. 10°, no qual
podemos ler que “os curriculos do ensino médio sdo compostos por formacao geral
basica e itinerdrio formativo, indissociavelmente”.

Enquanto a formacdo geral bdsica deve se articular, nos termos da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), por areas de conhecimento - linguagens e suas
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tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias
e ciéncias humanas e sociais aplicadas -, os itinerarios formativos em si
correspondem ao aprofundamento em uma dessas quatro dreas ou, ainda, na opgao
pela formacdo técnica e profissional.

A esse respeito, cabe frisar o trabalho desenvolvido pela comissao criada no
ambito do Conselho de Ensino do CEFET/RJ para instaurar o trabalho de transposicao
do conteido da Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que alterou a LDB,
modificando o modo de organizacdo curricular do Ensino Médio (BRASIL, 2017).

Desse trabalho, resulta a publicacdo da Resolu¢cao CONEN/CEFET/RJ n° 03, de
25 de julho de 2022, que trata da “adaptacao dos cursos de Educacao Profissional e
Técnica de Nivel Médio (EPTNM) na modalidade integrada do Cefet/RJ a legislagdo
em vigor referente ao Ensino Médio, e da outras providéncias” (CEFET/RJ, 2022).

A luz do que ficou definido no § 3° do Art. 36 da LDB, o Cefet/RJ utilizou-se da
prerrogativa conferida aos sistemas de ensino para adotar o itinerario formativo
integrado, “que se traduz na composicao de componentes curriculares da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC e dos itinerdrios formativos” (BRASIL, 1996).

Assim, no sentido de orientar, internamente, a adaptacao dos cursos de EMI
aos preceitos da legislacao vigente, definiu-se que:

por itinerdrio formativo integrado compreende-se, no ambito do
Cefet/RJ, a forma de organizacdo curricular exclusiva e obrigatdria
para a oferta de cursos de EPTNM na modalidade integrada,
destacando-se a natureza da institui¢ao quanto a oferta de cursos
de formagdo técnica de nivel médio (CEFET/RJ, 2022).

Importa salientar a perspectiva institucional de preservacao do curriculo
pautado no principio da integralidade do conhecimento historicamente construido,
sob as bases do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia. Compreende um
posicionamento politico em defesa da formacdo omnilateral, apresentada na
primeira secao deste Guia.

O enfrentamento a qualquer proposta de fragmentacao curricular é
necessdrio para o enfrentamento do processo histérico que configurou a dualidade
educacional tipica do nosso sistema escolar.

Nesse sentido, a adoc¢ao do itinerdrio formativo integrado traduz um esforco

coletivo com vistas a garantia da oferta de uma formacao técnica e profissional que
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ndao se confunde com a “escolha” por um unico itinerdrio formativo, mas
corresponde a preservacao da unidade curricular sintetizada a partir da diversidade
de conhecimentos que fundamentam a relagdo trabalho-educacao.

Podemos dizer que se trata de sustentar, politica e pedagogicamente, o
compromisso de seguir trabalhando em prol de uma educacdo profissional e
tecnoldgica de qualidade para a classe trabalhadora, confrontando-se movimentos
que caminham na contramao dos seus interesses.

Pela ilustracao abaixo, é possivel visualizar a ideia da composicao curricular
que orienta o desenho do itinerario formativo integrado, no qual estao reunidos

componentes curriculares dos 5 itinerarios formativos e da BNCC.

Figura 1: itinerario formativo integrado
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itinerario
formativo
integrado
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matematica
e suas
tecnologias

Fonte: autoria propria

Dada a possibilidade prevista na lei para que a carga hordria minima anual do
Ensino Médio seja progressivamente ampliada para 1.400h, em 3 anos de
escolaridade esta autorizado um total de 4.200h. Em contrapartida, a restricao a
1.800h da carga hordria total dedicada a BNCCimp&e a alocagao das outras 2.400h ao
trabalho com os itinerarios formativos. Mediante isso, a opgdao pelo itinerdrio

formativo integrado, ao se traduzir como a composicao curricular que pode abrigar
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os componentes da BNCC e dos itinerarios formativos, acena como um lampejo para
a preservacao dos cursos de EMI, nos limites definidos pela lei.

Recomendamos o conhecimento integral desses documentos e da legislacao
apresentada neste Guia por parte daqueles a quem compete a (re) construcao de
cada PPC, uma vez que as atualizagbes das normas internas e externas sdo
frequentes.

Feitas essas consideracbes, elencamos, na sequéncia, documentos
institucionais elaborados no ambito de diferentes conselhos consultivos e
deliberativos do Cefet/RJ, cujo conteldo deve ser observado como orientacdo para

a escrita, a revisao e a atualizacao dos PPCs de EMI.

Tabela 2: Normas institucionais a serem observadas na construcdo dos PPCS de EMI®

Conselho Resolugao Data Matéria
N°55/2019 13 de dezembro de 2019 Aprova a Politica de
Assisténcia Estudantil do
Cefet/RJ
N°22/2018 04 de abril de 2018 Aprova o Plano de
Internacionalizagdo do
Cefet/RJ
Conselho Diretor N°46/2017 08 de dezembro de 2017 Autoriza a manuten¢do
(CODIR) simultanea de bolsas

assistenciais, oferecidas
pelo Cefet/RJ, com as
demais bolsas oferecidas
pelo CNPq

N°16/2012 24 de agosto de 2012 Homologa as Diretrizes
para os cursos da EPTNM
e integrado, no campus
Maracana

N°1/2019 21 de marg¢o de 2019 Aprova o regulamento
do uso do nome social no
ambito dos cursos

técnicos, de graduagdo e
Conselho de Ensino e pds-graduacdo do

Pesquisa (CEPE) sistema Cefet/RJ

8 As Resolucdes citadas na Tabela 2 foram consultadas na péagina eletronica da institui¢do,
conforme descrito na Fonte. Nossa busca ficou circunscrita as dreas reservadas a cada
Conselho nessa pdgina; nao tivemos acesso as normas porventura nao disponibilizadas
eletronicamente.
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N° 4/2018

30 de agosto de 2018

Aprova o projeto de
reformulagdo do ensino
profissionalizante
técnico de nivel médio
do campus Maracana

N°1/2016

03 de margo de 2016

Aprova as normas para
criagdo de cursos
técnicos de nivel médio e
de graduagdo no ambito
do Cefet/RJ

N° 18/2016

08 de setembro de 2016

Altera a Resolugao
CONDMET n° 02/2009,
que regulamenta o
estagio profissional
supervisionado para
alunos da EPTNM

N° 01/2015

12 de fevereiro de 2015

Aprova o tempo maximo
de integralizagao dos
cursos presenciais
oferecidos pelo Cefet/RJ

N°21/2015

06 de agosto de 2015

Aprova modificagdo no
texto do Regulamento
do Conselho de Classe

N° 06/2010

05 de agosto de 2010

Aprova o Projeto
Pedagdgico Institucional

N° 01/2014

09 de janeiro de 2014

Aprova o regulamento
do Conselho de Classe do
sistema Cefet/R)J

N° 03/2022

Conselho de Ensino

(CONEN)

25 de julho de 2022

Orienta sobre a
adaptagao dos cursos de
Educagdo Profissional e
Técnica de Nivel Médio
(EPTNM) na modalidade
integrada do Cefet/RJ a
legislagdo em vigor
referente ao Ensino
Médio, e dd outras
providéncias

N° 01/2022

08 de junho de 2022

Aprova as normas de
avaliagdo do rendimento
escolar de cursos da
Educacgdo Profissional
Técnica de Nivel Médio
(EPTNM), nas formas
integrada, subsequente e
concomitante, do
sistema Cefet/RJ

Fonte: www cefet-rj.br

No conjunto das resolu¢des acima listadas, deve ser adicionado, ainda, o Manual

do estudante dos cursos da EPTNM (CEFET/2021), cuja ultima revisdo ocorreu em
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julho de 2021, por se tratar de um material com orientac¢des relacionadas ao cotidiano
dos discentes na institui¢do.

Organizado em 7 se¢des, o Manual abarca informagdes referentes aos setores
institucionais, avaliacdo, calenddrio escolar, hordrios das aulas, regulamento
disciplinar, op¢Oes de trancamento, destrancamento e transferéncia.

O conhecimento desse documento é indicado para a comunidade interna em
geral, mas fundamental para aqueles que trabalham e estudam nos cursos aos quais
ele faz referéncia. Embora ndo seja necessario reproduzir em cada PPC dos cursos de
EMI as informacdes contidas no Manual, recomendamos que se destaque a sua

existéncia, assim como que seja incentivada a sua leitura.
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4. DESAFIOS PARA O ENSINO MEDIO INTEGRADO NO TEMPO PRESENTE

Pelo que apresentamos até aqui, procuramos demonstrar a importancia de se
conhecer o conteddo dos diversos dispositivos oficiais que, atualmente,
fundamentam tedrica e objetivamente o desenvolvimento dos cursos de EMI,
especialmente aqueles ofertados na RFEPCT, na qual se encontra o CEFET/RJ.

Ao que elucidamos anteriormente, acrescentamos, nesta secao, Resolucdes
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que se associam as politicas de formacao
de professores, publicadas também na esteira da lei que reformulou o Ensino Médio

(BRASIL, 2017).

Tabela 3: Resolu¢des do CNE associadas a politicas de formacao de professores

Resolucdo Data Matéria

CNE/CPNn°3 16 de novembro de 2022 Insere o artigo 9-A na Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 6 de maio
de 2022, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagao de Professores da Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio (EPTNM-Formacdo).

CNE/CPn°2 30 de agosto de 2022 Altera o Art. 27 da Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro
de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagdo Inicial de Professores para a Educa¢do Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao).

CNE/CP N°1 06 de maio de 2022 Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educagao Profissional Técnica de Nivel
Médio (EPTNM-Formagao)

CNE/CP N°1 27 de outubro de 2020 Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgdo Continuada de Professores da Educacdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formagao Continuada
de Professores da Educagdo Bdsica (BNC-Formagdo
Continuada).

CNE/CP N° 2 20 de dezembro de 2019 Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formagao).

Fonte: http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-normativos--sumulas-
pareceres-e-resolucoes?id=12816

Consideramos importante agregar ao material, ainda que pontualmente,
algumas observacdes a respeito das DCNs direcionadas ao campo da formacdo de

professores. Interessou-nos, de modo especifico, buscar, no seu contetudo,


http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-normativos--sumulas-pareceres-e-resolucoes?id=12816
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-normativos--sumulas-pareceres-e-resolucoes?id=12816
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informacgOes que tratassem objetivamente da formagao para o trabalho docente em
cursos da EPTNM.

Aduzimos que seja necessario olhar de maneira sistémica para o que envolve
as politicas sociais de educagdo, considerando a centralidade da relagdao ensino-
aprendizagem nos processos educacionais formais. Dessa maneira, quando
queremos pensar nos desafios interpostos a determinado processo de formacao
escolar, cumpre-nos atribuir relevancia a apreciacao das orienta¢bes oficiais
atinentes a formacao dos seus professores, tal como o devemos fazer no que tange
as diretrizes associadas ao curriculo que sera desenvolvido na pratica pedagdgica.

Nesse sentido, € imperioso comecar dizendo que ndo identificamos, seja nas
DCNs de 2019 (CNE/CP n° 2) ou nas de 2022 (CNE/CP n° 1), elencadas na Tabela 3,
mencao aos cursos da EPTNM. Com relagao a primeira, havia a expectativa de que se
abordassem, ainda que genericamente, as particularidades da formacao e do
trabalho docente em cursos de Ensino Médio articulados a Educagao Profissional.

No que concerne as DCNs de 2022, verificamos a ocorréncia hegemoénica de
orienta¢des para a atuacao docente no contexto do ensino técnico, queremos dizer,
do ensino dos conteldos relacionados a formacao técnica, sem qualquer alusdo a
formacao docente para os cursos de Educagao Profissional que sdo realizados ainda
durante ao Ensino Médio, sejam da forma integrada ou da concomitante.

N3o observamos uma disposicdo em refinar o olhar para com as
particularidades dos cursos da EPTNM no que concerne a formagao inicial de seus
professores. Contudo, cabe-nos pontuar que a configuracdao segmentada dessas
DCNS, sem qualquer referéncia aos cursos de Ensino Médio articulado a Educacao
Profissional, caminha pari passu com a lei que reformulou o Ensino Médio. Nesse
diapasdo, deixam de fora qualquer orientacao especifica para o trabalho com o EMI.

Sem balizar as particularidades do trabalho politico-pedagégico desenvolvido
nos cursos de EMI, essas diretrizes esvaziam o arcabouco tedrico-conceitual
elaborado pelos intelectuais e pesquisadores do campo da educagao que vém se
dedicando ao estudo (e a defesa) de uma integracdo curricular que conteste
objetivamente a estrutural e estruturante dualidade educacional brasileira.

Com isso, queremos chamar atencao para o papel crucial das instituic6es da

RFEPCT no que tange a luta pela defesa do sentido original do EMI como percurso
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formativo assentado sob as perspectivas da omnilateralidade ou da politecnia, em
consonancia com os anseios da classe trabalhadora brasileira.

Nesse contexto, vale retomar o sentido de “integrado”, que corresponde nao
sé ao aspecto formal da composicdo curricular, mas também a uma questdo de
ordem conceitual. Fundamentalmente, no EMI, a integracdo diz respeito ao
conhecimento organizado sob o pressuposto da formacao humana e profissional. No
entanto, no texto das DCNS destacadas nessa secdo, nao identificamos a perspectiva
da integracao nem na forma nem no conteudo.

Se essa organizacao exige constante vigilia dos que a defendem, também
implica o estudo cuidadoso dos pilares conceituais e dispositivos legais que
inspiraram o EMI hoje desenvolvido, a comecar pelo presidencial Decreto n°
5.154/2004, que ratificou a possibilidade de articulacao da Educacao Profissional com
a Educagao Basica, ao revogar o Decreto n°®2.208/1997.

Requer, ainda, o conhecimento dos documentos oficiais como as DCNs
citadas, de modo que as estratégias de resisténcia possam ser pensadas para fazer
frente as contradicbes emanadas no contexto atual, em tempos de mudangas no
formato do Ensino Médio, com o advento da Lei n° 13.415/2017.

Araujo e Ferreira (2023) discutem os desafios e as saidas para a formacdo
integral dos estudantes do EMI a partir das politicas que se materializaram na
sequéncia dessa lei, consubstanciando o chamado “novo’” Ensino Médio.

Os pesquisadores nos convocam a pensar sobre o conflito entre a formacao
unitaria de base politécnica e os fundamentos da proposta curricular fragmentada
em BNCC e itinerdrios formativos, com imposicao de limites de carga hordria
diferenciados para cada segmento. Para os autores, a lei torna o EMI “objetivamente
invidvel”:

Ao separar em percursos distintos as grandes dreas da formagao
basica e a educagao profissional e tecnoldgica - esta indicada
como o quinto itinerdrio possivel - a lei que reforma o Ensino
Médio brasileiro desintegra radicalmente o curriculo e afasta
para cada vez mais distante a possibilidade de realizacao de uma
formacao profissional humana e para a cidadania. Ainda que o
paragrafo 3°, do Artigo 36, da referida lei, indique a possibilidade
de criagao de um curriculo pela via de um "itinerario integrado",
a concepcao possivel de integracdo, nessa perspectiva, € de
ordem outra (ARAUJO e FERREIRA, 2023, p. 566).
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Podemos afirmar que a dimensdao da integracao curricular coadunada a
expectativa da formacdo unitdria ndo esta presente no contelddo dos documentos
oficiais citados. Contudo, ainda na visdo de Araujo e Ferreira (2023, p. 566), “o viés da
integracdo estd posto na legislagao” conforme podemos ler no § 3° Art. 36 da lei: “A
critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario formativo integrado,
que se traduz na composicao de componentes curriculares da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC e dos itinerarios formativos” (BRASIL, 2017).

As instituicbes da RFEPCT, especialmente aquelas cujo trabalho educativo
vem sendo construido, historicamente, em torno da formacao estudantil para o
exercicio de profissOes técnicas, tal como o CEFET/RJ, contam com infraestrutura
material diferenciada, passando pelas suas instala¢bes fisicas e pela formacao dos
seus trabalhadores. Isso lhes faculta condicbes estruturais para ousar continuar a
fermentar o ideal da politécnica nos seus cursos de EMI, langando mdo da
composicao do “itinerario formativo integrado”, dentro dos limites impostos pela lei.

Com o fito de ilustrar uma sintese, compartilhamos, na Figura 4, a relacao do EMI
no conjunto da organizacao da educacdo nacional, pela qual queremos corroborar

sua vinculacdo organica a Educacao Basica, a EPTNM e a EPT.

Figura 4: O EMI no conjunto da organizacao educacional nacional

Ensino Médio Integrado
Educacdo Basica
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio

Educacdo Profissional e Tecnoldgica

Fonte: autoria propria

Essa associagdo nos inspira a reafirmar o acesso aos cursos de EMI de instituicao

mantidas pelo poder publico como um direito legal a escolaridade obrigatdria, dado
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o pertencimento dessa etapa da formacao escolar ao conjunto da Educagao Basica,
cuja oferta é um dever do Estado (BRASIL, 1996; 1988).

Sob esse esteio, apresentamos nossa objecao a processos de selecao de
estudantes para o ingresso nesses cursos pautados pelo viés da meritocracia, em
detrimento da adocao de critérios que promovam a equaliza¢do do acesso ao ensino
publico de qualidade. O sorteio de vagas excepcionalmente adotado em tempos
recentes, no cenario da pandemia de Covid-19, se nao é o mecanismo mais justo de
selecionar os estudantes, é o que temos ao alcance como recurso mais coerente com
0 anseio social de acesso ao ensino publico de qualidade (SILVA, 2018).

O trabalho desenvolvido na esfera do que diz respeito a elaboracao dos PPCs
desses cursos deve considerar a elitizagdao que essa oferta escolar vem sofrendo,
historicamente, a custa da competi¢ao consubstanciada nos exames de admissao
aplicados para a selecao dos ingressantes, no contexto de instituicdes da RFEPCT.

Em que pesem os avancos decorrentes da chamada Lei de Cotas (BRASIL,
2012) no sentido da democratizacdo desses espacos e cursos, a légica da meritocracia
permanece inalterada quando o critério de selecdo continua a ser o da verificagdo do
desempenho em provas de admissao.

O entendimento de que a porta de entrada para os cursos de EMI do CEFET/RJ
é a participacdo nesta competicao esta de tal maneira posto como uma realidade na
instituicdo que encontramos um projeto de extensdo intitulado Pré-Técnico Social,
desenvolvido voluntariamente no espaco da escola, para preparar estudantes
matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental de escolas publicas interessados em
participar do processo seletivo. Curiosamente, nesse caso, a sele¢ao dos interessados
é feita por sorteio eletrénico, conforme se 1& no ultimo edital publico divulgado
(CEFET/RJ, 2023).

O paradigma da exceléncia dos cursos técnicos ofertados no CEFET/RJ é
também tributario desse modelo que exclui da oportunidade de acessa-los os
estudantes ndo providos dos instrumentos necessarios a disputa por uma de suas
vagas. Importante nado traduzir essa desvantagem objetiva como sin6nimo de um
problema de mérito pessoal (SENNET, 2007, p. 76), mas perceber que as raizes dessa
disparidade estao fincadas nas desigualdades sociais que atravessam também as

instituicbes escolares.
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Dessa forma, sem deixar de reconhecer a qualidade dos servicos educacionais
oferecidos pelas instituicdes, faz-se necessdrio indagar se a visdo que minimiza a
elitizacao histdrica desses cursos nao estaria reproduzindo, no espago escolar,
condicdes sociais estruturalmente desiguais.

Cabe, ainda, questionar os interesses de classe subjacentes a ideologias que
naturalizam e individualizam problemas sociais cuja origem remete a base econémica
de producdo de vida, em cada tempo histdrico.

Chegando ao final deste PE, queremos deixar registrada a importancia de
garantir o trabalho coletivo em prol da defesa dos cursos de EMI, passando pelas
esferas do direito ao acesso, a permanéncia e ao bom aproveitamento escolar,
discursivamente materializada nos seus PPCs e objetivamente praticada nos
processos participativos que precisam envolver a comunidade interna.

Parafraseando o poeta Jodo Cabral de Melo Neto, convidamos aqueles que

caminharam conosco pela leitura deste material a tecer um novo amanha.
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