COLEGIO PEDRO II

Pro-Reitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura

POS-GRADUACAO EM TEORIAS E PRATICAS DA
GEOGRAFIA ESCOLAR

Carlos Eduardo Machado Ryff

A BNCC E O ENSINO DA GEOGRAFIA ESCOLAR NO
CONTEXTO DA PANDEMIA: um olhar a partir dos
participantes do Curso de Especializacdo do Colégio Pedro Il

Rio de Janeiro

2022

Carlos Eduardo Machado Ryff



A BNCC E O ENSINO DA GEOGRAFIA ESCOLAR NO CONTEXTO DA
PANDEMIA: um olhar a partir dos participantes do Curso de Especializacdo do Colégio
Pedro Il

Trabalho de Conclusdo de Curso em
formato de artigo cientifico apresentado
ao Programa de Pds-graduacdo,
vinculado a Pré-Reitoria de Pos-
Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e
Cultura do Colégio Pedro IlI, como
requisito parcial para a obtencdo do
titulo de Especialista em Teorias e
Préticas da Geografia escolar

Orientadora: Professora M.% Lucia Naegeli

Rio de Janeiro

2022



COLEGIO PEDRO I
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO, PESQUISA, EXTENSAO E CULTURA
BIBLIOTECA PROFESSORA SILVIA BECHER

CATALOGACAO NA FONTE

R933 Ryff, Carlos Eduardo Machado
A BNCC e o ensino da geografia escolar no contexto da pandemia: um
olhar a partir dos participantes do curso de especializacdo do Colégio Pedro
I/ Carlos Eduardo Machado Ryff. — Rio de Janeiro, 2022.

221

Artigo cientifico apresentado como Trabalho de Conclusado de Curso
(Especializagao em Teorias e Praticas da Geografia Escolar) — Colégio
Pedro II, Pro-Reitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura.

Orientadora: Lucia Naegeli.

1. Geografia — Estudo e ensino. 2. Pandemia 2020 -. 3.BNCC.
I.Naegeli, Lucia. II. Colégio Pedro IL IIL Titulo.
CDD 910

Ficha catalogréfica elaborada pela Bibliotecaria Simone Alves — CRB7 5692.



Carlos Eduardo Machado Ryff

A BNCC E O ENSINO DA GEOGRAFIA ESCOLAR NO CONTEXTO DA
PANDEMIA: um olhar a partir dos participantes do Curso de Especializacdo do Colégio

Pedro Il

Aprovado em: / /

Banca Examinadora:

Ma. Lucia Maria de Baére Naegeli

Colégio Pedro Il - TPGE

Dra. Carolina Lima Vilela

Colégio Pedro Il - TPGE

Dr. Victor Tinoco de Souza

Pontificia Universidade Catdlica

Trabalho de Conclusdo de Curso em
formato de artigo cientifico apresentado
ao Programa de Pds-graduacéo,
vinculado a Pré-Reitoria de Pos-
Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e
Cultura do Colégio Pedro IlI, como
requisito parcial para a obtencdo do
titulo de Especialista em Teorias e
Préticas da Geografia Escolar

Rio de Janeiro

2022



Resumo: O presente artigo buscou reunir guestionamentos que integrassem em uma mesma
abordagem a implementacdo da BNCC, o ensino da geografia escolar e o impacto da pandemia
causada pelo virus SARS-CoV-2. Através da aplica¢do de um questionario aos participantes do Curso
de Especializacdo em Teorias e Praticas da Geografia Escolar, do Colégio Pedro I, pretendeu-se
investigar como esta ocorrendo essa implementacédo e seus desdobramentos no ensino da geografia
escolar, no contexto da pandemia. Concomitantemente, a pesquisa procurou, ainda que de forma
incipiente, trazer elementos para uma reflexdo mais critica acerca da BNCC e seus objetivos.
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THE BNCC AND THE TEACHING OF SCHOOL GEOGRAPHY IN THE
CONTEXT OF THE PANDEMIC: a look from the participants of the Colégio Pedro II
Specialisation Course

Abstract: This article sought to gather questions that would integrate in the same approach the
implementation of the BNCC, the teaching of school geography and the impact of the pandemic
caused by the SARS-CoV-2 virus. Through the application of a questionnaire to the participants of
the Specialization Course in Theories and Practices of School Geography, at Colégio Pedro Il, it was
intended to investigate how this implementation is occurring and its developments in the teaching of
school geography, in the context of the pandemic. Concomitantly, the research sought, albeit in an
incipient way, to bring elements for a more critical reflection about the BNCC and its objectives.

Keywords: BNCC, educational policies, school geography, teaching and pandemic.



1 INTRODUCAO

O artigo aqui apresentado foi realizado como trabalho de conclusdo de curso, dentro
do Curso de Especializagdo em Teorias e Préaticas da Geografia Escolar, do Colégio Pedro I1.
A escolha do tema procurou relacionar aspectos que unissem, por um lado, a pratica da
geografia escolar, e por outro, a questdo das politicas educacionais. O advento da pandemia,
entretanto, devido ao seu impacto e alcance, foi considerado durante o processo de construcéo
do objeto da pesquisa e por isso decidiu-se por integra-lo & perspectiva investigativa.

Ao longo do curso debates foram realizados e muitas questdes trazidas a tona. A
importancia dos curriculos como territérios de disputas entre correntes de uma mesma
disciplina ou entre diferentes componentes curriculares esteve presente (SILVA, 1999). A
partir do curriculo, contetido e prética se entrelacam e se materializam em sala de aula num
processo dinamico que envolve uma série de varidveis. Uma dessas variaveis é o
professor/professora, que conduz o processo de ensino/aprendizagem. Concomitante a essa
constatacdo, no plano das politicas educacionais, ha a BNCC como o documento que se
impde na funcdo de orientador para o estabelecimento de uma uniformizacéo de curriculos
na educacdo béasica, com maiores reflexos sobre o ensino médio. Como o curso transcorreu
na modalidade remota, por conta da pandemia, (e isso era uma nova realidade para todos 0s
envolvidos, docentes e discentes) optou-se por fazer uma delimitacdo da pesquisa onde esses
trés aspectos fossem considerados, a préatica escolar, a BNCC e a pandemia.

Inicialmente, investigar como a implementacdo da BNCC e a prética do ensino da
geografia nas salas de aula foram impactados pela pandemia constituiu o objetivo primario
da pesquisa, sendo necessario advertir, entretanto, que, ao longo da exploracdo do tema,
tornou-se inevitavel privilegiar a dimensao politica que permeia esses espacos.

1.1 Sobre a pesquisa: indagac6es e métodos

A conjugacdo dos temas ‘BNCC’ e ‘pratica escolar’ permite uma grande diversidade
de abordagens, mas quase junto ao debate sobre a implantagéo e implementacdo da BNCC
houve a pandemia causada pelo SARS-CoV-2, o que, no entendimento da pesquisa, tornou
premente a sua consideracéo e inclusao, afinal um dos setores mais impactados foi justamente
o0 da Educacéo. Essa realidade, que afetou literalmente o0 mundo todo, ndo s6 ndo pode ser
ignorada, como deve ser um fator a ser considerado nos muitos estudos que ainda seréo feitos.
Avalia-se que esse seja 0 caso da pesquisa aqui realizada. A pandemia constituiu o fator
determinante para a mudanca na forma como as institui¢cGes de ensino passaram a funcionar,
mas ndo houve um acompanhamento no que se refere a implementacdo da BNCC durante
esse periodo, isto €, como as escolas das redes particular e publica conduziram essa questéo
nos dois primeiros anos. Houve interrupcdo na adaptacdo das escolas as novas diretrizes?
Que tipo de movimentacdo houve por parte das escolas em relacdo a BNCC? Quais
orientacOes vieram das instancias superiores das escolas? E se houve, foi algo debatido com
toda a comunidade escolar? Especificamente buscou-se responder as seguintes questdes em
relacdo a disciplina escolar geografia: os materiais didaticos que estdo sendo utilizados nas
escolas ja incorporaram as novas diretrizes? Em que medida o planejamento escolar da
disciplina foi alterado? Professores e professoras estdo tendo autonomia para lecionar? E de
uma forma geral, como se encontra essa ponta da linha quanto a disciplina geografia escolar,
na qual ocorre o processo de ensino-aprendizagem e as pessoas sdo formadas? Esse conjunto
de questdes contribui para formar um retrato no qual objetiva-se verificar os impactos da
pandemia sobre processos em curso, levando em consideragédo as indagagdes apresentadas.



E indispensavel salientar, entretanto, que o objetivo da pesquisa ndo é simplesmente
fazer uma constatacao, o registro de um momento do processo de implementacdo de uma
determinada politica educacional durante a pandemia. Enfatiza-se que o objetivo da pesquisa
é verificar e estabelecer uma analise de como transcorreu a implementacdo da BNCC e o
ensino da geografia escolar, durante o periodo da pandemia, ressalvando que se trata de um
estudo de carater exploratério, no qual foi aplicado um questionario a um grupo de
professores e professoras, participantes de um curso de especializagcdo. Especificamente,
através dessas perguntas procurou-se analisar aspectos ligados a pratica docente e a forma
como essa politica é vista e recebida por eles. Isto é, ouvir e entender como o professor e a
professora lidam com um cenério de implementacao de uma politica que afeta o curriculo da
sua disciplina, suas estratégias de ensino, suas preocupacdes quanto ao futuro dessa disciplina
em um contexto totalmente novo e de muita pressao, causado pela pandemia.

A preocupagdo voltada a prética docente envolve o entendimento de que, junto com
os alunos, sdo os professores e professoras que estdo na sala de aula vivendo o dia a dia dessas
transformacgdes. Compreende-se, inclusive, que a pesquisa, dessa forma, busca resgatar
valores humanos ao ouvir aqueles que recontextualizam discursos e textos atraves de suas
préticas.

Mesmo que o0s objetivos da pesquisa ocorram dentro de um recorte muito especifico,
é necessario fazer uma adverténcia para a sua melhor compreensdo. N&o se trata de uma
“fiscalizagdo” sobre algo que deveria ou ndo estar em curso, ou apontar falhas e acertos, no
que concerne a implementacdo. A finalidade da pesquisa esta orientada para o melhor
conhecimento de uma realidade que envolve diversos atores e interesses. A analise das
informacdes, auxiliadas pela abordagem tedrica, espera-se, tenham possibilitado a
aproximacao dos objetivos aqui enunciados.

As indagacdes referentes a pandemia, a pratica escolar e as politicas educacionais
foram tratadas a partir da aplicacdo de um questionario no qual os entrevistados eram alunos
e alunas do Curso de Especializacdo do Colégio Pedro Il. O corpo discente era constituido
na sua totalidade por licenciados e licenciadas em geografia, com a maioria deles ja
exercendo a profissdo em diferentes bairros da cidade ou em outros municipios do estado do
Rio de Janeiro, e, em alguns casos, até mesmo em outros estados da federacdo (isso sé foi
possivel devido ao fato das aulas ocorrerem na modalidade remota). Percebeu-se entdo a
possibilidade singular de utilizar o recurso das entrevistas com os proprios alunos e alunas
do curso como forma de obter um material que permitisse a conjugacao e analise dos aspectos
escolhidos. A opcdo por aplicar um questionario exigiu que ele fosse submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa (CEP), do Colégio Pedro Il, que, apds todos os tramites previstos,
concedeu autorizagao para 0 prosseguimento da pesquisa.

Como ferramenta teorico-interpretativa, a abordagem da pesquisa recorreu a
instrumentos de analise que auxiliassem na compreensdo de determinados aspectos de uma
politica educacional. Sobre a BNCC, buscou-se fazer uma revisdo bibliografica que
abordasse, por um lado, a dimensdo da macropolitica relacionada as mudancgas que vém
ocorrendo na educacdo do pais nas Ultimas décadas, associadas a crise do capitalismo
(CAETANO, 2018) e por outro lado, artigos que mostrassem a dimensao da micropolitica
presente no contexto da pratica em sala de aula, por meio da abordagem do ciclo de politicas,
de Ball e Bowe (MAINARDES, 2006).

Em relacdo aos aspectos macropoliticos da BNCC, como ela representa uma politica
educacional de &mbito nacional, buscou-se apoio numa revisao bibliografica que procurasse
explicar, sobretudo nas dimens@es politica e econdmica, 0 que vem acontecendo com a



educacdo brasileira nas ultimas décadas. O enquadramento se fez necessario para destacar
aspectos eminentemente politicos e ideologicos que estdo presentes ndo s6 na origem do
documento da BNCC, mas permeiam todo um movimento que pode ser identificado como
uma mobilizacdo de controle sobre a educacdo do pais por determinados grupos
representantes do Terceiro Setor!. Investigar, portanto, impactos na implementagdo da
BNCC e sobre a pratica escolar, no contexto da pandemia, requer, mesmo que brevemente,
uma compreensdo do processo que resultou em sua elaboragédo, sua implantacdo, além de sua
contextualizacdo no plano das politicas educacionais ao nivel nacional.

Do ponto de vista das micropoliticas, com foco na préatica docente, as entrevistas
procuraram enxergar a forma como essa politica educacional tem sido recebida,
contextualizada e recontextualizada pelos docentes. Citando Mainardes (2006) “Isso envolve
identificar processos de resisténcia, acomodacdes, subterfligios e conformismo dentro e entre
as arenas da pratica, e o delineamento de conflitos e disparidades entre 0s discursos nessas
arenas”.

A pesquisa, portanto, utilizou-se, principalmente, de duas referéncias ja citadas
acima: a analise de Caetano (2018) que identifica a crise do capital, a assuncdo do modelo
neoliberal e a consolidacdo do Terceiro Setor como explicacdo para as mudancas que
ocorreram na educacdo brasileira nas ultimas décadas; e a abordagem tedrico-analitica do
ciclo de politicas de Ball e Bowe (Mainardes, 2006 e Lopes e Macedo, 2011) em que se
procurou langar um olhar interpretativo sobre as informagdes obtidas nas entrevistas,
principalmente em relacdo ao contexto da pratica.

Por fim, deve ser observado que o estudo aqui apresentado ndo pretende ser apenas
um registro historico sobre a geografia escolar durante um periodo impar da nossa historia
recente. H& a convicgdo de que ao estudar sobre a implementacdo da BNCC e sobre o ensino
da geografia escolar, no contexto da pandemia, a pesquisa podera contribuir ndo somente
para uma avaliagcdo de como esse processo esta ocorrendo, ou seja, oferecer um quadro, uma
imagem desse momento sobre a qual podera ser feita uma analise, mais de trés anos apds a
publicacdo do documento, mas, por meio das entrevistas, aferir aspectos politicos e
educacionais relativos a préatica escolar quanto ao componente curricular da geografia.

2 A BNCC: uma breve explicacéo

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que “define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica”

1 O terceiro setor é constituido por organizacdes sem fins lucrativos, ndo governamentais, que tém
por objetivo gerar servicos de caracter publico. Esta enraizado na historia economica da generalidade
dos paises, constituindo-se como um parceiro privilegiado da governagdo. H& muito que o terceiro
setor deixou de ser "um residuo" deixado pelos outros setores, Estado e Mercado, gerando uma
dindmica propria e contribuindo de forma inequivoca para o desenvolvimento econémico de algumas
regibes, através da criagdo de emprego e promocdo socioecondmica das regides. Dentro
das organizagdes que fazem parte do Terceiro Setor, estdo as ONGs (Organizacbes Né&o
Governamentais), entidades filantrépicas, OSCIP (Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse
Publico), organizacBes sem fins lucrativos e outras formas de associacGes civis sem fins lucrativos.
Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Terceiro_setor



(http://basenacionalcomum.mec.gov.br/). A proposta da BNCC consta da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB, Lei n°® 9.394/1996), além de ser prevista tanto
no Plano Nacional de Educacdo (PNE), quanto na prépria Constituicdo Federal. De acordo
com o MEC, a sua elaboracdo seguiu rito democratico, havendo audiéncias e contribuicfes
pablicas durante o processo. O documento, contudo, recebeu diversas criticas, seja pela
forma como foi conduzida a sua versdo final, seja pela orientacdo em sua elaboracdo,
preocupada em atender aos anseios do mercado quanto a uma adequagdo da mao-de-obra, e
menos compromissada com a construgdo de cidaddos e cidadas que entendam e combatam
as desigualdades sociais e lutem por uma sociedade mais justa. Destaca-se também a nitida
percepcao de que, pela forma como foi estruturada, a BNCC conformara e consolidara duas
versdes distintas de escolas. Escolas publicas preparatérias para a massa trabalhadora (isso
caso consigam a sorte de ter uma vaga no mercado de trabalho) e escolas particulares (nem
todas, obviamente) formadoras de uma elite profissional que ocupara os melhores postos de
trabalho e de comando. Ou seja, acentuar-se-iam as desigualdades aumentando o abismo
social (EUFRASIO, 2019 apud SIMOES, 2017).

Héa ainda outras reflexdes criticas a validade e a forma como a BNCC foi apresentada.
Nesse sentido Couto (2016) faz o seguinte alerta:

“A BNCC nio ¢ a resposta mais adequada a atual situacdo da educacao
nacional, aos problemas centrais da formagdo do professor e da
precariedade das condicGes de trabalho e estudo na escola brasileira. A
convicgdo é de que o importante tema da base nacional de curriculo deve
ser tratado no contexto geral da educacdo nacional, servindo de reflexdo
critica da realidade desigual da sociedade brasileira e do papel da educagéo
em sua superacdo.” (COUTO, 2016. P.185)

Rosa (2016) também contribuiu com inestimavel lucidez ao debate ao mostrar como a BNCC
é tratada como a solucdo para os problemas da educacdo num contexto em que o curriculo é
tachado de anacrénico, inchado e sem conexdo com 0s anseios dos estudantes dos novos
tempos, 0 que justificaria a reforma. O entendimento que o curriculo, apenas ele, seria o
entrave as reformas modernizantes que a Educacdo necessita, ignora outras questdes
fundamentais, como adverte o autor:

“Nado se deseja aqui refutar de maneira ingénua o debate da questdo
curricular, mas no minimo deseja-se que a realidade educacional brasileira,
nas suas caracteristicas mais praticas, seja levada em conta quando essa
discusséo ocorrer. Este ndo parece ser o caso do momento da BNCC, pois
se elege o curriculo como o culpado dos males da escola brasileira, sem
enfocar todas as outras caracteristicas que dificultam a producdo de uma
educacio de qualidade. E como se a reforma curricular funcionasse criando
um “cortina de fumaga” para obscurecer todo o rol de entraves que 0S
educadores enfrentam em sua prética diaria.” (ROSA, 2016. P.24)

A despeito dos questionamentos quanto a forma e ao momento em que a BNCC era
proposta, a versdo final do documento para o ensino médio foi apresentada em dezembro de
2018, provocando uma forte reacdo nos meios académico e escolar. Por conta de injungdes
politicas, ocorreram mudancas em seu processo de elaboracdo (VALLADARES et al., 2017)
que fizeram com que ela fosse concluida, anunciada e publicada ‘de cima pra baixo’, através
de decreto, denotando uma decisdo pouco democréatica e contra 0s principios que deveriam
reger a implantacdo de um documento dessa envergadura. A mudanca de governo (golpe
constitucional que resultou na posse de Michel Temer), com orienta¢des politicas distintas,
vem marcar uma inflexdo em sua trajetoria. Além do aspecto politico, ha a preocupacao
gerada com a sua implementacéo, que, no plano educacional, vem acarretando mudancas na



estruturacdo do segmento do ensino meédio e, mais especificamente, afetando a
‘estabilidade’? de disciplinas curriculares como a geografia, a sociologia e a filosofia, tudo
isso em detrimento de uma organizacao curricular estruturada para atender as necessidades
do mercado, introduzindo novas disciplinas e/ou dando maior espaco aquelas de cunho
técnico. Esse cendrio causa uma especial apreensdo no meio escolar, uma vez que ja esta em
curso um processo no qual curriculos e livros didaticos vém sofrendo alteracdes, tudo isso
cercado por muitas interrogacdes quanto ao futuro de disciplinas e da educagdo como um
todo.

2.1 A analise “estadocéntrica”, ciclo de politicas e a educacao

Antes de tudo, é preciso reconhecer que o capital vive uma crise estrutural, na qual,
para buscar a sua superacao, cria estratégias (MESZAROS, 2000). Uma dessas estratégias é
representada pela combinacdo de terceira via e terceiro setor. Como forma de garantir a
acumulacdo de capital, e apontando o Estado como um dos responsaveis pela crise, passa a
ser defendida a no¢do de que politicas sociais, antes executadas somente pelo Estado serdo
mais eficientes se administradas pelo terceiro setor. Se com o desenvolvimento do
capitalismo a educagdo, assim como outros setores da sociedade, foi incorporada a légica de
reproducdo do capital, por meio da sujeicdo do trabalho, isso ndo determinou uma diminuicéo
da responsabilidade do Estado em relacéo as politicas sociais na area da educacdo. No caso
do Brasil, pelo contréario, observa-se que, historicamente e, principalmente a partir da
Constituicdo de 1988, ha um maior comprometimento do Estado em garantir um ensino de
qualidade e universal. A novidade, porém, € que grupos empresariais, com seus respectivos
interesses econdémicos, se organizam por meio de sociedades civis sem fins lucrativos para
atuar como terceiro setor. Essa é a porta de entrada para firmarem parcerias com o Estado e,
dessa forma, obterem verbas e legitimarem suas politicas. Ou seja, atuam através e com o
Estado. A associacao de terceira via® e terceiro setor, representada por fundagdes e entidades
privadas da sociedade civil com interesses sociais, a principio sem fins lucrativos, marca uma
inflexdo da crise do capital no mundo globalizado. Esse modelo vai concorrer por uma
transferéncia de responsabilidades do Estado para a iniciativa privada e a educacéo torna-se
um dos setores que passa a ser mais afetado. Essa mudancga de eixo aponta para uma questéo
que € a tutela sobre a educacdo. A competéncia sobre a educacéo, sobretudo a publica, é do
Estado, mas institutos, representando o terceiro setor, como o Todos Pela Educacdo e
Instituto Ayrton Senna, por exemplo, movimentam-se para interferir e controlar as defini¢es
de politicas educacionais em todo o pais. A titulo de buscar uma educacéo de qualidade para
todos, de democratiza-la, impde-se uma visdo sobre a educacdo atrelada aos interesses de
setores do mercado.

Essas analises sobre politicas educacionais e politicas de curriculo no Brasil sdo
classificadas como “estadocéntricas” e segundo Lopes e Macedo, ha uma prevaléncia desse
enfoque em trabalhos que abordam essa tematica, onde a “tonica dos trabalhos ¢ a

2 A respeito dos padrbes de estabilidade das disciplinas, Goodson (1997) afirma “(...) estudos
mostraram que o curriculo esta longe de ser uma unidade construida desapaixonadamente e €, de
facto, um terreno de grande contestacdo, fragmentacdo e mudanca. A disciplina escolar é construida
social e politicamente e os actores envolvidos empregam uma gama de recursos ideoldgicos e
materiais para levarem a cabo suas miss6es individuais e colectivas.” (GOODSON, 1997. P.27)

% A terceira via pode ser entendida como uma abordagem politico-econdmica difundida a partir de
paises como os EUA e Reino-Unido — e que, como 0 home sugere, procura ser uma alternativa tanto
ao neoliberalismo quanto ao socialismo-democrata, mas que na pratica se aproximou mais de um
posicionamento de centro-direita.



compreensdo do Estado como instancia produtora de uma politica a ser, posteriormente,
implementada” (LOPES e MACEDO, 2011, p.254). O maior foco no aspecto econémico
seria uma outra caracteristica dessas anélises. Esse entendimento é reforgado pelas autoras
por meio da citacdo de pesquisa feita por Oliveira (2006), que sintetiza os estudos sobre
politicas de curriculo da seguinte forma:

“Em estudo menos exaustivo, Oliveira (2006) ja havia demonstrado que o
foco no econbmico era predominante nos estudos sobre politicas de
curriculo. Nesses trabalhos assumem relevo as relagdes entre mercado e
educacdo e o modelo de educacdo recorrente pode ser sumarizado pelo
esquema: “descrigdo/explicagdo do capitalismo financeiro, crise fiscal,
redefinicdo do papel do Estado (crise do welfare state) e reformas
educacionais como parte ou resultado do processo”. (LOPES e MACEDO,
2011 apud OLIVEIRA, 2006, p.66)

Ao mesmo tempo que esse enfoque superestima a dimensdo econdmica, ele pouco
valoriza o aspecto politico. Essa € a leitura feita por aqueles que veem no ciclo de politicas
uma proposta com potencial para romper as limitagdes apresentadas pelo modelo anterior.
Sobre a chamada abordagem do ciclo de politicas, Mainardes explica que:

“A abordagem do “ciclo de politicas”, que adota uma orientagdo pos-
moderna, baseia-se nos trabalhos de Stephen Ball e Richard Bowe,
pesquisadores ingleses da area de politicas educacionais. Essa abordagem
destaca a natureza complexa e controversa da politica educacional, enfatiza
0s processos micropoliticos e a acdo dos profissionais que lidam com as
politicas no nivel local e indica a necessidade de se articularem os processos
macro e micro na analise de politicas educacionais.” (MAINARDES, 2006.
p.49)

A abordagem do ciclo de politicas é constituida de cinco contextos, mas inicialmente
eram trés: contexto de influéncia, contexto da producéo de texto e contexto da pratica. Esses
contextos “estdo inter-relacionados, ndo tém uma dimensao temporal ou sequencial e ndo séo
etapas lineares. Cada um desses contextos apresenta arenas, lugares e grupos de interesse e
cada um deles envolve disputas e embates” (BOWE et al., 1992 apud. MAINARDES 2006).

N&o deixa de ser um exercicio interessante olhar para essas articulacdes entre
interesses publicos e privados, no qual o termo “sociedade civil” reveste de legitimidade as
intencdes anunciadas, a partir da ideia de contexto da influéncia, presente no ciclo de
politicas. Sobre o contexto da influéncia, em artigo escrito por Mainardes (2006) é dada a
seguinte definicéo:

“...0 contexto de influéncia onde normalmente as politicas publicas sdo
iniciadas e os discursos politicos sdo construidos. E nesse contexto que
grupos de interesse disputam para influenciar a definicdo das finalidades
sociais da educacdo e do que significa ser educado. Atuam nesse contexto
as redes sociais dentro e em torno de partidos politicos, do governo e do
processo legislativo. E também nesse contexto que 0s conceitos adguirem
legitimidade e formam um discurso de base para a politica...”.

Essa descri¢do parece ter sido feita sob medida para o0 que ocorreu com a educacao
brasileira nas ultimas décadas, isto €, as estratégias de controle cada vez maior por parte do
terceiro setor.

Quanto a um outro contexto relevante para a pesquisa, 0 contexto da pratica,
Mainardes (2006) faz a seguintes explicacdes:
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“De acordo com Ball e Bowe (BOWE et al., 1992), o contexto da pratica é
onde a politica esta sujeita a interpretacdo e recriacdo e onde a politica
produz efeitos e consequéncias que podem representar mudangas e
transformac@es significativas na politica original. Para estes autores, 0
ponto-chave ¢ que as politicas ndo sdo simplesmente “implementadas”
dentro desta arena (contexto da pratica), mas estdo sujeitas a interpretacao
e, entdo, a serem “recriadas.” (MAINARDES, 2006. p.53)

E ainda:
“Esta abordagem, portanto, assume que os professores e demais
profissionais exercem um papel ativo no processo de interpretacdo e
reinterpretacdo das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles pensam
e no que acreditam tém implicagdes para o processo de implementacdo das
politicas.” (MAINARDES, 2006. p.53)

O que se defende aqui é que, ndo obstante ao reconhecimento do potencial
contribuitivo da abordagem do ciclo de politicas, ndo ha como ignorar a importancia da
leitura “estadocéntrica” no estudo das politicas educacionais e do curriculo. Se, por um lado,
a abordagem do ciclo de politicas visa, através de um outro enfoque - a articulacdo entre
processos macropoliticos e micropoliticos - entender as politicas educacionais, ndo ha o
entendimento de que a visdo macro seja prescindivel. Pelo contrario, compreende-se que ela
seja indispensavel para expor os arranjos que se ddo entre Capital, Estado e Terceiro Setor.

3 Dados da pesquisa e comentarios

A pesquisa pode ser classificada como de carater exploratério, obedecendo a uma
abordagem qualitativa, estruturada em revisdo bibliografica e em questionario aplicado aos
alunos e alunas do Curso de Especializagdo em Teorias e Praticas da Geografia Escolar, do
Colégio Pedro 1l. Como ja mencionado, o corpo discente era composto por licenciados e
licenciadas em geografia, portanto professores e professoras de formacao. Para responder o
questionario foi estabelecida a condicdo de que deveriam trabalhar ou ter trabalhado com o
ensino médio, pelo menos em algum ano letivo entre 2018 e 2021 Foi apresentado aos
participantes um questionario com dezessete perguntas abertas e fechadas®. Todos 0s
questionarios foram respondidos e devolvidos entre os meses de dezembro de 2021 e
fevereiro de 2022.

A seguir uma sintese do que as questdes abordaram:

e Redes de atuacéo (publica, privada ou ambas)
e Modalidade de trabalho (remoto, presencial ou ambos)
e Alteracdo curricular em relacdo a disciplina de geografia, durante o periodo de 2018

a 2021

e Participacdo em reestruturacédo curricular

e A percepcdo do entrevistado (a) sobre o espaco que a disciplina ocupava e passou a
ocupar, no caso de ter havido uma reestruturacdo do curriculo

e Materiais didaticos (PNLD) utilizados e se eles incorporavam a BNCC

4 Apesar da pandemia ter iniciado em 2020 optou-se por delimitar a participacdo dos participantes e
das participantes considerando o ano de 2018, por ser 0 ano de implantagdo da BNCC. Entre o0s anos
de 2018 e 2019, portanto, sé seria possivel aferir aspectos da implementacdo, sem considerar a
pandemia. As respostas, porém, indicaram que todos e todas as participantes lecionaram para o ensino
médio durante a pandemia.

% O questionario aplicado consta no anexo
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e Autonomia sobre uso de material didatico e sobre aulas
e Mudancas ocorridas em relacédo a pratica de ensino em funcao da pandemia
e Percepcao da implementacdo da BNCC ao longo do periodo pandémico

A turma era composta por vinte e sete (27) alunos, nos quais onze (11) atenderam a
condicdo estabelecida de estar lecionando ou ter lecionado para o ensino médio no periodo
de 2018 a 2021. O quantitativo de entrevistados e entrevistadas foi avaliado como sendo
consideravelmente pequeno para que os dados pudessem ser extrapolados, portanto, reforca-
se 0 carater exploratorio da pesquisa. Cabe ainda ressaltar que o nimero de respostas para
cada pergunta varia em funcdo das suas caracteristicas, ou seja, apesar da pesquisa contar
com um total de onze (11) entrevistados/entrevistadas, a soma das respostas nem sempre
correspondeu a esse quantitativo. Desses, nove (9) afirmaram trabalhar em escolas
particulares e dois (2) afirmaram trabalhar em instituicdes publicas. Ndo houve nenhum caso
em que o entrevistado afirmou trabalhar simultaneamente nos dois tipos de instituigdes. Com
relacdo a ministrar aulas no ensino médio, nove (9) dos entrevistados disseram trabalhar em
apenas uma escola e apenas (1) em duas.

Quanto ao modo em que as aulas eram ministradas, sete (7) disseram lecionar em ambos
os formatos, presencial e remoto, enquanto dois (2) afirmaram trabalhar somente no modo
presencial e 0 mesmo percentual para 0 modo remoto. Em relacdo a essa pergunta deve-se
considerar que as escolas adotaram diferentes tempos para ofertar ou ndo a modalidade
presencial, mas o que se objetivou nessa questdo foi aferir o percentual de participantes
atuando em uma modalidade de ensino ou mais, independente da data em que isso tenha
iniciado. Ou seja, mais da metade dos entrevistados/entrevistadas, em algum momento da
pandemia, estava submetida a dupla funcdo de lecionar em dois formatos distintos e
consequentemente teve que adquirir conhecimentos especificos ligados a informatica,
principalmente no aprendizado de como trabalhar com as plataformas digitais.

Sobre as mudancas no curriculo, oito (8) dos entrevistados/entrevistadas afirmaram que
ndo houve mudanca no curriculo de geografia na escola em que trabalhava, apds a
implantacdo da BNCC em 2018, enquanto para trés (3) houve mudanca no curriculo de
geografia a partir de 2018. Pode-se depreender que as escolas particulares se mobilizaram
pouco para atender a reforma nesse periodo inicial anterior a pandemia. Ainda sobre as
mudancgas curriculares, do total de entrevistados, oito (8) afirmaram que ndo houve mudanca
durante a pandemia e dois (2) disseram que a mudanca ocorreu durante a pandemia. Ou segja,
a maior parte das escolas ndo realizou nenhuma altera¢éo, mas quando houve ocorreu durante
a pandemia. Do grupo que reconheceu que houve mudanca do curriculo durante a pandemia,
trés (3) disseram que foram avisados que a alteracdo estava relacionada a BNCC e um (1)
disse que ndo houve comunicagdo sobre a razdo da mudanga curricular. Entre os
entrevistados que afirmaram que houve mudanga curricular, oito (8) disseram que n&o foram
convidados a participar da alteracdo, enquanto dois (2) disseram que foram convidados a
participar. Pode-se concluir que antes da pandemia, bem como durante a pandemia, poucas
escolas, a maioria delas privadas, se mobilizaram para debater e se adequar a reforma. E entre
aquelas que fizeram alguma alteracdo curricular praticamente ndo houve a participacdo do
professor ou da professora de geografia.

Em relagéo aos participantes que afirmaram ter havido uma mudanga no curriculo, dois
(2) avaliaram que ndo houve aumento da importancia da geografia e dois (2) consideraram
que houve uma diminuigédo da importancia da geografia no curriculo. Ou seja, prevaleceu a
percepcdo de que a geografia ndo aumentou o seu espago na grade curricular. Na realidade
pode-se considerar que houve uma perda de importancia da disciplina.

Quanto ao material didatico, seis (6) dos entrevistados disseram que, durante a pandemia,
houve adocdo de livro didatico baseado na BNCC, enquanto cinco (5) disseram que nédo
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houve adocdo de livro didatico baseado na BNCC. Respostas que denotam uma aparente
contradicdo. Segundo os entrevistados, a maioria das escolas, oito (8) no total, ndo se
organizaram ainda para implementar a BNCC, mas um pouco mais da metade adotou
material didatico baseado na BNCC. Isso pode significar que elas iniciaram uma
implementacdo gradual, de forma lenta, como se estivessem em compasso de espera por
conta de um cenario de indefini¢cbes, ou entdo, refletir uma preocupacdo em “dar uma
satisfagdo” aos responsaveis e ao alunado sobre a reforma, utilizando livros que ja
incorporam a BNCC.

Quase todas as respostas apresentaram em comum o fato de trabalharem com material
especifico da geografia, sendo a maior parte com material didatico na forma de apostilas.
Desse total, aproximadamente um terco, é acessado na plataforma Eleva ou foi produzido
pela plataforma Eleva, outro terco € formado por livros didaticos especificos e o terco restante
é praticamente composto por material didatico de outras plataformas. Houve uma resposta
na qual o participante ou a participante afirmou ndo utilizar livro didatico, mas nao
especificou qual material utilizava. A partir das respostas sobre a pergunta “houve alguma
orientacdo para que vocé seguisse o livro didatico”, todas (apenas metade respondeu)
reforcaram a importancia que o livro ainda possui como orientador, norteador do conteudo e
dos temas debatidos em sala. Ou seja, € uma importante referéncia. De cinco (5) entrevistados
que responderam, quatro (4) disseram que, até o momento, ndo houve mudanga nos
conteddos dados em aula, relacionados ao livro didatico. Ou seja, o contexto da BNCC néo
transformou esse cenério e entre os que responderam prevalece a manutencdo dos contelidos
que eram dados.

Sobre a questdo da autonomia do conteudo que é trabalhado em sala de aula, os resultados
das respostas foram bem divididos. Uma parcela disse ter autonomia e outra disse ndo ter
autonomia e ficar “presa” ao uso da apostila. Através das respostas houve indicacdo de que
professores e professoras tém certa liberdade em relacdo a abordagem, mas ndo em relacéo
ao contetdo. O pacote representado pela apostila e avaliacdes ja prontas engessa em grande
parte a autoralidade do professor. Isto €, 0 modelo das plataformas com materiais preparados
afeta diretamente a liberdade e a autonomia docente. E isso num contexto de escolas
majoritariamente particulares, o que denota um processo de padronizacdo do ensino.

Em relacdo a pergunta de como a pandemia e o ensino remoto afetaram as aulas, foi
consenso que o impacto foi muito grande. Houve uma desmotivagado generalizada por parte
de professores e professoras, que relataram sentir o mesmo em relacdo aos alunos,
prevalecendo uma visdo bastante negativa do processo. De forma sintomaética todas as
respostas trouxeram expressoes idénticas enfatizando os seguintes pontos em comum: baixo
interesse e pouca participacdo por parte dos alunos, desmotivacao por parte dos professores
e a necessidade de repensar e criar praticas e/ou novas metodologias.

A avaliacdo de como a BNCC foi implementada em suas escolas teve como resposta de
professores e professoras, em sua grande maioria, a afirmagéo de que o processo ainda néo
foi iniciado ou pouco foi feito até entdo. Isso demonstra que, durante a pandemia, prevaleceu
um comportamento por parte das escolas no qual, diante de um cenario de incertezas o melhor
a fazer seria ndo realizar nenhum movimento ou entdo adotar medidas superficiais, como a
simples adog&o do livro didatico sem haver o debate entre as coordenacdes e o0 corpo docente.
Destacando-se que, como quase todos os entrevistados e entrevistadas lecionam em escolas
da rede privada o comportamento descrito pode ser atribuido a esse segmento.

Embora ndo tenha sido feita uma pergunta especifica sobre, se durante o tempo da
pandemia, as escolas aproveitaram 0 momento para debaterem e se organizarem em relagéo
as mudancas exigidas pelo MEC em funcéo da data para a implementacéo (dois anos a partir
da homologacéo, ocorrida em dezembro de 2018), pode-se inferir que, segundo as respostas,
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as escolas, em grande parte, ndo se organizaram para debater com o corpo docente a questao
da implementacéo.

4 Entrevistas e analises

Apls a apresentacdo comentada dos dados obtidos na pesquisa faz-se necessario
compartilhar algumas falas registradas, além da realizagdo de um breve exercicio de reflexao
e analise sobre esse material.

Apesar da amostragem reduzida de entrevistados, pode-se inferir que a classe docente
como um todo da sinais de uma certa desmobilizacdo, de uma menor reacdo as imposi¢oes
vindas de instancias superiores, e que essas imposi¢cGes sdo palpaveis ao analisar
determinadas respostas que mencionam a necessidade de seguir o contetido das apostilas e a
falta de autonomia sobre os contetidos abordados. Isso ocorre num cenario onde cada vez
mais € disseminada a adocdo de materiais didaticos previamente preparados, que engessam
contelidos e avaliacGes e padronizam o ensino. Perguntados se possuiam autonomia quanto
ao ensino e avaliacbes, as respostas transmitem claramente as dificuldades em se ter
autonomia quanto a prética:

“Néo, como trabalho em uma rede de ensino particular do Rio de Janeiro
acabo ficando "presa" ao material produzido pela propria escola e que deve
ser seguido a risca. J4 a avaliagdo também é feita de forma homogénea para
todas as unidades, sendo um professor especifico que férmula e monta a
prova.”

“Néo, o planejamento e avaliagdes sdo estruturados a partir das apostilas.
A autonomia s6 é possivel como pratica de resisténcia, 0 que € custoso em
certas situagdes.”

“Nenhuma autonomia, sinto que sou obrigado a trabalhar exatamente o que
esta no livro e no curriculo, pela direcao e pelo tempo disponivel”.

“Néo. Pois tudo é decidido pelo coordenador de disciplina, sem consulta
prévia.”

A desmobilizacdo e menor reacdo, por parte de professores e professoras, sao
comportamentos que poderiam ser atribuidos a dois fatores mencionados nessa pesquisa: 0
estabelecimento dos valores neoliberais na Educacéo, que, ao precarizarem os direitos e as
condicdes de trabalho desse profissional, vao normalizando novas formas lesivas de relagéo,
sobretudo no contexto da préatica; e a ocorréncia da pandemia, que “remotizou” a categoria
docente e impds mais atribuicbes a profissdo, como a especializagdo no dominio das
plataformas digitais. Ou seja, um cenario no qual a categoria ficou impossibilitada de ter
contatos presenciais (fator de desmobilizacao) e ainda com mais incumbéncias profissionais.
A esse respeito cabe ressaltar que ndo foram poucos os relatos durante a pandemia, entre
professores e professoras, que, mesmo trabalhando remotamente, tiveram a nitida percepcéo
que a carga de trabalho e o tempo despendido foram maiores que no periodo anterior a
pandemia.

Ainda sobre a prética, e especificamente como o ensino remoto e a pandemia afetaram
esse contexto, foi aqui que as respostas mostraram o quanto esses dois fatores a impactaram.
As palavras mais utilizadas, por professores e professoras, foram cansago e desmotivacao.
Isso, segundo muitos deles, porque se viram obrigados a repensar a pratica. Sobre o alunado,
os termos mais utilizados foram pouca participacéo e falta de atencdo. Algumas respostas
mostram o quanto dificil foi esse periodo para o exercicio da préatica docente:
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“Muita coisa aconteceu. Precisei repensar muitas praticas e pensar melhor
0 que, em um contexto tdo complicado, seria fundamental na vida dos
estudantes”.

“Queda de interesse dos alunos. Auséncia de treinamento prévio pra uso da
plataforma, refletindo em perda de tempo de aula. Aulas em estilo
monologo, sem troca de ideias”.

“Eu me sentia muito desmotivada pela auséncia fisica dos estudantes sem
falatorio, sem a bagunca e as perguntas deles. Isso me gerava grande
ansiedade porque eles também estavam saturados e me sentia culpada por
ndo conseguir estimular eles (porque nem eu mesma estava)”.

“Alunos pouco participativos ¢ com dificuldades de foco e atencgdo,
limitacdo quanto a utilizacdo de atividades diferenciadas e pouca adeséo
dos alunos aos debates propostos”

“Demais, atualmente estou desestimulada e sem a mesma criatividade do
comego das aulas remotas. Os alunos estdo cada vez menos participativos
e eu estou cada vez mais cansada desse formato de aula”.

As respostas demonstram que, durante a pandemia, professores e professoras receberam
uma incumbéncia extremamente pesada para lidar. Pode-se enumerar a necessidade de rever
as praticas de ensino, a imposicdo do aprendizado e da adaptacdo ao uso das plataformas
digitais, e tudo isso num contexto de muita pressdo e imediatismo, afinal ndo havia a op¢éo
de ndo aprender a usar esses recursos. Outro fator que pode ter contribuido para os alegados
sentimentos de cansago e desmotivacgéo foi a imposicdo de se desdobrar em metodologias
que resultassem em algum aprendizado e aproveitamento por parte do alunado e a0 mesmo
tempo dar conta do acolhimento e do bem-estar deles.

Por fim, sobre a questdo de como foi percebida implementacdo da BNCC durante a
pandemia nas escolas, as respostas indicaram certa convergéncia. Algumas mencionaram nao
ter havido alteracdo na grade curricular e outras relataram indiferenca a implementagéo por
parte da escola e/ou por parte dos professores ou professoras:

“A implementagdo da BNCC nao alterou a grade horéria da Geografia para
0 ensino médio e poucos foram os professores que contribuiram com a
reformulacdo curricular. O que foi nos comunicado é que ndo havera
alteracdo da grade curricular e sim o acréscimo de matérias que serdo
consideradas eletivas, e que tem como eixo o0 empreendedorismo,
tecnologia e finangas”.

“As escolas que leciono sdo bem alheias a isso. Quando o sistema de ensino
marca alguma reunido que eles ficam sabendo das mudancas.”

“Trabalho em escolas que seguem alheias a este processo.”

“Sou nova na escola, mas acredito que estamos postergando essa questao
para o futuro. No momento nao houve grandes mudangas.”

“A implementagdo da BNCC ainda ndo foi sentida na pratica. Acredito que
boa parte dos professores seguiam a sua propria maneira, buscando
encontrar as melhores formas de interacdo com os alunos, com pouca
abertura a sentir a BNCC cotidianamente”
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“A BNCC ainda ndo foi implementada na escola em que trabalho. As
apostilas do sistema SAE sdo, em sua maioria, conteudistas.”

Pode-se afirmar, portanto, que até o0 momento da pesquisa, e em relacdo ao universo
entrevistado, ndo houve uma iniciativa de implementacdo da BNCC por parte das escolas, a
maioria delas da rede privada. A pandemia e a consequente imposi¢do do ensino remoto
submeteram as aulas a diferentes ritmos e contextos, mas todas as instituicdes de ensino
estiveram, inegavelmente, sob o impacto da mudanca ndo planejada, das solugdes
“improvisadas” e do enfrentamento de um cenario desconhecido e desafiador, que afetou
principalmente alunos e alunas, professores e professoras. As respostas foram muito diretas
sobre como foi 0 encaminhamento da BNCC, pelas escolas, durante o periodo pandémico:
ou n&@o houve alteracdo ou pouca alteracdo foi sentida.

Ao buscar aplicar uma interpretacdo das respostas a partir das abordagens teoricas citadas
aqui na pesquisa entende-se que a BNCC, como politica educacional, em sua escala macro,
pode ser interpretada tanto a partir da analise do contexto da influéncia quanto do modelo
“estadocéntrico”, uma vez que eles ndo sdo excludentes. O seu percurso de elaboracéo e
homologacdo reflete 0 ambiente no qual a politica, estabelecida por meio de campanhas,
lobbys etc. com participacdo de politicos, especialistas e terceiro setor, desempenha
importante papel na definicdo de interesses de grupos comprometidos com a agenda
reformista neoliberal. Esse movimento, comandado por setores do capital, se reflete em
mudancgas que vém ocorrendo na educacdo e podem ser percebidas, por exemplo, no
crescente aumento no uso de plataformas de ensino, que diminuem o protagonismo de
professores e professoras e sequestram grande parte do controle que lhes caberia sobre o
processo de ensino-aprendizagem.

Do ponto de vista do contexto da pratica, onde o0s textos sdo interpretados e
recontextualizados, as respostas ndo permitiram uma analise mais conclusiva, uma vez que
ndo houve, de fato, uma implementacdo da BNCC. O que se pode depreender é que ha pouco
espaco e, a0 mesmo tempo, pouca iniciativa em relacdo a qualquer tentativa de
recontextualizacdo do discurso ou de criacdo de estratégias. Considera-se que o ambiente de
crescente precarizacdo profissional - uma das consequéncias do avanco das reformas
neoliberais - seja responsavel por boa parte dessa desmobilizacdo entre professores e
professoras. Uma andlise voltada para captar o momento de um cenério no qual a BNCC é
recebida, interpretada e recontextualizada s6 podera ser feito em uma pesquisa mais adiante,
guando o documento, de fato, estiver implementado.

5 Consideracdes finais

Ao longo do trabalho procurou-se realizar uma pesquisa sobre como teria ocorrido a
implementacdo da BNCC e o ensino da geografia escolar no contexto da pandemia. Artigos
sobre o tema mostram que a discussao sobre a BNCC exp0e uma ambiguidade quanto ao
momento e a forma de sua implantagcdo. Embora prevista na Constitui¢do, no Plano Nacional
de Educacdo (PNE) e na Lei n®9.394 — LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB, 1996), o que sugere certa preméncia na sua elaboragéo, a existéncia do documento
por si s6 ndo atende as necessidades reais da educacdo nacional. Como observa Couto (2016),
a BNCC ¢ importante, mas deve ser discutida dentro do contexto geral da educacéo nacional,
refletindo e incluindo de forma mais ampla os problemas da sociedade brasileira que podem
e devem ser superados por meio da educacéo.

Diversos estudos tém como foco de suas anélises a implantacdo e a implementacédo de
politicas educacionais. A maioria dessas abordagens ocorre utilizando o modelo
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“estadocéntrico”, assim chamado por estruturar a analise dentro de uma visdo macropolitica,
na qual privilegia a acdo do Estado e a dimensdo econémica como chave para suas
explicacBes. Por outro lado, had contribui¢Bes tedrico-metodoldgicas para se entender 0s
impactos das politicas educacionais que procuram dar maior énfase a aspectos politicos que
permeiam todas as suas etapas. Esse é o caso do ciclo de politicas, de Ball e Bowe. Essas
analises unem as dimensdes macro e micropoliticas, aumentando o repertorio de
compreenséo sobre o fendmeno.

Na pesquisa, aqui apresentada, procurou-se investigar os impactos da pandemia sobre a
implementacdo de uma politica educacional de &mbito nacional ligados a determinados
aspectos da pratica escolar. Ainda de que forma incipiente, tentou-se aliar as duas abordagens
como método de analise sobre o material obtido.

Atraveés das respostas concluiu-se que, durante a pandemia, a implementacdo da BNCC
ndo foi tratada como uma prioridade das escolas, muitas ndo iniciaram 0 processo de
implementacdo. Isso ndo significa que ndo o fardo, mas ao que parece, a pandemia retardou
a discussao e a mobilizacdo das escolas. A prioridade parece ter sido estabelecer algum
sistema de funcionamento e aplicacdo de aulas. Mais do que a implementacdo, chamou
atencdo a auséncia do debate, a ndo inclusdo das disciplinas (no caso dessa pesquisa, do
componente geografia) em algum processo de adaptacao as reformas curriculares exigidas.
As respostas obtidas através dos questionarios deram a impressao de que as escolas (a maioria
delas particulares) conduziram o processo em consonancia com um ritmo ditado pelo MEC.
Embora ja tenha transcorrido o prazo de dois anos de homologacao da BNCC, foi constatado
que a mobilizacdo para a adequacao por parte das escolas foi irregular.

No que se refere a categoria docente, observou-se 0 que poderia ser considerado uma
desmobilizacdo quanto ao debate e reivindicacdo de maior participacdo em todo o processo
escolar (sobretudo na questdo autoral da avaliacdo, da participacdo na construgdo do curriculo
e no programa da disciplina). Isso sugere uma diminuicdo da autonomia e alienagdo do
docente de processos nos quais deveria estar envolvido. Pode-se afirmar que esse cenario
esta diretamente relacionado as mudancas que vém ocorrendo na educacdo a partir da entrada
em cena das politicas e reformas de cunho neoliberal, principalmente, por meio do binémio
Terceira Via/Terceiro Setor.

Diante de uma quase inexistente implementacdo da BNCC, durante o periodo pandémico,
pouco pode ser observado quanto as iniciativas de recontextualizacbes e de estratégias
docentes em relacéo a questdo curricular e pratica de ensino. Espera-se que em um momento
futuro possa haver outras contribuicdes na investigacdo desse tema e que as discussdes
provenientes desse debate fortalecam o espirito de classe necessario ao desafio de construgédo
de uma educacéo verdadeiramente voltada para reduzir as desigualdades sociais e melhorar
0 NOSSO pais.
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ANEXO A — COPIA DO FORMULARIO APLICADO

A BNCC E O ENSINO DA GEOGRAFIA ESCOLAR NO CONTEXTO DA
PANDEMIA: UM OLHAR A PARTIR DOS PARTICIPANTES DO CURSO DE
ESPECIALIZACAO DO COLEGIO PEDRO Il

Pesquisa realizada no ambito da Pds-graduacdo em Teorias e Praticas da Geografia Escolar
do Colégio Pedro Il (TCC)

*Qbrigatorio

Vocé trabalha em escola publica, particular ou em ambas? *
publica

particular

ambas

No ensino médio vocé trabalha em quantas escolas?

uma

duas

trés

acima de trés

Vocé esté lecionando no modo remoto, presencial ou em ambos? *
remoto

presencial

ambos

Apbs a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2018, foi feita
alguma alteracdo no curriculo de geografia em sua escola? *

Sim
Né&o
Alguma alteragéo curricular ocorreu durante a pandemia?
Sim
Né&o

Foi comunicado que a alteracgdo curricular era uma adequacéo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)?

Responder somente no caso de ter havido alteragdo no curriculo
Sim

Néao
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Vocé ou algum outro professor (a) de geografia da sua escola foi convidado a participar da
reestruturacdo curricular?

Responder somente no caso de ter havido altera¢éo no curriculo

Sim

Né&o

No caso de uma alteracdo curricular ocorrida durante a pandemia, como foi conduzido esse
processo?

Responder somente no caso de ter havido alteracdo no curriculo durante a pandemia

Sobre a importancia que foi dada a disciplina de geografia na reestruturagédo do curriculo,
como vocé avaliaria a mudanca?

Responder somente no caso de ter havido altera¢do no curriculo
houve um aumento

permaneceu igual

houve uma diminuicéo

Em relag&o a pergunta anterior, comente caso a resposta tenha sido "houve um aumento" ou
"houve uma diminuicéo™.

Durante a pandemia houve a adoc¢éo de livro didatico baseado na BNCC em sua escola? *
Sim

Né&o

O livro com o qual vocé trabalha é de qual PNLD? E especifico da geografia ou é por
area?

Houve alguma orientacdo por parte da direcdo/coordenacdo de area para que vVocé seguisse
o livro didatico? Isso foi discutido?

Responder caso tenha havido adocéo de livro didatico baseado na BNCC

Em relacgdo aos contetdos curriculares, relacionados ao livro didatico, houve ou esta
havendo mudancas? Que avaliagdes vocé faria sobre as mudancas realizadas?

Responder caso tenha havido adocéo de livro didatico baseado na BNCC

Vocé considera que possui autonomia de ensino em relagdo aos conteddos que sao dados
em suas aulas e avaliagdes? *

Desenvolva a resposta, caso ache necessario

Em relacdo as suas préaticas de ensino, como o ensino remoto e a pandemia afetaram as suas
aulas?

No caso do entrevistado ter trabalhado no modo remoto



Como vocé avalia a questdo da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) na sua escola, ao longo desse periodo de pandemia? *

22



