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PIMENTEL JR, Carlos Alberto Gomes. A formagédo continuada para professores
do PROEJA no Colégio Pedro Il. 2023. Dissertacao (Mestrado Profissional em
Educacado Profissional e Tecnoldgica) - Pro-Reitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa,
Extensao e Cultura. Colégio Pedro II, Rio de Janeiro, 2023.

O tema desse estudo é a formacdo continuada para professores que atuam no
Programa Nacional de Integracédo da Educacéo Profissional com a Educacéo Basica
na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA) do CPII. Esta pesquisa
€ um estudo de caso, que se caracteriza como pesquisa basica, de abordagem
gualitativa e objetivo exploratorio. Partimos do principio de que a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), assim como Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),
possuem especificidades, e na medida em que essas modalidades de ensino se
unem, requerem maior apropriacdo de seus principios e concepc¢des para que sejam
promovidas praticas pedagogicas de modo integrado. Dessa forma, o objetivo geral
desse estudo foi analisar a relacédo entre formacao especifica para atuar no PROEJA
do CPIl com a pratica docente, gerando acfes pedagdgicas que integrem a educacgao
basica com a habilitacdo profissional. Assim, os objetivos especificos foram: (1)
identificar quais séo 0s objetivos e estratégias pedagoégicas do PROEJA; (11) identificar
o perfil de formacdo dos professores do PROEJA do CPII; (lll) compreender o
posicionamento dos professores sobre a necessidade da formacéo especifica para
atuar no Programa; (IV) identificar a construcdo de praticas pedagdgicas assertivas
ao publico do PROEJA; e (V) elaborar um curso como estratégia de formacao
continuada voltado para os professores do PROEJA da Instituicdo. A metodologia
utilizada se consistiu em levantamento bibliografico e coleta de dados a partir da
aplicacdo de questionario para professores que atuam no Programa. A partir da
andlise de dados, constata-se que o corpo docente entende que a formagéo especifica
pode contribuir positivamente com o aprimoramento de suas praticas pedagogicas, e
neste aspecto, promover uma formacdo aos discentes que oportunize melhores
condicbes de insercao profissional e social. Em relacdo ao produto educacional
resultante esta pesquisa, elaboramos um curso direcionado a formagédo continuada
para professores interessados em atuar na EPT integrada a EJA.

Palavras-Chave: formacdo continuada; educacdo profissional e tecnoldgica;

educacao de jovens e adultos; proeja.



ABSTRACT

PIMENTEL JR, Carlos Alberto Gomes. A formacédo continuada para professores
do PROEJA no Colégio Pedro Il. 2023. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica) - Pro-Reitoria de Pos-Graduacao, Pesquisa,
Extensédo e Cultura. Colégio Pedro Il, Rio de Janeiro, 2023.

This paper is part of the Research Line “Educational Practices in Professional and
Technological Education” of the Professional Master's Degree in Professional and
Technological Education at Colégio Pedro Il (CPIl). The theme of this study is
continued training for teachers who work in CPII's National Program for the Integration
of Professional Education with Basic Education in the Youth and Adult Education
Modality (PROEJA). This research is a case study, which is characterized as basic
research, with a qualitative approach and exploratory objective. We assume that
Professional and Technological Education (EPT), as well as Youth and Adult Education
(EJA), have specificities, and to the extent that these teaching modalities are united,
they require greater appropriation of their principles and conceptions so that
pedagogical practices are promoted in an integrated way. Thus, the general objective
of this study was to analyze the relationship between specific training to work in CPII's
PROEJA with teaching practice, generating pedagogical actions that integrate basic
education with professional qualification. Thus, the specific objectives were: (1) identify
PROEJA's objectives and pedagogical strategies; (Il) identify the training profile of CPII
PROEJA teachers; (lll) understand the position of teachers on the need for specific
training to work in the Program; (V) identify the construction of assertive pedagogical
practices for the PROEJA audience; and (V) develop a course as a continuing training
strategy aimed at the Institution's PROEJA teachers. The methodology used consisted
of a bibliographical survey and data collection through the application of a
questionnaire to teachers who work in the Program. From the data analysis, it can be
seen that the teaching staff understands that specific training can contribute positively
to the improvement of their pedagogical practices, and in this aspect, promote training
for students that provides better conditions for professional and social insertion.
Regarding the educational product resulting from this research, we developed a course
aimed at continuing training for teachers interested in working in EPT integrated with
EJA.

Keywords: continuing education, professional and technological education; youth and
adult ducation; proeja.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho se insere na Linha de Pesquisa “Praticas Educativas em
Educagdo Profissional e Tecnolégica” do Mestrado Profissional em Educagéo
Profissional e Tecnolégica do Colégio Pedro Il (CPIl). O tema desse estudo foi a
formacéao especifica para professores que atuam no Programa Nacional de Integracéo
da Educacéao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos (PROEJA) do CPII.

O interesse pelo tema justifica-se em funcdo da minha trajetoria formativa, pois
além de ter sido aluno da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ao concluir a
graduacdo em pedagogia, atuei como docente, regente de turma, nessa modalidade
pelo periodo de aproximadamente cinco anos, na rede publica municipal de Nova
Iguacu. Nesse periodo, assumi compromisso pessoal e politico com a formacéo dos
alunos com os quais trabalhava, percebendo as necessidades educacionais deles e
as minhas quanto a qualificacdo e formacédo continuada, na busca por atender as
demandas, considerando as especificidades desse publico. Assim, desenvolvi o
interesse por aprofundar meus conhecimentos na area, correlacionando-os com a
educacéo profissional. Adicionalmente, o desenvolvimento dessa pesquisa no CPII
como locus, justifica-se em funcéo do baixo quantitativo de trabalhos académicos que
abordam esse tema na instituicdo ao longo de dezessete anos de existéncia do
Programa.

O PROEUJA foi criado com o objetivo de proporcionar ao publico da EJA o ensino
médio integrado a Educacao Profissional Técnica de nivel fundamental e médio com
padrédo de qualidade nos moldes preconizados no Documento Base (Brasil, 2007). A
partir da compreensdo expressa neste, entendemos a necessidade de préticas
pedagdgicas apropriadas para o publico a que se destina.

As especificidades dos sujeitos aos quais se direcionam as politicas de
formacéao/qualificacdo profissional para jovens e adultos, como é o caso do PROEJA,
e seus principios, sao elementos que devem conduzir as praticas institucionais, dentre
as gquais destacamos: a inclusdo da populacdo em suas ofertas educacionais; a
ampliacdo do direito a educagdo basica, pela universalizacdo do ensino médio; a
insercdo da EJA integrada a Educacéo Profissional nos sistemas publicos; o trabalho
como principio educativo, e ainda, a construcao de identidade para além da categoria

de “trabalhadores” (Brasil, 2007, p. 37-38). E importante considerar que para se
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colocar em pratica estes principios, € necessario um perfil de professor que saiba
educar para o trabalho e para a vida cidada, que consiga desenvolver um trabalho
integrado, participativo que articule a competéncia técnica ao saber-fazer pedagdgico
(Guedes; Sanches, 2017).

A educacéo de jovens e adultos esta em um campo de conhecimento especifico
gue exige a correspondente formacao de profissionais para atuarem nesta area. O
Documento Base menciona que todos os professores podem e devem atuar na EJA,
mas precisam conhecer o universo de questdes que compdem a realidade desse
publico, investigando seus modos de aprender de forma geral para que possam
compreender e favorecer essas logicas de aprendizagens no ambiente escolar,
(Brasil, 2007). Parte-se do pressuposto de que ao serem disponibilizadas
oportunidades de formacé&o e qualificacdo aos profissionais que atuam na Educacao
Profissional e Tecnolégica (EPT), integrada a EJA, maiores serdo as possibilidades
de aprimoramento de suas praticas pedagdgicas, na perspectiva da formacdo humana
integral/omnilateral.

O tema da formacdo de professores para atuar na EPT tem sido objeto de
estudo de diversos pesquisadores, que sdo referéncias na area da educacdo,
principalmente nos campos da Educacédo Basica de Nivel Médio (EBNM) integrada a
Profissional. Dentre estes autores destacamos Machado (2011), Moura (2015),
Ciavatta (2008, 2014), Kuenzer (2000) e Ramos (2014), utilizados no referencial
tedrico desta dissertacéo.

Historicamente, a formacdo de professores para a EPT é marcada pela
auséncia de concepcdes tedricas consistentes e de politicas publicas permanentes.
Geralmente apresentam um carater aligeirado, com programas fragmentados e
emergenciais. Neste sentido, se concretizam como politicas publicas de governo e
ndo de Estado, reafirmando-se, portanto, que este cenario precisa de mudancas
profundas. Tais mudancas devem ocorre no sentido de consolidar projetos de cunho
permanente, que possibilitem a formacdo continuada para o desenvolvimento
profissional, e consequente aprimoramento das suas praticas pedagogicas.

Reitera-se, também, necessidade de projetos politicos pedagogicos (PPP) para
EPT que promovam a articulagéo entre trabalho, ciéncia cultura e tecnologia, em todo
o percurso formativo, privilegiando a relacéo teoria e pratica a partir da integragédo
entre conhecimentos gerais e especificos, proporcionando aos jovens e adultos

trabalhadores a formagéo humana integral/omnilateral.
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Para que se promova esta formacdo, entende-se como necesséaria a
construcdo de propostas curriculares pautadas na concepcédo de curriculo integrado,
tendo o “trabalho como principio educativo”, cujo objetivo € romper com a formagao
do homem limitado da sociedade capitalista, contribuindo para a formacao de homens
capazes de compreender a relagéo indissociavel entre teoria e pratica, conhecimentos
gerais e técnicos, superando a dicotomia entre trabalho manual e intelectual, para que
sejam capazes de atuarem como dirigentes e cidadaos.

Inserida dentro deste contexto, esta a formacao continuada de professores para
atuarem no Programa, como um dos aspectos mencionados anteriormente, que € uma
proposta politica e filosofica preconizada no Documento Base, e pode contribuir
positivamente para compreensdo e assuncdo, por parte desses, dos principios,
concepcOes e categorias que norteiam as modalidades de educacéao.

Dessa forma, o objetivo geral desse estudo foi analisar a relagcdo entre
formacdo especifica para atuar no PROEJA do CPIl com a prética docente, gerando
acOes pedagogicas que integrem a educacao basica com a habilitagcdo profissional.
Os objetivos especificos foram: (I) identificar quais sdo 0s objetivos e as estratégias
pedagdgicas do PROEJA; (ll) identificar o perfil de formacdo dos professores do
PROEJA do CPII; (1) compreender o posicionamento dos professores sobre a
necessidade da formacdo especifica para atuar no programa; (IV) identificar a
construcdo de praticas pedagodgicas assertivas ao publico do PROEJA,; e (V) elaborar
um curso como estratégia de formacao continuada voltado para os professores do
PROEJA da instituigao.

Esta pesquisa configura-se como um estudo de caso, e se caracteriza por sua
natureza basica de abordagem qualitativa e exploratoria. Para alcancar os objetivos
descritos acima, realizou-se o levantamento bibliografico, utilizando como fonte o
catalogo de teses e disserta¢des da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), identificando como tema vem sendo trabalhado nessas
producdes. Além disso, elaborou-se como instrumento de coleta de dados, um
guestionario com questdes abertas e fechadas, aplicado para os docentes que atuam
no PROEJA do CPII. Buscamos assim conhecer a compreensao destes profissionais
sobre a importancia da formacdo especifica para atuar no PROEJA, e o quanto
consideram relevante ter acesso a esta formagcao, bem como se acreditam que ela
pode contribuir positivamente para o trabalho pedagogico realizado com os discentes
no CPII.
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A partir das analises das respostas do questionario, e dos dados fornecidos
pela propria instituicdo quanto a realizacao de acfes de formacéo continuada para os
docentes que atuam no PROEJA, propomos como produto educacional a criacdo do
curso de formacdo continuada denominado “Educacado Profissional e Tecnoldgica:
Principios e Concepgdes”, em formato EAD, disponivel na Plataforma Moodle do
Colégio Pedro Il, pela Pro-Reitoria de Pés-Graduacéo, Pesquisa, Extensdo e Cultura
(PROPGPEC-CPII).

Como limitagdo encontrada nesse estudo, destaca-se a baixa adesdo dos
professores que atuam no PROEJA, comparado com o numero daqueles que
responderam ao questionario aplicado, visto que sdo cento e dez professores que
atuam no programa, distribuidos em cincos campi, no entanto, apenas vinte e dois
participaram. Além disso, pode-se também evidenciar o baixo quantitativo de estudos

encontrados, com essa tematica no CPII.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Campo da Pesquisa: Colégio Pedro Il

O Colégio Pedro Il é uma autarquia federal, com cento e oitenta e cinco anos
de existéncia. E vinculada ao Ministério da Educac&o, cuja sede da reitoria localiza-
se no Bairro de Séo Cristovao, no municipio do Rio de Janeiro. Caracteriza-se por
apresentar uma estrutura multicampi, especializada na oferta de educacéo basica, ao

Ha outros campi localizados na cidade do Rio de Janeiro, Niter6i e Caxias.
Passou a fazer parte da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica (RFEPCT), sendo equiparado aos Institutos Federais pela Lei n°® 11.892,
€ a Unica instituicdo que compde a rede federal de educacdo a possuir em sua
estrutura todos os niveis do Ensino Basico, desde a Educacgéo Infantil até o Ensino
Médio, sendo este ofertado nas categorias Ensino Médio Regular, Técnico Integrado
e PROEJA, além de cursos de Pos-Graduacéao Lato e Stricto Sensu, Carta de Servigos
ao Usuéario do CPII (2019).

2.2 Educacéo Profissional e Tecnologica: Principios e Concepcdes

A educacao Profissional no Brasil passa a ser considerada uma
responsabilidade do Estado a partir de 1909. O entéo presidente Nilo Pecanha, a partir
do Decreto n° 7.566/1909, cria as 19 “Escolas de Aprendizes e Artificies”, em
diferentes unidades da federativas, sob a responsabilidade do recém-criado Ministério
da Agricultura, Industria e Comércio. Estas escolas marcam o inicio da Educacéao
Profissional (EP).

Segundo Kuenzer (2000, p. 27), “estas escolas, antes de pretender atender as
demandas de um desenvolvimento industrial praticamente inexiste, obedeciam a uma
finalidade moral de represséo: educar, pelo trabalho, os 6rfaos, pobres e desvalidos
da sorte, retirando-os da rua”. Nesta perspectiva, aponta a autora, a primeira vez que
a formacédo profissional aparece como politica publica, o Estado a propbe na
“‘perspectiva moralizadora da formagcao do carater pelo trabalho”. Evidencia-se,
portanto, desde sua concepg¢ao, que a educacao profissional no Brasil, possui com

um “carater classista”, voltada para a populagdo menos favorecida.
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Neste contexto, foram se desenvolvendo alternativas destinadas a formacéo de
trabalhadores, de modo que até 1932, os cursos primarios se dividiam em curso rural
e curso profissional, com quatro anos de duracdo, na sequéncia, estes cursos
poderiam ter formagéo voltada “exclusivamente para o mundo do trabalho no nivel
ginasial: normal, técnico comercial e técnico agricola”. Os cursos nestas modalidades
destinavam-se as demandas “de um processo produtivos em que as atividades nos
setores secundarios e terciario era incipiente” e ndao davam acesso ao ensino superior’
(Kuenzer, 2000).

O acesso aos cursos superiores, eram destinados as elites que seguiam uma
outra trajetéria formativa: o ensino primario seguido pelo ensino secundario
propedéutico, completado pelo ensino superior, nivel em que ocorria a divisdo em
ramos profissionais. Para cursas os niveis de ensino mais elevados, era necessario
passar por exames de acesso, que s6 era permitido para quem concluisse a 52 série
do curso ginasial (Kuenzer, 2000).

Nota-se, portanto, que desde sua concepcdo, a educacdao profissional aparece
como uma formacdo de menor importdncia em comparacdo a formacao
geral/propedéutica. Neste aspecto a formacéo de trabalhadores e cidadaos no Brasil
constituiu-se a partir da categoria dualidade estrutural, uma vez que havia uma nitida
demarcacdo da trajetéria educacional dos que iriam desempenhar as funcbes
intelectuais ou instrumentais, em uma sociedade cujo desenvolvimento das forcas
produtivas delimitava-se claramente a divisdo entre capital e trabalho trazida do
taylorismo-fordismo como ruptura entre as atividades de planejamento e supervisao
por um lado, e de execucéao pelo outro (Kuenzer, 2000, p. 27).

Esta dualidade estrutural, se acentua a partir dos anos 40, em decorréncia da
diferenciacéo e de desenvolvimento dos varios ramos profissionais em decorréncia do
desenvolvimento dos setores secundario e terciario. A partir deste momento comegam
a surgir escolas e cursos para atender a varios ramos ocupacionais demandados por
estes setores.

Em 1942, a partir da reforma Capanema, sao feitos ajustes nas propostas
pedagdgicas existentes para a formacédo de intelectuais e de trabalhadores e as
mudancas que estavam ocorrendo no mundo do trabalho. Foram criados para as elites
cursos de segundo ciclo, cientifico e classico, com trés anos de duragao, voltados para

a preparacao ao ensino superior.
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A formacao destinada aos trabalhadores instrumentais passa também a contar
com alternativa em nivel médio de segundo ciclo: O agrotécnico, o comercial técnico,
o0 industrial técnico e o normal qgue ndo davam acesso ao ensino superior. Inicia-se,
portanto, o esbogo da articulacdo entre as modalidades cientificas e classica e as
profissionalizantes, através da qual os alunos dessas Ultimas poderiam prestar os
exames que lhes dariam direito a participar de processos para acesso ao ensino

superior. Kuenzer (2000, p. 28), comenta que:

Essa possibilidade reafirma o principio ja presente nas formas escolares
anteriores: 0 acesso ao nivel médio e superior, (a continuidade de distarbios,
portanto), se da pelo dominio dos conteludos gerais das ciéncias, das letras,
das humanidades, saberes de classe, os Unicos socialmente reconhecidos
como vélidos para formacdo daqueles que desenvolveram as func¢bes
dirigentes.

Portanto, a dualidade estrutural configura-se como grande categoria explicativa
da constituicdo do ensino médio e profissional no Brasil, legitimando a existéncia de
itinerarios distintos a partir das fun¢des essenciais do mundo da producédo: um para
0s que serdo preparados pela escola para exercer as funcdes de dirigentes, e outro
para os que, com menos anos de escolaridade, serdo preparados para o mundo do
trabalho em cursos especificos de formacéo profissional, na rede publica ou privada.

Esta situacédo foi radicalmente alterada a partir da promulgacdo da Lei n°
4.024/1961, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Estas legislacfes
reconhece a integracdo completa do ensino profissional ao sistema regular de ensino,
estabelecendo-se a plena equivaléncia entre os cursos profissionalizantes e o
propedéutico para prosseguimento de estudos em nivel superior.

No entanto, equivaléncia ndo supera a dualidade estrutural, uma vez que
continuam a existir propostas diferentes de ensino para distintas clientelas, voltados
para as necessidades bem definidas da divisdo do trabalho, de modo a formar
trabalhadores instrumentais e intelectuais através de projetos pedagogicos
igualmente diferentes.

Com a promulgacéo da Lei n°. 5.692/71 pretendeu-se substituir a dualidade
estrutural pelo estabelecimento da profissionalizacdo compulséria no ensino médio,
fazendo com que todos o0s estudantes tivessem uma Unica trajetéria formativa,

contudo, essa proposta de generalizacdo da profissionalizacdo do ensino médio caiu
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por antes mesmo de comecgar a ser implementada, reestabelecendo o ensino médio
de formacéo geral pela Lei n°. 7.044/82.

Portanto, retorna-se ao modelo anterior a 1971, onde se reafirma a
organicidade da concepc¢ao de ensino médio ao projeto dos ja incluido nos beneficios
da producéo e do consumo de bens materiais e culturais: entrar na universidade. Aos
historicamente excluidos desses “beneficios” que se mantiveram na escola, nao lhes
foram dadas a condicdo que permitissem superar sua condi¢cdo de classe, ja que a
“‘qualidade” dessa escola, que é a qualidade do propedéutico, do academicismo
livresco. As escolas propedéuticas permaneceram para as elites e as
profissionalizantes para os trabalhadores, no entanto, mantem-se a equivaléncia
Kuenzer (2000).

A Lei n°. 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), em
seu Capitulo Ill, trata da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) e define que esta
modalidade, para atingir os objetivos da educacéo nacional, devera integrar-se aos
diferentes niveis e modalidades de educacao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia
e da tecnologia, Brasil (1996).

Nos ultimos anos, algumas politicas governamentais foram implementadas
com o objetivo de fomentar a EPT em diferentes aspectos, principalmente de nivel
médio, fora isto, ocorreu o estabelecimento de diretrizes curriculares através de
resolucdes e pareceres do Conselho Nacional de Educacdo e metas foram definidas
através de dispositivos legais, como por exemplo, Plano Nacional de Educacéo (PNE).

O Programa Nacional de Integracéo da Educacéao Profissional com a Educacgao
Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) foi uma das
politicas implementadas. Neste texto sempre que utilizarmos os termos “PROEJA” ou
“Programa” faremos referéncia a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, pois
existem também os cursos do PROEJA/Fic, que sdo cursos de formacao inicial e
continuada, de nivel fundamental, mas néo sao ofertados pelo CPII.

Para nos apropriarmos e entendermos um pouca mais sobre o tema da
formacdo de professores para Educacdo Profissional e Tecnoldgica integrada a
Educacdo de Jovens e Adultos, buscamos conhecer os principios, concepcdes e
categorias, que norteiam as duas modalidades de educacgao (EPT e EJA).

A formacéo de professores para Educacao Profissional e Tecnoldgica é tema
estudado, pesquisado e debatido devido a relevancia adquirida pela EPT nas Ultimas

duas décadas, além de se tratar de uma modalidade de educacdo que tem
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especificidades e relagdo direta com o mundo do trabalho. Neste sentido,
compreendemos a importancia do tema enquanto compromisso politico em relacao
aos docentes e discentes.

Alguns dispositivos legais que norteiam a EPT de nivel médio tragam as
diretrizes que devem ser observadas pelos sistemas de ensino publico ou privados
para a oferta dos cursos. A Resolu¢cdo do CNE/CEB n° 1, de 05 de janeiro de 2021,
define no artigo 1°, no paragrafo unico, define Diretriz como: o conjunto articulado de
principios e critérios que devem ser observados pelas instituicdes e sistemas de
ensino, publicos ou privados, na organizacdo, planejamento, desenvolvimento e
avaliacdo da EPT de Nivel Médio.

Esta Resolucdo destaca que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, nos
termos da Lei n° 9.394/96 (LDB), com alteracOes dadas pela Lei n°® 11.471/2008,
abrange os cursos de:

| — Formacgao inicial e continuada ou qualificac&o profissional

Il — Educacao profissional técnica de nivel médio;

Il — Educacéao profissional tecnoldgica, de graduacéo e pos-graduacéao (Brasil,
2012, p. 1).

No Capitulo II, artigo 3° do referido documento, encontram-se 0s principios
norteadores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, sdo elencados dezenove
principios, contudo, comentaremos os de maior relevancia que compdem o referencial
teorico deste trabalho.

O primeiro principio que abordamos refere-se a integracdo entre a formacéo
geral com a formacdo técnica (formacdo para o trabalho), na perspectiva de
proporcionar a formacéo integral do estudante. Ao mencionar a formacao integral, a
Resolucao faz referéncia direta a uma das categorias mais importantes, a categoria
“trabalho”. Ramos (2014) comenta que o termo “integracdo” se refere a uma
concepcao de formagdo humana integral, que tem como base as dimensbes
indissociaveis da vida dos seres humanos, estas dimensdes séo: o trabalho, a cultura,
a ciéncia e a tecnologia.

Nesta perspectiva, o trabalho enquanto categoria, assume seu sentido
ontoldgico e historico, como forma de producédo e reproducdo da vida humana e da
producdo do conhecimento. Para Marx (1980, p. 218) “o trabalho é a categoria
fundante do ser social, portanto, condi¢do natural e eterna da producéo da vida social

e independente de qualquer forma de sociedade, por isso categoria ontolégica, ou
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seja, central na vida dos homens”. Dessa forma o homem impds sua vontade sobre a
natureza realizando-se através do trabalho.

Em relacdo a ciéncia, esta assume o sentido de conhecimento sistematizado
produzido pela humanidade que evolui historicamente possibilitando os avancos
tecnoldgicos. A cultura é o conjunto de valores, simbolos, normas de conduta, que
compdem 0 universo éticos e estético de um rupo social e se relaciona com as
dimensdes ontoldgica e histérica do trabalho (Ramos, 2014).

Em seu sentido ontolégico, o trabalho é o que nos diferencia dos outros
animais, € a acdo que constitui o ser humano como tal, € uma acao especificamente
humana, € por meio dele que o homem produz sua prépria e vida através do
intercambio com a natureza. Diferentemente dos animais que se adaptam a natureza,

0os homens adaptam a natureza a si.

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido ou
pelo que se queira. Mas eles mesmos comecgam a se distinguir dos animais
tdo logo comegam a produzir seus meios de vida, passo que € condicionado
por sua organizacéo corporal. Ao produzir seus meios de vida, os homens
produzem, indiretamente, sua prépria vida material. (Marx; Engels, 2007, p.
87).

O trabalho passa a ser considerado a esséncia do homem pois através dele
produzimos a base material necessaria a nossa existéncia. Utilizamos a natureza para
isto, sem ela, ndo existiriamos enquanto ser social. Contudo, ndo € a natureza quem

garante a existéncia humana, mas sim o trabalho, conforme Saviani (2007, p. 154):

A existéncia humana nao é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isso significa que o homem n&o nasce homem. Ele
forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria
existéncia. Portanto, a producdo do homem é, ao mesmo tempo, a formacéo
do homem, isto €, um processo educativo. A origem da educacao coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo.

Entende-se, portanto, que a relacdo trabalho-educacdo também era
estabelecida quando o homem, lidando com a natureza, relacionando-se uns com 0s
outros, os homens educavam-se e educavam as novas geracdes através do trabalho,

Saviani (Idem) afirma que:
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a producdo da existéncia implica o desenvolvimento de formas e contetdos
cuja validade ¢ estabelecida pela experiéncia, o que configura um verdadeiro
processo de aprendizagem. Assim, enquanto os elementos ndo validados
pela experiéncia sdo afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia corrobora
necessitam ser preservados e transmitidos as novas geragdes no interesse
da continuidade da espécie.

Neste sentido, o trabalho esta diretamente vinculado a formacdo do préprio
homem enquanto ser social e histérico. E no processo de trabalho que o0 homem evolui
historicamente produzindo conhecimento sistematizando o desenvolvendo novas
tecnologias e formas de lidar com a natureza, e de se relacionar com seus pares em
sociedade.

A partir desta compreenséo, podemos refletir sobre o inciso IV da Resolugéo
CNE/CEB n° 01/2021, que traz como elemento norteador a concepc¢ao do trabalho
como principio educativo, e como base da proposta politico-pedagogica no
desenvolvimento curricular, Brasil (2021).

Sobre esta concepgéo pode-se afirmar que explicita a relacéo entre o trabalho
e educacdo, onde se denota o carater formativo do trabalho e o da educacéo enquanto
acao humanizadora, por meio do desenvolvimento de todas as potencialidades do ser
humano em seus aspectos fisico, mental, intelectual, pratico, laboral, estético, politico,
combinando estudo e trabalho (Ciavatta, 2008).

O conceito de trabalho como principio educativo, a defesa da educacao
politécnica e da formacéo integrada, do ponto de vista politico-pedagogico, tém
sustentacdo nas fontes tedricos-conceituais das vertentes marxista e gramsciana.
Gramsci propde a escola unitaria, que se expressa ha unidade entre instrucdo e
trabalho, na formacdo de homens capazes de produzir, mas também de serem
dirigentes e governantes. Para isto é necessario proporcionar aos educandos o
conhecimento das leis da natureza como o das humanidades e da ordem legal que
regula a vida em sociedade (Ciavatta, 2008).

A proposta curricular com este viés politico-pedagogico, pautada no trabalho
como principio educativo, é capaz de possibiltar a formagdo humana
integral/omnilateral que tem como objetivo romper com a formacg&do do homem limitado
da sociedade capitalista. Neste sentido, no ensino médio integrado a educacao

profissional, o que se pretende €, segundo Ramos (2014, p. 87),

gue a educacdo geral se torne parte inseparavel da educacgéo profissional em
todos os campos em que se da a preparacdo para o trabalho: seja nos
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processos produtivos, seja nos processos educativos como a formacéo
inicial, como o ensino técnico, tecnolégico ou superior. Significa que
buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de superar
a dicotomia trabalho manual / trabalho intelectual, de incorporar a dimensao
intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidadaos.

Compreender a relagdo indissociavel entre trabalho, ciéncia tecnologia e
cultura, € incorporar o trabalho como principio educativo, o que n&o significa “aprender
fazendo” nem formar para o exercicio do trabalho. Esta concepc¢éao significa entender
gue o ser humano produz sua propria realidade, se apropria dela e a transforma
através do trabalho, que é a primeira mediacdo entre o homem e a realidade,
estabelecendo suas relagdes sociais nas diferentes dimensdes da vida.

Na sociedade moderna o trabalho assume o sentido de uma pratica econémica
gue produz riqueza para satisfazer nossas necessidades, vai se tornando fundamento
da profissionalizacdo, contudo, sob a perspectiva da integracao entre trabalho, ciéncia
e cultura, a profissionalizacdo ndo esta reduzida a formacdo para o mercado de
trabalho. Na educacdo profissional deve-se incorporar valores éticos-politicos e
conteudos historicos cientificos que caracterizam a praxis humana (Ramos, 2014).

Portanto a educacédo profissional ndo se limita a ensinar uma profissdo para
atender as demandas do mercado de trabalho, mas sim proporcionar aos jovens e
adultos trabalhadores a compreensdo das dinamicas do sistema produtivo das
sociedades modernas, além de habilita-los para o exercicio autbnomo e critico de
profissbes, sem nunca se esgotar a elas.

Através da formacdo geral/propedéutica, principalmente a de nivel médio,
adquire-se aprofundam-se conhecimentos que nos permitem compreender a
realidade, enquanto na formacao profissional, o conhecimento cientifico adquire para
o trabalhador o sentido de forca produtiva, que se traduz em técnicas e procedimentos,
a partir dos conceitos cientifico e tecnoldgicos basicos que possibilitam a atuacao
autdonoma e consciente na dinamica econdmica da sociedade.

Neste sentido reitera-se a necessidade de projetos politicos pedagdgicos para
EPT que promovam a articulacéo entre trabalho, ciéncia cultura e tecnologia, em todo
o percurso formativo, privilegiando a relacao teoria e pratica a partir da integracao
entre conhecimentos gerais e especificos, proporcionando aos jovens e adultos

trabalhadores uma formacg&o humana integral/omnilateral.
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Outro principio que consideramos fundamental a discussédo esta presente no
inciso V da Resolucao, trata-se da “articulagdo da educacgao basica com a educacgao
profissional e tecnologica, na perspectiva da integracado entre saberes especificos
para a produgéo do conhecimento e a intervengao social, estimulando e assumindo a
pesquisa como principio pedagdgico (Brasil, 2021).

A pesquisa como principio pedagogico possui estreita relacdo com o conceito
de trabalho como principio educativo, o qual ao ser assumido em um projeto de
educacdo integrada, possibilita a formacdo de sujeitos autbnomos, que se
compreendam no mundo e atuem nele por meio do trabalho, transformando a
natureza em funcao das necessidades coletivas da humanidade, e ao passo que cuida
de sua preservacdao face as necessidades das geracdes futuras, Ramos (2014, p. 93),

afirma ainda que:

a necesséria autonomia para que o ser humano possa, por meio do trabalho,
atuar dessa forma pode e deve ser potencializada pela pesquisa, a qual
contribui para a constru¢do da autonomia intelectual e deve ser intrinseca ao
ensino, bem como estar orientada ao estudo e a busca de solu¢bes para as
guestdes teodricas e praticas da vida cotidiana dos sujeitos trabalhadores.

A autora afirma a necessidade de a pesquisa como principio pedagdgico estar
presente na educacao escolar dos que vivem/viverdao do proprio trabalho, pois ela é
capaz de agucar a curiosidade do educando, gerando inquietude, para que n&o sejam
incorporados “pacotes fechados” de visdo de mundo, de informagdes e de saberes,
guer sejam do senso comum, escolares ou cientificos (Ramos, 2014, p. 93).

A pesquisa enquanto estratégia pedagdgica, incentivada e aplicada desde as
primeiras fases de escolarizacdo pode contribuir para que nas fases mais avancadas,
0s sujeitos possam formular questdes de investigacdo e buscar respostas na esfera
mais formal no ambito académico, como também nos processos de trabalho, a partir
da acéo autdbnoma de construcéo e reconstru¢cao do conhecimento.

Neste sentido, a (re)producdo do conhecimento deve ser orientada por um

sentido ético, no interesse da melhoria das condicfes de vida coletiva, desse modo:

€ imprescindivel potencializar uma concepc¢ao de pesquisa, aplicada ou nao,
assim como de ciéncia e de desenvolvimento tecnolégico comprometidos
com a producéo de conhecimentos, saberes, bens e servicos que tenham
como finalidade melhorar as condi¢g6es da vida coletiva e ndo apenas produzir
bens de consumo para fortalecer o mercado e privilegiar o valor de troca em
detrimento do valor de uso, concentrando riqueza e aumentando o fosso entre
os incluidos e os excluidos (Ramos, 2014, p. 94).
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Evidencia-se a importancia de fortalecer a relacéo entre ensino e pesquisa para
contribuir com o desenvolvimento da autonomia intelectual dos estudantes diante da
construcdo dos conhecimentos e outras préticas sociais, o0 que inclui a

conscientizagcdo da autonomia diante do trabalho:

Isto significa contribuir, entre outros aspectos, para o desenvolvimento das
capacidades de, ao longo da vida, interpretar, analisar, criticar, refletir, rejeitar
ideias fechadas, aprender, buscar solucbes e propor alternativas,
potencializadas pela investigacdo e pela responsabilidade ética assumida
diante das questdes politicas, sociais, culturais e econémicas (Ramos, 2014,
p. 94).

No que tange a postura do professor ao assumir a pesquisa engquanto principio,
nos lembra as de Paulo Freire ao nos apontar que “ensinar exige pesquisa”’, e

continua:

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
procurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade (Freire, 2002, p. 16).

Percebe-se que had uma compreensdo de que, assumir a postura de
pesquisador, é algo inerente ao professor em funcdo de sua pratica, para o referido
autor, “faz parte da natureza da pratica docente a indagacao, a busca, a pesquisa. O
de que se precisa é que, em sua formacéo permanente, o professor se perceba e se
assume, porque professor, como pesquisador”.

Os professores que atuam na EPT possuem um relevante papel no que se
refere a formacao dos sujeitos, mais ainda em se tratando da modalidade de educacéao
de jovens adultos, pois é necessario pesquisar e conhecer as especificidades desses
discentes, suas expectativas, experiéncias, para atuarem na perspectiva de contribuir
com o desenvolvimento de suas capacidades em todas as dimensoes.

Entendemos que é dever do Estado e das instituicbes de ensino, publicas ou
privadas, em todas as esferas de governo, de proporcionar estruturas fisicas
adequadas e recursos humanos e financeiros para que professores e gestores tenham
condicbes apropriadas para realizarem o trabalho pedagogico que efetivamente

conduzam aos principios abordados.
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A formacdo humana integral pretende superar o ser humano cindido
historicamente pela divisdo social do trabalho, entre a acdo de executar e a acao de
pensar, dirigir ou planejar. O conceito de integracdo, usado para definir uma forma de
oferta de educacgdo profissional articulada com o ensino médio, expressa uma
concepcgao de formagao humana com base na integracéo de todas as dimensdes da
vida no processo educativo, visando a formacdo omnilateral dos sujeitos (Ramos,
2014).

A LDB define que a educagdo nacional tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho, devendo o ensino ser ministrado, considerando dente
outros principios, a vinculagcdo da educacdo escolar, do trabalho e das praticas
sociais, no entanto, compreendemos aqui que a qualificacéo para e pelo trabalho deve
ser na perspectiva da formagé&o humana integral.

Portanto, a educacao profissional técnica de nivel médio é de extrema
relevancia acesso no sentido de possibilitar o acesso uma formacéo nao fragmentada,
superando a dicotomia entre trabalho manual e intelectual aos estudantes,
considerando trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, elementos indissociaveis da
formag&do humana.

Entendemos que a EPT desenvolvida na perspectiva ndo garante por si s6 a
insercdo dos sujeitos no mundo do trabalho pois este é influenciado e pela légica
capitalista, contudo, podera contribuir para formacdo e de sujeitos criticos e
consciente da realidade em que estdo inseridos, e que resistam ao projeto de

formacdo alienante, que por vezes é imposta pelo sistema vigente.

2.3 Formacéo de Professores para EPT

Neste topico buscamos trazer as contribuicdes de pesquisadores do tema da
formacéao docente para a educacao profissional, e suas relagcdes com a formacao dos
sujeitos do PROEJA, entendemos que os professores que atuam no Programa
possuem uma grande responsabilidade com seus discentes, ndo apenas em relagéo
a formacéo profissional, mas na formacéo para a vida.

Moura (2015) discute o tema da formacao docente nas instituices de educacéo
profissional e tecnoldgica e sinaliza, que, para discutir essa questédo especifica ndo

pode deixar de contextualizar, ainda que brevemente, sobre o modelo de
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desenvolvimento socioecondmico vigente no Brasil e o papel da EPT diante desse
modelo. O autor ainda organiza seu trabalho de modo a responder as seguintes
guestdes: formacao de professores para que sociedade? Formacao de professores
para qual educacdo profissional e tecnoldgica?

A partir de uma revisdo bibliografica, sinaliza pretende contribuir para
estabelecer um debate tedrico-pratico em torno do tema da formacéo docente para
EPT, a fim de que se construa uma solucdo duradoura e coerente com as verdadeiras
necessidades desta modalidade de educacdo e da sociedade brasileira. No que
concerne a formacéo especifica de professores da EPT, afirma:

temos que definir dois grandes eixos da formacdo dos docentes da EPT. O
primeiro esté relacionado com a area de conhecimento especifica, adquirida
na graduacao, cujo aprofundamento € estratégico e deve ocorrer por meio
dos programas de pés-graduacdo, principalmente stricto sensu, oferecidos
pelas instituicdes de educacao superior nacionais e estrangeiras. Além disso,
€ fundamental que essa formacéo ndo ocorra unicamente por iniciativa do
préprio profissional, mas que seja impulsionada também pelas necessidades
institucionais (Moura, 2015, p. 31).

Na perspectiva apontada quanto as instituicbes impulsionarem acdes de
formacdo para seus profissionais, entendemos que cabe aos dirigentes/gestores
fomentar momento de reflexdo, discussdo e autoavaliacdo com o0s coletivos de
professores e demais agentes envolvidos nos processos educacionais, para definirem
0s objetivos para formacgéo continuada dos profissionais.

Outra perspectiva sinalizada trazida pelo autor é a de que “a formacéo e a
capacitacdo devem, portanto, ir além da aquisicAo de técnicas didaticas de
transmissdo de conteldo para os professores e de técnicas de gestdo para 0s

dirigentes”, acrescenta ainda que:

o0 objetivo macro precisa ser mais ambicioso, e deve privilegiar a formag&o no
ambito das politicas publicas do pais, principalmente as educacionais, numa
perspectiva de superagdo do modelo de desenvolvimento socioecondmico
vigente, de modo que se deve priorizar mais o ser humano do que,
simplesmente, as relacdes de mercado e o fortalecimento da economia,
(Moura, 2015, p. 30).

Privilegiar politicas e acdes de formacdo para professores nas dimensdes
delineadas anteriormente contribuird para praticas profissionais que ultrapassam 0s

limites da educacao bancaria conforme define Paulo Freire:
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na qual o aluno é considerado como um depositario passivo de conteldos
transmitidos pelo professor, para assumir uma nova perspectiva na qual o
estudante é agente do processo ensino-aprendizagem e, consequentemente,
da (re)construcédo do préprio conhecimento e, assim, de sua formagéo em um
sentido mais amplo (Freire, 1987, p. 33).

O autor acrescenta que nos processos educativos o professor deve adotar
postura diferente da que é considerada educacéo bancaria, e, para isto suas atitudes

devem ser forjadas a partir de outro tipo de formacgao que:

critica, reflexiva e orientada pela responsabilidade social. Nessa perspectiva,
o docente deixa de ser um transmissor de contetdos acriticos e definidos por
especialistas externos para assumir uma atitude problematizadora e
mediadora do processo ensino-aprendizagem sem, no entanto, perder sua
autoridade nem, tampouco, a responsabilidade com a competéncia técnica
dentro de sua area do conhecimento (Moura, 2015. p. 30).

Outro eixo sinalizado por Moura (2015) esta relacionado “a formagao didatico-
politico-pedagdgica e as especificidades das areas de formacgéo profissional que
compdéem a esfera da EPT”. O autor aponta para um problema que considera
estrutural do sistema educacional e da propria sociedade brasileira, faz critica ao fato
gue ocorre ndo apenas na EPT de nivel médio, mas também no ensino superior
guando profissionais que atuam como professores ndo tem habilitacdo especifica para
esse fim.

O autor identifica trés grupos de profissionais que atuam como docentes na
EPT, sao eles: a) profissionais ndo graduados que atuam na EPT; b) graduados que
ja atuam como docentes da EPT, mas ndo tém formacéo especifica nessa esfera
educacional; e os futuros profissionais que ja estdo em formacao superior inicial; c)
futuros profissionais que ainda comecarao a formacéao superior inicial.

Para o grupo “a@”, comenta que € fundamental buscar uma melhor formagéao
profissional desses docentes “tanto na perspectiva dos conhecimentos especificos da
area profissional em que atuam como no que se refere a formacao didatico-politico-
pedagogica, e, sempre que possivel, conjugar o atendimento as duas necessidades
em um unico processo formativo”.

Para o grupo “b” € sinalizada a necessidade de se romper com o carater pontual
transitério e emergencial das politicas de formacao de professores para EPT, segundo

Moura:
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h& que se adotar estratégias de curto prazo, mas que nao continuem sendo
apenas provisOrias, emergenciais ou especiais, caracterizadas pela
transitoriedade e precariedade que vem marcando a formacao de professores
para a EPT ao longo de nossa historia. Atualmente, essa perspectiva
emergencial estd materializada na Resolucdo n° 02/97-CNE/CP (Moura,
2015, p. 32).

Este grupo em especial é caracterizado por ser das redes publicas dos estados,
dos municipios e da Unido, sendo que uma parte tem graduacao especifica na area
em que atua. Entre estes profissionais, estdo: engenheiros, contadores, arquitetos,
administradores e outros bacharéis que exercem a docéncia sem ter a formacéo
especifica. Outra parte desse grupo possui licenciaturas nas areas em que lecionam
na educacgdo basica, portanto, possuem a habilitacdo para docéncia nesse ambito, ou
seja, para atuar no de matematica, quimica, geografa, histéria etc. para o ensino

fundamental e médio, que nas palavras do autor:

0 que é diferente de atuar, mesmo nessas disciplinas, em cursos cujo fim é a
formagdo profissional. Nesse caso, € fundamental que o docente tenha uma
formacao especifica que lhe aproxime da problemética das relagdes entre
educacéo e trabalho e do vasto campo da educacdo profissional e, em
particular, da area do curso no qual ele esta lecionando ou vai lecionar no
sentido de estabelecer as conexdes entre essas disciplinas e a formacao
profissional especifica, contribuindo para a diminui¢cdo da fragmentacéo do
curriculo (Moura, 2015, p. 32).

O autor comenta que para atender a demanda de formacao especifica desse
grupo de professores para atuarem na EPT teriam duas possibilidades: cursos de
licenciaturas voltados para educagéo profissional e cursos de pés-graduacgéo lato e
stricto sensu. Moura propfe que a pos-graduacdo lato sensu deve possuir carga
horaria superior a minima exigida (360 horas) e ainda inclui estagios de prética
docente e de observacao. Propde que o curso seja objeto de regulamentacdo do
Conselho Nacional de Educacéao, para que possa ser reconhecido como licenca para
o exercicio na EPT.

Para o grupo “c” — profissionais que ainda comecardo a formacao superior
inicial — Moura considera que a alternativa mais coerente seria a oferta de licenciatura
para EPT aos egressos de cursos técnico de nivel médio, essa proposta ganha forca
na medida em que “possibilita integrar essas licenciaturas aos cursos superiores de
tecnologia (CST), assim o profissional formado estaria habilitado, ao mesmo tempo,
como tecndlogo e professor da EPT”, no entanto, alerta apara questdes de ordem

legal no sentido de haver ébice para esta proposta.
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Aponta também para a questdo da amplitude de espectro das formacdes
profissionais, afirma que uma Unica licenciatura ndo seria capaz de habilitar o
professor para atuar na educacéao profissional, que possui larga abrangéncia devido
ao imenso numero de profissdes. Para resolver esta questéo indica que uma solucao

viavel é:

adotar a logica da licenca por area profissional, mas que sua efetiva
habilitacdo para os diversos cursos e disciplinas da area ocorra, mediante o
estagio, para uma ou mais subareas e que futuras habilitacdes em outras
subéareas possam ocorrer mediante formagao continuada, portanto, ao longo
do préprio exercicio da profissdo (Moura, 2015, p. 35).

Outra autora que faz consideracdes a respeito da formacao de professores para
EPT é Lucilia Regina de Souza Machado (2011), a pesquisadora cita a fala realizada
em 2006, pelo professor Denio Rabello Arantes, na época Reitor do Instituto Federal
do Espirito Santo (IFES) e vice-presidente do Conselho Nacional das Instituicdes da
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (CONIF), em debate
sobre a formacédo de professores para EPT, promovido pelo MEC em 2006, onde o

docente expbe sua preocupacao:

Hoje esta entrando uma leva enorme de professores que tem mestrado e
doutorado, mas, por outro lado, muitos deles nunca tiveram uma atuacéo
profissional anterior. Para muitos, essa e a primeira vez que estdo atuando
profissionalmente e, vejam a contradicdo, eles vém para CEFET-MG para dar
aula de educacéo profissional. Temos encontrado problemas bastante sérios
e ndo apenas de natureza pedagdgica. Recentemente, depois de uma longa
discussdo, um desses nossos novos professores diz: realmente a gente nao
esta sabendo formar técnicos. Se vocé pedir para ele formar um graduado,
ele sabe, agora se vocé pedir para formar um técnico, ele ndo sabe. (...) 0s
professores novos estdo mais preparados em termos de tecnologia, porque
estdo mais atualizados, e, por um outro lado, uma parte deles ndo conhece
nada do mundo do trabalho. Os “professores antigos” conheciam menos de
tecnologia, mas sabiam muito do mundo do trabalho (Machado apud INEP,
2008, pp. 244 e 246).

Sobre a formacdo de professores para EPT e PROEJA, sinaliza que os
desafios da formacdo de professores se manifestam de varios modos, sobretudo
guando se pensa nas novas hecessidades de demandas politico-pedagogicas

dirigidas a eles. Sobre estas demandas destacam-se:

mais dialogos com o mundo do trabalho e a educacédo geral; préaticas
pedagogicas interdisciplinares e interculturais; enlaces fortes e fecundos
entre tecnologia, ciéncia e cultura; processos de contextualizacdo
abrangentes; compreensdao radical do que representa tomar o trabalho como
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principio educativo; perspectiva de emancipa¢do do educando, porguanto
sujeito de direitos e da palavra (Machado, 2011, p. 694).

Entende-se, portanto, que para pbér em pratica a proposta de curriculo
integrado, demanda-se por formagdo docente continuada, de modo a assegurar o
necessario trabalho coletivo e colaborativo dos professores de educacao geral e
profissional.

Concordamos com a autora ao afirmar que, em se tratando do PROEJA, a
complexidade do desenho curricular e da prética didatico-pedagdgica € ainda maior,
pois envolve a formacdo geral de nivel médio aliada a formacgéo profissional na
modalidade de educacao de jovens e adultos. Neste aspecto, consideramos evidente
a necessidade de uma maior aproximacao dos docentes da EPT com os referencias
gue tratam dessas modalidades de educacdo, das especificidades dos sujeitos e
ainda das praticas pedagdgicas na perspectiva da integracéo.

Machado (2011), afirma que pbr em pratica a integracdo curricular demanda

formacéao docente continuada, de modo a:

assegurar o necessario trabalho coletivo e colaborativo dos professores da
formag&o geral e profissional, além de a compreensédo de como desenvolver
os principios educativos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura,
do dialogo teoria prética, o pensar e o agir na légica da interdisciplinaridade,
a sintonia com o contexto socioecondémico e ambiental (Machado, 2011, p.
694).

Especificamente sobre a formacdo de professores para o PROEJA, a
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnolégica (SETEC) do MEC, ao reconhecer
os “desafios politicos, epistemoldgicos, pedagdgicos, e infra estruturais envolvidos no
Programa, abriu quatro frentes de formacao continuada de professores”, a saber: a
Especializacdo PROEJA; O Programa de Apoio ao Ensino e a Pesquisa Cientifica e
Tecnologica em Educacédo Profissional Integrada a Educacéo de Jovens e Adultos
(PROEJA — CAPES/SETEC); o Curso de Formacédo Continuada em PROEJA e o
Didlogos PROEJA (Machado, 2011, p. 700).

Cabe neste momento ilustrarmos, que, em determinado momento politicas
governamentais foram implementadas e recursos foram investidos em
projetos/programas de formacdo para docentes e gestores para atuarem no
Programa, o que denota compromisso da SETEC/MEC na constituicdo de recursos

humanos qualificado para atender as demandas ndo apenas de pessoal das
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instituicdes, mas também dos sujeitos aos quais 0 PROEJA tem como foco. Para
Machado,

essas acdes de formacdo continuada tém estimulado a compreenséo e a
pratica de conceitos como: gestdo participativa; trabalho coletivo
colaborativo; engajamento dos professores no projeto politico-pedagégico
escolar; articulacdo em torno de problemas concretos; identificacdo do
professor com a EJA; sistematizacdo das experiencias e préaticas
pedagogicas desenvolvidas; didlogo educacional; diversidades -culturais;
resgate dos saberes profissionais ndo codificados (Machado, 2011, p. 701).

2.4 Educacdo de Jovens e Adultos: Principios e Concepcgdes

A Educacdo de Jovens e Adultos passa a ser reconhecida como uma
modalidade de educacao basica nas etapas do ensino fundamental e médio, apés a
promulgacgéo da Lei n° 9.394/96 - Lei Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -
(LDB), e enquanto modalidade, passa a usufruir de uma especificidade propria que,
como tal, deveria receber um tratamento consequente (Brasil, 2000 p. 9).

Considerando esse entendimento, fica evidente a necessidade de um olhar
mais atento aos aspectos politicos e filoséficos que sdo inerentes a EJA. No artigo 37
da LDB esta preconizado que “A educacéao de jovens e adultos sera destinada aqueles
gue nao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituird instrumento para a educacéo e a aprendizagem ao
longo da vida” (Brasil, 2018).

O conceito de aprendizagem ao longo da vida é um elemento importante ao
falarmos da Educacao Profissional e TecnolOgica integrada a Educacgéo de Jovens e
Adultos, pois entendemos que esta concepcdo possibilita aos jovens e adultos
trabalhadores a construirem, manter e renovar conhecimentos, ndo apenas para a
vida laboral, desenvolvendo habilidades e competéncias técnicas, mas também para

uma pratica social mais assertiva.

E a ideia de educacdo permanente que deve ser, simultaneamente,
reconsiderada e ampliada; com efeito, além das necessarias adaptacbes
relacionadas com as mudancas da vida Profissional, ela deve ser uma
construcdo continua da pessoa, de seu saber e de suas aptiddes, assim como
de sua capacidade para julgar e agir. Ela deve permitir que cada um venha a
tomar consciéncia de si proprio e de seu meio ambiente, sem deixar de
desempenhar sua funcao na atividade profissional e nas estruturas sociais.
(Delors, 1998, p. 12).
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O Relatorio para a Unido das Nacgdes Unidas para Educacgdo, a Ciéncia e
Cultura (UNESCO) da Comissao Internacional sobre Educacao para o Século XXI,
cuja elaboracéo foi coordenada por Jaques Delors, apresenta este conceito com base
em quatro pilares: aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser. O mesmo documento faz mencao aos referencias que precisam ser
observados mais atentamente pelas instituicbes de ensino tendo em vista que alguns
problemas educacionais poderdo advir de um alinhamento e/ou distanciamento de
diferentes préticas educacionais.

O primeiro pilar, aprender a conhecer, esta fundamentado na compreensao de
um aprendizado inacabado, que esta em permanente processo de desenvolvimento,

gue leva a necessidade da formacao continuada dos sujeitos, o autor comenta que:

Este tipo de aprendizagem que visa ndo tanto a aquisicdo de um repertoério
de saberes codificados, mas antes ao dominio dos préprios instrumentos do
conhecimento pode ser considerado, simultaneamente, como meio e como
finalidade da vida humana. Meio, porque se pretende que cada um aprenda
a compreender o mundo que o rodeia, pelo menos na medida em que isso
Ihe é necessario para viver dignamente, para desenvolver suas capacidades
profissionais, para comunicar. Finalidade, porque seu fundamento é o prazer
de compreender, de conhecer, de descobrir (Delors, 1998, p. 91).

Neste sentido, aprender a conhecer significa, na pratica, buscar novos
conhecimentos, pesquisar — pesquisa como principio pedagoégico — agucar a
curiosidade, fazendo novas relacdes, analises e sinteses, construindo sua autonomia
intelectual, tornando os individuos capazes de terem suas proprias conclusdes da
realidade em que esta inserido e agir sobre ela com discernimento e responsabilidade.

O aprender a fazer, é o pilar segundo pilar, e est4 intimamente relacionado com
a formacao profissional, mas significa aquirir uma formacéo/qualificacdo para o
trabalho simples. Este pilar, de maneira mais ampla, significa adquirir e desenvolver
habilidades e competéncias para o desempenho de uma profisséo no mundo do

trabalho, mas também nas situacdes da vida em sociedade:

Aprender a fazer ndo pode, pois, continuar a ter o significado simples de
preparar alguém para a tarefa material bem determinada, para fazé-lo
participar no fabrico de alguma coisa. Como consequéncia, as aprendizagens
devem evoluir e ndo podem mais ser consideradas como simples transmissao
de praticas mais ou menos rotineiras, embora estas continuem a ter um valor
formativo que néo é de desprezar (Delors, 1998, p. 93).
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Neste sentido, o aprender a fazer vai além de mera repeticdo. Configura-se
como um tipo de aprendizagem indissociavel do aprender a conhecer, visto que por
esta Ultima, busca-se o conhecimento que se pbe em pratica tanto na vida laboral,
guanto na vida em comunidade.

O terceiro pilar refere-se ao aprender a viver juntos. Delors (1998) aponta para
a necessidade de a educacao levar as pessoas a tomar consciéncia das semelhancas
e da interdependéncia entre todos os seres humanos do planeta. Neste sentido, é
evidente a necessidade de reconhecimento do “outro” para que esta aprendizagem

efetivamente aconteca:

Passando a descoberta do outro, necessariamente, pela descoberta de si
mesmo, e por dar a crianca e ao adolescente uma visdo ajustada do mundo,
a educacdo, seja ela dada pela familia, pela comunidade ou pela escola, deve
antes de mais ajuda-los a descobrir a si mesmos. SO entdo poderéo,
verdadeiramente, por-se no lugar dos outros e compreender as suas reagoes.
Desenvolver esta atitude de empatia, na escola € muito Gtil para os
comportamentos sociais ao longo de toda a vida (Delors, 1998, p. 98).

O quarto pilar apresentado no documento é aprender a ser, este contempla a
concepcao de formacao integral (conceito jA mencionado anteriormente) dos sujeitos,

e recomenda que:

A educacdo deve contribuir para o desenvolvimento total da pessoa, espirito
e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade
pessoal, espiritualidade. Todo ser humano deve ser preparado,
especialmente, gragas a educacdo que recebe na juventude, para elaborar
pensamentos autbnomos e criticos e para formular os seus proprios juizos de
valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes
circunstancias da vida (Delors, 1998, p. 99).

Portanto, reafirmar-se a necessidade de pensar a formacéo integral e integrada
para jovens e adultos trabalhadores na contemporaneidade, “para melhor desenvolver
a sua personalidade e estar a altura de agir com cada vez maior capacidade de
autonomia, de discernimento e de responsabilidade” (Delors, 1998, p. 102).

A LDB traz em seu artigo 3° quatorze principios, os quais devem ser
considerados como base de orientacdo para se ministrar 0 ensino em nosso pais.
Todos séo de grande relevancia, mas citaremos aqui dois deles, por entendermos sua
importancia para nossa pesquisa por envolver a EJA, a Educacdo Profissional e

Tecnoldgica.
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O inciso Xl destaca a “vinculagao entre a educacao escolar, trabalho e praticas
sociais” ja o inciso Xlll diz respeito a “garantia do direito a educagéao e a aprendizagem
ao longo da vida”, ou seja, fica expressa a necessidade de assegurar aos que nao
tiveram acesso em momento considerado apropriado, o direito fundamental a
escolarizagdo formal e o direito de aprender em qualquer fase da vida, além de
“preparar” para o mundo do trabalho e para o exercicio da cidadania, (Brasil, 2018).
Cabe aqui ressaltar o fato de a expressao “garantia do direito a aprendizagem ao longo
da vida” ter sido inserida a partir da alteracdo dada pela Lei de n® 13.632 de 06 de
margo de 2018.

Reafirmar esta necessidade em um pais onde o direito a educacdo, em
diferentes momentos historicos, foi sistematicamente negado aos “subalternizados da
sociedade, ou seja, a classe trabalhadora”, torna-se imperativo o cumprimento do que
esta expresso na LDB (Ventura, 2011, p. 2).

A falta de escolarizacdo de pessoas jovens e adultas ainda representa uma
divida social do Estado brasileiro que precisa ser “reparada para com 0os que nao
tiveram acesso e nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou
fora dela, e tenham sido a forca de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e
na elevagéo de obras publicas” (Brasil, 2011, p. 5). Ao se remeter a questdo do
trabalho passamos a considerar a concepcao de jovens e adultos trabalhadores.

O Parecer CNE/CEB 11/2000, relatado por Carlos Roberto Jamil Cury, trata
das Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacédo de Jovens e Adultos. Este
documento estabelece os conceitos e fungbes da EJA, a saber: fungdo reparadora,
funcéo equalizadora e fun¢ao qualificadora.

Ao definir a fungéo reparadora da EJA, o Parecer aponta que “significa ndo sé
a entrada no circuito dos direitos civis pela restauracéo de um direito negado: o direito
a uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontoldgica de todo e qualquer ser humano”. O parecer reconhece que analfabetos e
alfabetizados, letrados e iletrados ndo estdo em condi¢des de igualdade dentro de
uma sociedade “grafocéntrica” e, portando, cabe a EJA fazer a reparacdo dessa
realidade, recuperando o principio da igualdade para todos. A ideia é de “‘uma
reparacdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos
individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da

estética e na abertura dos canais de participagao” (Brasil, 2000. p. 9)
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Ainda sobre a fungéo reparadora, o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 destaca que
esta funcéo deve ser considerada uma oportunidade concreta de incluséo de jovens
e adultos na instituicdo educacional, em funcéo das especificidades socioculturais
desses segmentos que necessitam de politicas publicas sociais efetivas. Neste
sentido, o mesmo documento sinaliza que a “EJA necessitada ser pensada como um
modelo pedagdgico proprio, a fim de criar situacdes pedagodgicas a satisfazer
necessidades de aprendizagem de jovens e adultos” (Brasil, 2000. p. 9).

Oportunizar o acesso ao conhecimento sistematizado, socialmente valorizado,
o dominio da leitura e escrita (alfabetizag&o), certamente contribuira de modo a reduzir
as desigualdades sociais, possibilitando a “participacdo em atividades sociais,
econdmicas, politicas e culturais, além de ser um requisito basico para a educacao
continuada durante a vida”. Conforme consta na Declaragdo de Hamburgo, resultante
da quinta Conferéncia Internacional sobre Educag&o de Adultos (V CONFITEA)

realizada em 1997:

A educacéo de adultos, dentro desse contexto, torna se mais que um direito:
€ a chave para o século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania
como condigdo para uma plena participacdo na sociedade. Além do mais, é
um poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico sustentavel,
da democracia, da justica da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento
socioecondmico e cientifico, além de ser um requisito fundamental para a
construcdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao dialogo e a cultura
de paz baseada na justica (UNESCO, 1997, p. 3).

A principal interpretacdo que podemos fazer sobre a fungcdo reparadora no
Parecer CNE/CEB n° 11/2000, € de que ela tem a intencionalidade de incluir no
sistema educacional aqueles jovens e adultos que estédo fora da escola e a partir desta
inclusdo possibilitar a estes sujeitos melhores chances de coloca¢cdo no mundo do
trabalho e participacdo mais assertiva na vida social.

A funcao reparadora se articula com a funcao equalizadora da EJA, na medida
em que esta Ultima tem por finalidade possibilitar a permanéncia de determinados
segmentos (donas de casa, migrantes aposentados, encarcerados) a reentrada nos
sistemas educacionais, posto que na maioria das vezes “tiveram uma interrupgao
forcada seja pela repeténcia ou pela evaséao, seja pelas desiguais oportunidades de
permanéncia ou outras condigbes adversas” (BRASIL, 2000, p. 9). Para que se
cumpra esta finalidade, é necessario disponibilizar mais vagas para estes sujeitos que

demandam por oportunidades de equalizagao.
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A funcdo equalizadora esta diretamente relacionada com a possibilidade de
jovens e adultos desfavorecidos frente ao acesso e permanéncia na escola receberem
oportunidade de estarem partindo de um ponto igualitario, ou seja, das mesmas
condigcdes em seus pares dentro do “jogo conflitual da sociedade”. Através desta
fungcdo, o0 sujeito que tiver seu processo de escolarizagdo interrompido,
independentemente da razdo, busca reestabelecer sua trajetoria escolar (Brasil, 2000,
p. 10).

A funcéo qualificadora € mencionada no Parecer 11/2000 como uma funcao
permanente da EJA, é considerada o verdadeiro sentido da EJA e tem como base:

O carater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de
adequacao pode se atualizar em quadros escolares ou nao escolares. Mais
do que nunca, ela é um apelo para a educagao permanente e criacdo de uma
sociedade educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a
diversidade (Brasil, 2000, p. 11).

A educacédo ao longo da vida ou educacao permanente, também entendida
como educagdo continuada, traz uma nova perspectiva em relagdo a aprendizagem
de jovens e adultos. Devemos compreendé-la como um processo continuo de
desenvolvimento do ser humano, que exige por sua vez complementariedade e
continuidade. De acordo com a UNESCO (1997):

E fundamental a contribuicdo potencial da educagdo de adultos e da
educacéo continuada para a criacdo de uma sociedade tolerante e informada,
para o desenvolvimento socioecondmico, para a promoc¢ao da alfabetizacéo
a diminuicdo da pobreza e para a preservagdo do meio ambiente (UNESCO,
1997, p. 3).

A educacédo de adultos envolve todo o processo de aprendizagem, seja ele
formal ou informal, onde os sujeitos desenvolvem suas habilidades, enriquecem seu
conhecimento e aperfeicoam suas qualificacdes técnicas e profissionais, de acordo
com a Declaragédo de Hamburgo (1997).

Neste sentido, nos valeremos de uma concepcdo ampliada de EJA que,
conforme Ventura (2011), entendermos que se trata de uma modalidade de educacao
gue abarca tanto a alfabetizac&o e a educacao basica de adultos, quanto as atividades
voltadas para profissionalizacdo. A autora ressalta que no Brasil a origem e a trajetoria

de ambas sdo mercadas por duas caracteristicas:
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em primeiro lugar, a EJA sempre se destinou aos subalternizados da
sociedade, ou seja, a classe trabalhadora; em segundo, ao longo da histéria
ela se constituiu predominantemente em paralelo ao sistema regular de
ensino. Esse quadro torna-se ainda mais perverso quando consideramos que
uma imensa maioria foi e ainda é excluida até mesmo desta estrutura dual,
aprofundando o carater classista da sociedade brasileira (Ventura, 2011, p.
2).

O direito a educacéo esta previsto na Constituicdo Federal (CF) de 1988, em
seu artigo 205, afirma que a educacdo é dever do Estado e da familia e sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade. Assim como na LDB, a CF

atribuiu & educagédo um papel de instrumento qualificador para o trabalho.

Nessa perspectiva, o0 atual texto confere a educacéo um papel de qualificacédo
para o trabalho, continuando, porém, essa qualificacdo a restringir-se a uma
formagéo profissional compartimentada, na qual teoria e pratica mantém-se
segmentadas, ndo se adequando, na verdade, as novas capacidades de
trabalho exigidas pelas transformacdes tecnoldgicas (Ventura, 2011, p. 16).

Contudo, ainda de acordo com a autora, nem sempre a EJA foi considerada
uma prioridade ao longo de nossa histéria. As politicas publicas educacionais para
jovens e adultos se efetivaram a partir dos anos 30 (quando a Constituicao de 1934
consolidou como dever do Estado o ensino primario, integral e gratuito, de frequéncia
obrigatoria, inclusive, aos adultos, de acordo com o artigo 150), devido a demanda de
uma diversificacao e qualificacdo da forga de trabalho.

Em meados de 1940, uma politica oficial de educacédo para jovens e adultos
trabalhadores € inaugurada, foi um periodo marcado pelo surgimento de propostas
para a educacao da classe trabalhadora. A partir deste periodo o espaco especifico
da EJA se delineou: “as ideias, as leis e as iniciativas que se consolidam (...)
[configuram] uma situacdo inteiramente nova. Até entdo, registravam-se alguns
esforgos locais, (...), mas, na década de 40, cogita-se uma educacao para todos os
adolescentes e adultos analfabetos do pais” (Ventura, 2011, p. 3 apud Beisiegel, 1982,
p. 177).

Apés a Segunda Guerra Mundial (1945) foram lancadas, em diversos paises,
campanhas de incentivo para a realizagédo de programas nacionais de educacao de
adultos, tais iniciativas tinham apoio principalmente da recém-criada UNESCO, 6rgéo
vinculado a Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU) Ventura (2011).

Ainda de acordo com Ventura (2011), com o aprofundamento do capitalismo

industrial no Brasil, decorrente da consolidacdo do processo de substituicdo de
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importacdes, emergiram novas demandas educacionais, sobretudo com o objetivo de
ampliar o eleitorado e capacitar a forca de trabalho para atender as necessidades do
crescente mercado industrial. No Brasil, as politicas de educacao de jovens e adultos

passam a ter outras preocupacoes.

A partir desse periodo, comeca a ocorrer o desdobramento de uma
preocupacgdo, voltada principalmente para o atendimento de menores
abandonados ou desvalidos, para uma outra, cada vez mais nitida: a
preparacao de trabalhadores para a vida urbano-industrial. Ou seja, verifica-
se que, tanto no ambito especifico do ensino profissional quanto no ambito
da educacao bésica (ou de base) de jovens e adultos, apesar de se manter o
traco assistencial das parcas iniciativas existentes anteriormente, agora
surge uma novidade significativa, qual seja, a formac¢do do trabalhador
industrial (Ventura, 2011, p. 3).

Evidencia-se, portanto, que a educacdo de Jovens e Adultos se apresentou ao
longo de nossa histéria como uma politica publica educacional descontinuas e posta
em pratica para resolver problemas pontuais, assistencialista voltada pessoas jovens
e adultas em condic¢des de vulnerabilidade social.

Estes sujeitos tiveram seu direito a escolarizacdo negado, dai a necessidade
de reparacdo de uma divida social histérica, a partir de politicas publicas educacionais
capazes de romper com a dualidade estrutural histdrica, ainda presente e nosso
sistema de ensino. Tais politicas devem comecar no “chdo da escola”, a partir das
discussoes dos projetos politicos pedagogicas, com a efetiva
participacéo/representacao de todos os segmentos da comunidade escolar.

2.5 O PROEJA

O PROEJA foi instituido inicialmente pelo Decreto n® 5.478 de 24 de junho de
2005, com a seguinte denominacdo: Programa de Integracdo da Educacgéo
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Este
decreto vigorou por pouco mais de um ano. Com a promulgacao do Decreto n° 5.840
de 13 de julho de 2006 e respectiva revogacdo do decreto de 2005, passou a ser
denominado de: Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a
Educacado Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

A criagao do Programa “foi uma deciséo governamental de atender a demanda

de jovens e adultos pela oferta de educacéao profissional técnica, de nivel médio, da
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qual em geral sdo excluidos, bem como, em muitas situa¢des, do proprio Ensino
Médio” (Brasil, 2007, p. 12).

Com este novo decreto ndo ocorreu alteracédo apenas de nome, mudou também
sua abrangéncia em relacdo ao nivel de ensino, passando a contemplar cursos de
gualificacdo profissional de formacé&o inicial e continuada no Ensino Fundamental
(PROEJA-FIC). O novo decreto continuou contemplando a educacéo profissional
técnica de nivel médio e ainda permitiu articula-lo as redes estaduais e municipais de
educacao, além da oferta pelo “Sistema S”!, este ultimo tendo sido considerado o
parceiro privado preferencial.

Outra mudanca trazida com a revogacdo do Decreto n° 5.478/2005 pelo
Decreto n° 5.840/2006 foi a fixacdo de carga horaria minima para os cursos do
PROEJA. Para cursos de destinados a formacéo inicial e continuada foi instituida a
carga horéaria de mil e duzentas horas para formacgédo geral e mais duzentas horas
para formacado profissional. J& para os cursos de educacdo profissional técnica de
nivel médio foi estabelecida a carga horaria de duas mil e quatrocentas horas, sendo,
no minimo, mil e duzentas horas para formacéo geral e o restante deve considerar as
cargas horérias minimas para cada habilitagdo profissional.

O PROEJA foi concebido para a ser implementado inicialmente no ambito das
Instituicbes Federais de Educacdo Tecnoldgica (IFET’s), nesta época ainda néao
existia 0 que chamamos atualmente de Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, (RFEPCT), criada pela Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de
2008.

As IFET’s ja desenvolviam acgbes voltadas para a formacao profissional de
jovens e adultos, antes mesmo da promulgacdo do Decreto n°. 5.478/2005, que foi

alvo de muitas criticas e questionamentos, conforme consta no Documento Base:

! Termo que define o conjunto de organizagdes das entidades corporativas voltadas para o treinamento
profissional, assisténcia social, consultoria, pesquisa e assisténcia técnica, que além de terem seu
nome iniciado com a letra S, tém raizes comuns e caracteristicas organizacionais similares. Fazem
parte do sistema S: Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai); Servigo Social do Comércio
(Sesc); Servigo Social da Industria (Sesi); e Servigo Nacional de Aprendizagem do Comércio (Senac).
Existem ainda os seguintes: Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (Senar); Servico Nacional de
Aprendizagem do Cooperativismo (Sescoop); e Servi¢co Social de Transporte (Sest). Fonte: Agéncia
Senado  <https://www12.senado.leg.br/noticias/glossario-legislativo/sistema-s>.  Acesso em:
27/02/2022.

Esta Rede, a época, era formada pelos Centros Federais de Educacgéo Tecnolégica, Escolas Técnicas
Federais, Escolas Agrotécnicas Federais e Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais.
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Algumas instituicdes da Rede Federal de Educagdo Profissional e
Tecnolédgica ja desenvolviam experiencias de educagéo profissional com
jovens e adultos de modo que, juntamente com outros profissionais, a propria
Rede, instituicbes parceiras, gestores educacionais e estudiosos dos temas
abrangidos pelo Decreto passaram a questionar o programa, propondo sua
ampliacdo em termos de abrangéncia e aprofundamento em seus principios
epistemoldgicos (Brasil, 2007, p. 12).

Tais questionamentos suscitaram os debates em torno da necessidade de
ampliacdo dos limites do Programa, de seus pressupostos e seus referenciais,
trazendo a tona a perspectiva de “universalizacdo da educacgao basica, aliada a
formacado para o mundo do trabalho, com acolhimento especifico a jovens e adultos
com trajetdrias escolares descontinuas” (Brasil, 2007, p. 12).

Segundo consta no Documento Base, 0 que se almeja € a continuidade do
PROEJA, ou seja, a consolidagao para além de um Programa, “sua institucionalizagéo
como uma politica publica de integracdo da educagéo profissional com a educacao
basica na modalidade de educacao de jovens e adultos” (Brasil, 2007, p.13). Pensar
a perenidade dessa politica implica em assumir a condicdo humanizadora da
educacgao, que por isso mesmo nao se restringe a “tempos proprios” e “faixas etarias”,

mas se faz ao longo da vida. Neste sentido,

o que realmente se pretende é a formagdo humana, no seu sentido lato, com
acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
produzidos historicamente pela humanidade, integrada a uma formacéo
profissional que permita compreender o mundo, compreender-se no mundo
e nele atuar na busca de melhoria das préprias condi¢cbes de vida e a
construcdo de uma sociedade socialmente justa. A perspectiva precisa ser,
portanto, de formagao na vida e para a vida e ndo apenas de qualificacdo do
mercado ou para ele (Brasil, 2007, p.13).

Moura (2012) destaca que o PROEJA surge com uma dupla finalidade: uma
delas é enfrentar as descontinuidades e o voluntarismo que marcam esta modalidade
no Brasil, a outra € integrar a educacao basica a uma formacéao profissional de modo
gque favoreca a interacdo socioecondmica de qualidade do coletivo de jovens e
adultos. O autor comenta que o Programa enfrenta um grande desafio, que € integrar
trés importantes campos da educacdo que ndo estao historicamente muito proOXimos:
0 ensino médio, a formacao profissional técnica de nivel médio e a educacao de jovens
e adultos.

O publico da EJA possui caracteristicas de uma “populacédo desfavorecida,

econdmica, social e culturalmente”, sendo um publico diverso composto por jovens,



46

adultos e idosos de diferentes etnias/raca, cor, género, geralmente séo trabalhadores
informais, desempregados ou subempregados, sdo representantes das multiplas
apartacdes que a sociedade brasileira excludente promove (Brasil, 2007, p.11).

Concordamos quando no Documento Base € sinalizada a necessidade de
politicas publicas educacionais, voltadas para os sujeitos da EJA, pautadas no
“‘desenvolvimento de ag¢des baseadas em principios epistemoldgicos, que resultem
em um corpo tedrico bem estabelecido, e que respeite as dimensfes sociais
econdmicas, culturais, cognitivas e afetivas do jovem e adulto em situacdo de
aprendizagem escolar” (Brasil, 2007, p. 10).

Dessa forma, questionamos em que medida os professores que atuam no
Programa consideram importante conhecer os principios e concep¢des que compdem
os referenciais tedéricos da Educacéo Profissional e da Educacéo de Jovens e Adultos.
Compreendemos que quanto maior forem as oportunidades e a disponibilidade dos
educadores para construirem conhecimentos sobre estas modalidades de educacéo,
maiores serdo as chances de ac¢des pedagodgicas que contemplem as especificidades
dos educandos e as dimensdes supracitadas.

O Documento Base, ao definir as concepg¢des do Programa, destaca que uma
das finalidades mais significativas dos cursos técnicos integrados no ambito de uma
politica educacional publica, deve ser a capacidade de proporcionar educacao basica
solida em vinculo estreito com a formacéo profissional, ou seja, a formacao integral
do educando. Nessa perspectiva, a formacao assim pensada contribui para integracao
social do educando, o que compreende o mundo do trabalho sem resumir-se a ele,
assim como compreende a continuidade de estudos (aprendizagem ao longo da vida).
(Brasil, 2007, p. 35)

Ainda considerando a formacgdao integral na perspectiva da formacéo humana,

em todas as suas dimensoes, significa:

proporcionar a formacéo de cidaddos-profissionais capazes de compreender
a realidade social, econémica, politica, cultural e do mundo do trabalho, para
nela inserir-se e atuar de forma ética e competente, técnica e politicamente,
visando a transformacéo da sociedade em fung&o dos interesses sociais e
coletivos especialmente os da classe trabalhadora (Brasil, 2007, p. 35).

Outra concepc¢ao que devemos considerar é o fato de a EJA ser um campo de
conhecimento especifico, e que isto implica investigar sobre alguns aspectos, por

exemplo, as reais necessidades dos educandos/alunos; como produzem/produziram
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0s conhecimentos que trazem, suas formas e estratégias de enfrentar e resolver
desafios, como estabelecem relacbes entre 0s conhecimentos prévios e 0s
disseminados pela escola, como interagem enquanto sujeitos de conhecimento com
seus professores nessa relagcdo de multiplos aprendizados (Brasil, 2007, p. 36).

Também se faz necesséria a constru¢cdo de um modelo de sociedade no qual
0 sistema educativo seja capaz de proporcionar para todos os cidadaos, de qualquer
origem socioecondmica, acesso, permanéncia e éxito na educacdo basica publica,
unitaria e com qualidade para todas as faixas etarias regulares, e, de garantir o direito
de aprender por toda a vida a jovens, homens e mulheres, independentemente dos
niveis de escolaridade que tenham conquistado. Firma-se, portanto, a concepcao de
gue a formacé&o pode contribuir para a integracéo sociolaboral dos diversos conjuntos
populacionais, e, mais do que isso, para que constitua, efetivamente, direito de todos
(Brasil, 2007, p. 34).

Compreendemos que, embora o0s sujeitos tenham acesso aos cursos do
PROEJA, cujos PPP estejam alicercados no principio da integracdo curricular, ndo
garante que terdo acesso ao emprego ou melhoria em suas condicbes de vida.
Contudo, abrirdo possibilidades de alcancar esses objetivos, além do obterem
enriguecimento cultural, social, histérico, laboral, o que pode viabilizar a melhor leitura
de mundo (Brasil, 2007).

E dever constitucional do Estado e dos entes federados a implantacdo e
execucao de politicas educacionais capazes de oportunizar aos jovens e adultos, com
trajetorias escolares descontinuas, “a elevacdo da escolaridade com
profissionalizacdo, no sentido de contribuir para a integracao sociolaboral de um
grande contingente de cidaddos cerceados do direito de concluirem a educacao
basica e de terem acesso a uma formacgao profissional de qualidade” (Brasil, 2007, p.
11).

Nos parece que mesmo apos dezesseis anos de criacdo, o Programa ainda
possui alguns desafios a serem superados, entre eles a formacao de professores para
EPT, considerando que a interface entre educacéo profissional e de jovens e adultos
acaba por se configurar, ainda hoje, em funcdo de suas especificidades a exigéncia

de préaticas pedagdgicas mais apropriadas para o publico a que se destina.
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3 METODOLOGIA

3.1 Delimitando o objeto de estudo

Buscou-se neste trabalho, através de levantamento bibliogréfico e posterior
revisao de literatura, identificar como o tema da formacéao para educadores que atuam
no PROEJA, vem sendo abordado em trabalhos académicos (dissertacdes e teses),
no periodo compreendido entre os anos de 2008 e 2020.

Optamos por este marco temporal considerando que o PROEJA foi instituido
inicialmente pelo Decreto n® 5.478 de 24 de junho de 2005, e cerca de um ano depois
foi revogado com a promulgacédo do Decreto n° 5.840 de 13 de julho de 2006.

Portanto, as primeiras dissertacdes que tivessem como foco o Programa, caso
ja existissem, poderiam ser publicadas provavelmente a partir de 2008, pois 0 tempo
regular para conclusdo de cursos de mestrado é de dois anos, ou seja, se as
pesquisas comecassem em 2006, provavelmente teriam sido concluidas em 2008. A
delimitacdo do ano de 2020 se deu considerando que dissertacdes ou teses iniciadas
naquele ano ainda nao estariam publicadas a partir de 2022 e as teses a partir de
2024.

3.2 Tipo e Classificacdo da Pesquisa

Por se tratar de um estudo de caso, esta pesquisa se caracteriza por sua
natureza basica, de abordagem qualitativa. Pode ser classificada como de obijetivo
exploratério, que visa “proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas a
torna-lo explicito ou a construir hipoteses” (SILVA e MENEZES, 2001, p. 20-22).

Para Minayo e Sanches (1993, p. 244), as pesquisas de abordagem qualitativa
tém um potencial de realizar uma maior aproximacgao entre objeto e sujeito, para estes

autores,

a abordagem qualitativa realiza uma aproximacdo fundamental e de
intimidade entre sujeito e objeto, uma vez que ambos s8o da mesma
natureza: ela se volve com empatia aos motivos, as intencdes, aos projetos
dos atores, a partir dos quais as acdes, as estruturas e as relacdes tornam-
se significativas.
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Neste sentido, é possivel inferir que a partir desta aproximacéo com o objeto, o
pesquisador se propde a analisar um fenbmeno dentro de um contexto social de modo
mais detalhado.

Segundo Trivifios (1987, p. 133) o estudo de caso “é uma categoria de pesquisa
cujo objeto € uma unidade que se analisa aprofundadamente”. Para o autor, esta
unidade deve ser parte de um todo e ter realce, ou seja, ser significativa, permitindo
ao pesquisador fundamentar um julgamento ou propor uma intervencao.

O estudo de caso possibilita a reflexdo sobre determinado fendmeno, evento
ou situacédo resultando numa analise critica que pode culminar com a proposicéo de
acOes com vistas a transformacdo de uma dada realidade, Trivifios (1987, p. 133),
aponta o estudo de caso como o tipo de pesquisa mais relevante no ambito das
pesquisas qualitativas.

O autor menciona que existem diferentes tipos de estudos de caso, dentro os
quais destaca os “Historico-organizacionais”, os “Estudo de Caso Observacionais”, o
‘Estudo de Caso Histdria de Vida”, “Anadlise Situacional”’, “Microetinografico”, e
Estudos Comparativos de Casos”, entre outros (Trivifios, 1987, p. 137).

Nesta pesquisa, o tipo de estudo de caso realizado € o historico-organizacional,
tendo em vista a definicdo de Trivifios (1987, p. 135), o qual afirma que “o interesse
do pesquisador recai sobre uma instituicdo, pode ser uma escola, um clube etc. O
pesquisador deve partir do conhecimento que existe sobre a organizacéo que deseja
examinar”. Ou seja, neste trabalho guarda-se coeréncia com a escolha do tipo de
estudo, inclusive porque se propde a pesquisar o que ja foi produzido sobre o tema
no CPII.

3.3 Desenvolvimento da Pesquisa: Revisdo Bibliografica

Apds a escolha do tema, iniciamos a primeira etapa da pesquisa, com a
realizacao do levantamento bibliografico na pagina eletronica do Catalogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES. O objetivo foi identificar os trabalhos académicos que
abordam especificamente a formacgao/qualificacdo docente para a EPT em sua
articulagcdo com a EJA, tendo em vista que o PROEJA é uma politica publica que tem
como finalidade a integracdo e articulacdo entre estas duas modalidades de

educacao.
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Para realizar a busca foi utilizado como critério a combinacédo dos seguintes
termos: “PROEJA + CPII”, entendendo que esta combinagao nos traria como resultado
uma quantidade consideravel de producdes académicas cujos temas poderiam ser
diversos, indo além da questdo de a formacéo especifica para docentes atuarem no
PROEJA.

Como resultado da busca, aparecem 863 producdes com diferentes enfoques,
0 que impossibilita relacionar neste trabalho, contudo, os temas abaixo sdo bem
recorrentes:

- Implementagao de cursos PROEJA diferentes Institutos Federias;

- Estudos sobre evasao e permanéncia nos cursos PROEJA;

- Estudos sobre situacdo de egressos do PROEJA;

- O PROEJA enquanto politica publica;

- Abordagens sobre integracao curricular e perspectivas pedagdgicas;

- Formacao docente e formacéo continuada de educadores para o PROEJA.

Para selecionar os trabalhas académicos cujo foco central fosse a formacéo de
docentes para 0 PROEJA, realizamos a leitura dos titulos destas 863 producdes.
Como critério de selecao foi definido que somente as pesquisas que tivessem mengao
direta em seus titulos os termos, “formacao”, “formacao docente”, “formacdo de
Professores”, “formacao de educadores”, mas sempre com referéncia ao PROEJA no
titulo. Foram identificamos doze pesquisas, sendo 11 (onze) dissertacdes e 01 (uma)
tese, conforme apresentamos na tabela 01 a seguir.

Como pode ser observado neste levantamento bibliografico, apenas uma
dissertacédo teve como objeto de estudo a formacao e qualificacdo de docentes que
atuam PROEJA no Colégio Pedro Il, de autoria de Neves (2013), cuja pesquisa foi
realizada entre 2011 e 2013, e ja havia identificado que os trabalhos académicos
dedicados a qualificagcdo de educadores para o PROEJA que tiveram como locus
Institutos Federais (IF’s) com caracteristicas eminentemente profissionalizantes, eram
poucos.

Diante destes resultados, evidencia-se a relevancia deste estudo,
considerando o niumero pequeno de trabalhos com esta tematica. Este resultado deixa
claro que ha uma caréncia em termos de producfes académicas abordando a

formacéao de docentes para o Programa no CPII.
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A partir deste resultado, iniciou-se uma leitura exploratéria, mais precisamente
a partir da leitura dos resumos dos trabalhos. Nesta etapa de revisdo bibliografica
tivemos como objetivo encontrar termos que fizessem mencdo aos principios e
concepcoOes da EJA e EPT pois entendemos que fazem parte das bases conceituais
e que deveriam fazer parte do repertério dos pedagdgico dos professores que

trabalham com estas modalidades de educacéo.
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Quadro 1 - Producdo académica sobre o tema formacao de professores para EPT,

2008 - 2020
N° T-Il_fgjboa?r?o Ano Autor Instituicéo Titulo
Universidade «
i A formacdo do educador do
1 Dissertagédo | 2010 SILYA’ Maria Fec,jeral daN PROEJA no IFPB Campus
José Marques Paraiba - Jodo o
Cajazeiras - PB
Pessoa
Os desafios da formagao
BONFIM, . . continuada de docentes para
. x . Universidade de ~ ~
2 Dissertacdo | 2011 | Cristiane Jorge . .- | atuagdo na educagao
. Brasilia - Brasilia ) . .
de Lima profissional  articulada a
educacgdo de jovens e adultos
Formacdo  continuada de
LOPES, Carla L professores para 0 PROEJA: a
: « Universidade . :
3 Dissertagédo | 2011 Andreza . | realidade do Instituto Federal
. Federal do Ceara < .
Amaral Lira de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Para - IFPA
Curriculo integrado e formagao
4 Dissertacio | 2011 SILVA, Maria Universidade continuada de professores:
¢ Luzinete da Federal Do Ceara | entre desafios e sonhos no
PROEJA- IFPA
Formagao e condicoes de
. ) ANTOINETTE, | Universidade | 20alno dos professores da
5 Dissertacao | 2012 Francés Brito | Federal Do Ceard educacgao de jovens e adultos -
PROEJA: um estudo de caso
realizado no IFPA
Formacgao continuada:
. x GOMES, Maria | Universidade Do d1men§a9 da p ratica
6 Dissertacao | 2012 . . .| pedagogica e desenvolvimento
Rosilene Maués | Estado Do Para ;
profissional dos professores do
PROEJA
Universidade O PROEJA no Colégio Pedro
7 | Dissertagdo | 2013 NEVFTS’ Bruno Federal Rural Do | Il: formacdo e qualificacdo
Miranda : i .
Rio De Janeiro | docente em questao
Formagdo  continuada de
SILVA, Universidade de educadores na perspectiva da
8 | Dissertagdo | 2013 | Josenilda de 1 educagdo profissional
Brasilia . . ~ i
Souza integrada a educa¢ao de jovens
¢ adultos
BARBOSA, Universidade PROEJA como espaco de
o TESE 2014 Maria Nubia | Federal Do Ceard | formacao docente
Compreensdes sobre formagao
. . docente no ambito do
10 | Dissertacdo | 2014 SOA.F ES.’ Umvers@a.de De PROEJA: do discurso
Sebastiao Silva Brasilia .. .
estratégico ao discurso

comunicativo




53

A formagdo continuada de

COUTINHO, Universidade professores que atuam no
11 | Dissertagdo | 2015 | Suzana Andreia Federal Do PROEJA no contexto do
Santos Maranhao Instituto Federal do Maranhao
- [IFMA
Curriculo integrado e trabalho
MAIA, Maria Universidade Do |~ 2 formacao continuada do
12 | Dissertagdo | 2015 Cristiane .~ | professor do PROEJA: uma
. Estado Da Bahia . .
Correia pesquisa  compreensiva ¢

propositiva

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertacdes/CAPES (2023).
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3.4 Coleta de Dados, Populagdo e Amostra

Nas pesquisas de abordagem qualitativa sdo empregados diferentes
instrumentos para coleta de dados, tais como, documentos, entrevistas, questionarios,
diarios de campo, entre outros. Nesta dissertacdo, em fungédo dos objetivos, foram
utilizados documentos obtidos através da lei de acesso a informacdo e um
guestionario, em formato digital, como instrumento para obtencdo de dados
considerados relevantes para realizagao deste trabalho.

Em relacdo aos participantes da pesquisa, elegemos os professores que atuam
nos cursos do PROEJA oferecidos pelo CPIl nos campi Centro, Duque de Caxias,
Engenho Novo Il, Realengo Il, Tijuca Il, como publico-alvo para responderem ao
guestionario, apéndice C.

O questionério foi elaborado com perguntas fechadas e abertas, e ao final das
perguntas foi disponibilizado espaco para que o participante tecesse comentarios que
jugasse pertinente. Para facilitar o envio dos questionarios aos professores e posterior
recebimentos das respostas, utilizamos o formato digital da ferramenta Google Forms,
enviado aos participantes por meio de email e rede social.

Obtivemos vinte e duas respostas. A amostra dessa coleta de dados teve um
carater aleatorio, pois publico-alvo efetivamente trabalha no PROEJA. Além disso,
poderia acontecer de em determinado campus nenhum dos professores que
receberam o questionario, efetivamente respondé-lo.

Do total de respondentes, 10 (dez) sdo docentes do campus Realengo Il, 04
(quatro) sao do campus Engenho Novo Il, 03 (trés) sdo do campus Centro, 03 (trés)
séao do campus Tijuca ll, 01 (um) € do campus Duque de Caxias. Na tentativa de elevar
0 numero de respondentes, foram realizadas visitas aos campi. Cabe ressaltar que a
dificuldade de se obter uma amostra mais significativa ndo se deu por limitagdes de
esforcos do autor, mas sim pela aparente falta de interesse do publico-alvo da
pesquisa. Outra medida adotada pelo autor, foi 0 envio do questionario por email e
aplicativo de mensagem (WhatsApp), em diferentes momentos, inclusive para o rupo
de coordenadores de cursos de diferentes campi, através do coordenador do Curso
de Assistente em Administragdo do campus Realengo Il

No que se refere a preservacao das identidades dos professores respondentes,
criamos para cada um deles uma identificagdo em forma de “cédigo”, composto por

duas letras maiusculas, que faz referéncia ao campus em que atuam, seguido de dois
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algarismos que representam cada professor, para identificar os 10 professores do
Campus Realengo Il, os cédigos criados foram: professor “RL-01”, “RL-02” até “RL-
10”. Para o Campus Centro foram criados os codigos: professor CT-01, professor “CT-
02” e professor “CT-03”. Utilizamos a mesma légica para os demais campi, Tijuca ll,
Engenho Novo Il e Duque de Caxias séo representados respectivamente pelas letras
“TJ”, “EN” e “DC”.

Outros dados que compdem este estudo foram solicitados formalmente ao
Colégio Pedro Il, através da Lei de Acesso a Informacdo. Neste pedido procuramos
obter informacgdes atuais sobre: nUmero total de docentes, por campus, que trabalham
no Programa; total de docentes que ministram disciplinas do curriculo de formacéao
geral; total de docentes que ministram disciplinas técnicas. Tais informacfes sao
relevantes para que possamos contrastar com o numero de participantes que
responderam aos questionarios e ajudaram a com por analise das respostas.

Os dados fornecidos séo referentes ao més de junho de 2023, e demonstram
gue neste ano letivo ha 110 (cento e dez) docentes trabalhando como regentes de
turma no Programa. Destes, 79 (setenta e nove) ministram disciplinas do eixo
curricular propedéutico e 31 ministram disciplinas do eixo técnico-profissionalizante.

A instituicdo, através da mesma lei mencionada anteriormente, foi provocada a
fornecer informacdes sobre cursos de qualificacdo ou eventos (seminarios, debates,
rodas de conversa) com objetivo de proporcionar formacéo continuada aos docentes
e/ou técnicos administrativos que atuam no PROEJA. Em reposta a esta solicitacao,
foi emitido através da Pro-Reitoria de Gestdo de Pessoas (PROGESP), o oficio n°
111/2023 — PROGESP/CPII, com a seguinte informagéo: “segundo os arquivos
constantes na PROGESP referente aos anos solicitados, ndo foram realizadas a¢cbes
para o respectivo publico-alvo”. Este oficio encontra-se como anexo A desse
documento.

A relevancia desta informacéo reside no fato de que o proprio Documento Base
do PROEJA preconiza a formacéao inicial e continuada para gestores e professores,
com carga horaria minima definida. Tal formacdo tem por objetivo melhorar a
implementagdo dos cursos nas instituicbes ofertantes. Esta recomendagéo,
aparentemente ignorada pela instituicdo € algo que precisa ser debatido internamente
sobretudo pela importancia desta politica publica.

3.5 Analise de Dados
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Apos a coleta de dados, iniciou-se a fase de interpretacdo e analise. A etapa
de tratamento do material conduz o pesquisador a teorizacdo sobre os dados, levando
ao confronto entre a abordagem tedrica e 0 que a investigacdo aporta de singular
como contribuigcdo (Teixeira, 2003). A analise dos dados é o processo de formacéo de
sentido, que vai além dos dados, esta formagdo se da consolidando, limitando,
interpretando o que os informantes disseram/escreveram, além do que o pesquisador
viu/leu, este é o processo de formacéao de significado (Teixeira, 2003, pp. 191-192).

Gil (1999, p. 168) indica que:

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para a
investigacdo. Ja interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais
amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos.

As pesquisas de abordagem qualitativa geram uma quantidade expressiva de
dados que necessitam ser “organizados e compreendidos, requerendo assim um
processo continuado de em que se procura identificar dimensdes, categorias,
tendencias, padrdes, relagbes, desvendando-lhes os significados” (Teixeira, 2003, p.
194). Trata-se de um processo complexo que implica um trabalho de reducéo,
organizacdo e de interpretacdo dos dados que se inicia ja na fase exploratoria e
acompanha todo o ciclo da investigagéo.

Para Minayo (1994), existem trés obstaculos a uma andlise eficiente em
pesquisa qualitativa, o primeiro refere-se a crenga do investigador em “ver” as
conclusdes como algo “transparente”, isto €, acreditar que a realidade dos dados se
apresenta de forma nitida a seus olhos. Esta aparente verdade pode levar o
pesquisador a uma simplificacdo dos dados conduzindo-o a conclusdes equivocadas.

O segundo obstaculo esta relacionado ao fato do investigador se envolver
excessivamente com 0s métodos e técnicas que a ponto de ndo se dar conta do real
significado dos seus dados. O terceiro obstaculo para uma analise mais consistente
dos dados esta relacionado a dificuldade que o pesquisador pode ter para articular as
conclusdes que surgem a partir dos dados concretos, com conhecimentos mais
amplos, podendo ocasionar um distanciamento entre a pratica da pesquisa e a
fundamentacéao tedrica (Teixeira, 2003).

Nesta dissertacdo a optou-se por analisar os dados comparando as respostas

ao questionéario, sobretudo as questdes relacionadas aos conceitos e categorias
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relacionados & EPT e a EJA, com o referencial teodrico utilizado. Dessa forma,
pretendemos capturar as percepcdes docentes e elaborar as interpretacdes e
inferéncias de acordo com os objetivos deste trabalho.

O tratamento dos dados institucionais e das respostas dos participantes ao
guestionario foram realizados de forma zelosa. Neste trabalho garantimos o
cumprimento das condicdes exigidas pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do
Colégio Pedro II, com a submissédo da pesquisa a Plataforma Brasil, que acolhe os
projetos de pesquisas realizadas com seres humanos. Os questionarios foram
aplicados somente ap0s a obtencdo do parecer favoravel do CEP/CPII ao inicio da
pesquisa, cujo n°® CAAE:67528722.90000.9047, emitido em trés de abril de 2023. O
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), obrigatério para realizacdo

desta pesquisa, encontra-se no apéndice B.
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4 ANALISE DOS DADOS

4.1 Perfil dos Docentes do PROEJA do CPII

Com base nos dados disponibilizados pelo Colégio Pedro I, via Lei de Acesso
a Informacao, sobre o quantitativo e a distribuicdo dos professores que atuam no
PROEJA por campi, foi elaborado a tabela 01. No “total geral’, cento e dez docentes
atuam no PROEJA na instituicdo, e estdo distribuidos nos cinco campi onde sdo
ofertados cursos desta modalidade, conforme quadro 02.

Conforme descrito na metodologia, esta pesquisa contou com a aplicacdo de
guestionario, com perguntas aberta e fechadas, para docentes que atuam no
Programa. Obtivemos 22 respostas, correspondendo a 20% do “total geral” de
professores do programa. Esses dados foram coletados, analisados e serao
apresentados a sequir.

A primeira questao a ser respondida foi em relacdo ao campus onde o docente
atua. Consideramos importante comparar o quantitativo de docentes de cada campus
com o “total de respondentes” do mesmo campus, para calcular o percentual que o
namero de respostas representa. Na tabela 02 consta a distribuicdo dos professores
por campus; 0 nimero de professores gque responderam ao questionario; e o quanto

este nimero representa em termos percentuais.

Tabela 1 - Distribuicdo de professores que atuam no PROEJA, e percentual de
respondentes por campus

N° de professores Percentual de

Campus do PROEJA N2 de respondestes respondente por
campus
Centro 22 3 13,63%
Duque de Caxias 21 2 9,52%
Engenho Novo I 18 4 22,22%
Realengo |l 30 10 33,33%
Tijuca Il 19 3 15,78%
Total Geral 110 22 100%

Fonte: Elaboracéo propria. A partir de informagdes fornecidas pelo CPIl, via Lei Acesso a Informacéo
(2023) e resposta da questao 01.

Para conhecer o percentual de respondentes de acordo com a &rea curricular
de atuacéo, foi elaborado a questéo 2, (A disciplina que leciona faz parte de qual grade
curricular?), que resultou no gréafico 01. Do total de respondentes, 68,2% lecionam

disciplina de formacao geral, e 31,8% lecionam disciplina de formacao técnica. Isso
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pode ser explicado em funcdo da carga horéria de cada grade, tendo em vista que a
formacéao geral tem maior quantidade de disciplinas bem como maior quantidade de

carga horaria, evidenciado no maior percentual de professores.

Gréfico 1 - Percentual de docentes por area curricular

2 — A disciplina que leciona faz parte de qual grade curricular?

22 respostas

@ Grade de Formagao Geral
@ Grade de Formagéo Técnica

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do questionario (2023).

Em relacdo a formacdo inicial em nivel de graduacdo, na pergunta trés do
guestionario, os docentes responderam se possuiam cursos de licenciatura na area
em gque lecionando no PROEJA. Consideramos importante este dado na medida e
gue a Resolugcdo CNE/CEB n°. 1/2021, que define as diretrizes nacionais gerais para
a EPT, em seu capitulo XVII, trata da formacéao de professores, e recomenda no artigo
53 “A formacéo inicial para a docéncia na Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio realiza-se em cursos de graduacdo, em programas de licenciatura ou outras
formas, em consonancia com a legislacdo e com normas especificas definidas pelo
CNE” (Brasil, 2021, p. 17). Contudo, para os profissionais graduados e nao
licenciados, em efetivo exercicio, na condi¢cdo de docente do curriculo de formacéo

profissional, € assegurado o direito de:

| - participar de programas de licenciatura e de complementagéo ou formagéo
pedagdgica;

Il - participar de curso de pés-graduacao lato sensu de especializacéo, de
carater pedagdgico, voltado especificamente para a docéncia na educacéo
profissional, devendo o TCC contemplar, preferencialmente, projeto de
intervencao relativo a pratica docente em cursos e programas de educacao
profissional; e

Il - ter reconhecimento total ou parcial dos saberes profissionais de docentes,
mediante processo de certificacdo de competéncia, considerada equivalente
a licenciatura, tendo como pré-requisito para submisséo a este processo, no
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minimo, 5 (cinco) anos de efetivo exercicio como professores de educacéo
profissional (Brasil, 2021, p. 17).

Neste sentido, pode-se afirmar que o documento recomenda formacéo em nivel
de graduacédo para os todos os professores que atuam na Educacao Profissional,
contudo, abre possibilidades de reconhecimento de competéncias para profissionais
nao licenciados com cinco anos de efetivo exercicio. Dos respondentes, 13,6% néao
possuem licenciatura na area em que lecionam, 9,1% afirmam néo existir cursos de
licenciatura na area de formacédo, e assim esses valores somados sdo 22,7% dos

respondentes.

Gréafico 2 - Perfil da formacéao inicial: Graduacdo X Licenciatura

3 — Possui licenciatura na drea em que estd lecionando?
22 respostas

® sim

® Nao
Nao existe curso de licenciatura na area
em que leciono

Elaborado pelo autor (2023).

Outro aspecto que consideramos relevante destacar € o fato da Resolucdo
CNE/CEB n°. 1/2021 expressa no paragrafo 32:

A formacéo inicial ndo esgota as possibilidades de qualificacdo profissional e
desenvolvimento dos docentes do ensino da Educacédo Profissional Técnica
de Nivel Médio, cabendo aos sistemas e as instituicbes e redes de ensino a
organizagdo e viabilizagdo de agfes destinadas a formacéo continuada de
docentes da educacéo profissional (Brasil, 2021, p. 17).

Neste sentido essa resolucdo aponta para a necessidade de que as instituicdes
de ensino viabilizem oportunidades de desenvolvimentos para os docentes da EPT,
portanto, a proposta de produto educacional desenvolvido a partir desta pesquisa,
como um curso de formacdo continuada € uma estratégia que condiz com as

orientagdes das diretrizes em vigor.
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Em relacdo a faixa etaria dos respondentes, o grafico 3 mostra que a maioria
dos docentes se encontram na faixa entre 30 e 39 anos, correspondendo a 45,5% (10
docentes), entre 40 e 49 séao 31,8% (07 docentes), entre 50 e 59 sdo 18,2% (04
docentes), e acima de 60 anos sédo 4,5% (01 docente). Nota-se que dentre o0s
respondentes ndo ha docentes atuando no PROEJA da instituicdo com idade inferior

a 30 anos.

Grafico 3 - Faixa etaria dos docentes participante

4 - Qual é a sua faixa etaria?

22 respostas

® 18a29

@®30a39
40 a 49

® 50a59

@ 60 ou mais

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do questionario (2023).

Em relacdo ao regime de contratagdo, como pode-se observar no grafico 4, que
a maioria dos professores que atuam no Programa, € de servidores que trabalham 40
horas semanais, em regime de dedicacao exclusiva, correspondendo a 86,4%. Isto
significa que esses profissionais ndo podem ter outro vinculo empregaticio pois
recebem um adicional no salario, por este vinculo. Entende-se que isso € uma
vantagem pois possibilita mais tempo para realizagdo de estudos visando sua
qualificagdo profissional, e possivelmente, isso se reflete em maior dedicagcdo ao
trabalho que desenvolvem na instituicdo. Os demais respondentes estdo em regime
de 40 horas, sem dedicacao exclusiva, totalizando 9,1%, ou em regime que equivale
a celetista (substituto), de 40 horas semanais, com contrato por tempo determinado
sem criacdo de vinculo empregaticio, correspondendo a 4,5%.



62

Grafico 4 - Perfil do regime de contratacdo e carga horéria

5 - Qual é o seu regime de contratagao e qual é a sua carga horaria semanal no CPII?
22 respostas

@ Estatutario (20 horas)
@ Estatutario (40 horas)

Estatutario (40 horas com dedicacéo
exclusiva)

@ Celetista (20 horas) - Professor

contratado/substituto
@ Celetista (40 horas) - Professor
contratado/substituto

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A habilitacdo minima para atuar nos cursos do PROEJA é a graduacdo. No
gréafico 5, nota-se que todos os respondentes possuem cursos de pos-graduacao lato
e stricto sensu, ou seja, superam a formacdo académica minima necesséria para
trabalhar na EPT de nivel médio. Destes, 9,1% docentes possuem curso de
especializagéo, 54,5% possuem mestrado, e 36,4% possuem doutorado.

Os participantes da pesquisa que possuem a titulacdo de especialista como a
mais elevada apresentam formacdo nos cursos de pos-graduacdo lato sensu nas
areas: Etica, Valores e Saude na Escola e em Administracdo. Os respondentes com
titulacdo maxima de mestre apresentam formacdo nas areas de: Biologia Marinha;
Educacdo em Ciéncias e Saude; Praticas em Educacdo Basica; Administracao;
Engenharia de Telecomunicac¢des; Letras (lingua portuguesa); Ensino de Ciéncias e
Matematica; Literatura; e Mestrado em Educacdo. E os com titulacdo maxima de
doutor possuem formagdo nas areas de: Histéria Social; Lingua Portuguesa;
Espanhol; Literatura Brasileira; Filosofia; Educacdo, e em Ciéncia, Tecnologia e

Educacao.
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Grafico 5 - Formacdo académica -Titulacdo

6 — Formagao académica

22 respostas

@ Graduagao

@ Aperfeicoamento
Especializagao

@ Mestrado

@ Doutorado

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do questionario (2023).

Neves (2013), ao pesquisar sobre a formacao e qualificacdo dos educadores
gue atuavam no PROEJA do CPIl no ano de 2012, constatou, através das respostas
ao questionario aplicado para 26 docentes, que 0S que possuiam doutorado
correspondiam a 10,23%, com mestrado 44,83%, e com especializacdo lato sensu
32,10%. Verifica-se, portanto, que neste intervalo de 11 anos o perfil da titulacdo dos
professores passou por significativo aumento, principalmente dos profissionais com
doutorado, cujo aumento ultrapassa os 65%, mesmo com a diferenca em termos de
namero de participantes, que no caso da referida pesquisa a diferenca foi de quatro
respondentes.

Em relacdo a pergunta quanto ao tempo de atuacao na instituicao, obteve-se o
gréfico 06. Nota-se que a maioria dos respondentes trabalham no CPII entre 06 a 09
anos, correspondendo a 31,8%, seguidos por aqueles que tém 02 a 05 anos de
atuacao, 27,3%. Os que apresentam tempo de atuacdo entre 10 e 14 anos
correspondem a 18,2%; os que estdo entre 15 e 19 anos séo 9,1%. E os docentes

gue atuam na instituicdo com tempo superior a 20 anos totalizam 13,5%.
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Gréafico 6 - Tempo de atuacdo no CPII

7 — Ha quanto tempo trabalha no CPII? (anos completos)
22 respostas

@ Menos de 02 anos
18,2% @ De 02 a 05 anos
De 06 a 09 anos
@ De 10 a 14 anos
@ De 15a 19 anos

w @ De 20 a 24 anos
@ De 25 a 30 anos
@® Mais de 30 anos

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do questionario (2023).

Em relacéo as respostas quanto ao tempo de atuagado no PROEJA na instituic&o,
obteve-se o grafico 07. Evidéncia que a maioria dos respondentes tem tempo somado
de atuacéo entre 01 a 03 anos, correspondendo a 40,9%, seguido por aqueles que
possuem entre 04 a 06 anos, que correspondem a 27,3%, e 0s que possuem entre 10
a 12 anos, que correspondem a 13,6%. Nos demais intervalos de tempo, 0s
somatorios foram menores, como aqueles com menos de um ano, ou entre 07 a 09
anos, ou tempo acima de 13 anos de atuacdo no PROEJA.

Analisando os dados individualmente, chama a atencdo o fato de um dos
professores ter mais de 15 anos de atuagao no Programa. Infere-se a partir deste
dado que o profissional passou a trabalhar no do PROEJA no CPIlI em periodo logo
apos a implementacdo. Nao € possivel afirmar se a atuacdo ocorreu apenas no
mMesmo Curso ou campus, contudo, a experiéncia adquirida neste tempo é importante
e potencializadora para implementacédo de espacos de formacé&o, onde o professor
poder& contribuir com relatos de experiéncias em encontros ou reuniées com seus
pares, que poderdo ser promovidos pela Instituicdo. Inclusive essa € uma proposta
mencionada por outros participantes desta pesquisa ao responderem de que forma o
CPIl pode contribuir para formacdo especifica dos docentes para atuacdo no

Programa.
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Gréfico 7 - Tempo de atuacdo no PROEJA

8 - Ha quanto tempo trabalha no PROEJA? (Pode somar periodos de tempo intercalados)

22 respostas

@ Menos de ano
@ de 01 a 03 anos

de 04 a 06 anos
A @ de 07 a 09 anos
@ de 10 a 12 anos

® de 13a 14 anos
@® mais de 15 anos.

)
\ . 4

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do questionario (2023).

Com intuito de saber o tempo de experiéncia dos docentes com a modalidade
EJA, antes de comecarem a trabalhar no Programa no CPII, foi elaborado a questao
nove, que gerou o grafico oito. Dos respondentes, 54,5% relatam ndo possuirem
nenhuma experiéncia prévia com Educacéo de Jovens e Adultos, ao passo que 9,1%
afirmaram tempo de experiencia menor que 02 anos, 27,7% tém experiéncia prévia
entre 03 a 05 anos, seguidos por aqueles que informaram tempo entre 06 a 10 anos,
que corresponde a 13,6%.

O Colégio Pedro Il ndo possui uma politica que formacdo continuada para
docentes que atuam no PROEJA, e os dados demonstram que ndo ha pré-requisito
de experiéncia prévia para trabalhar como docente no Programa.

Considerando que a formacdo especifica para atuacdo no PROEJA é

D

recomendada, tanto em documentos oficiais quanto na literatura que trata do tema,
importante pensarmos nos ganhos que podem advir caos a instituicdo passe a
oferecer cursos de formacdo continuada com o objetivo de incentivar a qualificacao
de seus educadores, possibilitando maior clareza conceitual e instrumental para que
buscam na perspectiva da integracdo curricular, dar respostas as suas inquietacoes
dar organicidade e coeréncia a sua pratica docente (Neves, 2013).

Compreendemos que a formacao especifica ndo é o unico instrumento para
alcancar os objetivos do PROEJA. A¢des estruturais e de ordem politico-pedagogicas
precisam ser adotadas, ndo apenas para aperfeicoar o trabalho pedagdgico
desenvolvido, mas que sejam implementadas acdes institucionais que concretizem o

acesso e permanéncia dos estudantes.
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Gréfico 8 - Tempo de experiéncia com EJA anterior ao PROEJA

9 - Quando passou a lecionar no PROEJA j& possuia experiéncia anterior como docente na
Educacdo de Jovens e Adultos?

22 respostas

® Nao

@ Sim, menos de 02 anos
Sim, entre 03 a 05 anos

@ Sim, entre 06 a 10 anos

@ Sim, entre 10 a 15 anos

@ Sim, mais de 15 anos

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do questionario (2023).

Em relacdo a experiéncia como docente da Educacao Profissional, anterior a
atuacao no Programa, obteve-se o grafico nove. Nota-se que 40,9% dos respondentes
nunca trabalharam com esta modalidade previamente. Aqueles que possuiam
experiéncia prévia estdo divididos nos seguintes intervalos de tempo: 13,6%, possuem
menos de 02 anos; 22,7% possuem entre 03 e 05 anos, 9,1% possuem entre 06 e 10
anos, 9,1% entre 10 e 15 anos, e 4,5% mais de 15 anos de experiéncia anterior na

atuacao com Educacao Profissional.

Gréfico 9 - Tempo de experiéncia com Educacéo Profissional antes do PROEJA
CPII

10 - Ao iniciar sua experiéncia no PROEJA, possuia experiéncia com Educacéo Profissional?
22 respostas

® Nzo

@ Sim, menos de 02 anos
Sim, entre 03 a 05 anos

@ Sim, entre 06 a 10 anos

@® Sim, entre 10 a 15 anos

@ Sim, mais de 15 anos

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do questionario (2023).

Ao serem guestionados quanto a importancia da formacao especifica  para

atuacdo no PROEJA, gerou-se o grafico dez. Os dados demonstram que a maioria
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dos docentes, 81,8%, considera importante a formagcao para atuagao, ao passo que

18,2% dos respondentes ndo consideram importante.

Gréafico 10 - Avaliagdo sobre importancia de formacéo especifica para atuar no
PROEJA

11 - Considera importante a formagéo especifica para atuar no PROEJA?

22 respostas

® Sim
@ Nazo

81,8%

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do questionario (2023).

Na analise quanto a participacdo dos professores em cursos de formacao
continuada ou de pés-graduacéo voltado para essa modalidade, obteve-se os dados
do gréfico 11. Do total de respondentes, 59,1% afirmam néo ter participado de cursos
de formacgao voltados para as modalidades de educacao pertinentes PROEJA, em
confronto com 40,9% dos que afirmam ter participado.

Este resultado aponta para a necessidade de serem disponibilizadas,
divulgadas, incentivadas oportunidades de formacgédo continuada, por parte das
instituicdes, conforme preconizado do Documento Base do PROEJA, a formacgéao

inicial para os educadores, que diz: “...é fundamental que preceda a implantagao
dessa politica uma solida formagdo continuada dos docentes, por serem estes
também sujeitos da educacéo de jovens e adultos, em processo de aprender por toda

a vida” (Brasil, 2007, p. 37).




68

Grafico 11 - Participacdo em formagéo continuada ou pés-graduacao voltadas para
EPT e EJA

12 - Participou ou participa de cursos de formagéao continuada ou de pds-graduagao sobre estas
modalidades?

22 respostas

® sSim
@ Nao

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do questionario (2023).

Os dados do gréafico 10, quando comparados com os obtidos do grafico 11,
apontam certa incongruéncia, ao confrontar com o percentual de profissionais que
nunca participaram de cursos de formagéo continuada sobre as modalidades EPT e
EJA. Pois a medida em que julgam importante terem a formacao especifica para atuar
no PROEJA, seria condizente ter um maior percentual de profissionais que
afirmassem participagcdo em cursos de formacdo ou de pdés-graduacdo sobre as
modalidades.

Ao solicitar a especificagdo dos motivos que levaram ou ndo os docentes a
participarem de cursos de formacao continuada ou de pos-graduacao voltados para a
atuacao na EPT/EJA, que era opcional, apenas dezoito responderam.

No campus Centro, um docente, CT-01 informou que ja fez cursos, mas nao
justificou a motivacdo. CT-02 participou de cursos de formac¢&o com o objetivo de obter
“‘embasamento tedrico pratico”, e CT-03 informou que esta “procurando um curso”.

EN-01 e EN-03 disseram que nao buscaram cursos por “autodidatismo e
pesquisa propria em educacao” e “falta de oferta”, respectivamente. EN-02 e EN-04
participaram de cursos na area motivados por “gostar de trabalhar com adultos, pois
eles se interessam mais pelo conhecimento”, e por “ter interesse no tema, pesquisa
na area, qualificagao para pratica profissional”, respectivamente.

Entre os professores respondentes do campus Realengo I, 60% nao buscaram
cursos de formagéao continuada, e apresentaram como motivos: RL-01 “Problemas de
horario e mesmo de nao encontrar oferta”; RL0O2 “Falta de tempo e oportunidades”;
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RL-04, “Falta de tempo”; RL-05 “S&o muito recentes os cursos que se debrugam sobre
essa modalidade de ensino”; RL-07 “Precisei aprender na pratica”; e RL-10 “Tenho
interesse em outra area de investigagao”.

Daqueles respondentes do Campus Realengo Il que afirmam ter participado de
cursos de formacao na area de EPT e EJA, dois, RL-06 e RL-09, ndo especificaram
0S motivos que os levaram a buscéa-la. Outros dois, justificaram RL-03 “EJA e PROEJA
tém suas especificidades. Considerei na minha pratica muito relevante, e necessario,
buscar formacéao especifica para pensar o ensino de Portugués nessas modalidades”;
e RL-08, alegou que sua motivagao foi “melhorar a dinamica das aulas” a partir da
formacdo especifica. A partir desta informacédo, nota-se que ambos os docentes
compreendem que a aquisi¢cao de formacao especifica pode influenciar positivamente
em suas praticas pedagdgicas.

No Campus Tijuca Il, um professor, TJ-02, afirmou néo ter a formag&o na area
e nao especificou o motivo. TJ-01 especificou 0 motivo da realizacdo de cursos de
formacao voltados para as modalidades EPT e EJA “é importante entender as
especificidades dessa modalidade”. E TJ-03 respondeu “ndo participei enquanto
aluno, mas sou professor do ProfEPT, com o objetivo de impactar positivamente na
atuacao de profissionais que atuam na educacéo profissional”.

Questionados sobre os motivos que os levaram a trabalharem no PROEJA, os
respondentes tinham trés alternativas, e poderiam marcar mais de uma opgéo, tal
dado gerou o grafico 12. O interesse pela modalidade foi a justificativa mais
assinalada, quinze vezes. A lotacdo compulséria foi mencionada nove vezes, a
localizacdo e/ou horéario de trabalho foi assinalada sete vezes. O predominio da
vontade desses profissionais em atuar no PROEJA, foi evidenciado pelo nimero de
vezes que foi sinalizado, levando-se em consideracdo que vinte e dois foi o total de
participantes desta pesquisa.

Neste panorama, cabe ressaltar que n&o basta para estes educadores terem
interesse em trabalhar no PROEJA, é preciso promover a formac¢ao continuada dos
mesmos, tendo em vista, conforme orienta o Documento Base “garantir a elaboracéo
do planejamento das atividades do curso, a avaliagdo permanente do processo
pedagogico e a socializagédo das experiéncias vivenciadas pelas turmas” (Brasil, 2007,
p. 60).

A formacéao especifica de professores e gestores para o PROEJA, “tem por

objetivo a construcdo de um quadro de referéncia e a sistematizacao de concepcodes
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e praticas politico-pedagogicas e metodoldgicas que orientem a continuidade do
processo” (Brasil, 2007, p. 60). Portanto, pretende-se com esta proposta de curso de
formacédo continuada o aprimoramento das praticas pedagogicas, bem como da
propria instituicdo ofertante, no que tange a qualidade do projeto pedagdgico que

norteia o desenvolvimento desta politica.

Gréafico 12 - Motivos para atuar no PROEJA

14 - O que o(a) levou a atuar no PROEJA?

22 respostas

Interesse pelas modalidades de

15 (68,2%
educagéo ( 0)

Pelo horario e/ou localizagdo do
campus

Lotagao compulsoria

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do questionario (2023).

Em relacdo a possibilidade de aprimoramento das praticas pedagodgicas dos
docentes, com capacitagdes, gerou-se o gréafico 13. A maioria dos professores, 95,5%,
avaliou que capacitacbes podem sim contribuir para melhoria atingindo essa
finalidade. Considerando a formacdo académica mais elevada dos profissionais que
participaram desta pesquisa, constituida por 90,9% de mestres e doutores,
compreende-se que um curso de especializagdo em PROEJA, néo seja o foco de
interesse ou objetivo destes docentes. Nesse sentido, oportunizar cursos de formacgéao
continuada, participacdo em seminarios, e eventos voltados para EPT e EJA,
oferecidos por instituicbes reconhecidas socialmente pela sua qualidade de ensino,

como é caso do CPII, IF’'s e Universidades, seja mais coerente.
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Gréafico 13 - Possibilidade de aprimoramento da pratica docente com capacitacdes

15 — Considera que sua pratica docente no PROEJA pode ser aprimorada com capacitagdes sobre
estas duas modalidades (EPT e EJA)?

22 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do questionario (2023).

Ao responderem a questdo dezesseis, que perguntava a forma com que a
Instituicdo poderia melhorar a qualificacdo dos docentes dos cursos do PROEJA,
apenas dezenove professores responderam.

As consideragfes de CT-01 “Ofertando periodicamente cursos [...] Sendo
condicdo basica para atuar no segmento caso o docente/servidor nunca tenha atuado
com esse segmento”; CT-02 “Com discussdes e cursos a respeito dessa modalidade”;
e CT-03 “Oferecendo cursos de formacéo (e debates, seminérios etc.) ou em parceria
com outras instituicbes, como o Instituto Paulo Freire”, apontam para a oferta de
Cursos na area.

DC-01 sugere que uma das possibilidades para melhorar a qualificacdo seria
‘escuta dos alunos e inseri-los nos planejamentos institucionais”. DC-02 aponta para
a oferta, por parte da do CPIl de curso de formagao continuada, “oferecendo educagao
continuada, gratuita, na area”.

EN-01 propde “espacos de debate qualificado sobre as interse¢des entre
guestdes pedagodgicas, sociais, cognitivas e psicolégicas e seu impacto em
construcao de curriculo e didatica” sdo elementos importantes para melhorar a
gualificacdo. E EN-04 acredita que “Incentivar a aproximagao com a realidade do
aluno e a qualificagdo na area” contribuem para consolidar a qualificagdo dos
profissionais. Ja EN-03 entende como a maioria, “promovendo seminarios /
congressos / oficinas” voltados para as areas que incidam sobre o PROEJA. E apenas

EN-02 afirma que a instituicdo ndo pode contribuir de “nenhuma forma”.



72

Parte dos professores do Campus Realengo Il, expressaram suas respostas de
diferentes formas mas trazem na esséncia 0 mesmo contetdo, concluindo que a
formacédo continuada é uma das formas de melhoria a qualificacdo dos docentes,
colocando: RL-01 “com atividades de formacido continuada”; RL-02 “oferecendo
cursos de formagao continuada; RL-04 “oferecendo atividades de formacao
continuada, integracdo entre as areas e entre professores e alunos” e RL-10
“oferecendo cursos especificos para dirigentes e técnicos”.

Outras respostas aparecem nas esferas de promocdo de eventos, como ja
mencionados anteriormente (seminarios, rodas de debates, entre outros), além de
propostas de disponibilizar dentro da carga horaria dos profissionais, tempo para
realizacdo das acdes de formacdo, conforme o professor RL-03, “penso que
oportunidade de tempo na carga horaria dos docentes para trocas de experiéncias e
grupos de estudos durante o turno da noite, entre os pares, seria interessante”.

Na resposta do professor RL-05 € possivel perceber, que melhoria na
gualificacdo de docente também passa pela abertura do dialogo com comunidade
escolar, ele afirma que “ampliando o espago de construcao coletiva, que a instituicao
alimente um canal de didlogo constante com o corpo discente e docente”, assim como
o professor RL-07 ao fazer a seguinte afirmagdo: “com rodas de debates incluindo
alunos e seminarios internos”.

Os professores RL-08 e RL-09 acreditam na possibilidade de melhoria na
gualificacédo dos profissionais que atuam no Programa parte das seguintes iniciativas:
“através de grupos de pesquisa nas areas correlatas” e “dando condigbes para
desenvolvimento de estudos e pesquisas aplicadas ao ensino”, respectivamente.
Estas consideracdes/proposicdes vao em direcdo ao que € preconizado no
Documento Base, ao estabelecer que a SETEC/MEC caberia o “fomento de linhas de
pesquisas em Educacdo de Jovens e Adultos e Ensino Médio e Educagdo
Profissional” (Brasil, 2007, p. 61).

O professor TJ-01 menciona que a qualificacdo dos profissionais passa pela
valorizacdo do PROEJA ao afirmar que: “Em primeiro lugar é necessario que a
instituicao valorize essa modalidade de forma geral e a qualificacdo dos docentes sera
consequéncia disso”. O professor TJ-02 ndo respondeu a esta pergunta.

O professor TJ-03 traz em sua resposta um elemento para ser pensados pelo

Colégio Pedro Il ao afirmar que:
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A instituicdo j& oferta o ProfEPT, destinando metade das vagas para 0s
proprios servidores, porém os docentes ndo se inscrevem. O colégio pode
tentar criar cursos de extensdo curtos, por exemplo, mas ndo vejo essa
demanda por parte dos docentes da instituicdo... talvez porque a maioria ja
tenha mestrado/doutorado na area de educacéo e entendem fazer um bom
trabalho (ndo estou aqui julgando, apenas relatando uma situagédo que a mim
parece ser o que acontece).

A compreensdo de cada respondente quanto a formacdo humana
integral/omnilateral, foi objeto da questao dezessete, cujo objetivo foi de perceber se
os docentes conhecem o conceito de formagcdo humana integral/omnilateral. Esta
pergunta € importante porque conhecer estas concepc¢des, que sdo inerentes ao
PROEJA, contribui para que se alcance o0s objetivos desta politica e
consequentemente as praticas pedagogicas mais assertivas dos profissionais.

Dezenove professores responderam a essa questdo. Os professores CT-01,
EN-02, RL-09 e TJ-02 ndo responderam a questdo, deixando em branco o campo
destinado a reposta.

Os professores RL-01, RL-02, RL-04 e RL-06, informaram nao terem
compreensao alguma sobre o conceito de formacdo humana integral/omnilateral. RL-
08 e TJ-01, fizeram colocac¢fes que fogem ao objetivo da questédo, estando fora do
contexto, afirmando apenas “considerar interessante”, e “essa € uma discussao
pertinente e necessaria. Na minha compreensdo uma nao exclui a outra”,
respectivamente.

CT-02 afirmou que “é a formacao que prepara o individuo em multiplas areas,
pronto para o trabalho”, e RL-03 “tenho uma compreensdo muito limitada. De modo
superficial, s6 consigo fazer relacdo ampla com uma formacdo para o mercado de
trabalho”. Estes docentes apresentaram uma nocéo incoerente com 0 conceito
apresentado. CT-03 respondeu afirmando que “é a educacdo, de modo geral,
reproduz um modelo tradicional de ensino que promove a passividade dos
estudantes”. Esta resposta também foi considerada fora de contexto visto que nao faz
mencao ao conceito abordado em no referencial teérico deste trabalho.

Os respondentes que apontam em suas respostas elementos que referenciam
0 conceito de formagdo humana integral, afrmando compreendé-lo da seguinte
maneira: DC-01 “preparar o individuo para as varias dimensdes do mundo em que ele
vive, tornar aplicavel e integrado todos os conhecimentos trabalhados ao longo do
estudo”; DC-02 “é aquela que procura integrar varias areas do conhecimento,

associando-os a realidade da comunidade onde esta inserida”; EN-03 “acho que seria
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uma formacéo completa, que ndo separe a teoria da técnica (pratica)”’; EN-04 “a
principio me detenho a um modelo de educacéo integral, visando a uma formacéao
para a vida, como um cidadao pleno. Na educacéo integral, ndo ha como dissociar o
cidadao do profissional”; e RL-05 “educagdo omnilateral € uma educacao que busca
integrar ndo apenas as diferentes areas de conhecimento, mas também alia-la a
cultura e a realidade social”.

EN-01, formulou sua resposta fazendo consideracfes que se aproximam ao
conceito, mas acrescenta a ideia de que os profissionais envolvidos no processo
pedagogico precisam ter conhecimento dessa concepgédo, afirmando que: “Precisa
integrar e equilibrar objetivos e demandas distintos. Formacéo para o mercado de
trabalho, formacao geral humanista, socializacdo e desenvolvimento de habilidades
sociais”. [...] Todos os profissionais envolvidos tém de ter consciéncia de todas essas
dimensdes, ndo apenas sua especialidade’.

RL-07 considera que a formacao omnilateral é: “Necessaria. Agrega cultura,
autoestima e qualificacdo para os alunos. Enquanto docente, me fez olhar com mais
amor para as necessidades do segmento. E € uma troca. Sigo aprendendo com meus
alunos. Aprendi principalmente a ndo ser tdo conteudista. A compreender que ha algo
mais na educagao”.

RL-10 afirmou que esta perspectiva de formacéao “pode ser entendido como um
tipo de educacao que compreende o ser humano como um ser holistico, dessa forma
busca compreender seu papel social e 0 auxilia no seu desenvolvimento em busca de
autonomia e emancipagao’.

E por fim, TJ-03 respondeu de forma mais aproximada ao conceito afirmando
que: “é a educacao do ponto de vista marxista, entendendo o trabalho como principio
educativo, que objetiva formar cidaddos conhecedores e elaboradores do processo
cientifico e tecnoldgico”.

Buscando conhecer a compreensao sobre aprendizagem ao longo da vida,
elaborou-se a questdo dezoito. Dos vinte e dois professores participantes, dois deles
deixaram o campo destinado a resposta em branco, ou seja, hdo expressaram seus
entendimentos, foram eles: RL-09 e TJ-02.

Sete docentes, 31,8% dos respondentes, demostram um conhecimento
bastante superficial sobre o significado, além de, em determinados casos, algumas
respostas estarem fora do contexto, ou apresentam a “opinidao” do professor em

relacdo ao tema da pergunta, conforme pode-se observar. CT-01 afirmou que: “é
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fundamental. A estagnagao em qualquer area é a morte em vida.”; EN-02 “muito boa,
sempre estudo sobre o assunto”; RL-04 “pouca”; RL-05 “Vida e aprendizado séo
indissociaveis. Nao existe vida sem aprendizado, ou seja, viver é aprender, seja na
escola ou fora dela.”; RL-06 “E importante que o docente tenha atenc&o a que o aluno
trds no decorrer de sua vida de, aprendizagem no trabalho; casa e grupos no geral
que ele convive.”; RL-07 “Que o professor nao sabe tudo; que a sala de aula é uma
troca; que o professor precisa saber conduzir a descoberta do conhecimento; e que
cada aluno tem seu foco, sua preferéncia e vocacao” e RL-08 “essencial’.

Treze professores, 59,1% dos respondentes, apresentaram uma compreensao
mais coerente com o tema da pergunta, percebe-se, em alguns casos que faltam
elementos conceituais, mas trazem noc¢des mais aprofundadas se comparadas as
respostas dadas anteriormente. As respostas que se aproximaram do conceito foram:
CT-02 “E importante para a aquisicdo continua de conhecimentos, sempre podendo
ser aperfeicoada.”; CT-03 “Ensino-aprendizagem € um processo de formacao do ser,
nao sé no nivel cognitivo, mas também nas esferas fisica, emocional etc.”; DC-01 “A
aprendizagem é um processo continuo e ocorre no decorrer da vida, podendo ser
ampliado e aprofundado com o decorrer do tempo.”; DC-02 “E a educagao continua e
necessaria.”, EN-01 “E o processo existencialmente originario de todas as
possibilidades humanas e componente essencial da salde mental. Aprender ndo se
resume a memorizar conteido ou procedimentos padronizados. E essencialmente
engajar-se na génese e transformacdo de sentido que constitui a experiéncia
humana.”; EN-03 “Aprendemos o tempo todo. Sempre ha alguma coisa que nao
sabemos e podemos aprender”; EN-04 “Esse conceito surge em uma conferéncia de
organismo multilateral, com vistas a substituir o termo educacédo de jovens e adultos.
E uma visdo utilitarista da educacao, pois visa a preparacao para o trabalho.”; RL-01
“Os conhecimentos devem ser uteis para os estudantes, seja para aplicagado na vida
diaria, seja para desenvolver o raciocinio e/ou a compreensdao do mundo.”; RL-02
“Que ela ndo para, embora as maneiras pelas quais ela se da se modifigquem com o
avancgo da idade.”; RL-03 “Enquanto houver vida, ha possibilidades de aprendizagem.
Sempre podemos aprender, continuamente.”; RL-10 “o aprendizado se da a partir de
um sistema de crengas, das experiéncias individuais e da interacdo social. O sistema
de crencas define a forma como o individuo percebe o mundo ao seu redor. Mas a
interacdo com o entorno e as experiéncias individuais podem auxiliar o individuo nas

mudangas e na aprendizagem”; TJ-01 “Nunca paramos de aprender. Trabalhar com o
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Proeja € um modo de demonstrar isso para uma sociedade onde o etarismo € um
problema.”; e TJ-03 “Em uma educacgao autbnoma, o estudante é capaz de descobrir
0 que quer aprender e como aprender. Assim, entendendo como aprender, é capaz
de aprender durante toda a vida (longlife learning). Dessa maneira, mais
conhecimento € propagado por mais tempo para a sociedade.”.

E possivel observar no contetido das repostas transcritas acima, mesmo que
de forma indireta, que os docentes fazem referéncia aos pilares que compdem a no¢ao
de aprendizagem ao longo da vida: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a viver juntos e aprender a ser. llustrado por TJ-01 que respondeu “nunca paramos
de aprender”. Com esta afirmativa o docente esta trazendo a ideia de aprendizado
inacabado, que esta sempre evoluindo, presente no “aprender a conhecer”.

A questéo dezenove solicitou aos professores que exemplificassem atividades
pedagdgicas em que relacionasse o contetudo da disciplina de formacgéo geral com o
da formacéo profissional ou vice-versa. Dessa forma, buscou-se identificar nestas
atividades se ha coeréncia com a integracdo curricular, elemento fundamental na
formacao integral do estudante.

Nesta questao, apenas dois professores, 9,1%, nao responderam, foram eles:
EN-02 e TJ-02. Outros trés docentes, 13,6%, apresentam respostas, mas nhao
exemplificam com atividades: RL-05 “Acredito que o desenvolvimento da capacidade
de expressao oral e escrita esta intrinsecamente relacionado ao bom desempenho em
qualquer area profissional.”; RL-10 “A discussao sobre o direito a atividade fisica e o
lazer na perspectiva da saude ampliada. Vamos entender que o individuo trabalha
para viver e 0 seu tempo livre deve Ihe proporcionar experiéncias satisfatéria para
eles, em teoria. Muitas vezes, observamos que o mundo do trabalho e problemas
sociais, como de mobilidade urbana, sequestra o tempo do trabalhador, que néo pode
descontar nas suas obrigacdes e vé-se sendo usurpado do seu tempo livre. ISso nem
sempre € visto como um problema social e de salde por diversos tipos de estudantes.
E faz parte da educacéo fisica tratar dessa discussao para conscientizacdo do corpo
discente.” e TJ-01 “Na verdade a minha disciplina, inglés, faz parte do curriculo geral
e do curriculo técnico, pois a lingua € um meio de comunicagdo em todas as areas.”

Dezessete professores, 77,3%, deram respostas que contemplam o objetivo da
questdo, mesmo que parcialmente, exemplificando ou mencionando proposta ou
modelos de atividades, com aplicacdo da teoria em atividades praticas. CT-01 “Em

Marketing, ao abordar, por exemplo o local onde o produto é vendido e ao tracar o
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perfil desse consumidor as aulas de Geografia estdo incutidas no tema
segmentacao/nichos de mercados.”; CT-02 “Pensar na gestao de residuos e produtos
quimicos.”; CT-03 “Um projeto interdisciplinar feito na pandemia, remotamente, entre
as disciplinas de Portugués e a de Administracdo. Foi lido e resumido um capitulo do
livro de Fritjof Capra sobre lideranca e gestdo e os conceitos trabalhados foram
transformados em jogos interativos.”; DC-01 “O taylorismo com o processo de controle
do processo produtivo com a "Uberizacdo."; DC-02 “Na disciplina de Logistica, onde
€ necessaria a utilizacdo de calculos matematicos e estatisticos.”; EN-01
“Trabalhamos a reflexdo sobre como funciona a interpretacéo de textos e imagens em
didlogo com comunicacédo e marketing, discutimos bases éticas e politicas do direito
e da administracdo.”; EN-03 “A matematica esta presente na condugao de qualquer
empresa, seja na parte da contabilidade ou na formacao de um preco de um produto
elou servico que se queira oferecer”; EN-04 “Em aula, sempre tento relacionar os
conteudos com a realidade dos estudantes. Se eles ndo perceberam o que eles
aprendem na sala de aula com a sua vida, ndo vejo sentido. Além disso, o esforco é
sempre de fomentar o raciocinio analitico, critico e reflexivo no estudante.”; RL-01
“Lemos textos voltados para o mundo laboral. Além da pratica de leitura em espanhol,
discutimos questbes voltadas para esse universo, como, por exemplo, o que é
necessario em uma entrevista de emprego.”; RL-02 “A disciplina de Biologia aborda a
fisiologia humana e principais doencas/disfun¢gdes no programa produzido para a o
Proeja. Sempre que possivel, procuro fazer relagdes entre as praticas laborais dos
estudantes e os assuntos trabalhados na sala de aula. Por exemplo, pode-se falar
sobre alimentacdo saudavel nas aulas sobre sistema digestorio; o efeito do estresse
no trabalho nas aulas de sistemas cardiovascular, nervoso e endocrino; lesdes
posturais causadas pelo trabalho nas aulas de sistema locomotor; uso de EPIs e
promogdo de saude; entre outros.”; RL-03 “As habilidades de leitura e escrita, mais
especificamente relacionadas a redacéo, é um contetdo que perpassa a formacao
profissional. Recentemente, trabalhamos como elaborar a escrita de um e-mail para
melhor comunicagcao no campo profissional.”; RL-04 “Refletir sobre o conceito de
saude, lazer e trabalho, e suas inter-relagdes.”; RL-06 “O trabalho de juros compostos
e estudo de gréficos e tabelas.”; RL-07 “Em Projeto Final, fago parceria com Portugués
para uma escrita melhor. Em Histdria, uma parceria sobre mundo do trabalho e sua
histéria (Revolucdo Industrial, CLT brasileira etc.).”; RL-08 “Aulas praticas de

Manutencao de equipamentos e redes”; RL-09 “Integrar Portugués a disciplina TCC
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trabalhando junto com professora de Administracdo.”; e TJ-03 “De maneira bem
simples, na eletricidade, por exemplo, pode-se relacionar a importancia do uso de EPI
e de quais materiais sao feitos, questdes de aterramento, geracao e transmissao de
energia e etc. Muito longo para descrever aqui.”.

Diante das respostas transcritas no paragrafo acima, fica evidente que a
maioria dos professores tentam relacionar o conteddo das disciplinas que lecionam
com a pratica profissional ou com situacdes do cotidiano dos estudantes.

Percebendo-se assim nas respostas alguns elementos que demonstram
esforcos para tonar a aprendizagem mais significativa, para que alcance o principio
da integracdo curricular, relacionando o0s conhecimentos gerais ao técnico-
profissionais, tendo como base para seu desenvolvimento as dimensdes do trabalho,
da cultura da ciéncia e da tecnologia.

Com intuito de conhecer a percepcdo quanto a aptiddao para atender as
demandas pedagogicas inerentes do PROEJA, considerando suas peculiaridades, foi
elaborado a questdo numero 20, cujos resultados geraram o grafico quatorze e a
tabela 03.

Grafico 14 - Percepcao de aptidao para atender as demandas pedagogicas dos
discentes do PROEJA

20 - Vocé sente-se apto a atender as demandas pedagdgicas inerentes aos discentes do PROEJA

considerando suas peculiaridades?
22 respostas

® sSim
@ Nao

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do questionario (2023).

Vinte e dois docentes responderam a essa questdo, sendo 86,4% com a
percepcao de estarem aptos, e 13,6% com a percepcao de ndo aptos a atender as

demandas especificas do PROEJA. Além disso, foi disponibilizado espaco para
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comentarios, opcional, apresentados a seguir na tabela 03. Apenas dois docentes ndo
fizeram comentérios, RL-09 e TJ-02, e estes fazem parte dos 86,4%.

A partir dos comentarios dos professores que se julgam aptos, € possivel
perceber a valorizagdo da experiéncia pratica e tedrica, como forma de atender as
demandas do publico do PROEJA, e a partir delas, a ocorréncia de adaptacdes e
aperfeicoamentos no trabalho pedagdégico. Contudo, independente da percepcéo de
aptidao dos respondentes, nota-se ainda nos comentarios a demanda por momentos
de planejamento coletivo, troca de experiéncia com seus pares, estudos especificos
nas areas correlatas ao PROEJA, e incentivo a formacfes e capacitacdes dos
educadores, evidenciando a necessidade do processo de desenvolvimento continuo

dos mesmos.

Quadro 2 - Comentarios referente a questdo 20

Sim ou L.
Professor ~ Comentério
Nao

Hoje, depois de 6 anos atuando exclusivamente no segmento, me sinto
mais preparada. No entanto, quando entrei o lado pedagdgico foi
desafiado a mudar. Para além das adaptacdes pedagogicas que séo
CT-01 Sim necessarias, as habilidades socioemocionais precisam  ser
desenvolvidas. E preciso compreender quem é o trabalhador-estudante
do PROEJA. Sem considerar a sua trajetéria, seu universo, o contetido
tedrico fard pouco ou nenhum sentido para eles.

A resposta na verdade seria "nem sempre". Acho que ainda ha muito a

CT-02 Nao me aperfeicoar para atender todas as demandas.

Espero que sim, ndo ha como ter certeza, pois as demandas s&o
CT-03 Sim dindmicas. Mas uma vez mergulhada no processo com carinho e atencéo,
boa parte dessa responsabilidade é atendida.

O publico proeja possui experiéncias em duas vidas, conhecimentos que
DC-01 Sim precisam ser aflorados para associar ao conhecimento das tematicas
para melhorar a forma como eles podem assimilar os conhecimentos.

DC-02 Sim A partir da receptividade e dos resultados obtidos nessa interacéo.

Dentro dos limites institucionais de tempo e recursos que me séo dados
EN-01 Sim e dos objetivos de minha disciplina, considero que o trabalho
desenvolvido é satisfatorio

EN-02 Sim Que demandas seriam essas? Nao entendi completamente a pergunta.

Mais para sim do que para ndo. Ja que, certamente, néo sei tudo. Deveria

EN-03 Sim : o < :
haver uma resposta intermediaria na questéo anterior.
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EN-04

Sim

Com o conhecimento que venho adquirindo, tanto na pratica como com
estudos, isso me permite entender bem melhor a modalidade e suas
especificidades.

RL-01

Sim

Creio que a leitura de textos em espanhol no PROEJA tem ajudado os
alunos a se entenderem como cidaddos do mundo, a ampliar sua viséo.
Porém, claro que formac¢des seriam muito bem-vindas, principalmente por
eu nunca ter estudado nada nesse sentido.

RL-02

Sim

Vou para o meu 4° ano de Proeja, e aprendi na pratica, por leituras,
conversas com demais docentes e pela tentativa e erro, sobre como lidar
com estes estudantes. E claro que cursos de capacitacio nesta area sdo
pertinentes e bem-vindos, mas acredito que tenho conseguido atender as
demandas deste segmento escolar.

RL-03

Sim

Eu me sinto apta porque tenho disponibilidade e flexibilidade para acolher
os desafios pedagogicos dessa modalidade.

RL-04

Sim

Faco meu planejamento a partir do mapeamento de saberes e interesses
dos alunos. Com isso, busco proporcionar um espaco de acolhimento e
aprendizagem significativa.

RL-05

Sim

O trabalho desenvolvido coletivamente pela equipe de Portugués
possibilita um aprendizado constante e necessario para lidar com as
especificidades desse segmento escolar.

RL-06

Como o publico esta mudando a cada ano, ndo creio que posso afirmar
estar apto sempre. Devo estar sempre atendo com as mudancas que eles
apresentam dentro de sala de aula. Devo sempre buscar o melhor para
cada turma e estar apto para cada um deles.

RL-07

Sim

Hoje sim. Mas no inicio, ndo. Hoje percebo que, para muitos, faltou
oportunidade e condi¢des sécio econdmicas para o estudo.

RL-08

Sim

Possuo ampla experiéncia profissional e literaria na area.

RL-09

Sim

RL-10

Sim

Embora ndo tenha cursos especificos voltado para o Proeja, minha
formacdo académica é no contexto da educacdo, da psicologia e das
politicas publicas em geral.

TJ-01

Sim

A minha experiéncia como professora aliada a minha experiéncia de vida
tem sido essencial nas minhas préaticas pedagdgicas no proeja.

TJ-02

Sim

TJ-03

Nao

Parece-me prepoténcia acharmos que estamos preparados para
guaisquer demandas, mas a minha formag¢do me preparou para, diante
de uma nova demanda, pesquisar melhores possibilidades pedagdgicas.
Sdo tentativas, porém ndo sdo achismos, por serem baseadas em
pesquisas.

Fonte: Elaborado pelo autor, dados do questionario (2023).
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Ao final do questionario, foi disponibilizado espacgo para que os respondentes
fizessem livremente, de modo opcional, comentarios que jugassem pertinentes a
pesquisa em questdo. Dos vinte e dois professores, apenas seis se manifestaram.
Desses, EN-01 sugeriu leitura da pesquisa que tem publicado na areas; EN-02
pontuou que algumas questdes ficaram abertas, ndo ficando claro, e solicitando
exemplos para melhor elucidacdo; EN-03 achou interessante e sugeriu desse tema
de pesquisa como base para discussdo no PROEJA dentro do CPIl; RL-03
parabenizou o autor, pela iniciativa e desejou boa sorte; RL-05 considerou pertinente
a pesquisa proposta para buscar caminhos atrelados aos desafios da formacao dos
professores do PROEJA na instituicéo; e RL-7 relata que o PROEJA é visto por alguns
docentes da instituicdo com “menor valor’, comparado ao ensino regular, e

exemplificou com comentérios ouvidos no Conselhos de Classe.



82

5 PRODUTO EDUCACIONAL

Conforme as normas estabelecidas pela Area de Ensino da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), para a conclusdo de cursos
de metrados e doutorados profissionais, os discentes precisam desenvolver um
Produto Educacional (PE), que possa ser aplicado e replicavel em contextos reais.
Essa exigéncia esta relacionada as pesquisas realizadas no ambito desses programas

gue tém como elemento central o desenvolvimento de:

[...] um processo ou produto educativo aplicado em condi¢des reais de sala
de aula ou outros espacos de ensino, em formato artesanal ou em protétipo.
Esse produto pode ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo
computacional, um jogo, um video, um conjunto de videoaulas, um
equipamento, uma exposicdo, entre outros (Brasil, 2019, p. 15).

Dessa forma, o produto educacional fruto desta pesquisa consiste numa
proposta de formacao continuada, que dentro da tipologia definida no documento da
Area de Ensino da CAPES é um “curso de formagdo profissional: atividade de
capacitagdo criada e organizada, que inclui cursos, oficinas, entre outros” (Brasil,
2019, p. 38).

O curso intitulado “Educacéao profissional e Educacéo de Jovens e Adultos:
principios e concepc¢des”, € uma atividade de capacitagdo, desenvolvida na
modalidade de ensino a distancia, em ambiente virtual de aprendizagem (AVA),
Moodle, cujo administrador sera a Pro-Reitoria de PoOs-Graduacdo, Pesquisa,
Extensao e Cultura do Colégio Pedro Il, (PROPGPEC-CPII).

No ambito da instituicdo, este curso de capacitacdo é considerado um projeto
de extensdo, vinculado & PROPGPEC-CPII, que ser& responséavel pela divulgacao,
processo de inscricao e pela emissao de certificados para os cursistas que concluirem
todas as etapas desta formacéo, cujo publico-alvo, inicialmente, serdo os professores
do PROEJA no CPII.

A proposta deste projeto de extensao foi submetida a avaliacdo da Direcdo da
P6s-Graduacdo/PROPGPEC-CPII, em treze de julho de dois mil e vinte e trés e obteve
a aprovacgao em oito de agosto do mesmo ano, conforme anexo B. Apés a aprovagao,
o curso foi inserido na plataforma Moodle do CPII.

Este produto educacional visa contribuir para a pratica profissional dos
professores que atuam ou pretendem atuar na Educacdo Profissional integrada a
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Educacédo de Jovens e Adultos, como é o caso do PROEJA. O curso foi elaborado
com o objetivo de proporcionar aos educadores formacdo continuada, através da
prépria instituicdo, promovendo oportunidades de ampliacdo de conhecimentos
pertinentes as duas modalidades de educacao.

Rizzati et al. (2020, p. 5) afirma que, conforme classificacdo da CAPES, produto
educacional proposto, € um processo educacional de ensino e aprendizagem, com
intencionalidade clara e objetivo criar oportunidades sistematizadas e significativas
entre o sujeito e um conhecimento especifico.

A andlise dos dados coletados, a partir do questionario respondido por vinte e
dois docentes do total de atuantes no POREJA. A maioria acredita ainda que pode
aprimorar sua pratica como docente com capacitacdes especificas sobre EPT e EJA.
Ratificamos entdo nossa proposta a partir da resposta obtida através do Oficio n°
111/2023, emitido pela PROGESP/CPII, sobre curso de capacitagdo para docentes
gue atuam no PROEJA, o Colégio Pedro Il, ainda ndo adotou acfes voltadas para o
respectivo publico, conforme anexo A desse documento.

Ressalta-se ainda que 59,1% dos respondentes relatar nunca ter participado
de cursos com temas inerentes a EPT e EJA. Neste sentido, a elaboracdo deste
produto educacional justifica-se porque a pesquisa tornou a demanda por cursos de
formacdo continuada. Considerando que estas modalidades possuem
especificidades, entende-se que os profissionais podem melhorar as praticas
pedagdgicas a medida que sédo oferecidas e estimuladas a participacdo nestas
formacgoes.

Os cursos de extensdo desta natureza, voltados para a capacitacdo de
profissionais da educacdo, sdo parte da consolidacdo de uma estratégia politica,
tendo em vista o0 que é preconizado no Plano Nacional de Educacédo (PNE), em sua
meta n° 10, item 10.7, que estabelece, dentre outras, a necessidade de formagéao
continuada. Compreende-se que esta iniciativa contribui com a qualidade do trabalho
realizado pelos docentes e atende a exigéncia supracitada aumentando a proficiéncia
discente do segmento na educacao publica.

O curso proposto esté estruturado em trés moédulos, de quinze horas/aula cada,
totalizando 45 horas. A carga horéria acima da recomendada no Documento Base do
PROEJA (Nivel Médio), que preconiza formacdo para docentes e gestores para
atuarem no Programa, de no minimo quarenta horas. O conteudo de cada mddulo

disponibilizado na plataforma Moodle serd composto por:
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1 - Organizacdo de coletanea de artigos cientificos, produzidos por
pesquisadores reconhecidos na area da educacéao profissional,

2 — Publicagcbes de 6rgdos de 6rgdos governamentais, como leis, decretos,
pareceres, resolucdes, diretrizes curriculares nacionais para EJA e EPT, elaborados
pelo Ministério da Educacdo (MEC), Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
Secretaria de Educacdo Béasica (SEB) e Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica (SETEC).

Adicionalmente, h& conteddos gravados em midias digitais (videos),
disponiveis em sites oficiais de internet de diferentes Institutos e Universidades
Federais, pois contemplam os temas de cada moédulo em féruns e debates, conforme
disposto na tabela 04.

Cada mddulo é composto por trés etapas. A primeira consiste em materiais
classificados como obrigatorios, a segunda em materiais complementares e a terceira
na realizacdo da tarefa de conclusdo de moddulo. A tarefa é uma atividade
sistematizada, cujas orientacdes para seu desenvolvimento estardo descritas no
préprio modulo do AVA e o envio devera ocorrera exclusivamente via Moodle. O prazo
pretendido para conclusédo de cada mdédulo seré de trinta dias corridos, a contar da
data de inicio, incluido periodo de elaboracdo e envio da tarefa de conclusédo de
modulo. Somente apds o envio dessa, 0 cursista poderd passar para 0 préximo
maodulo e/ou concluir o curso. O tempo estimado para concluséo do curso € de noventa
dias corridos. As informacfes contidas nesse paragrafo estarao dispostas no tépico
“Avisos” da propria plataforma, no inicio de cada médulo.

As tarefas de conclusédo de curso serdo analisadas por tutores, que também
fardo o suporte e avaliacdo de forma continua durante os modulos. O canal de
comunicacao dos cursistas com os tutores tera como base o AVA, através do envio
de mensagens escritas, onde ocorrera esclarecimento de duvidas e, apontamentos
necessarios. Os comentarios (feedbacks) das tarefas de conclusdo de mdédulo e
atribuicdo de notas também ocorrerdo na propria plataforma. Os critérios
considerados para a atribuicdo de notas sdo: coeréncia dos conteudos escritos com
os referencias trabalhados nos respectivos médulos; capacidade de articulagdo dos
conteudos com a prética profissional; respeito ao prazo de envio da tarefa.

Os tutores do curso planejaréo e estabelecerdo as datas de abertura e término
das inscri¢des, periodo de realizacdo do curso, quantitativo de vagas, bem como 0s

critérios para selecdo dos interessados. Essas informacgfes serdo formalmente
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disponibilizadas a PROPGPEC-CPII que divulgara o curso, disponibilizara o endereco
eletrbnico para inscricdo, e fard a selecdo conforme critérios estabelecidos
previamente. As inscricdes homologadas serdo divulgadas, e o conteudo do curso

sera disponibilizado via plataforma, para os inscritos, conforme descrito anteriormente.

Quadro 3 - Composicao dos modulos 1, 1l e 1l
MODULO | — EPT — Concepcdes e Principios

Texto 1l  BRASIL. MEC/SETEC. Documento Base PROEJA (Nivel Médio).

CIAVATA, Maria. O ensino integrado, a politecnia e a educacéo

Texto 2 omnilateral: Por que lutamos?
Resolucdo CNE/CEB n° 01/2021 — Define as diretrizes curriculares
Texto 3 % : ~ o .
nacionais gerais para a Educacao Profissional e Tecnolodgica.
Texto 4 SAVIANI, Demerval. O trabalho como principio educativo frente as
novas tecnologias.
Projeto de Extensdo — Rede Federal em Foco — Web Conferéncia A
Video 1 formacdo docente para Educacéao Profissional e Tecnologica: desafios

e possibilidades. [IFGoiano — Campus Goiania — Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=fTfgZBQiwnU

MODULO Il - EJA —Concepcdes e Principios
Texto 1 BRASIL. MEC. Parecer CNE/CEB n2 11/2000.
Texto 2  FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia.

MACHADO, Maria M. Educacao de Jovens e Adultos apds 20 anos da

Texto 3 LDB.

FAVERO, Osmar. FREITAS, Marinaide. A educacdo de adultos e
Texto 4 : .

jovens e adultos: um olhar sobre o passado e o presente.
Texto 4 RAMOS, Marise. Implicacbes Politicas e Pedagégicas da EJA

Integrada a EPT.

BRASIL, MEC SETEC. A construcdo do projeto politico pedagogico
Videol (PPP) do PROEJA. IFES - Campus Vitoria. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=LYL4VDCm20Q

MODULO Il - Integracgdo Curricular e Formacdo docente para 0 PROEJA


https://www.youtube.com/watch?v=fTfgZBQiwnU
https://www.youtube.com/watch?v=LYL4VDCm2OQ
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MACHADO, Lucilia. O desafio da formacédo dos professores para a

Textol  Epre PROEJA.

FRIGOTTO, Gauéncio. Curriculo integrado, ensino médio técnico e
Texto 2 . . ) . ~ .

base nacional comum curricular: entrevista com Gaudéncio Frigotto
Texto 3 MOURA, Dante. Educacdo Basica e EPT: dualidade histérica na

perspectiva de integracgéo.

KUENZER, Acacia; MACHADO, Lucilia. Palestra: Formacao de
Video 1 professores: integracdo entre a educacdo basica e a educacdo

profissional. IFRN-Campus Natal. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=2ubcuk3CYIk

IV Coléquio Nacional e | Internacional — A producdo do conhecimento
Video 2  em Educacao Profissional e Tecnoldgica. Natal, RN, (2013).
Link: https://ead.ifrn.edu.br/coloquio/publicacoes/videos-2013/

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Para ilustrar o PE inserido na Plataforma Moodle do CPII, foram feitos prints

dos modulos, que seguem na sequéncia de figuras 1 a 4.

Figura 1 - Tela de login da Plataforma Moodle do CPII

@ Portugués - Brasil (pt_br) ~

MO8501958 Esqueceu o seu usuario ou senha?

0 uso de Cookies deve ser permitido

........ no seu navegador

O Lembrar identificacio de usudrio

Acessar

Fonte: Ambiente virtual Moodle do CPII (2023).



https://www.youtube.com/watch?v=2ubcuk3CYlk
https://ead.ifrn.edu.br/coloquio/publicacoes/videos-2013/

Figura 2 - Tela representativa do modulo |
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Fonte: Ambiente virtual Moodle do CPII (2023).

Figura 3 - Tela representativa do modulo I
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Figura 4 - Tela representativa do médulo 11
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do pressuposto de que realizar uma pesquisa dessa natureza nunca
serd estabelecer propostas definitivas, propomos uma reflexdo sobre os
conhecimentos e os resultados produzidos, a partir dos referencias que embasaram
este estudo sobre a formacao especifica para atuar na EPT integrada a EJA.

Podemos afirmar que, historicamente, a Educacdo de Jovens e Adultos em
nosso pais foi considerada como uma formacdo colocada numa condicdo de
compensatoria, supletiva, voltada para sujeitos pertencentes a classe menos
favorecida, e por isto tida como de menor valor.

A partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, n°
9.394/1996, alguns avancos foram conquistados na medida em que é reconhecida
enquanto modalidade de educacgdo. Contudo, ainda hd um longo caminho a ser
percorrido para que se efetive enquanto uma politica educacional inclusiva, no sentido
de possibilitar cidadania plena para os sujeitos que a demandarem.

A historia da educacéo profissional também se configurou, em determinado
momento da nossa histéria, como uma educacio voltada para os “desvalidos da
sorte”, apresentando também o seu carater de classe, conforme discutido neste
trabalho.

Ao se instituir um Programa nos moldes do PROEJA, percebe-se em seu
Documentos Base, uma concepcéao politico-filoséfica com a finalidade de garantir a
integracéo efetiva entre a EPT e EJA, na perspectiva de formacdo omnilateral,
aprofundando conhecimentos sobre as bases cientificas e tecnoldgicas, tendo o
trabalho como principio educativo.

Sustentamos a hipétese de que a formacédo especifica para professores que
atuam no PROEJA, é potencializadora do aprimoramento de praticas pedagdgicas
mais apropriadas ao publico do Programa. Consideramos que a questdo central deste
trabalho foi respondida dentro da amostra (nUumero de respondentes), dentro do
universo total de professores atuantes no PROEJA do CPII.

A partir da andlise dos dados obtidos foi possivel afirmar que, a maioria dos
professores respondentes, considera relevante ter a formagao especifica para atuar
no PROEJA, conforme apontado no referencial tedrico deste trabalho. Contudo, este
dado contrasta com os dados sobre a busca por esta formacéo, nas areas de EPT e

EJA por parte dos respondentes.
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Entendemos que a formacéo especifica para os professores, conforme ja
mencionamos anteriormente, ndo garante que os objetivos do PROEJA seréo
alcancados, no sentido da formac&o humana integral, mas € uma das possibilidades
que podem ser praticadas no “chao da escola”, e deve ser uma “postura institucional”
e um posicionamento pessoal.

Em nossa compreensdao o CPIl tem um importante papel neste sentido de
proporcionar ao discentes do PROEJA condi¢des estruturais, em todos os aspectos,
para que esta politica publica educacional, de caréater inclusivo, tenha continuidade,
para além da oferta de vagas, que por lei é obrigatéria. E preciso buscar, em conjunto
com 0s segmentos da comunidade escolar, discutir e implementar propostas
pedagogicas para tentar atender as demandas de formacéo dos estudantes e de seus
profissionais envolvidos no Programa.

A proposta de produto educacional resultante deste estudo justifica-se
engquanto estratégia que pretende contribuir minimamente com este processo, a
possibilidade, aos que tiverem interesse, de continuar sua formacdo nas areas
correlatas ao PROEJA.

Refletindo sobre os desafios e limitagbes encontrados para a realizacao desta
pesquisa, sejam de ordem institucional e/ou burocratica, ou pessoal, destacamos a
baixa adesdo dos professores que atuam no PROEJA, comparado com o0 namero

daqueles que responderam ao questionario aplicado.
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APENDICE A — PRODUTO EDUCACIONAL

Tabela 4 — Composicédo dos moédulos |, 11 e 111

Texto 1
Texto 2

Texto 3

Texto 4

Video 1

Texto 1
Texto 2
Texto 3
Texto 4
Texto 4

Video 1

MODULO I — EPT - Concepgcbes e Principios
BRASIL. MEC/SETEC. Documento Base PROEJA (Nivel Médio).
CIAVATA, Maria. O ensino integrado, a politecnia e a educagéo
omnilateral: Por que lutamos?
Resolugdo CNE/CEB n° 01/2021 — Define as diretrizes curriculares
nacionais gerais para a Educacgao Profissional e Tecnoldgica.
SAVIANI, Demerval. O trabalho como principio educativo frente as novas
tecnologias.
Projeto de Extensdo — Rede Federal em Foco — Web Conferéncia A
formagao docente para Educacgao Profissional e Tecnolégica: desafios e
possibilidades. IFGoiano — Campus Goiania — Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=fTfgZBQiwnU

MODULO Il - EJA —Concepgdes e Principios
BRASIL. MEC. Parecer CNE/CEB n? 11/2000.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia.
MACHADO, Maria M. Educacgao de Jovens e Adultos apds 20 anos da
LDB.
FAVERO, Osmar. FREITAS, Marinaide. A educacéo de adultos e jovens
e adultos: um olhar sobre o passado e o presente.
RAMOS, Marise. Implicagdes Politicas e Pedagdgicas da EJA Integrada
a EPT.
BRASIL, MEC SETEC. A construgdo do projeto politico pedagogico
(PPP) do PROEJA. IFES - Campus Vitéria. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=LYL4VDCm20Q

MODULDO Il - Integragdo Curricular e Formagao docente para o PROEJA

Texto 1

Texto 2

Texto 3

Video 1

Video 2

MACHADO, Lucilia. O desafio da formacao dos professores para a EPT
e PROEJA.

FRIGOTTO, Gauéncio. Curriculo integrado, ensino médio técnico e base
nacional comum curricular: entrevista com Gaudéncio Frigotto

MOURA, Dante. Educacdo Basica e EPT: dualidade histérica na
perspectiva de integracao.

KUENZER, Acacia; MACHADO, Lucilia. Palestra: Formacdo de
professores: integracdo entre a educagdo basica e a educacgado
profissional. IFRN-Campus Natal. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=2ubcuk3CY Ik

IV Coléquio Nacional e | Internacional — A produgao do conhecimento em
Educagéo Profissional e Tecnolégica. Natal, RN, (2013).

Link: https://ead.ifrn.edu.br/coloquio/publicacoes/videos-2013/

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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B8 Notas load da pasta
> Geral
> Médulo | - EPT ~-CONCEPCOES E + i y " "
. ¢ 9 Video Obrigatério - A formagdo docente para Educagdo Profissional e Tecnol6gica: desafios e Editar ~ =
RINCIPIOS possibilidades &
> Médulo Il EJA - CONCEPGOES E
PRINCIPIOS + e Video Complementar - O trabalho como principio educativo # Editar (]
> Médulo Ill - Integragdo Curricular e
Tarefa de Conclusdo de Médulo | ¢ d -
Formagao doce ® Editar ~ & (4
Data de entrega 18 de setembro de 2023 i
© 0enviaram
©& Administragdo +o-0
<+ Adicionar uma atividade ou recurso
v Administrago do curso -

Fonte: Ambiente virtual Moodle do CPII (2023).
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Figura 3 — Tela representativa do Mddulo |l

# Inicio @ Painel Eventos &8 Meus Cursos ehaEste curso ¥ - = Ocultar blocos #¥ Visualizagdo padrao

& Médulo Il EJA - CONCEPGOES E PRINCIPIOS »
4

¥ Leitura Obrigatéria

€ Reconfigurar Download da pasta

€ Video Obrigatério #

o
+

@ Leitura Complementar ¢ 22 0 0
88 Adicionar um bloco

+

@ Tarefa de Conclusdo de Médulo Il &

icionar B

Fonte: Ambiente virtual Moodle do CPII (2023).

Figura 4 — Tela representativa do Médulo 1l

A Inicio @& Painel Eventos &8 Meus Cursos shaEste curso £ - = Ocultar blocos ¥ Visualizag3o padrao

Madulo 11l - Integragd@o Curricular e Formagado docente para o0 PROEJA »

Download da pasta

+ @ Video Obrigatério #
+ @ Leitura Complementar #

+ @ Tarefa de Conclusio de Médulo il #
T

0 0c

Fonte: Ambiente virtual Moodle do CPII (2023).



APENDICE B - Termo de consentimento livre esclarecido - TCLE

MINISTERIO DA EDUCAGAO
COLEGIO PEDRO |1
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — MAIORES DE IDADE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada “A
formacédo especifica para educadores que atuam no PROEJA no Colégio Pedro II e seus impactos na
formacao integral dos estudantes”, realizada no Ambito do Programa de P6s-Graduagiao em Educacio
Profissional e Tecnologica (ProfEPT), do Colégio Pedro II, que ¢ parte de minha dissertagdo de
mestrado.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo é: Analisar se a formag¢do especifica pode influenciar na
pratica docente, gerando ag¢des pedagdgicas que integram a educaciio basica com a habilitagdo
profissional.

2. PROCEDIMENTOS: a sua participagdo consistira em responder a um questionario em
formato digital, que serda enviado pelo pesquisador via e-mail para seu enderec¢o eletrénico, suas
respostas serfio salvas automaticamente em meio digital seguro.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta
pesquisa, o risco pode ser avaliado como minimo considerando que ndo envolve nenhum
procedimento além de leitura de perguntas e consequente elaboragiio de respostas, isto &, o
participante pode apresentar, eventualmente, possibilidade de constrangimento para responder as
perguntas caso desconhecga o tema abordado na pergunta, ou nao disponha, por exemplo, de acesso a
internet ou dispositivos eletrénicos como computador, tablet ou smartfone. Objetivando minimizar
esses riscos, o participante tem a possibilidade de contactar diretamente o pesquisador, por meio de
contato telefonico, inclusive via chamada a cobrar, para o niimero de celular que se encontra no item
n°. 7 (sete) deste TCLE, e combinar com o pesquisador a melhor momento para esclarecimentos sobre
as perguntas, e/ou combinar a forma para receber o questionario impresso, via correios ou em maios,
sem custo para o participante. Por outro lado, sdo esperados os seguintes beneficios da participagio
na pesquisa: 1) Construgéio e acumulagiio de conhecimentos a respeito do tema da pesquisa; 2)
Elaboragao de estratégias pedagodgicas para serem utilizadas por professores do PROEJA para
solucionar possiveis problemas identificados/apontados nos dados resultantes da pesquisa.

4. GARANTIA DE SIGIILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e revistas
cientificas. Asseguramos que a sua privacidade sera respeitada e o seu nome ou qualquer informagéo
que possa, de alguma forma, o (a) identificar, sera mantida em sigilo. O pesquisador responsavel se
compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participagio neste estudo € voluntaria e nao ¢ obrigatoria. Vocé
podera se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem
precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé nao sofrera qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participacdo neste estudo nao tera custos
adicionais para vocé. Também nao havera qualquer tipo de pagamento devido a sua participa¢do no
estudo. Fica garantida indenizagio em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participag¢do
na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS., SUGESTOES E RECLAMACOES: vocé
recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficara com

Enderego: Campo de Sao Cristovao n® 177, prédio da Pro-Reitoria de Pos-Graduagao,
Pesquisa, Extensao e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristovao —
Rio de Janeiro. CEP 29921-903
TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.g12.br
Site : http://www.cp2.g12.br/blog/cepcpir/
Pagina 1 de 2
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MINISTERIO DA EDUCACAO
COLEGIO PEDRO II
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

o(a) pesquisador(a). Caso vocé concorde em participar, as paginas serdo rubricadas e a ultima pagina
sera assinada por vocé e pelo pesquisador. O pesquisador garante a vocé livre acesso a todas as
informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé podera ter acesso
ao pesquisador Carlos Alberto Gomes Pimentel Junior pelo telefone (21) 981289257 e pelo e-mail
carlos.junior.3(@cp2.edu.br. Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa,
poderd entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro I (CEP/CPII), situado
no Enderego: Campo de Séo Cristovdo n® 177, prédio da Pro-Reitoria de Pés-Graduagdo, Pesquisa,
Extensdo ¢ Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sio Cristovdo — Rio de Janeiro, CEP 29921-903,
pelo telefone: 21 2163-5730 ou pelo e-mail: cep@cp2.g12.br

CONSENTIMENTO

Eu li e concordo em participar da pesquisa.

]

Data: ___/ _/

Assinatura do(a) participante

NAO CONSENTIMENTO

Eu li e NAO concordo em participar da pesquisa.

]

Data: _ / /

Assinatura do(a) CONVIDADO.

Favor clicar no icone abaixo para enviar sua resposta ao pesquisador.

| ENVIARRESPOSTA |

Eu, obtive de forma apropriada e voluntaria o
Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.

Data: ___/ _/

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Enderego: Campo de Séo Cristovao n° 177, prédio da Pro-Reitoria de Pos-Graduagéo,
Pesquisa, Extenséo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristovao —

Rio de Janeiro, CEP 29921-903

TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.g12.br

Site : http://www.cp2.g12 .br/blog/cepepiy/

Pagina 2 de 2
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APENDICE C — QUESTIONARIO APLICADO

COLEGIO PEDRO II PR 0.|;EPT
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

olégio Pedro il

Prezado(a) docente,

Este questionario é parte de minha pesquisa de mestrado, do Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT), vinculado ao Colégio Pedro
I/PROPGPEC. O nosso objetivo ¢ compreender as variagOes da pratica docente a partir da
considerag¢io das singularidades dos discentes do PROEJA, na medida em que se tem
conhecimento sobre as bases conceifuais, principios e concepedes sobre duas modalidades de
educacio, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacio Profissional e Tecnologica (EPT).
Sua colaboragdo para responder a este questiondrio ¢ fundamental para o desenvolvimento e

conclusio de nossa pesquisa.

1 — Em qual(ais) campi leciona?

() Centro () Duque de Caxias ( ) Engenho Novo II
() Tijuca Il ( ) Realengo II

2 — A disciplina que leciona faz parte de qual grade curricular?

() Grade de formacdo geral () Grade de formagdo profissional

3 — Possui licenciatura na area em que esta lecionando?

() Sim ( )Nao

4 — Faixa etaria.

()18a29 ( )30a39 ()40a49 ( )50as59
() 60 ou mais

5 — Qual € o seu regime de contratacdo com o CPII?

() Estatutario () Celetista (professor contratado/substituto)
6 — Formacao académica.

Graduacdo em:

Aperfeigoamento em:

Especializagdo em:

Mestrado em:

Doutorado em:

7 — Ha quanto tempo trabalha no CPII? (anos completos)

() Menos de 02 anos ( )02a05 ( )06a09
()loal4d ()15a19 ( )20a24
()25a29 () mais de 30 anos
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LT
COLEGIO PEDRO 11 .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PROFEPT
P EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA Colegio Pedro I
8 — Ha quanto tempo atua no PROEJA? (Pode somar periodos intercalados)
() Menos de 1 ano ( )01 a03 anos ( )04 a06 anos
( )07 a09 anos ( )10a 12 anos ( )13 al4anos

() Mais de 15 anos

9 — Quando passou a lecionar no POREJA ja possuia experiencia anterior com docente na
educacdo de jovens e adultos?
() Nio. () Sim, de menos de 02 anos () Sim, entre 03 ¢ 05 anos

() Sim, entre 06 ¢ 10 anos ( ) Sim, entre 10 ¢ 15 anos () Sim, mais de 15 anos

10 — Quando passou a lecionar no PROEJA ja possuia experiéncia com Educac¢ido Profissional?
( ) Nao. () Sim, de menos de 02 anos () Sim, de 03 a 05 anos

( )Sim,de 06a10anos ( )Sim, de 10a 15 anos () Sim, mais de 15 anos

11 — Considera importante a formacdo especifica para atuar no PROEJA?

( ) Sim ( )Nao

12 — Participou ou participa de cursos de formagdo continuada ou de pos-graduacao sobre estas
modalidades?

( ) Sim ( ) Nio

13 — Especifique os motivos que o(a) levaram ou ndo a ter participado de cursos voltados para

estas modalidades de educacio.

14 — O que o(a) levou a atuar no PROEJA?
() Interesse pelas modalidades de educacio.
() Pelo horario e/ou localizacdo do campus.

() Lotagdo compulsaria.
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COLEGIO PEDRO 11 =
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PROFEPT
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA ~ ~ Gocsreaon

15 - ( onsidera que sua pratica docente no PROEJA pode ser aprimorada com capacitacdes
sobre estas duas modalidades?

() Sim ( ) Nao

16 — De que forma a Institui¢do poderia melhorar a qualificagdo dos docentes dos cursos do

PROEJA?

— Qual ¢ a sua compreensdo sobre educagio politécnica/omnilateral?

18 — Qual a4 a sua compreensdo sobre aprendizagem ao longo da wvida?

19 — Dé um exemplo de uma atividade/situag¢do pedagdgica em que vocé relaciona o conteudo

da disciplina de formagdo geral com o da formagdo profissional ou vice-versa.
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COLEGIO PEDRO II

< 0"‘
l” PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PROFEPT
< EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA ~ cotgorearon

20— Vocé sente-se apto a atender as demandas pedagdgicas inerentes aos discentes do PROEJA
considerando suas peculiaridades?

( ) Sim ( ) Nao

Comente sua re sposta:

21 - Espaco para comentarios que considerar pertinentes.
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ANEXO A - Oficio n° 111 PROGESP

RIO DA EDUCACAO
COLEGIO PEDRO It

REITORTA
PRO-REITORIA DE GESTAO DE PESSOAS

Oficio n® 111/2023 - PROGESP/CPLL

Rio de Janeiro, 31 de margo de 2023,

A Secdo Protocolo Geral e Arquivo Geral

ASSUNTO: Acesso a Informagdo. Cursos de Capacitagdo.

Em resposta a solicitagdo encaminhada pela ouvidoria, NUP: 23546.081210/2022-42, acerca do pedido de
acesso a informacdo sobre cursos de capacitacdo para docentes e técnicos que atuam no PROEJA do Colégio Pedro
11, informo que, segundo os arquivos constantes na PROGESP referentes aos anos solicitados no NUP, ndo foram
realizadas agbes voltadas para o respectivo publico alvo.

Atenciosamente,
VENEZA DA SILVA CRIZANTE

Pro-reitora de Gestdo de Pessoas

Documento assinado eletronicamente por:
= Veneza da Silva Crizante, PRO-REITOR(A) - CD2 - PROGESP, em 31/03/2023 11:37:32.

Este documento foi emitido pelo SUAP em 31/03/2023. Para comprovar sua autenticidade, faga a leitura do QRCode ao lado ou acesse
https://suap.cp2.g12.br/autenticar-documento/ e forneca os dados abaixo:

Cadigo Verificador: 50993
Cadigo de Autenticagdo: 3d237f630b

FUNDADO EM 2 DE DEZEMBRO DE 1837

CAMPO DE SAQ CRISTOVAQ, 177, SAQ CRISTOVAQ, RIO DE JANEIRO / RJ, CEP 20921-903 - None - hitg:/fwwew.co2 12 br



ANEXO B — Formulario de Projeto de Extensao
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MINISTERIO DA EDUCACAO
COLEGIO PEDRO Il
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO, PEsQuISA, EXTENSAO E CULTURA

FORMULARIO DE PROPOSTA DE PROJETO DE EXTENSAO POR PARTE DA POS-GRADUACAO
RESUMO EXECUTIVO

I.  IDENTIFICAGAO DO PROJETO

Titulo Educacgdo Profissional e Educagdo de Jovens e Adultos: Principios e Concepgdes
Area temdtica () Comunicagdo ( ) Cultura () Direitos Humanos e Justica
(X) Educagdo () Meio Ambiente () Tecnologia e Produgdo
() Saude ( ) Trabalho
Tipos de Agdes do | (X) Cursos () Eventos ( ) Outros (especificar na
Projeto Metodologia)
Resumo

Esta proposta de curso de extensdo foi elaborada para possibilitar o contato com a literatura pertinente a
Educagdo de Jovens ¢ Adultos (EJA) ¢ Educagdo Profissional ¢ Tecnologica (EPT), aos docentes que
atuam ou pretendem atuar no PROEJA.

Considerando as especificidades da EJA e a da EPT entendemos que os profissionais envolvidos
com essas formacdes podem melhorar suas praticas em sala de aula na medida em que lhes séo
disponibilizadas oportunidades de aprofundarem conhecimentos pertinentes ao Programa e as
modalidades de ensino.

O conteudo de cada modulo é diversificado, ¢ composto por:

1 - Artigos cientificos, documentos e publicagcdes de érgdos oficiais tais como leis, decretos,
pareceres, resolugdes, diretrizes curriculares nacionais para EJA e EPT, elaborados pelo
Ministério da Educagdo (MEC), Conselho Nacional de Educagdo (CNE), Secretaria de Educagédo
Basica (SEB) e Secretaria de Educagédo Profissional e Tecnologica (SETEC).

2 - Gravagdes em midias digitais (videos) disponiveis em canais de internet de diferentes
Institutos Federais ¢ Universidades Federais que realizaram eventos como, féruns e debates sobre
os temas de cada modulo.

Todo o contetido sera disponibilizado em formato digital.

Palavras-chave (Listar de trés a cinco palavras)

Educacdo de Jovens e Adultos. Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Formagio Continuada.
PROEJA.

Objetivo Geral

Contribuir com a formag¢do continuada de educadores para atuarem na Educacdo Profissional e
Tecnoldgicas integrada a Educag¢io de Jovens e Adultos.

Objetivos Especificos

Possibilitar desenvolvimento profissional de educadores para atuarem no PROEJA.

Contribuir para desenvolvimento de praticas pedagdgicas condizentes com os principios da
educacdo profissional tecnoldgica e da educacgdo de jovens e adultos.

Proporcionar ao professor momentos de reflexdo sobre sua pratica pedagbgica na formagéo
profissional integrada a EJA.
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Metodologia

. O curso sera desenvolvido mtegralmente na modalidade a distdncia (EaD), sem encontros
sincronos. O interessado em realizar o curso, apds se inscrever em momento oportuno, acessara o
AVA onde encontrara informagdes e orientagoes para iniciar as atividades. Todo o contetido sera
disponibilizado em formato digital, sendo opcional a impresséo de material escrito.

As atividades estardo divididas em trés médulos, cada um subdividido em outras trés etapas. A primeira
etapa consiste na leitura dos textos base, que serdo classificados em dois grupos: leitura obrigatoria e
leitura complementar. A a segunda consiste em assistir os videos selecionados para cada moédulo. A
terceira é a realizagdo da “Tarefa de Conclusdo de Médulo”, cujo objetivo serd realizagdo e envio de uma
producido sistematizada sobre o foi que estudado. (as orientagdes para confecgdo estardo descritas no
proprio AVA). A avaliag@io dos cursistas ocorrera mediante entrega (postagem) das Tarefas de Conclusao
com respostas coerentes no AVA.

Recomenda-se que os modulos sejam realizados na mesma ordem em que aparecem no AVA.

Sera disponibilizado no proprio AVA, o recurso/ferramenta “Forum de Duavidas”, onde o cursista
podera, por meio de envio de mensagens escritas, elucidar eventuais duvidas. Pretendemos
manter este canal de comunicacdo durante o periodo de realizacio do curso. O tempo total
estimado para a conclusdo dos modulos é de trés meses, durante este periodo as duvidas dos
cursistas serdo esclarecidas pelos proponentes do curso.

Justificativa (académica e social)

Esta proposta de curso de extensdio justifica-se ao considerarmos a relevincia do PROEJA
enquanto politica social de carater mclusivo, cujo objetivo ¢ atender a demanda de acesso de
jovens e adultos a educagdo profissional e tecnolégica de forma articulada, possibilitando a
conclusdo desta etapa de ensino com a obten¢do de uma habilitacdo profissional. Além disso,
cursos de extensdo desta natureza voltados para a qualifica¢do de profissionais da educacio, sdo
parte da consolida¢do de uma estratégia politica tendo em vista o que ¢ preconizado no Plano
Nacional de Educa¢io (PNE), em sua meta n° 10, item 10.7, que estabelece, dentre outras, a
necessidade de formagfo continuada para estes profissionais. Compreendemos que esta miciativa
pode contribuir com a qualidade do trabalho realizado pelos docentes e consequentemente da
educacdo publica.

Publico Alvo

Docentes que atuam ou pretendem atuar no PROEJA.

O Projeto pretende atender a pessoas em vulnerabilidade?
( )sIm
(X )NAO

Resultados Esperados

Espera-se que os docentes se apropriem de conhecimentos minimos relacionados aos conceitos e
categorias inerentes a Educacgao Profissional e a Educacao de Jovens e Adultos com o objetivo de
aprimorar praticas e¢ a¢des pedagdgicas, sobretudo em sala de aula. No sentido de garantir a
formagdo mtegral dos estudantes.

Conteudo Programatico (sera incluido no verso do certificado do aluno)

Educacdo de Jovens e Adultos na Lei 9.394/96.
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Educagdo Profissional e Tecnologicas - Principios e Concepgdes

Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA ¢ EPT.

Parecer CNE/CEB n° 11/2000 ¢ Parecer CNE/CEB N° 11/2012.

Fundamentos legais da EJA e da EPT (a partir de 1990).

PROEJA — Principios e Concepgdes.

Decretos n°® 2.208/97, Decreto n° 5.154/2004 e Decreto n® 5.840/2006.

Formacgido docente para EPT e formacdo docente para o PROEJA, aspectos técnicos, éticos e
politicos.

Il. CRONOGRAMA (outras etapas podem ser incluidas)

Meés
Acoes Jan | Fev | Mar | Abr | Mai | Jun | Jul | Ago | Set | Out | Nov | Dez
Elaborac¢do do protdtipo X
Proposicio do projeto de extensao X
Insercdo do curso na plataforma
M’ooj]e ! X X
Aplicacdo do curso X X X
Entrega dos resultados dos alunos X

lll. Identificagdo do Proponente
Nome Carlos Alberto Gomes Pimentel Junior

Matricula CP2 ou SIAPE M08501958,
Curso de pos-graduagao Mestrado Profissional em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT).

Orientador Profe. Dr. André Luiz Tato Luciano dos Santos

Siape do Orientador 1545539

Telefone fixo | Celular | (21) 98128-9257
E-mail jrcarlao@gmail.com

Documento assinado digitalmente

- b CARLOS ALBERTO GOMES PIMENTEL JUNE
g i Data: 13/07/2023 15:54:17-0300 éssinﬂtul‘ﬂ dO Proponente
T

Verifique em https://validar.iti.gov.

v. Identificacdo do(s) Curso(s) de Extensdo (deve ser preenchido apenas para projetos que oferecerdo
Curso de extensdo concomitantemente). Obs.: copiar o quadro quando houver mais de um curso.

Receberao o Certificado os participantes que:

1. ( ) Atingirem minimo de 75% de frequéncia e aproveitamento igual ou superior ao minimo definido no
regimento do Colégio Pedro Il nas atividades .

2. ( ) Atingirem minimo de 75% de frequéncia.

3. ( X)) Aproveitamento igual ou superior ao minimo definido no regimento do Colégio Pedro Il nas
atividades (Apenas para atividades oferecidos 100% EAD).

Nome do Curso Educacgdo Profissional e Educagdo de Jovens e Adultos — Principios e
Concepgoes.
Carga Horaria Total 45h Carga Horaria Presencial 0 Carga Horaria EAD | 45h

Vagas Oferecidas 20 Periodo de Realizacao
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COLEGIO PEDRO I

PRO-REITORIA DE PGOS-GRADUACAO, PESQUISA, EXTENSAO E CULTURA

Periodicidade das Aulas ( ) Diario ( ) Semanal () Quinzenal ( ) Mensal

Horario(s)

Numero de turmas 1 | (encontros Ndo se aplica.
sincronos)
V. Identificagdo do(s) Evento(s) de extensdo (deve ser preenchido apenas para projetos que oferecerdo

eventos de extensdo). Obs.: copiar o quadro quando houver mais de um evento.

Nome do evento

Datas de realizagdo

‘ Vagas Oferecidas

Descri¢do do Evento

Rio de Janeiro, 13 de julho de 2023.

govb

Documento assinado digitalmente

ANDRE LUIS TATO LUCIANO DOS SANTOS
Data: 13/07/2023 23:09:02-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Assinatura do Orientador

govb

Documento assinado digitalmente

KATIA REGINA XAVIER DA SILVA
Data: 08/08/2023 00:58:26-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Assinatura Direcao da Pos-Graduacéao

ANUENCIA DO DIRETOR DE CAMPUS

Eu

SIAPE n° declaro aprovar o

projeto de extensdo

disponibilidade do espago e dos materials necessarios.

5 de de 2023.

Assinatura e carimbo do Diretor Geral do Campus

, que sera realizado nos dias e horarios
relacionados no quadro IV, estando ciente ainda de que a aquiescéncia implica servigos de secretaria
para o referido projeto/curso junto ao SISTEC, e em caso de cursos presenciais ou semipresenciais a
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