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RESUMO

SA, Luciana Gusmao Pereira de. Avaliacio sob uma Perspectiva Contra-Hegemonica em
Lingua Inglesa. 2024. Dissertacao (Mestrado Profissional em Praticas de Educacdo Bésica) —
Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pos-Graduagao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro,
2024.

Esta pesquisa investiga possibilidades para uma avaliacdo contra-hegemonica na disciplina de
Lingua Inglesa, com foco em praticas que rompam com logicas autoritarias e excludentes,
historicamente presentes em muitas escolas brasileiras. Parte-se da inquietacdo diante de
processos avaliativos que reproduzem desigualdades e dificultam a constru¢do de uma
educacao libertadora, comprometida com os sujeitos historicamente marginalizados. Com base
em autores como Paulo Freire, Jussara Hoffmann, Cipriano Luckesi, Antonio Gramsci, Barbara
Carine Pinheiro, bell hooks e Luiz Rufino, busca-se sustentar teoricamente uma abordagem
avaliativa dialdgica, ética e critica, que reconhega a diversidade dos sujeitos € promova sua
participacdo ativa no processo de aprendizagem. A pesquisa, de natureza qualitativa e contendo
elementos da pesquisa-a¢do, foi desenvolvida junto a docentes de Lingua Inglesa como lingua
adicional. O problema de pesquisa que orientou o trabalho foi: de que modo propostas
avaliativas contra-hegemonicas em Lingua Inglesa podem contribuir para a construgdo de um
processo avaliativo mais equitativo? Seu objetivo geral foi analisar de que forma uma coletanea
de propostas avaliativas contra-hegemonicas pode contribuir para a transformagao do processo
avaliativo na disciplina de Lingua Inglesa. Inicialmente, foi aplicado um questionario
diagnéstico com o intuito de identificar os pressupostos avaliativos dos participantes. Em
seguida, foi conduzido um processo formativo por meio do qual foram promovidas reflexdes
sobre préaticas avaliativas e seus impactos nas relacdes pedagogicas. Ao longo desse percurso,
foi apresentado aos participantes um prototipo do produto educacional (PE) previamente
elaborado, composto por propostas avaliativas diversificadas organizadas em trés unidades
tematicas: desigualdade de género, questdo racial e xenofobia/imigracao. Esse material foi
posteriormente aprimorado com base nas contribui¢des dos docentes, fortalecendo seu carater
colaborativo e formativo. Os dados analisados apontam que as praticas propostas no PE
contribuem para a constru¢do de avaliagdes mais dialdgicas, plurais e comprometidas com a
justica social. A pesquisa também sinaliza o potencial de expansdo do material para outras
disciplinas e para a necessidade de continuidade dessa abordagem em sala de aula com
estudantes, reafirmando a urgéncia de uma avaliagdo escolar comprometida com a equidade e
com a transformagao social.

Palavras-chave: avalia¢do; contra-hegemonia; pedagogia critica; ensino de lingua inglesa;
formacao docente.



ABSTRACT

SA, Luciana Gusmio Pereira de. Avaliacdo sob uma Perspectiva Contra-Hegemdnica em
Lingua Inglesa. 2024. Dissertacao (Mestrado Profissional em Praticas de Educagao Basica) —
Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pos-Graduacgao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Rio de Janeiro,
2024.

This research investigates possibilities for counter-hegemonic assessment practices in the
subject of English Language, focusing on approaches that seek to overcome authoritarian and
exclusionary logics historically embedded in many Brazilian schools. The research is motivated
by concerns about assessment processes that perpetuate inequalities and obstruct the
development of a liberating education committed to historically marginalized groups. Grounded
in the works of Paulo Freire, Jussara Hoffmann, Cipriano Luckesi, Antonio Gramsci, Barbara
Carine Pinheiro, bell hooks, and Luiz Rufino, this study aims to theoretically support a
dialogical, ethical, and critical approach to assessment—one that recognizes the diversity of
learners and fosters their active participation in the learning process. This is a qualitative study
with elements of action research, developed with English Language teachers who work with
English as an additional language. The research question that guided the study was: in what
ways can counter-hegemonic assessment proposals in English Language contribute to building
a more equitable assessment process? The general objective was to analyze how a set of
counter-hegemonic assessment proposals can contribute to transforming assessment practices
in English Language teaching. Initially, a diagnostic questionnaire was applied to identify the
participants’ assessment assumptions. This was followed by a formative process through which
reflections on assessment practices and their impact on pedagogical relationships were
promoted. Throughout this journey, a prototype of the educational product (EP), previously
developed, was presented to the participants. It consisted of diverse assessment proposals
organized into three thematic units: gender inequality, racial issues, and
xenophobia/immigration. The material was later refined based on the teachers’ contributions,
reinforcing its collaborative and formative nature. The data analysis indicates that the practices
proposed in the EP contribute to building more dialogical, plural, and socially just assessments.
The research also highlights the potential for expanding the material to other subjects and
underscores the need for the continuation of this approach in classroom practice with students,
reaffirming the urgency of a school assessment committed to equity and social transformation.

Keywords: assessment; counter-hegemony; critical pedagogy; English language teaching;
teacher education.
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1 INTRODUCAO

14

Fim da linha
Por Don Quispe (@eus.liricos)

A maio treme

a letra sai escrevendo

o futuro torto

no pedaco de papel

ndo parece muito longo

A mao treme

o fim da linha chega

e nem lapis ele segura bem

nem escrever o nome todo ele sabe

nem entende por que t4 na escola, mas ein
os sonhos no fio de cerol ele segura bem
voando 14 no alto do céu azul

enquanto ele aqui embaixo mente pesada so6 se
fu

deu linha onde parecia nao haver

mais linha, mas chega o fim

A mao treme

¢ o fim da linha do caderno

¢ o fim da linha da pipa

¢ o fim da linha do trem

e ele treme segurando o lapis

ndo sabe nem escrever o nome todo

a mao treme o destino torto d’ele

agora segura uma arma ¢ a mao treme
Quantas vezes usei caneta vermelha

sem pensar que isso mancharia o

seu destino. Por que nao usei mais azul?

Quem sabe assim ele sonharia

mais céu azul?

Meu sonho era ele usando caneta,
Meu sonho era ele sonhar mais,
mas a mao dele tremia demais,
Marquei um X

€ agora a mao

dele suja de sangue

nao consigo mais salva-lo.

XXXX
A maio treme a letra sai
x3

escrevendo futuro torto
no pedaco de papel
ndo parece muito longo

A mao treme x2

o fim.... da linha... chega

e nem... lapis ele segura... bem...

nem... escrever... o nome... todo... ele... sabe

nem entende por que esta na escola

mas os sonhos no fio de cerol ele segura bem

voando 1a no alto do céu azul

enquanto ele aqui embaixo mente pesada so6 se

fu

ele da linha onde parecia nao haver

mais linha, mas chega o fim

A mao treme ¢ o fim da linha

do caderno

da pipa

do trem

e ele treme segurando o lapis

ndo sabe nem escrever o nome todo

a mdo treme o destino torto

ele agora segura uma arma ¢ a mao treme
Quantas vezes usei caneta vermelha

sem pensar que isso mancharia o

seu destino. Por que ndo usei mais azul?

Quem sabe assim ele sonharia

mais céu azul?

Meu sonho era ele usando caneta,
Meu sonho era ele sonhar mais,
mas a méo dele tremia demais,
Marquei um X e agora a mao
dele suja de sangue ndo consigo
mais salva-lo.

“Nao ha nada para mim na linha de chegada” — o verso de Don Quispe, no poema Fim
da linha, ecoa como denutncia e desabafo. Ele demonstra o cansaco de quem percorre caminhos
impostos, metas que ndo dialogam com seus passos, nem com seus mundos. O eu lirico, como
tantos sujeitos historicamente marginalizados, ndo se vé representado no modelo unico de

sucesso que as instituicdes — inclusive as escolares — insistem em perpetuar. A partir dessa
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provocacao pocética, esta pesquisa propoe refletir sobre praticas avaliativas no ensino de Lingua
Inglesa que rompem com essa logica de linha de chegada: meritocratica e excludente. Em vez
de avaliar para classificar ou premiar, trata-se de compreender a avaliacdo como pratica ética,
politica e dialogica, comprometida com os sujeitos e suas realidades singulares. Assim, a poesia
de Quispe nos convida a deslocar o olhar da padronizagdo a emancipacao.

Nao, eu ndo penso a avaliagdo como “um momento”. Nao penso a avaliagdo como algo
a parte do processo, ou como consequéncia final da aprendizagem. Também nao a entendo
como pratica neutra, técnica ou objetiva. O que compartilho nesta pesquisa ¢ o caminho de uma
escuta que se constrdi junto com a pratica, no dia a dia da sala de aula — e que, por isso,
caminha comigo (e com outros) nos dilemas, nas buscas e nas escolhas de uma docéncia em
Lingua Inglesa comprometida com um fazer pedagdgico critico, afetuoso, criativo e contra-
hegemonico.

Também ndo acredito que os professores, individualmente, devam salvar ou atuar como
capatazes dos estudantes que passam por suas salas de aula. No entanto, levando em conta que
a educagdo pode colaborar com a transformagdo e com o progresso, € que a transgressao de
individuos da posi¢ao subalterna em que foram colocados pode propiciar ascendéncia social,
econdmica ou, a0 menos, emocional, sinto que nds, professores, temos uma participacdo na
transformagdo (ou nao) desses sujeitos. Por meio de nossas crengas, nossas praticas, nossas
escolhas e, por que ndo, através da avaliacdo que pauta nosso trabalho, podemos colaborar tanto
com mudangas de rumo quanto com estagnagoes.

Muitas reflexdes e debates, muitas experiéncias de vida e de sala de aula, e muitas
leituras e pesquisas construiram essa crenca individual que me move hoje. Deparar-me com o
poema acima, escrito por um colega de turma do MPPEB-CPII em uma disciplina sobre
Literatura, trouxe ainda mais reflexdes, que pairam sobre meus pensamentos sem que eu,
necessariamente, chegue a conclusdes ou seja capaz de dissertar sobre todas as questdes
presentes na complexa problematica abordada.

A mesma inquietagdo me ocorreu ao encontrar, durante meu caminhar académico, o
texto A Caixa de Brinquedos, de Rubem Alves (Anexo A). De forma resumida, nesse texto,
Alves menciona que Santo Agostinho divide “as coisas todas que existem” em duas ordens: a
ordem do uti, formada por tudo aquilo que tem utilidade, que pode ser utilizado para que outra
coisa seja obtida; e a ordem do frui, que diz respeito a tudo que se pode fruir, gozar, desfrutar,
amar. O autor explica que “a vida ndo se justifica pela utilidade, mas pelo prazer e pela alegria
— moradores da ordem da fruicdo” (Alves, 2005, p. 49). Menciona ainda que as coisas da

ordem do uti poderiam ficar guardadas em uma caixa de ferramentas, pois representam aquilo
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que sdo meios de vida, coisas necessarias para a sobrevivéncia. Ja as coisas do frui sdo aquelas
que ficam guardadas numa caixa de brinquedos, que nos dio razdo para viver, que, embora
“intteis” do ponto de vista pratico, nos proporcionam prazer, alegria € motivacao, € servem
para que o corpo encontre a felicidade. Alguns exemplos de coisas que podem ser guardadas na
caixa de brinquedos sdo a arte e a brincadeira: “Armar quebra-cabecas, empinar pipa, rodar
pido, jogar xadrez [...], dangar, ler um conto, ver caleidoscopio [...] Quem estd brincando ja
chegou” (Alves, 2005, p. 50).

Diante dessas reflexdes, ficam os questionamentos: a escola ¢ somente o lugar para
prover os estudantes de ferramentas para a sobrevivéncia? Esse espago também estd
possibilitando que os estudantes vivenciem a ordem do frui? Eu penso que ambas as ordens
devem — e podem — ser estimuladas, ensinadas e aprendidas por todos os que fazem parte da
comunidade escolar: alunos, professores, demais funcionarios e responsaveis. Nao devemos
enxergar os professores apenas como detentores do conhecimento util e os alunos como aqueles
a quem cabe aprender tudo o que € necessario para sua sobrevivéncia durante e apds os anos de
escolarizacao.

E ainda relevante mencionar que, especificamente em nosso pais, fomos submetidos,
formal e informalmente, a uma educagdo “catequizadora”, com o proposito de moldar nossas
crengas e atitudes de forma a se adequarem aos limites estabelecidos por um pequeno grupo de
pessoas detentoras de diversos privilégios e comandantes do pais.

Nossa acomodacdo dentro desses limites impostos permite que esse grupo dominante
continue controlando a economia, as midias e a educacdo, por exemplo. Acredito que somente
por meio de uma educagdo que vise a romper com os padrdes ditados — especialmente por
homens brancos e ricos —, ou seja, uma educagdo com um viés contra-hegemonico (que
combata regras e ditames ja estabelecidos para o mundo, para o pais, para a educagdo e para a
avalia¢do), sera possivel romper com essa catequese imposta e possibilitar a ascensdo de grupos
socialmente minoritarios.

Com tantas ponderacdes e inquietagdes, me dedico, a seguir, a uma breve explanacdo
acerca do contexto de estudo que me faz olhar para a avaliagdo escolar com olhos diferentes
daqueles que eu tinha quando aluna e professora de outrora, antes das leituras, debates,
vivéncias, estudos e reflexdes que me levaram ao mestrado em educacao e ao desenvolvimento

desta pesquisa.
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1.1 Contexto do Estudo

Este estudo, inserido na linha de pesquisa Linguagens e Letramentos no Ensino Basico,
reflete sobre a importancia da avaliagdo diversificada em Lingua Inglesa, com concepgdes
contra-hegemonicas, direcionada a alunos do segundo segmento do ensino fundamental.

Cabe destacar que, nesta pesquisa, definimos como avaliag¢do formal aquela que atribui
valor quantitativo a aprendizagem, geralmente realizada por meio de atividades escritas,
individuais e sem consulta. Ela ¢ comumente denominada prova ou teste no contexto escolar.
Por sua vez, utilizamos o termo avaliagdo diversificada para nos referirmos a atividades que
ndo se enquadram integralmente nessas caracteristicas.

O tema da pesquisa tem relacdo estreita com minha préatica como professora de inglés
ha cerca de vinte anos. Nesse tempo, vivenciei inimeras experiéncias profissionais em variados
contextos, como cursos livres e escolas de educacao bésica. Essa longa caminhada foi alterando
minha prética pedagdgica e me proporcionando um olhar mais amplo sobre o meu oficio. Meu
trabalho hoje pouco se assemelha aquele iniciado ha duas décadas, em diversos aspectos. Neste
momento da minha trajetéria docente, atenta a importantes demandas da sociedade e interessada
em contribuir para a constru¢ao de um mundo mais justo e equanime, julgo prioritario ampliar
pesquisas sobre avaliagdo com foco no desenvolvimento de teorias e praticas contra-
hegemonicas.

Nos diversos campos de agdo em que atuei (e atuo ainda hoje), percebo uma preferéncia
bastante evidente por avaliacdes exclusivamente formais e quantitativas — cujo resultado ¢
evidenciado por meio de notas ou conceitos que classificam os alunos entre "inteligentes",
"medianos" ou "incultos"; "aptos" ou "ndo aptos"; "aprovados" ou "reprovados"; "passiveis de
sucesso" ou "de fracasso escolar" — que avaliam unicamente as habilidades linguisticas em
Lingua Inglesa. Tal favorecimento a avaliacao formal ndo € apenas uma percepg¢ao individual,
mas uma constatacao ja debatida na literatura. Segundo Duboc (2007) e Oliveira (2015), existe
uma preferéncia pela aplicagdo majoritaria ou, em alguns casos, até exclusiva, de provas no
contexto de ensino e aprendizagem em Lingua Inglesa, sendo este um dos principais problemas
relacionados a avaliag@o nessa disciplina.

Atualmente sou professora do Colégio Pedro II, uma instituicdo publica federal de
referéncia no ensino desde a educacdo infantil até a pds-graduacdo. Nessa instituigdo,
professores de Lingua Inglesa, em conjunto com seus alunos, trabalham a leitura critica de
textos, abordam aspectos culturais pertinentes a Lingua Inglesa e debatem assuntos complexos

e relevantes, ndo apenas para a vida dos estudantes, mas também para toda a sociedade. Alguns
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exemplos de assuntos frequentemente abordados nas aulas de inglés no contexto dessa escola
sdo desigualdade de género, racismo, sustentabilidade, homofobia, desigualdade social, entre
outros.

Dentre os temas sugeridos pelo material didatico adotado no referido colégio,
frequentemente as aulas sdo conduzidas com uma concepgao contra-hegemonica, no sentido de
questionar e, muitas vezes, combater opressoes dirigidas a grupos socialmente marginalizados.
Todo esse trabalho ¢ primordial na formacdo cidadd do alunado e contribui para o
desenvolvimento da criticidade e da autonomia desses aprendizes. No entanto, mesmo nessa
instituicdo que efetivamente se preocupa em trazer a tona essas questdes, pouco se avangou no
campo da avaliagdo.

A concepgao contra-hegemonica trazida em sala de aula pouco se reflete nas avaliagdes
escolares aplicadas aos estudantes. Pelo contrario, as atividades avaliativas — especialmente, os
instrumentos avaliativos adotados — muitas vezes apenas abordam temas que questionam a
hegemonia, sem incentivar uma reflexdo efetiva sobre transformagdes. Na pratica, muitas
dessas avaliacdes acabam exercendo, sobre os grupos minoritarios, agdes que refor¢cam
opressoes, dificultam (ou até mesmo impossibilitam) a ascensdo social e a igualdade entre
minorias sociais € os grupos dominantes que as oprimem.

Diante disso, proponho o desenvolvimento de atividades avaliativas que ndo se

enquadrem nesse formato tradicional e formal de avaliacao.

1.2 Motivacao

Visto que, em alguns momentos, pode haver uma dissonancia entre o ensino de Lingua
Inglesa (ou de outras disciplinas) e a avaliacdo escolar dessa disciplina (bem como das demais),
me debrucei sobre estudos acerca da ideia de uma avaliagdo escolar que permitisse a
transformagdo e emancipacao do cidadao, ideia essa muito discutida por Luckesi e Hoffmann.

Nesta pesquisa, estudei especificamente sobre atividades avaliativas diversificadas, que
acredito serem executadas em diversas escolas. Ao mencionar “atividades avaliativas
diversificadas", refiro-me as atividades de avaliagdo escolar que comumente se somam a uma
avaliacdo formal em muitas escolas, como por exemplo trabalhos em grupo, portfolios,
seminarios, listas de exercicios, avaliagao da participacdo do aluno nas aulas, autoavaliagao,
entre outras.

J& que nas atividades avaliativas complementares a prova, em geral, os professores tém

mais liberdade para realizar adaptagdes e tomar decisdes acerca dos processos avaliativos,
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acredito que ¢ nesse tipo de tarefa que o aspecto contra-hegemonico pode comegar a se fazer
mais presente. Tenho também a expectativa de que essa proposta, aos poucos, se estenda para
outras atividades de avaliacdo, para alteragdes no curriculo adotado e para outras praticas
pedagogicas no ambito escolar.

Por ora, busco, com essa pesquisa, gerar mais inquietude nos docentes e convida-los a
questionar as opressdes exercidas por grupos hegemonicos sobre grupos minoritirios e
instrumentalizar esses docentes para que ndo dependam de uma revolu¢ao mais abrangente e
institucional nos processos avaliativos de suas escolas, o que dependeria das suas direcdes e de
mudangas nas concepgdes pedagdgicas dos sistemas privado e publico (municipal, estadual ou
federal). Através desta pesquisa quero minimizar a distdncia entre a academia e a escola,
relatada por Oliveira (2015). Pretendo, portanto, apresentar aos meus colegas estratégias
avaliativas que possam ser adotadas em suas praticas com o intuito de contribuir com o combate
de opressdes.

As avaliagdes diversificadas aqui propostas tém por ideal a contra-hegemonia. Segundo
Gramsci (2022), a hegemonia ¢ uma ideia que se refere ao predominio e a influéncia exercida
por um grupo ou estrato social (hegemonico, dominante) na determinacdo das regras,
principios, convicgdes e representacdes que configuram a cultura e a identidade de toda uma
comunidade. Geralmente a dominagdao de um grupo ocorre em detrimento dos demais, que sdo
subjugados e que dificilmente conseguem superar essa opressao. Mayo (2015) afirma que, para
Gramsci, a hegemonia deve ser combatida pela sociedade civil, também dentro dos muros da
escola.

Entendendo que as escolhas hegemonicas sdo feitas com a intengdo de manter a
distribuicao de riqueza e poder como est4, sem facilitar a ascensdo de classes socioecondmicas
mais baixas. O poder e privilégios sdo mantidos nas maos das pessoas brancas, dos homens e
dos paises colonizadores. Ja a concepcdo contra-hegemonica, entre outras caracteristicas,
pressupoe dar voz a outros grupos, ndo dominantes, para a constru¢ao de uma sociedade menos
desigual. Nao significa, no entanto, ignorar as contribui¢des dos brancos, homens,
heterossexuais, ricos e colonizadores, mas permitir que as contribui¢cdes dos ndo-brancos, ndo-
homens, ndo-heterossexuais, ndo-ricos e ndo-europeus ou seus descendentes ndo sejam
menosprezadas, desvalorizadas ou ignoradas como nao-cultura, ndo-ciéncia, ndo-religiao.

Esses pressupostos me movem a buscar alternativas avaliativas que sejam menos
excludentes e que possibilitem a superagdo dessas opressdes que, infelizmente, foram

naturalizadas em nossa sociedade.
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1.3 Problema de Pesquisa

De que modo propostas avaliativas contra-hegemonicas em Lingua Inglesa podem

contribuir para a constru¢io de um processo avaliativo mais equitativo'?

1.4 Objetivos

Este trabalho tem como objetivo geral analisar de que forma uma coletanea de propostas
avaliativas contra-hegemonicas pode contribuir para a transformag¢ao do processo avaliativo na
disciplina de Lingua Inglesa.

Para alcangar esse objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

e Compreender os pressupostos avaliativos dos docentes participantes.

e Estimular a reflexdo sobre praticas avaliativas que operem de forma
opressora no contexto escolar.

e Oferecer subsidios de transformacgdo do cenario opressor aos docentes por
meio da proposi¢ao de atividades avaliativas contra-hegemonicas aplicaveis
em sala de aula.

e Integrar questdes éticas, politicas, sociais e culturais nas atividades

avaliativas propostas.

1.5 Justificativa

Em termos gerais, a principal justificativa para a temadtica proposta neste trabalho esta
pautada na sua contribui¢do para a formagado integral do estudante com vistas ao exercicio da
autonomia ética e responsavel. Busca-se contribuir ndo apenas para a formagao académica do
discente, mas, sobretudo, para sua formacao cidada, promovendo uma educac¢do emancipatoria,
critica e social. Parte-se do pressuposto de que o desenvolvimento dessas habilidades fornece
ao estudante autonomia para se qualificar, de forma ética e responsavel, em quaisquer areas de
interesse, ampliando sua capacidade de contribui¢do social.

No que se refere especificamente as avaliagdes em Lingua Inglesa, as provas e testes
sao comumente usados como instrumentos formais de avaliacdo e tendem a avaliar

prioritariamente - ou até exclusivamente - as habilidades linguisticas dos estudantes, ou seja,

!'Segundo o Dicionério Oxford, acessado em 07/08/2024, equidade é “virtude de quem ou do que manifesta senso
de justica, imparcialidade, respeito a igualdade de direitos.”



21

seus conhecimentos gramaticais, lexicais e de interpretacdo de texto (Duboc, 2007). Defende-
se, neste trabalho, a promocgao de atividades avaliativas que considerem, além das habilidades
linguisticas, o pensamento critico, a capacidade de argumentacdo e debate, as habilidades
artisticas, a capacidade de interpretagdo de texto e outras mais. Além disso, as propostas
avaliativas trazidas no bojo desta pesquisa contam com instrumentos avaliativos € propostas
que ndo se limitem a fungdes classificatdrias ou quantitativas, mas que incidam diretamente no
processo de aprendizagem e em aspectos qualitativos do desempenho estudantil.

Propde-se que tais atividades sejam construidas a partir de uma perspectiva contra-
hegemonica, que ¢ a concepgao base deste trabalho. Dessa forma, estudantes que ainda nao se
apropriaram completamente das questdes linguisticas podem também demonstrar, desenvolver
e se sentir valorizados por outras habilidades - também desenvolvidas em sala de aula -
relevantes tanto para a disciplina quanto para a formacao cidada integral.

Ressalta-se que a abordagem de temas e dimensdes contra-hegemonicas € desejavel ndo
somente no ensino de Lingua Inglesa, mas também no contexto de outras disciplinas, uma vez
que a visdo da educagdo como um caminho que propicia transformagao social ¢ primordial na
constru¢do de uma sociedade mais equanime. O que se sugere aqui € que esse olhar também
seja levado para o processo avaliativo.

Essa forma de conceber a avaliagdo favorece um carater mais diagnéstico, processual e
formativo, de modo que o docente possa escolher os rumos a serem tomados visando as
necessidades e a possibilidade de crescimento integral dos seus educandos.

Corrobora-se aqui com as ideias de Vasques, quando afirma que

os modelos de avaliacao utilizados por professores e pelo proprio sistema educacional
vigente [...] colocam todos os alunos no mesmo patamar, desconsiderando que cada
aluno tem uma forma diferente de aprender; que cada um ¢ diferente do outro e, por
isso mesmo, compreendem de formas diferentes. (Vasques, 2018 apud Costa; Mattos;
Oliveira, 2018)

Outra justificativa relevante para esta pesquisa aponta para a necessidade de, mesmo
com todas as dificuldades geradas pelo sistema educacional, mobilizar o docente a sair da sua
zona de conforto e refletir sobre propostas inovadoras. Nas institui¢des escolares, praticas
tradicionais tendem a se repetir, pois “A geracdo ‘antiga’ realiza sempre a educacdo dos
‘Jjovens’; haverd conflito, discordia, etc.” (Gramsci, 2022, p. 63). Para que paradigmas
conservadores sejam quebrados, precisamos estar atentos a novas propostas.

Nilma Lima Gomes afirma que “A diversidade (na escola) deve ser celebrada,

principalmente no curriculo e nas praticas escolares” (Gomes in Pinheiro, 2023, p. 14),
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sinalizando uma perspectiva de educagdo “para a emancipacdo, € ndo para o conformismo”.
Nesse sentido encontram-se também as ideias de Luckesi (2002) que enfatiza que a
multiplicidade de educandos existentes em nossas salas de aula requer atitudes diversificadas
nao s durante o planejamento ¢ a execugdo das aulas, mas também durante os momentos de
avaliagao.

Contudo, diversos argumentos sustentam a permanéncia do modelo avaliativo
tradicional, como a falta de infraestrutura, a superlotacdo das salas de aula e a falta de tempo
para o professor conseguir trabalhar de forma individualizada com cada educando (Vasques,
2018 apud Costa; Mattos; Oliveira, 2018). Muitas dessas limitagdes sdo absolutamente
compreensiveis e, portanto, tais queixas sdo compartilhadas por muitos professores,
especialmente os que atuam na educagdo publica, usualmente mais precarizada. Essas
limitacdes acabam gerando variadas frustragdes em relacdo as praticas dos docentes em sala de
aula e simplificando um processo tdo complexo quanto o de avaliar.

E improvavel, no entanto, que as mudangas desejadas venham do sistema educacional
para a sala de aula, de forma verticalizada. Na maioria das vezes em que determinada revolugao
acontece, ela precisa emergir da base e, neste caso, a base somos nos, professores (hooks, 2017).
Se em sala de aula temos alunos tao diversos e se muito do contetido trabalhado, muito do que
¢ discutido, muito do que se pretende que os estudantes aprendam ndo ¢ exclusivamente técnico
e nem estd alinhado com os conhecimentos hegemonicos frequentemente impostos aos
estudantes, por que as avaliagdes deveriam priorizar apenas essas habilidades linguisticas dos
alunos (Duboc, 2007)? Isso parece um contrassenso.

Quando todas as avaliagdes feitas pelos estudantes ao longo de um ano letivo sdo
somente do tipo provas e testes, conforme afirma Ana Paula Duboc (2007, p. 269) em sua
pesquisa (“ndo foram observadas outras formas avaliativas, nem mesmo de carater informal”),
0 processo avaliativo ndo esta levando em conta as multiplas variacdes possiveis entre os
estudantes e nem as variadas facetas que englobam o processo de ensino. Neste caso, também
estdo sendo negligenciados os diferentes tempos necessarios para que cada educando aprenda
determinados conceitos ou habilidades—de Lingua Inglesa. Acrescenta-se ainda que a
manuten¢do dessa forma Uinica de avaliar contribui para a manuteng¢do de privilégios e opressdes
de determinados grupos sociais.

No caso especifico do ensino de Lingua Inglesa, a avaliagdo exclusiva por meio de
provas contribui para a manutengdo de um preconceito denunciado por Vera Lucia Paiva de que
o conhecimento do idioma ¢ de acesso exclusivo de uma elite economica (branca) e que assim

deve permanecer (Paiva In Lima, 2011). Sendo assim, aqueles que pertencem as minorias
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sociais ndo devem dominar o inglés, para que os privilégios, inclusive os de acesso a outras
culturas e campos do conhecimento, permanecam sob o dominio da burguesia. Sendo assim,
nao existe interesse na adocao de estratégias avaliativas menos autoritarias.

Logo, quando se utilizam apenas ferramentas avaliativas que sdo capazes de testar
unicamente poucas habilidades linguisticas, ndo parece que estamos conseguindo prover aos
estudantes tipos de instrumentos avaliativos que coincidam com a forma como a Lingua Inglesa
¢ usualmente trabalhada (ou deveria ser) em sala de aula. Ademais, as provas e testes também
ndo atuam de forma alguma no combate a hegemonia estabelecida. Paiva (In Lima, 2011)
menciona a relevancia do ensino de uma lingua de alcance global, em especial no contexto de
escolas publicas, com o intuito de que as realidades dos estudantes possam ser transformadas,
de modo democratico e inclusivo, para que as desigualdades desse sistema educacional
excludentes estejam mais perto de serem superadas.

A relacdo existente entre a Lingua Inglesa e a hegemonia na contemporaneidade ndo
pode ser negada (Paiva in Lima, 2011), pois o fato de ser uma lingua franca torna mais explicitos
alguns aspectos politicos e ideoldgicos envolvidos no seu ensino. Por isso a urgéncia de uma
dimensao educacional focada na transformacgao e na criticidade.

Por fim, este projeto também se justifica pela possibilidade de fomentar pesquisa,
implementac¢do, divulgacao e debates sobre o tema da avaliacdo, tdo relevante e sensivel no
contexto educacional.

A presente dissertacdo estd organizada da seguinte forma: no capitulo dois apresentamos
a fundamentagdo teodrica que da sustentagdo a pesquisa. Ele estd dividido em trés segdes: a
primeira, trata da avaliacdo escolar de forma geral, a segunda, versa sobre hegemonia e contra-
hegemonia e a ultima secdo estuda a avaliagdo em Lingua Inglesa sob um viés contra-
hegemonico. O capitulo trés descreve a metodologia adotada na pesquisa: tipo de pesquisa, suas
etapas, caracteriza¢do do campo de estudo e forma de ingresso em campo, e, para finalizar o
capitulo, uma sessao sobre a metodologia de andlise de dados ¢ apresentada. O quarto capitulo
trata da aplicacdo e andlise dos dados, incluindo a descri¢do do curso de extensdo, os
questionarios aplicados, a versao inicial do Produto Educacional, os resultados obtidos e as
reflexdes analiticas organizadas por tematica. O capitulo 5 descreve o produto educacional final
e contempla sugestdes de atividades complementares, materiais alternativos e propostas para
outras disciplinas e séries. Finalmente, tecemos nossas consideracdes finais no sexto capitulo,
no qual retomamos os principais achados da pesquisa e apontamos caminhos para futuras

investigagoes.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Com o intuito de contribuir de forma mais eficaz para a formacao geral dos estudantes
da escola basica, este trabalho — conforme esquematizado na figura 1, fundamenta-se
prioritariamente em duas macros questdes: a avaliagdo escolar e a teoria contra-hegemonica.

Nas secdes a seguir, desenvolvemos os referenciais tedricos que sustentam essas tematicas.

Figura 1: Referencial tedrico

Avaliacao Teoria contra
Escolar hegemonica
Formacao
geral do
estudante

Fonte: a autora, 2024

Para abordar a avaliagdo em sua forma mais ampla, baseamo-nos prioritariamente nas
contribuicdes de Luckesi (2002, 2018) e Hoffmann (1993). No que se refere especificamente a
avaliacdo em Lingua Inglesa, as principais referéncias sdo Rodrigues, Rocha e Gongalves
(2011) e Duboc (2007). As ideias de Antonio Gramsci (2022) constituem o pilar central para a
compreensdo da teoria contra-hegemonica. No entanto, nesta se¢do também estabelecemos
didlogos com outros(as) autores(as), cujas contribui¢des ampliam essa perspectiva, como Penna

(2014), Rufino (2021), Bento (2022) e Pinheiro (2023).

2.1 A Avaliac¢ao Escolar

Nesta parte da pesquisa, conceituamos e discutimos defini¢des sobre o tema da
avaliacdo, categorizando-a de acordo com a finalidade atribuida por quem avalia.
Posteriormente, apresentamos um breve historico da avaliacdo em Lingua Inglesa, para entdao

refletir sobre seu potencial de transformacgao social.
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2.1.1 Avaliagdo: Conceitos e Defini¢cdes

Avaliar ¢ uma pratica constante e cotidiana: todas as pessoas avaliam o que esta a sua
volta, em diferentes contextos, € ndo apenas na sala de aula. Isso ndo acontece por prazer em
julgar o que esta certo e o que estd errado, mas porque a avaliacdo ¢ necessaria para embasar
decisdes que possam beneficiar a n6s mesmos(as) ou a outras pessoas em diversas situagdes.

Essa constatagdo ndo ¢ uma opinido isolada, mas uma afirmacao de Cipriano Luckesi
(2018), um dos principais estudiosos do tema. Segundo o autor, toda agado humana ¢ precedida
de avaliagdo, pois é por meio dela que conhecemos a realidade e compreendemos as
caracteristicas e os valores do que nos rodeia. Avaliar, portanto, ¢ um ato constitutivo do ser
humano, realizado tanto de forma inconsciente e intuitiva quanto consciente e metodologica.
Essa ultima — a avaliagdo intencional — recorre a regras e critérios previamente definidos com
0 objetivo de alcangar determinadas finalidades.

Mas qual ¢, afinal, o objetivo das agdes avaliativas dos homens? Ainda segundo o autor

o ato de avaliar [...] tem por objetivo exclusivamente revelar algo a respeito da
realidade. No caso, revela cognitivamente a sua qualidade, cabendo ao gestor da agéo,
com base nessa revelagdo, tomar decisdes que, por si, poderdo - e deverdo - trazer
consequéncias positivas para os resultados desejados. (Luckesi, 2018, p. 23).

Nao ¢ possivel promover melhorias na realidade sem conhecé-la. Assim, no contexto da
avaliagdo escolar, se nosso objetivo € contribuir pedagogicamente para a constru¢do do
conhecimento, ¢ indispensavel que conhecamos, antes, a realidade cognitiva dos(as) estudantes.
Para tanto, ¢ necessario compreender as etapas metodologicas da avaliagdo e garantir que sua
aplicacdo seja adequada e fiel ao que se propoe, evitando distor¢des. Em outras palavras, €
preciso realizar uma avaliag¢@o consciente e metodologica.

Luckesi (2018) afirma que o avaliador deve primeiro definir o objeto de investigagdo e
o padrao de qualidade considerado satisfatorio. Apos essas defini¢cdes, deve buscar descrever a
realidade para, a partir dessa descrigdo, avaliar sua qualidade.

Em resumo, segundo o autor, o processo avaliativo pode ser dividido em trés etapas:
conhecer o nivel de desempenho do aluno; comparar a realidade do aluno com o que ¢
considerado importante no processo educativo (padrdao de qualidade) e, finalmente, tomar as
decisOes necessarias para alcancar os resultados esperados. Esse movimento ¢ constante e

circular, como ilustrado na figura 2.
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Figura 2: Processos avaliativos segundo Luckesi
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Dessa forma, a acdo do professor avaliador ndo se limita a atividade avaliativa. Apo6s
compreender as caracteristicas do conhecimento dos(as) alunos(as) acerca de determinado
assunto ou conceito, o professore devera tomar decisdes que visem a alcancar os resultados
esperados ou analisar os préximos passos na dire¢do do aprendizado continuo.

Assim, cabe ao professor também exercer a fungdo de gestor pedagogico, ou seja, aquele
que devera tomar decisdes com base nos fatos obtidos através da avaliagdo. Essas decisdes
podem ser de natureza diagnostica (quando orientam as proximas acdes a serem tomadas com
base na situacdo atual), probatoria (que definem se o estudante pode ou ndo ser aprovado) ou
seletiva (quando identificam os candidatos selecionados em um concurso, por exemplo).

Diversos teoricos que se dedicam ao tema avaliacao definem principios norteadores para
esse processo. Esses principios influenciam as ag¢des tomadas, apds a verificagdo do nivel de
conhecimento dos estudantes, e podem ter finalidades variadas. Abaixo, destacamos os mais
recorrentes nas discussodes acerca do tema:

e Avaliagdao diagnostica (Hoffmann, 1993; Luckesi, 2002): utilizada quando o professor
precisa compreender o estado atual de conhecimento do estudante em relagdo as
aprendizagens anteriores ou quando € necessario avaliar a capacidade de compreensdo
diante de novas propostas de aprendizagem.

e Avaliagdao formativa (Hoffmann, 1993): permite ao estudante identificar suas falhas e

potencialidades, incentivando-o a atuar de forma mais incisiva nas areas em que mais
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necessita melhorar. Essa oferece aos professores(as) melhores subsidios para o
planejamento, visando a aprendizagem do que ainda precisa ser desenvolvido.

Avaliagao somativa ou classificatoria (Luckesi, 2018): demonstra o dominio (ou nao) do
estudante acerca de determinados conteudos, resultando na atribui¢ao de um grau que pode
ser utilizado para classifica-lo ao término de um periodo de aprendizagem. Normalmente,
o estudante ¢ classificado como apto a prosseguir ou nao nos estudos, ou, ainda, pode ser

classificado em categorias como abaixo da média, mediano ou acima da média.

2.1.2 Avaliagao em Lingua Inglesa: Breve Historico

Vimos anteriormente que o ato de avaliar é constitutivo do ser humano, sendo acionado

antes mesmo da execugdo de qualquer agdo, consciente ou inconscientemente. No campo

educacional, toda disciplina recorre a esse recurso para nortear o processo de ensino-

aprendizagem. No caso da disciplina de Lingua Inglesa, o processo avaliativo passou,

historicamente, por trés momentos distintos. Cada um desses momentos revela caracteristicas

proprias do processo de avaliagdo, que contribuem para a compreensao da sua evolugdo no

ensino da disciplina. Esses processos sdao descritos por Rodrigues, Rocha, Gongalves (2011):

Pré-cientifico (até inicio da década de 1950): Baseava-se no método de ensino conhecido
como grammar translation (tradugdo gramatical), no qual se verificava a compreensao de
textos em Lingua Inglesa por meio de sua tradug@o. Os alunos deveriam traduzir textos
considerados relevantes, e a qualidade da compreensao era medida a partir dessa tradugao.
Psicométrico-estruturalista (do inicio dos anos 1950 ao final dos anos 1960): As avaliagdes
eram compostas por tarefas influenciadas pelo estruturalismo e pelo behaviourismo
(comportamentalismo), caracterizando-se como exercicios mecanicos e centrados na
estrutura da lingua, e com énfase na evitagdo, mensuracdo e quantificacio do erro.
Predominavam exercicios de multipla escolha e respostas objetivas, que visavam a
automacao linguistica dos(as) estudantes.

Sociolinguistico-integrativo (final da década de 1960): A avalia¢do passou a enfocar o que
os(as) discentes eram capazes de realizar por meio da Lingua Inglesa, priorizando a
comunicacdo em detrimento da acurdcia. Tornaram-se mais frequentes atividades como
interpretagdo critica de textos, exercicios com questdes discursivas e avaliagdes orais sem
a exigéncia de memorizagdo de um roteiro.

Muitos autores compreendem que, no ensino de linguas adicionais (também chamadas

de linguas estrangeiras, segundas linguas ou L2), as abordagens pedagogicas adotadas em sala
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de aula tendem a se associar, em maior ou menor grau, a determinados tipos de avaliacao.
Rodrigues, Rocha, Gongalves (2011) descrevem essas relagdes. Para as autoras, a abordagem
gramatical (ou estruturalista) esta fortemente vinculada a concepg¢ao de lingua como um sistema
limitado de regras estruturais. Essas regras devem ser estudadas exaustivamente, assim como o
vocabulério deve ser memorizado, a fim de possibilitar uma tradugdo eficaz de textos, o que
demonstraria a compreensdao da lingua. Nessa abordagem, o(a) professor(a) ocupa o papel
central no processo de ensino, sendo visto como detentor(a) exclusivo do conhecimento, que ¢
transferido — ou nao, em caso de fracasso escolar — aos alunos. Essa abordagem estruturalista
estd alinhada a métodos avaliativos que se concentram exclusivamente nos acertos ou erros
gramaticais e lexicais. Tais atividades geralmente tém cunho quantitativo, em que cada erro ¢
interpretado como a uma falha do(a) aprendiz, o(a) qual pode, ou ndo, prosseguir para a etapa
seguinte da aprendizagem.

Ainda segundo Rodrigues, Rocha, Gongalves (2011), abordagens mais recentes de
ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa, como a abordagem comunicativa, compreendem a
lingua como uma ferramenta voltada a promog¢do da comunicacdo. No contexto da lingua
adicional - ferramenta bastante util em situagdes em que a lingua materna ndo ¢ suficiente, como
negocios, estudos, viagens ou competicdes — o(a) professor(a) atua como facilitador da
comunicagao dos discentes em inglé€s. Durante os momentos avaliativos, contudo, a intervengao
docente ¢ limitada, uma vez que se busca simular situacdes reais nas quais o(a) estudante
precisaria se comunicar na lingua adicional sem auxilio externo. Assim, hd pouca interferéncia
do(a) professor(a) durante as avaliagdes, justamente para que o(a) estudante possa demonstrar
sua capacidade comunicativa em lingua adicional, seja de forma produtiva (fala e escrita) ou

receptiva (escuta e leitura).

2.1.3 Avaliag¢do em Lingua Inglesa: Principais Desafios

Atualmente, ndo ¢ mais o momento histérico que dita as caracteristicas das avaliagdes
em Lingua Inglesa, mas sim sua adequacdo ao método de ensino adotado ou a instituigdo de
ensino. Com isso, outras questdes tornam-se relevantes nas praticas avaliativas dessa disciplina.

Segundo Duboc (2007), a avaliagdo em Lingua Inglesa apresenta na contemporaneidade
trés problemas principais que coincidem com as inquietudes que norteiam este estudo. O
primeiro deles esté relacionado ao positivismo que regeu a educagdo no século XIX e que ainda
se faz presente de forma marcante nas escolas. Nesse contexto, a avaliagdo ¢ compreendida

como sindnimo de mensuragao, € a nota atribuida passa a ser mais significativa que um possivel
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didlogo sobre o desempenho dos alunos nas atividades propostas. Dessa forma, perde-se a
importante funcdo do feedback significativo, que, se conduzido com inten¢ao formativa, pode
contribuir significativamente com uma “melhora na aprendizagem e no desempenho” dos
estudantes, como afirma Brookhart (2024, p. 13). Perde-se, portanto, a possibilidade de
aprendizagem atrelada a avaliagdo, que pode emergir das decisdes pedagdgicas tomadas pelo
professor com base nos resultados das estratégias avaliativas implementadas (Luckesi, 2018).

O segundo problema apontado por Duboc (2007) diz respeito a énfase na avaliagao de
conteudos objetivos e estaveis, o que denota uma visdo de lingua como mero cédigo linguistico
fixo. Com isso, os focos da avaliagdo recaem apenas sobre aspectos lexicais e gramaticais,
“negligenciando outros aspectos que a aprendizagem de uma lingua estrangeira abarca”
(Duboc, 2007, p. 267-268), como interpretagdo de textos, pensamento critico, ampliacao
cultural, entre outros. Essa negligéncia empobrece profundamente o ensino de Lingua Inglesa,
como se ela fosse unicamente um conjunto de regras gramaticais ¢ vocabulario, ¢ ndo um
sistema complexo vinculado a questdes culturais, politicas, econdmicas entre outros fatores que
compdem uma lingua adicional, - neste caso uma lingua franca’. A autora aponta que os
contetdos linguisticos sdo privilegiados nas avaliacdes em Lingua Inglesa ndo apenas por serem
mais faceis de ensinar, mas também por permitirem uma corre¢do mais simples, dada a
padronizagdo e precisao das respostas. Ao afirmar que “vivemos tempos em que nao podemos
mais pressupor que haja apenas uma resposta ou solu¢do. Comeca a se impor a revelagao dos
mecanismos que sustentam as posi¢des tidas como hegemonicas e inquestionaveis” (Paiva In
Lima, 2011, p. 51), a autora corrobora a reflexdo apresentada neste trabalho.

A busca por facilidade e praticidade na correg¢do de provas (se comparada a outros tipos
de feedback para outros instrumentos avaliativos) conduz ao terceiro problema citado por
Duboc (2007), o qual se conecta diretamente com a motivagao e justificativa desta pesquisa.
“No que diz respeito as modalidades de avalia¢do utilizadas nos contextos investigados,
identificamos a predominancia do uso da prova escrita. [...] Ndo foram observadas outras
formas avaliativas, nem mesmo de carater informal” (Duboc, 2007, p. 269). A prova escrita
continua sendo o instrumento avaliativo mais usado nas escolas e isso também ¢ observado no
ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa (Oliveira, 2015). Esse fato representa um problema,
pois, por meio de provas e testes, verificam-se apenas habilidades linguisticas — e esse &,
geralmente, seu proposito: mensurar habilidades linguisticas especificas (Oliveira, 2015). Com

isso, deixam-se de lado diversos outros aspectos cognitivos e pedagodgicos essenciais para a

2 Uma lingua franca ¢ uma lingua utilizada por falantes de diferentes vernaculos para se comunicarem. Hoje a
Lingua Inglesa exerce essa fungdo no mundo.
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disciplina e para a formagao do aluno como cidaddo global. Além disso, o feedback dado apos
uma prova escrita costuma se resumir a uma nota, em vez de se construir um retorno
significativo — uma poderosa ferramenta de aprendizagem (Brookhart, 2024).

Esses trés grandes problemas identificados na avaliacdo em Lingua Inglesa estao ligados

.. . . 3 h d d d d. d . d .

a um rango positivista e cartesiano”, herdado do paradigma moderno que ainda orienta os rumos
da educagdo no século XXI (Duboc, 2007). Para a autora, os novos desafios exigem um enfoque
avaliativo menos centrado em certo e errado, € mais atento a subjetividade, a diferenca e a

criagao.

2.1.4 Avaliacdo para a Transformagao

Luckesi (2018, p. 25) afirma que “nenhum ser humano, por si, aposta numa escolha que
o conduza a um resultado negativo para si mesmo. Podera fazer uma escolha enviesada, egoista,
eticamente distorcida, e até negativa para o outro e, por engano, at¢ mesmo para si [...]".
Seguindo essa ideia, pode-se dizer que, em muitos casos, as escolhas que nos professores
fazemos apods a avaliagcdo constantemente visam ao nosso proprio beneficio, mesmo que de
forma nao intencional nem consciente.

Sendo assim, acreditamos que € primordial que verifiquemos se as decisoes tomadas
durante e apds as atividades avaliativas estdo beneficiando também nosso publico-alvo: os
estudantes. Isso porque, conhecidos os meandros que configuram a avaliagdo e as possibilidades
de tomada de decisdo que a seguem, ndo ¢ dificil que um professor tome decisdes com foco nao
sO nos alunos, mas também em si mesmo.

Isso acontece porque a experiéncia mostra que o profissional que atua na educacao nao
s se vé frequentemente assoberbado de tarefas, muitas daquelas que ndo dizem respeito
unicamente ao processo de ensino-aprendizagem, e precisa otimizar seu tempo para conseguir
lidar com todas elas (Oliveira, 2015). Além disso, muitos docentes vivenciaram, ao longo de
sua formagdo — seja na educacao basica, no ensino superior ou em cursos de pos-graduacao
—, uma realidade de sala de aula majoritariamente tradicional, em que o professor ocupa o
centro do processo e os estudantes sdo tratados como receptores de conteudo, em uma logica

pedagogica conhecida como educagdao bancaria, termo cunhado por Paulo Freire.

3 Referem-se a paradigmas do pensamento ocidental moderno. O positivismo valoriza a objetividade, a mensuragio
e a quantificagdo como critérios de verdade. O cartesianismo, por sua vez, parte da logica racional, priorizando a
razdo em detrimento da subjetividade e da experiéncia sensivel.
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Levando em conta o que Gramsci (2022) afirma quando diz que as novas geragdes sao
educadas sempre pelas antigas, ¢ natural que padrdes e praticas sejam repetidos, reproduzindo
o modelo de educacao tradicional, bancario, com sua consequente avaliagdo classificatoria.

Para Gramsci, a educacdo se concebe como uma filosofia da praxis, imbuida de trazer
dignidade aos sujeitos e que lhes permita ndo sé dirigirem suas vidas, mas também se oporem
as ideologias conservadoras e autoritarias. Atua, portanto, como principio de luta para a
constru¢ao de uma sociedade mais democratica (Melo, Rodrigues, 2022).

Luckesi (2018) defende que a escola e, consequentemente, a avaliagdo ndo ¢ neutra.
Sendo assim, ¢ fundamental que o professor tenha total clareza sobre os objetivos que tem para
o0 ato avaliativo, procurando conhecer a realidade de seus alunos e, a partir desse conhecimento,
tomar decisdes relevantes para que o processo de aprendizagem se efetue de fato.

A avaliagdo ¢ um processo que se estabelece entre professores e alunos e essa relagdo
frequentemente carrega um certo autoritarismo. Foucault (2014, p.181) afirma que o exame ¢
uma forma de “controle normalizante”, um dispositivo de disciplina capaz de “qualificar,
classificar e punir” aqueles a ele submetidos. Embora nos tempos atuais a realidade da sala de
aula esteja diferente do que ja foi, com relagdes menos verticais entre educadores ¢ educandos,
a avaliacdo ainda ¢ um instrumento através do qual a hierarquia professor-aluno se faz perceber
de diversas formas.

Profissionais da educa¢do comumente espelham o tipo de avaliacdo praticado durante
suas formacgoes académicas, sem que novos métodos sejam aplicados e testados e sem que essa
realidade seja sequer questionada, visto que ndo se trata de um aspecto sobre o qual estamos
frequentemente atentos e conscientes. Sem a defini¢dao clara do objeto investigado, sem sua
descricdo objetiva (seu estado, sua descri¢do) e sem que haja um padrdo de qualidade a ser
usado para comparar com a realidade, ndao sera possivel entender a qualidade da realidade
daquilo que esta sendo investigado. Perde-se, entdo, a oportunidade de, com a avaliacdo, se
traca planos de acdo para que o objetivo cognitivo pedagogico seja alcangado.

Os valores que investigamos sdo absolutamente mutaveis e relativos, como afirma
Luckesi (2018). Eles variam de acordo com o contexto socio-histérico-cultural. Sendo assim,
essa escala de padrdes tida como satisfatoria - ou ndo - também ¢ varidvel e precisa ser
estabelecida em um momento anterior aquele em que a atividade avaliativa ¢ colocada em
préatica.

Ainda que tenhamos a pretensdo de conduzir praticas avaliativas sérias, planejadas e
que busquemos livra-las de vieses, precisamos lembrar que nao existe neutralidade na

avaliagdo. A escola ¢ um conjunto de diversas ac¢des - incluindo a defini¢cdo do curriculo, a
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selecdo de professores e colaboradores, a elaboragdo e escolha dos materiais didaticos, a selegdo
das atividades em sala de aula e fora dela e, finalmente, a construg¢ao da avalia¢ao escolar. Por
1sso, podemos observar que esses aspectos do ensino nao sdo isolados, mas sim escolhas
deliberadas que refletem perspectivas individuais de mundo. Essas perspectivas sempre se
evidenciam nas particularidades pedagogicas que se veem nas escolas. Vamos falar um pouco

mais sobre as perspectivas evidenciadas na escola nas proximas segoes.

2.2 Hegemonia e Contra-Hegemonia

Mayo (2015), discorre sobre Antonio Gramsci* em sua obra, destacando que ele dedicou
grande parte de sua vida ao estudo e a escrita acerca da hegemonia. De maneira geral, podemos
definir hegemonia como a tendéncia de uma realidade social ser regida pelos interesses de um
ou mais grupos sociais que detém o poder. Ela ndo se restringe ao campo educacional, mas
também a politica, economia e cultura (Melo, Rodrigues, 2022). Segundo Mayo (2015), a
hegemonia abrange ndo somente aspectos teoricos, mas também praticas cotidianas em diversos
contextos. Esse processo pode ser alcangado tanto pelo senso comum quanto através da coer¢ao
imposta pelos grupos dominantes.

A contra-hegemonia®, portanto, opde-se ao conceito de hegemonia, buscando questionar
o poder exercido pelos grupos dominantes. Em alguns contextos esse conceito se assemelha a
ideia de decolonialidade e antirracismo.

Na proxima secao, discutiremos as diferentes formas pelas quais a hegemonia se
manifesta na educacdo e como a pratica educacional pode se aproximar mais de um viés contra-

hegemonico.
2.2.1 Hegemonia na Educacao
J& apresentamos reflexdes que permitem afirmar que a avaliacdo ndo ¢ neutra. No

entanto, ela ndo ¢ a unica pratica escolar marcada por intencionalidades. Paulo Freire (1997)

argumenta que nao existe neutralidade na escola — ideia respaldada por autores como Hoffmann

4 Marxista que se dedicou, ao longo de duas décadas, a entender as contradi¢des presentes na luta revolucionaria
de transformagdo social. Grande critico do cientificismo e positivismo que se enviesavam de forma elitista e
hegemonica. Ele apontou que para que um processo de libertacdo ocorra, nossos pontos de vista precisam ser mais
abrangentes. (Konder, Leandro In Gramsci, 2022)

3 “Q conceito de contra-hegemonia ndo é uma formulac¢do de Gramsci [...] esse conceito foi acrescentado ao corpus
tedrico gramsciano por Raymond Williams em sua obra intitulada Marxismo e Literatura (1977)” (Souza, 2014).
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(1993), Luckesi (2002), Fidalgo (2006) e Pinheiro (2023). Assim, ao seguir as ideias de Freire
sobre educacdo, que dialogam com as concepgdes de hegemonia formuladas por Gramsci
(1982), € possivel concluir que, se a escola ndo ¢ neutra, ela expressa os pontos de vista e
objetivos dos grupos sociais que detém o poder, sobretudo por meio de suas praticas educativas
— entre elas a avaliacdo escolar. Esse entendimento ajuda a compreender por que a escola,
muitas vezes, atua na manutencio do dominio das classes hegemdonicas®.

Segundo Gramsci, a superacao da contradicdo existente em um sistema educacional
burgués e fragmentado — que oferece uma educagdo humanista ampla para as classes
dominantes ¢ uma educacdo técnica e utilitaria para as classes subalternas — exige a
implementagdo de uma escola unitaria, essencialmente formativa, que promova o
desenvolvimento de uma cultura geral humanizadora (Melo; Rodrigues, 2022).

Para Luckesi (2002) e Hoffman (1994), a educagdo integra uma estrutura social
excludente, que ndo se propde a promover transformagdes coletivas — como a ampliagdo de
direitos as camadas populares, por exemplo, ou a garantia de equidade para grupos socialmente
minorizados. Ao contrario disso, a educagdo — por meio de seus diversos bragos, como
curriculo, avaliagdo escolar e praticas pedagodgicas — tem sido utilizada pelos grupos
hegemdnicos como instrumento de conservacdo da ordem social vigente, garantindo a
manutengdo dos privilégios da burguesia.

Em diversas praticas pedagogicas conservadoras — e at¢é mesmo em algumas
consideradas inovadoras — ndo had espaco para a real ascensdo social. Por meio da agdo
avaliativa, na qual o professor define previamente as possibilidades de acertos e erros, busca-se
enquadrar os estudantes dentro de parametros padronizados, impedindo novos olhares sobre os
temas e silenciando singularidades.

Assim, a avaliagdo ainda ¢ utilizada, em muitas escolas, como um instrumento
disciplinador cognitivo, em vez de assumir um papel formativo e transformador, como seria
desejavel. Ainda hoje, em muitos contextos, a avaliagdo ¢ utilizada para homogeneizar os

saberes discentes e, em seguida, classificad-los entre inferiores, medianos e superiores,

definindo, assim, quem pode ou ndo pode avangar em sua trajetdria académica.

® Entendemos como classes hegemonicas aquelas que detém poder e exercem, ainda que indireta ou
inconscientemente, alguma opressdo contra seus pares ndo hegemdnicos. Podem ser considerados no ocidente,
como grupos hegemdnicos, os homens (em detrimento das mulheres e outros géneros, como ndo binarios), as
pessoas brancas (em comparagdo com as nao brancas) e os ricos (em oposi¢ao aos pobres), por exemplo. Esses
exemplos foram elencados para nos atermos somente a género, raca e classe, mas existem outros grupos
hegemonicos em comparag@o com outros, socialmente minoritarios.
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De acordo com Luckesi (2002), a avaliagdo também atua como instrumento de
manutencdo da ordem social, assegurando as elites a preservagao de seus privilégios e mantendo
as classes econdmica e socialmente desfavorecidas em posicao de exclusao, mesmo quando tém

acesso a educacao. O autor afirma:

A avaliagdo educacional escolar, assumida como classificatéria torna-se, desse modo,
um instrumento autoritario e frenador do desenvolvimento de todos os que passarem
pelo ritual escolar, possibilitando a uns o acesso e aprofundamento no saber, a outros
a estagnacdo ou a evasdo dos meios do saber. Mantém-se, assim, a distribuigdo social.
(Luckesi, 2002, p. 37)

Se compreendemos a avaliagdo como ferramenta democratica de transformacao social —
e ndo como um fim em si mesma — devemos utiliza-la “como um mecanismo de diagnostico da
situacdo, tendo em vista 0 avango e o crescimento, € ndo a estagnacao disciplinadora.” (Luckesi,
2002, p. 32). Isso porque, ainda segundo o autor, a avaliacdo classificatoria opera como um freio
ao crescimento, a autonomia e ao desenvolvimento da competéncia do estudante. Ela possibilita
que alguns tenham acesso ao saber e aprofundem seus conhecimentos, enquanto empurra outros
a estagnacao, a exclusdo e, consequentemente, a reproducao da estrutura social vigente. Luckesi
(2002) também aponta que o autoritarismo na educagdao ¢ na avaliacdo ¢ considerado
indispensavel a perpetuacao da divisdo social. Os exames e provas escolares t€ém origem na
escola moderna criada pela burguesia nos séculos XVI e XVII, refletindo concepgdes do mundo
e da educagdo que atendem aos seus interesses. Nao se trata de um processo isolado, mas de um
instrumento de controle sobre as classes oprimidas.

Segundo Bento (2022) e Pinheiro (2023), a escola ainda esta longe de se configurar
como um espago idealizado para a aprendizagem e emancipacao. Ao contrario, constitui, muitas
vezes, um cenario de autoritarismo, opressdo e perpetuacdo de praticas coloniais. Como
destacam Melo e Rodrigues (2022), a partir das ideias de Gramsci, a escola atua como um
instrumento das classes dominantes para reforcar e perpetuar sua hegemonia. No entanto, ela
também pode se tornar uma ferramenta de transformag@o nas maos dos sujeitos subalternizados,
capaz de questionar, contestar e até revolucionar as bases da sociedade burguesa, na direcao de
uma nova sociedade, verdadeiramente democratica.

Pinheiro (2023) enfatiza que, por reproduzir estruturas opressoras, ¢ urgente langar
novos olhares sobre o sistema educacional formal, buscando mecanismos para superar esse

cenario.
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Antes de buscarmos solugdes, ¢ fundamental aprofundar a compreensao sobre a histéria
da educacdo em nosso pais. Conhecer o passado nos permite compreender o presente e

transformar o futuro.

2.2.2 Histdrico da Hegemonia na Educagao

Segundo Fausto (2006), o Brasil ¢ majoritariamente constituido por povos originarios,
colonizadores portugueses € outros europeus, além de uma significativa populacgao trazida da
Africa no periodo colonial para executar aqui tarefas como escravizados. Os invasores
portugueses consideraram o Brasil terra pertencente a Portugal, incluindo nesse pertencimento
suas riquezas naturais e toda a populagdo indigena que aqui ja vivia. Isso explica a prosperidade
de Portugal e de outros paises também colonizadores. Para explorar os recursos das terras
invadidas e acumular riquezas com o minimo de esforco, os colonizadores europeus dizimaram
grande parte das populagdes indigenas e recorreram a escravizagao de africanos sequestrados
de seus territorios. Esse projeto de dominacdo se apoiava em uma logica de desumanizacgao,
descrita por Maldonado-Torres (2007) como parte da dindmica da colonialidade, que estabelece
uma hierarquia entre os seres humanos, convertendo alguns em nao-seres e, portanto, passiveis
de serem explorados, eliminados ou utilizados como forga de trabalho. Trata-se de uma
economia e de uma politica da morte, que vai além da ocupagao territorial e se expressa também
na producdo de subjetividades colonizadas.

Para facilitar a colonizagdo e evitar resisténcias, o processo colonial ndo se restringiu a
ocupacdo de terras e a escravizagdo. Como afirmam Bernardino-Costa, Grosfoguel e
Maldonado-Torres (2019), foi necessario um processo mais profundo que envolveu a
dissemina¢do de conceitos sobre civilizagcdo (sempre associado a europeia) e sobre barbarie
(sempre associada aos povos indigenas e escravizados), uma ideia antagonica de raga (brancos
versus negros e indigenas) e a promogao de uma religido especifica em oposi¢ao a outras formas
de culto. Esse processo, conhecido como construgdo ideologica do outro ou colonizag¢do do
ser, permitiu ndo apenas a colonizacdo de territorios, corpos e riquezas, como também uma
colonizacdo cognitiva dos povos subjugados, reforcando a superioridade europeia e a
inferioridade “dos outros” a partir da exposicao destes ao que passou a ser denominado de
bomba cultural eurocentrada.

Passos (2022) argumenta que a dicotomia entre conhecimento e ignorancia, criada pela

modernidade/colonialidade, envolve conceitos interdependentes. O conhecimento dominante
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depende da produgdo de ignorancia para se manter. Assim, a ignorancia ¢ uma consequéncia
do conhecimento, que ¢ essencial para manter o poder, o dominio e a opressao.

Na literatura decolonial, discute-se que a suposta superioridade dos povos europeus
sempre ¢ estabelecida em contraste com outros povos, considerados inferiores pelos
colonizadores. Segundo essa visdo, os europeus se viam moralmente obrigados a colonizar para
levar desenvolvimento a esses outros povos, justificando inclusive o uso da violéncia em casos
de resisténcia. Segundo Penna (2014), essa faldcia ¢ conhecida como mitologia do
eurocentrismo.

As escolas s3o uma consequéncia do processo ‘"civilizatorio" trazido pelos
colonizadores, por isso seu aspecto emancipatdrio nunca foi desejavel. Segundo Nascimento
(2022), as Leis da Educag¢do surgem no Brasil em 1827 com o intuito de oficializar a
impossibilidade de ascensdo social de pobres, pretos e mulheres, mesmo através da educagao.
Em outras palavras, a primeira lei da educacdo comega a se manifestar acerca da educagdo
popular e ndo, como até entdo, de oligarcas que iriam, posteriormente, estudar na Universidade
de Coimbra. “O povo, isto ¢, homens pretos, mulheres pretas e pobres em geral, pode estudar.
S6 ndo pode estudar medicina, engenharia, direito e administragdo.” (Nascimento, 2022, p. 49).
Dessa forma, o povo poderia se instrumentar para exercer profissdes ndo regularizadas, mas
jamais poderia se especializar de forma irrestrita. Somente lhe cabia o ensino basico.

Como se pode inferir, as escolas nunca pretenderam ser inclusivas, abrangentes,
democréaticas ou permitir a ascensdo social. Elas foram utilizadas, desde seu principio, como
ferramentas de catequizagdo, docilizagdo e manutengao do poder nas maos de uma elite politica
e econdmica (associada inicialmente também a uma raga - branca - e género - masculino -
especificos). Rufino (2021) destaca que, no Brasil, a educacdo escolar foi moldada pela
colonizacdo para perpetuar o saber e o poder do modelo dominante, com a catequese operando
como escola e o curriculo sendo moldado pela metropole para além dos herdeiros diretos de
seu protetorado. Isso quer dizer que tal catequese visa a educar ndo apenas quem dela se
beneficia, mas também aqueles que sdo oprimidos por seu intermédio.

Em resumo, a educagdo brasileira ¢ originalmente catequizadora, ndo se limitando
apenas aos brancos, burgueses e homens, mas abrangendo a todos, inclusive aqueles que sao
oprimidos por meio dela. Ela ainda funciona, em muitos casos, como um instrumento da
colonialidade, pois, por meio de suas subdivisdes (como curriculo e avaliagdo) e praticas,
perpetua a colonizagdo do ser (através da chamada bomba cultural), bombardeando alunos e/ou
catequizados com ideais, ideias, conceitos e ‘“verdades” eurocéntricas, visando a gerar o

apagamento de quaisquer outros ideais, ideias, conceitos ou verdades, embora haja,
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recentemente, alguns esforcos no sentido de preservar a pluralidade nos espagos escolares e na
sociedade, como um todo, garantindo o direito a igualdade e a diferenca (Candau, 2008).

Segundo Bulhdes (2005), durante muito tempo, a educagdo nao foi acessivel a todos no
Brasil, sendo reservada apenas aqueles considerados necessarios @ manutencao do dominio. Os
nao-burgueses eram mantidos afastados do conhecimento. Isso porque havia uma “preocupacao
com a formacao educacional dos filhos dessa oligarquia agricola” (Bulhdes, 2005, p.33), para
que fossem educados tal qual a burguesia vinha sendo educada na Europa. Por isso, ainda
segundo o autor, eram concedidos titulos honorificos, como o anel de grau e a carta de bacharel
a esses jovens com “virtudes intelectuais” (sic), que “ocupariam fungdes citadinas, na politica,
no judicidrio, ou mesmo em algum cargo burocratico no império e posteriormente na
republica.” (Bulhdes, 2005, p. 33). Mas e hoje? As escolas ndo sdo exclusivamente para
oligarcas brancos. Sdo, entdo, democraticas? Como vimos, desde a primeira lei da educagao,
nao o sao.

Com a recente democratizacdo do acesso a escola, ainda persiste a mentalidade
dominante que busca lucrar através da educagdo (Rufino, 2021). Diante de uma certa pressao
por democratizacdo da educagdo, como garantir o conhecimento apenas para as mesmas classes
dominantes? Isso ¢ feito através da propria educacdo catequizadora. Em geral, hoje ainda se

promove grandemente

uma politica de universalizagdo da escolarizacdo, todos sdo chamados a participar do
sistema escolar, mas sem que se coloque em questdo o carater monocultural presente
na sua dindmica, tanto no que se refere aos contetidos do curriculo quanto as relagdes
entre os diferentes atores, as estratégias utilizadas nas salas de aula, aos valores
privilegiados etc. Simplesmente os que ndo tinham acesso a esses bens e a essas
institui¢des sdo incluidos nelas tal como elas sdo. Essa posi¢ao defende o projeto de
construir uma cultura comum e, em nome dele, deslegitima dialetos, saberes, linguas,
crengas, valores “diferentes”, pertencentes aos grupos subordinados, considerados
inferiores explicita ou implicitamente (Candau, 2008, p. 50).

Apesar de a escola atualmente receber alunos de diversas origens, classes sociais, etnias,
géneros, orientagdes sexuais e religides, isso nao a torna necessariamente democratica. Para
garantir sua ndo-democratizacdo, ¢ necessario manter o autoritarismo e a exclusdo em suas
raizes e praticas. Se ap6s diversas mudancas sociais a sala de aula ndo parece ser um local tao
autoritario quanto outrora, a avaliacdo parece um meio perfeito para inserir praticas autoritarias
“pouco visiveis a olho nu”, de forma a manter o status quo.

A partir do processo de colonizagdo, o capitalismo se tornou o sistema econdmico
predominante em grande parte do mundo. Esse sistema, por ser excludente, ndo tem um

compromisso €tico com todas as pessoas. Para Quijano (2009), o iluminismo, com foco na
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ciéncia e no conhecimento, surgiu na Europa como suporte cognitivo para as necessidades do
capitalismo: “a medi¢do, a externalizacdo (ou objectivacdo) do cognoscivel em relagdo ao
conhecedor, para controle das relagdes dos individuos com a natureza [...] em especial a
propriedade dos recursos de producao.” (Quijano, 2009, p.74). Nesse periodo houve também
uma naturalizagdo das identidades e da distribui¢do do poder no mundo capitalista - e moderno.

O eurocentrismo, portanto, ndo ¢ uma verdade apenas para os europeus, mas também
para todos aqueles que foram educados/catequizados sob o seu dominio hegemdnico. Assim,
com a modernidade, ainda segundo o autor, deu-se “uma concepg¢ao de humanidade segundo a
qual a popula¢do do mundo se diferenciava em inferiores e superiores, irracionais e racionais,
primitivos e civilizados, tradicionais e modernos.” (Quijano, 2009, p.75). Essa dualidade entre
europeus e os outros, colonizadores e colonizados, se perpetua grandemente até os dias atuais,
quando sdo feitas manobras para que o poder permaneca sob o controle de uma burguesia que
o herdou dos europeus colonizadores.

De forma andloga, a educacdo e a distribui¢do de conhecimento sdo frequentemente
feitas hoje de forma muito semelhante ao que era feito desde o principio da escola, muito
embora o conceito de interculturalidade j& se faca conhecer na américa latina (Candau, 2008).
Parece que ainda ndo existe compromisso ético daqueles que hoje, ainda, detém o poder, com
a disseminag¢do do conhecimento para que todos possam desfrutar dele, pois isso iria contra os
objetivos de manutencao do poder nas maos dos herdeiros da colonizagao.

Por isso, segundo Borba (2005), o modelo classificatério de avaliagdo na educagdo,
onde os alunos sdo considerados aprovados ou ndo, reforca a concepgao de exclusdo, pois o
resultado da avaliagdo € visto como uma sentenga que pode afetar o aluno ao longo de sua vida.

Conforme afirma Luckesi (2002), o autoritarismo’ frequentemente se faz presente na
educagdo (e, portanto, também na avaliag¢@o), justamente para que haja uma manutengdo do
status quo e da sociedade tal qual ela ¢ desde a Revolugdo Francesa. Naquele momento a
burguesia usou a classe trabalhadora para juntas, se libertarem dos privilégios opressores da
nobreza. Entdo, os burgueses passaram a usufruir desses privilégios, antes inalcangaveis. Sendo
assim, lutaram para manté-los, excluindo o proletariado da possibilidade de usufruto daquilo

pelo qual também lutou e ainda luta para alcangar.

7 Entendido por Luckesi como o que Paulo Freire caracteriza como Educagdo bancaria, em que o professor detém
todo o conhecimento que deverd, simplesmente, ser depositado nos estudantes. Estes, posteriormente, deverao
provar sua “aprendizagem” demonstrando o quanto daquele conhecimento “transferido” ¢ possivel de ser
relembrado tal e qual o professor inicialmente havia transmitido.
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Pena (2014) descreve que, segundo Freire - inspirado em Gramsci (2022) e Fanon
(2020) - a existéncia de uma classe dominante requer uma classe dominada. Assim, para que a
burguesia mantenha seu poder, ¢ crucial manter as classes menos privilegiadas afastadas dos
beneficios desfrutados pelas elites econdmicas. Isso exige esfor¢cos para conservar a exclusao
em varias esferas, como no poder, no acesso ao conhecimento e na economia.

Desde o periodo colonial em nosso pais, os mecanismos de exclusdo foram refinados
para garantir o poder continuo das classes dominantes. A escola, com praticas cerceadoras e
discriminatorias, ¢ apenas um dos muitos instrumentos usados para esse fim.

Faz-se necessario lembrar que os privilégios ndo recaem apenas sobre as classes
abastadas — que, nas Américas, se formaram a partir da acumulacdo primitiva de capital por
meio da escravizagdo de humanos e pela expropriagdo de terras (Pinheiro, 2023). Existem
também outras posi¢des hegemodnicas na sociedade que desfrutam deles, como as pessoas
brancas®, os homens’, os heterossexuais, as pessoas cisgénero'’, entre outros.

Se a educacdo ndo propicia a transposi¢do dessas hegemonias e o compartilhamento das
benesses existentes na sociedade entre todos os tipos de pessoas, ela ndo estd possibilitando a
transformagdo social necessaria (Freire, 1997). Isso porque sem essa possibilidade de
ultrapassar a hegemonia estabelecida aos pobres, aos negros e indigenas, as mulheres, aos
homossexuais, as pessoas transsexuais € as pessoas com deficiéncia, sempre caberd a posi¢ao
de subalternidade, enquanto as maiorias sociais!! cabera o privilégio e o dominio sobre os
demais.

Nao ¢ aceitavel que desejemos que tais opressdes se mantenham. Entdo precisamos

entender, colocar em pratica e buscar disseminar o papel transformador da educagao, que precisa

8 Onde se 1€ pessoas brancas, pode-se ler branquitude. Mas o que ¢ a branquitude? Trata-se do grupo de pessoas
brancas que exerce, ainda hoje, conscientemente ou ndo, uma relagdo de dominagdo sobre as demais ragas/etnias,
que, segundo Bento (2022), “assegura privilégios para um dos grupos e relega péssimas condigdes de trabalho, de
vida, ou até a morte, para o outro”. A autora explica também que a branquitude ndo se enxerga como racializada.
Os que tém raca s@o os outros: negros, indigenas, asiaticos. Ja os brancos sdo vistos como universais, marco zero.
® De forma analoga aquela que diz respeito a branquitude e a questdo racial, os homens desfrutam de privilégios
no que concerne a questdo de género, em detrimento das mulheres e demais géneros conhecidos hoje em nossa
sociedade. As opressdes se dao em diversos vieses, como aprendemos com Angela Davis (2016) e Carla Akotirene
(2022). E necessério que eles ndo sejam hierarquizados, mas entendidos através de suas intersegdes: raca, classe e
género precisam ser levados em consideragdo para uma sociedade mais equanime.

19 Aquelas cuja identidade sexual (género) coincide com o sexo bioldgico com que nasceram.

" Quando se fala em maiorias ou minorias sociais ndo se estd, de forma alguma, fazendo qualquer mengdo a
quantidade de pessoas pertencentes a diversos grupos, mas a posi¢cao de dominio (ou ndo) exercida pelos membros
desses grupos.
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ser contra-hegemdnica, ou seja, antirracista'?, anti-homofobica!’e anticapacitista'®. Para tanto,
y e « g . . . e 15
praticas autoritarias devem ceder espaco a formas de autoridade mais democraticas'® nas

institui¢des de ensino.

2.2.3 Pedagogia Critica e Educacdo Contra-Hegemonica

A pedagogia critica ¢ uma abordagem educacional que visa ndo apenas a promover a
aprendizagem, mas também a fomentar a transformagdo social por meio da conscientizagao
critica. Nessa perspectiva, sdo feitas importantes reflexdes sobre o papel da educagdo como
instrumento de emancipacao ¢ justica social (Freire, 2023).

Esse olhar pedagogico critico-se opde a educacdo tradicional, que entende o professor
apenas como um transmissor de conteudo e o aluno como mero receptaculo. Essa forma de
transmissdo de conhecimento ficou conhecida como educagdo bancaria. Segundo Freire (2023,
p.80) “desta maneira, a educagdo se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os
depositarios e o educador, o depositante”. A critica a essa forma de educacao ocorre justamente
porque ela ndo estimula a transformacao das condigdes sociais, tornando-se assim, ineficaz.

Jaem 1968, Freire afirmava que a pratica pedagdgica bancaria é também opressora, pois
sustenta-se na dicotomia entre culto e inculto, civilizado e selvagem, opressor e oprimido
(Freire, 2023). Essa ideia também esta referendada por autores como Quijano (2009) e
Ballestrin (2013). Dessa forma, a pedagogia bancéaria minimiza a possibilidade ou impede que
os educandos desenvolvam um senso critico e coloquem em pratica seu potencial criador, o que
¢ exatamente o desejo da burguesia dominante: se o dominado percebe seu potencial
transformador, ndo se permitird continuar sendo oprimido. hooks (2017, p.12), ao ingressar em
um novo ambiente escolar, afirma que “logo aprendemos que o que se esperava de nds era a
obediéncia, ndo o desejo ardente de aprender. A excessiva ansia de aprender era facilmente
entendida como uma ameaga a autoridade” do professor. A autora relata ainda que em sua

experiéncia escolar e académica aprendeu rapidamente que a catequizagdo que ocorre na escola

12 A luta antirracista visa a combater a branquitude, isso é, os acessos sociais garantidos unicamente pela cor da
pele e estdo “voltadas para a denuncia do racismo no sentido maior de sua reversao/destrui¢do.” (Pinheiro, p.89,
2023).

13 Anti-homofébica € a luta que visa a combater os privilégios das pessoas heterossexuais.

14 Anticapacitista é a busca por direitos equinimes entre as pessoas com alguma deficiéncia e as que ndo tem
deficiéncia alguma.

15 Segundo Furlani (2004), a autoridade - na escola ¢ nos demais setores da sociedade - pode ser autoritéria,
permissiva ou, idealmente, democratica. E através da autoridade democratica que a diferenga é mutuamente
respeitada, derivando naturalmente da relagdo entre professor e aluno, sem que a autoridade do professor seja
imposta ou, no outro extremo, negada por ele.
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visa a homogeneizar os conhecimentos e experiéncias dos alunos, em vez de estimular o
pensamento critico, de forma que os estudantes “eram levados a sentir que ndo estavam l4 para
aprender, mas para provar que eram iguais [...] mostrando o quanto éramos capazes de nos
tornar clones de nossos colegas.” (hooks, 2017, p. 14).

A pedagogia critica humanizadora, portanto, busca, por meio de uma relagao dialdgica
que reconhece tanto o educador quanto os estudantes como sujeitos do processo, permitir que
o aluno reconhega o potencial transformador da educagdo. Assim, ele toma consciéncia de que
seu pensamento auténtico (e ndo apenas reprodutor do que o educador lhe transmite) pode
produzir, construir e modificar a realidade. “Sé ¢ possivel encontrar uma solu¢do na medida em
que estabelecermos uma cumplicidade com o outro, em que criarmos uma parceria entre aluno
e professor.” (Leffa In Lima, 2011, p. 16).

Freire (2023) também defende que a educacio deve ser um processo dialdgico, no qual
educador e educandos colaboram mutuamente na constru¢ao do conhecimento. Essa concepgao
corrobora ideias gramscianas para a educacao quando afirma que o educando, como sujeito do
processo educativo, constroéi a si mesmo em interagdo com os demais envolvidos na agdo
educativa, ao trazer as experiéncias concretas de seu mundo cultural (Melo, Rodrigues, 2022).
Dessa forma, em vez de apenas absorver informacgdes, os alunos devem ser motivados a
questionar e refletir sobre suas realidades € o mundo ao seu redor. Freire (2023) denomina essa
abordagem como educagdo problematizadora. O desenvolvimento de uma consciéncia critica
acerca de seu contexto social, politico, econdomico e étnico ¢ fundamental, pois capacita os
individuos a reconhecerem e enfrentarem as condi¢des de opressdo. Nesse aspecto, a pedagogia
critica ja se aproximava, desde os primoérdios, de uma nog¢ao intercultural da educacao (Candau,
2008), na qual se pretende uma ruptura com a cultura escolar monocultural.

No entanto, ha sempre uma reagao por parte dos opressores a educacao libertadora, visto
que o estimulo a criticidade ¢ considerado “perigoso” por colocar em xeque o status quo. bell
hooks'® (2017) afirma que a aprendizagem ¢ revolucionaria. Segundo a autora a educagdo deve
ser um espacgo de resisténcia a opressao, onde os estudantes possam questionar e desafiar as
normas sociais que sustentam a injusti¢a. Afirma ainda que o respeito e o amor devem estar
presentes no ambiente educacional para que seu objetivo libertador seja alcangado.

Sob um viés intercultural, a educagdo deve também possibilitar um didlogo entre

diferentes grupos socioculturais, voltando-se, assim como a pedagogia critica, a construcao de

16° A autora bell hooks (nascida Gloria Jean Watkins) grafava seu proprio pseuddnimo literario com letras
minusculas com o intuito de que seus leitores focassem em seus escritos, ndo em sua propria historia. Além disso,
buscou assim escapar do ego que naturalmente acompanha a identidade de cada um. (Barcela, Lopes, 2018)
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uma sociedade plural, humana e democratica, que permita a coexisténcia entre igualdade e
identidade (Candau, 2008).

A pedagogia critica visa a transformar o processo educacional em um veiculo para a
transformagao social, promovendo uma educacgao que, além de ensinar, emancipe € inspire os
individuos a lutar por um mundo mais justo e equitativo. Contudo, no intuito de evitar tais
transgressoes, as elites herdeiras das oligarquias buscam podar as reais possibilidades de os

alunos construirem conhecimento libertador.

2.3 Avaliacao em Lingua Inglesa sob um Viés Contra-Hegemonico

Muitas vezes, os temas abordados nas aulas e também nas avaliagdes em Lingua Inglesa
— especialmente considerando os contetidos presentes nos materiais produzidos para o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), adotados nacionalmente — tratam
de aspectos contra-hegemonicos. A discussao sobre hegemonias de género e de raca, bem como
o incentivo a reflexao sobre a insustentabilidade de determinadas correntes econdmico-politico-
sociais, estdo entre os temas presentes em sala de aula e em textos avaliativos, aspectos
preconizados desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1998). Contudo,
promover tais debates sem que eles se reflitam na forma como a avaliagdo se configura nas

escolas revela uma incoeréncia.

2.3.1 Criticas as Abordagens Hegemonicas de Avaliacdao no Brasil

Segundo Luckesi (2002) e Rufino (2021), a avaliagdo escolar funciona como um
veredito de exclusdo para aqueles cujo aprendizado ndo atende aos interesses das classes
dominantes. Apesar de aspirar a uma imagem mais inclusiva e democratica, a escola mantém
praticas e uma esséncia que permanecem elitistas e excludentes. Isso se reflete no curriculo,
frequentemente eurocéntrico e pouco diverso, bem como na abordagem da avaliagdo, centrada
sobretudo em provas e testes.

As elites econdmicas brasileiras buscam manter uma estrutura educacional "rigida,
inelastica, seletiva e socialmente discriminante." (Romanelli, 1984 in Borba, 2005, p. 10) para
garantir sua permanéncia no poder, como evidenciado em diversos momentos da historia da
educacao brasileira.

Rubem Alves (2005) critica a avaliagdo classificatoria e o valor pedagogico dos

vestibulares, afirmando que estes destroem a inteligéncia e a capacidade de aprendizagem ao
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privilegiarem a memoria, em detrimento do raciocinio l6gico, da capacidade argumentativa e
do pensamento critico. Afirma, ainda, que devido a seletividade da memoria, o cérebro humano
descarta rapidamente aquilo que ndo ¢ util ou prazeroso. Os vestibulares, contudo, como forma
de avaliagdo classificatoria, ndo foram introduzidos no sistema educacional brasileiro de
maneira despretensiosa. Esses exames funcionam como um freio a ascensdo e transformacao
social, conforme apontado por Luckesi (2002), Hoffmann (1993) e Rufino (2021). Os
vestibulares constituem uma extensao da avaliacao tradicional, com suas provas classificatorias
utilizadas como controle do acesso ao ensino superior. O surgimento dos vestibulares, ocorrido
durante a ditadura militar, alinha-se com o projeto educacional excludente desde sua origem.

Hoffmann (1993), Luckesi (2002) e Rufino (2021) argumentam que a avaliacdo
tradicional, de modo geral, ainda tem como finalidade fornecer mao-de-obra barata,
contribuindo para a perpetuacio da estratificacdo de classes que sustenta o sistema capitalista
desigual. Desse modo, os exames de acesso — como exemplo de prova classificatéria que
determina a aptidao dos estudantes para o ingresso na universidade — assim como outras provas
classificatorias, exercem papel central na manutencao da divisdo de classes e da concentragao
de poder nas maos da burguesia. Tal realidade confirma a avaliagdo como um dos bragos da
educagao, que, desde seus primoérdios no Brasil, tem servido a divisdo social e a manutengao
do poder por parte das classes, géneros e etnias dominantes (Nascimento, 2022).

O vestibular, no entanto, ndo ¢ o Unico instrumento com esse proposito. Para Luckesi
(2002), a pratica comumente chamada de avalia¢cdo da aprendizagem escolar pouco se relaciona
com uma avaliagdo em seu sentido pleno. Essa pratica consiste, sobretudo, na aplicagdo de
provas e exames com o objetivo de verificar o desempenho dos estudantes em determinados
contetudos e classifica-los como aprovados ou reprovados. Tal pratica separa os alunos em
"eleitos" e "ndo-eleitos", sendo, portanto, seletiva e excludente: aceita alguns e marginaliza
outros.

A avaliacdo classificatoria exerce, inclusive, forte influéncia sobre o curriculo e demais
aspectos da pratica pedagodgica — fendmeno que Luciano Oliveira (2015) denomina efeito
washback e que Rubem Alves (2005) chama de cultura do exame. Diante dessa influéncia, “os
professores e a coordenagdo académica precisam ter cuidado ao elaborar os testes, pois eles tém
impacto sobre o universo de ensino e aprendizagem.” (Oliveira, 2015, p. 255) — e, sobretudo,
sobre os estudantes e sua trajetoria académica.

Hoffmann (1993) argumenta que tentativas de emancipacao na educac¢do tendem a ser
recebida com desconfianga, pois a funcdo da educagdo formal, no Brasil ou em diversos

contextos ocidentais, jamais foi verdadeiramente democratica. Paulo Freire, por exemplo,
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embora amplamente admirado por defensores de uma educagao libertadora, ¢ frequentemente
alvo de criticas por parte das classes dominantes e seus apoiadores.

Freire (1997) ressalta que seu sonho pedagdgico nao ¢ desejado pela burguesia colonial
dominante, por ndo lhe ser benéfico. Ele defende um mundo menos desigual, onde as
discriminacdes de raga, género e classe sejam vistas como vergonhosas, jamais como motivo
de orgulho ou lamentagdo. O autor enfatiza que, sem a concretiza¢do desse sonho, a tdo
almejada democracia ndo passa de uma farsa.

Por essa razao, a burguesia dominante dissemina ideias contrarias a qualquer renovagao
na educagdo que aponte para uma abordagem mais democratica. Hoffmann (1993) destaca que
a crenca generalizada de que a avaliagao classificatoria garante a qualidade do ensino constitui
um dos principais entraves para a superagao da pratica tradicional. Essa crenca, alias, nao ¢
exclusiva dos professores, sendo compartilhada por amplos setores da sociedade, como se
observa em reportagens jornalisticas, programas televisivos e falas de individuos de diferentes
classes sociais e ocupagdes.

Hoffmann (2011) acrescenta que ha um descrédito em relagao as escolas que buscam
inovar, especialmente no campo da avaliagdo, devido a percepcao de que sdo menos exigentes
e, portanto, menos competentes no ensino em comparagdo as escolas tradicionais. Essa
descrenca nas inovagdes pedagogicas, contudo, ndo surge do acaso: ela se ancora em nosso
historico colonial e na permanéncia da logica da colonialidade no Brasil e em diversas partes
do mundo.

Nascimento (2022) destaca que os colonizadores e seus herdeiros ndo desejam,
logicamente, ter que competir em igualdade com os grupos historicamente excluidos — como
pessoas pobres, negras, mulheres, pessoas LGBTQIAPN+, entre outros. Segundo a discussao
presente na literatura pos-colonial, conforme apresentada por Camila Penna (2014), a
eliminagdo das dicotomias como barbaros versus civilizados, negros versus brancos,
dominantes versus dominados, levaria a dissolu¢do das categorias que sustentam a dominagao.
Assim, sem que haja alguém a ser oprimido, como manter o poder dos opressores?

Passos (2022) levanta a questdo de como a anélise da pratica pedagogica pode revelar
as subjetividades que resultam na inclusdao ou exclusdo de individuos que se alinham ou nao
aos padrdes hegemodnicos de género, sexualidade, raga e classe. A colonialidade estabeleceu
dicotomias como civilizacdo versus barbarie, normalidade versus desvio. A normalidade,
concebida como "normal-natural", leva aqueles que sao considerados como desviantes a buscar
conformidade ou enfrentar exclusdo. A diferencga ¢ vista como anormalidade, falta de cultura

ou necessidades especiais e, portanto, como um problema que a escola deve resolver (Candau,
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2016). A escola, ao promover essa normalidade em oposicao a essas ditas “anomalias”, torna-
se um espaco que reforca um “daltonismo cultural'’.” (Candau, 2016, p. 816), onde
colonialidade, hegemonia e autoritarismo ainda se fazem presentes, pois sdo necessarios para a
manutengdo do dominio burgués sobre a classe trabalhadora, do branco sobre o negro, do
homem sobre a mulher, entre outros bindmios opressor-oprimido.

A modernidade estabeleceu também a dicotomia entre conhecimento e ignorancia, mas
esses conceitos ndo sdo mutuamente excludentes; pelo contrario, sdo interdependentes. O
conhecimento hegemonico precisa gerar ignorancia para se manter como tal. Assim, segundo
Passos (2022), a ignorancia ¢ um efeito do conhecimento necessario para sustentar o status quo
da normalidade.

As escolhas feitas no contexto escolar sobre curriculo, avaliagdo e praticas pedagogicas
nao sao arbitrarias. Em muitos casos, elas refletem a inten¢do de manter o dominio dos
dominantes sobre os dominados, mantendo os excluidos & margem da sociedade por meio da
educacao e de seus bragos, dentre os quais, a avaliagdo.

A educacdo ndo realiza seu potencial emancipatdrio porque ndo se deseja que o faga. O
sistema de avaliag@o escolar persiste como excludente porque esse € o seu intuito. Se nao fosse
autoritario e excludente, poderia ser mais democratico e, assim, promover a emancipacao dos
oprimidos, algo que as classes dominantes nao desejam (Luckesi, 2002).

O medo, consequéncia desse autoritarismo ainda presente na avaliagdo escolar, funciona
como um mecanismo de controle na sociedade e na escola. A pedagogia comeniana (que
emprega o medo como forma de controle) comentada por Fidalgo (2006) ¢, portanto, utilizada
nas escolas para facilitar o dominio das massas, pois o receio de represalias por parte dos
detentores do poder desestimula a resisténcia ou revolta contra as injusticas na educacao — e
além dela.

Visto que a avaliagdo escolar tem atuado como um freio para o avango social de
minorias oprimidas por uma burguesia dominante (Luckesi, 2002), a intencdo deste trabalho ¢
justamente a proposi¢do de praticas avaliativas menos conservadoras, puramente somativas,
classificatorias e autoritdrias. Pretende-se, por meio delas, verificar se praticas mais
diagnosticas, formativas e mediadoras podem promover uma pratica educativa mais

emancipatOria para os estudantes.

17 Em um mundo onde ha um arco-iris de culturas, conceito de Boaventura Souza Santos, a falta de consciéncia
acerca dessa diversidade cultural que nos rodeia pode ser descrita como daltonismo cultural (Candau, 2016).
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3 METODOLOGIA

A pesquisa em questdo foi previamente submetida e aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa em marco de 2024 (anexo B). Ela aborda a questdo da avaliagdo com viés contra-

hegemonico para estudantes dos anos finais do ensino fundamental em Lingua Inglesa.

3.1 Tipo de Pesquisa

A presente pesquisa tem teor qualitativo e adota elementos da pesquisa-a¢ao tais como:
identificacdo de um problema da pratica pedagogica a ser transformado, participagdo ativa do
pesquisador, carater colaborativo da pesquisa, produ¢do de conhecimento pratico, flexibilidade
e adaptacdo da pesquisa durante seu desenvolvimento, e integragao entre teoria e pratica.

A pesquisa qualitativa ¢ concebida como uma forma de investigacdo que se distingue
da abordagem quantitativa, pois reconhece e valoriza a diversidade das experiéncias humanas.
Essa perspectiva permite que as experiéncias dos participantes orientem o curso da pesquisa,
com énfase na compreensao, em detrimento da mensuragao.

Quanto a pesquisa-a¢do, serd adotada a abordagem proposta por Tripp (2005) que
destaca a transformagao e aprimoramento de praticas especificas por meio de reflexdo critica e
intervencao direta. Tripp conceitua a pesquisa-a¢do como um processo ciclico, no qual a pratica
¢ aprimorada por meio de uma oscilacdo sistematica entre a acdo no campo da pratica e a
investigacao sobre ela.

E importante ressaltar que, nessa visdo, a pesquisa-a¢do permite a participagdo direta
dos sujeitos envolvidos, promovendo uma pesquisa colaborativa, na qual os participantes sao
valorizados e transformados em agentes de transformacdo de suas proprias realidades. Na
pesquisa-agao, teoria e pratica estdo intrinsecamente conectadas, sendo a pratica considerada
uma fonte fundamental de conhecimento a ser valorizada no processo investigativo.

No contexto educacional, especificamente, a pesquisa-acdo ¢ uma estratégia para o
desenvolvimento de professores-pesquisadores, permitindo que eles utilizem suas pesquisas
para aprimorar o ensino e, consequentemente, o aprendizado (Tripp, 2005).

Segundo Duboc (2007), foram identificados trés problemas principais ao investigar o
contexto de avalia¢do escolar no ensino de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental. Sdo eles (1)
a visdo de avaliagdo como sindnimo de mensuracdo — um conceito relacionado ao
positivismo/cientificismo que moldou a educacao em sua origem; (2) a avalia¢do de contetidos

memorizaveis, tratando a lingua como apenas um cédigo linguistico, “negligenciando outros
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aspectos tais como cultura e pensamento critico, por exemplo, que a aprendizagem de uma
lingua estrangeira abarca” (Duboc, 2007, p. 268); e (3) o foco excessivo em provas escritas para
avaliar a aprendizagem dos estudantes, devido a uma preocupacdo exagerada com a
objetividade no processo avaliativo (e consequente feedback predominantemente numérico).

E sobre esse racionalismo cartesiano, ainda predominante no contexto de avaliagdo em
Lingua Inglesa e observavel desde o surgimento da avaliagdo escolar, que esta pesquisa se
debruca. Ela busca alternativas avaliativas menos positivistas, refletindo positivamente sobre o
aprendizado e adotando um viés que questione a hegemonia estabelecida. Por isso, esta pesquisa
apresenta elementos da pesquisa-acdo, com o intuito de abordar problemas coletivos e
promover transformagdes em contextos educacionais, como preconiza Tripp (2005).

De acordo com o autor, a pesquisa-agao envolve agdes como o reconhecimento do
campo de estudo e das praticas atuais e a reflexao critica sobre cada etapa da pesquisa e dos
resultados obtidos. A pesquisa-acdo também destaca sua natureza participativa, sendo
particularmente relevante para tratar de questdes coletivas e impulsionar mudangas em
contextos educacionais ou sociais.

No que se refere a geragdo de dados, a essa metodologia utiliza instrumentos como
questionarios e entrevistas. Neste estudo optou-se por utilizar questionarios online respondidos
pelos professores de inglés participantes do curso de formacdo docente ministrado pela
pesquisadora principal. E importante destacar que esses instrumentos néo sao utilizados apenas
para gerar dados, mas também para colaborar com a investigagdo e aprimorar a compreensao

da realidade em estudo.

3.2 Etapas da Pesquisa

Esta pesquisa foi organizada em trés etapas principais, conforme seu desenho
metodoldgico. Inicialmente, foi elaborada uma coletanea de propostas de atividades avaliativas
diversificadas, orientadas por uma concepcao contra-hegemonica. Em seguida, organizou-se e
implementou-se um minicurso de extensao voltado a professores de Lingua Inglesa, ocasido em
que a coletanea foi apresentada. A partir da analise dos dados obtidos por meio dos feedbacks
fornecidos, o material foi aprimorado e validado. A versao final do produto educacional ficara
disponibilizada para que professores interessados possam utiliza-la tal como apresentada ou
adapta-la as especificidades de suas realidades. A andlise dos dados gerados ao longo da

pesquisa foi realizada por meio da técnica de andlise de conteudo, descrita na se¢ao seguinte.



48

e Primeira etapa — Construcdo do Produto Educacional (PE): Nesta fase, foi elaborado um

caderno pedagdgico contendo a coletanea de atividades avaliativas diversificadas com viés
contra-hegemonico em Lingua Inglesa, a ser validado por docentes. O PE esta descrito no
Capitulo 5.

e Segunda etapa — Validagdo pelo publico docente: Nesta etapa, foi organizado um minicurso

sobre avaliacdo em Lingua Inglesa com viés contra-hegemoénico, elaborado pelas
pesquisadoras e ofertado no programa de extensdo do Colégio Pedro II. Participaram
docentes da area, aos quais foi apresentado o material com as propostas avaliativas e seus
fundamentos. Esses docentes forneceram feedback sobre as diferentes unidades do PE por
meio de questionarios on-line*® (Apéndices A, B, C e D).

e Terceira etapa — Analise dos dados e versio final do PE: Por fim, os dados coletados foram

analisados, permitindo o aprimoramento da coletanea, em consonéncia com a abordagem
metodoldgica proposta por David Tripp. O material foi entdo organizado em sua versao final,

destinada a divulgacao.

3.3 Caracterizacio do Campo de Estudo e Forma de Ingresso em Campo

A populacdo docente participante desta pesquisa foi composta por professores de
Lingua Inglesa, inscritos no minicurso de extensdo organizado pelas pesquisadoras, cujo tema
foi a avaliagdo em Lingua Inglesa sob uma perspectiva contra-hegemonica. As atividades
oferecidas durante o minicurso foram realizadas de forma remota, por meio da plataforma
Moodle do Colégio Pedro II. Realizaram-se quatro encontros sincronos, cada um com duracao
de uma hora e trinta minutos. Ao longo do minicurso, os participantes responderam a quatro
questionarios on-line, vinculados as atividades propostas, com o objetivo de validar o produto
educacional apresentado e analisado durante o curso.

Inicialmente, apos a aplicacao com os docentes, previa-se também a aplicacdo de uma
unidade do produto com discentes do 9° ano do Ensino Fundamental, no Colégio Pedro II —
Campus Realengo II. No entanto, alguns fatores levaram a decisdo de realizar a aplicagao
apenas com docentes:

e A pesquisadora principal encontrava-se afastada da sala de aula para fins de
estudo, o que exigiria compatibilizar sua disponibilidade de horéario com a do

professor substituto;

18 Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeVk-d6lq8psD8HcQ0s690-
qO0fecsUMVAGKqSOwfugrWtOpw/viewform



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeVk-d6lq8psD8HcQos690-qO0fecsUMVAGKqS0wfugrWt0pw/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeVk-d6lq8psD8HcQos690-qO0fecsUMVAGKqS0wfugrWt0pw/viewform
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e O calendario escolar, impactado por um periodo de greve, encurtou o ano letivo,
inviabilizando a aplicagao sem comprometer a programagao das turmas;

e O prazo de conclusio do curso, iniciado em 2023, também restringia a
viabilidade de aplicar o produto a uma nova amostra, o que exigiria analises
adicionais;

e A variedade de sugestdes relevantes recebidas para inclusao no PE ampliou
significativamente o escopo do produto, exigindo mais tempo de andlise,
pesquisa e implementagao.

Espera-se, portanto, que o PE possa ser integralmente aplicado junto a discentes no ano
letivo de 2025, abrindo possibilidades para o desenvolvimento de novas pesquisas a partir desse

novo olhar.

3.4 Metodologia da Analise de Dados

A andlise dos dados obtidos seguiu a proposta de analise de conteudo das comunicagoes,
conforme delineada por Bardin (1977). Trata-se de “uma técnica de investigagdo que através
de uma descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteido manifesto nas comunicagoes,
tem por finalidade a interpretagdo [...]” (Bardin, 1977, p.36) do conteudo analisado. Assim,
busca-se evitar uma leitura simplista dos dados obtidos, reconhecendo o carater provisério de
quaisquer hipoteses formuladas e evitando interpretacdes meramente intuitivas. “Quanto a
interpretacdo, a andlise de conteudo transita entre dois polos: o rigor da objetividade e a
fecundidade da subjetividade. E uma técnica refinada, que exige do pesquisador disciplina,
dedicagdo, paciéncia e tempo.” (Silva e Fossa, 2015). Por meio da analise de contetdo
intenciona-se validar (ou ndo) as interpretagdes dos dados, buscando entender se sao
generalizaveis, seguindo os critérios de sistematizagdo das analises de conteudo propostas.

Segundo Bardin (1977) a anélise de contetdo deve seguir regras homogéneas, objetivas,
exclusivas, adequadas e exaustivas, com o objetivo de extrair informagdes que ndo se limitem
a dimensao linguistica dos contetidos comunicados. Tais informacdes, extraidas por meio dos
instrumentos de geracdo de dados — como as falas dos participantes e os questiondrios
aplicados — podem conter pressupostos histdricos, psicologicos, econdmicos ou sociologicos
pertinentes a esta pesquisa. A analise busca, portanto, explicitar tais pressupostos. A partir da
descri¢do do conteudo gerado, foram feitas inferéncias com o intuito de construir interpretagdes

menos simplistas dos dados coletados.
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“A conducdo da analise dos dados abrange varias etapas, a fim de que se possa conferir
significacdo aos dados coletados.” (Silva e Fossa, 2015). Bardin (1977) organiza essas etapas
em trés fases: a pré-analise, a exploracdo do material e, por fim, o tratamento, a inferéncia e a
interpretagao dos resultados.

Segundo Silva e Fossa (2015), a pré-analise corresponde ao momento de contato inicial
com os documentos de geracdo de dados, a luz do referencial tedrico adotado. No contexto
desta pesquisa, essa etapa se concretizou na leitura inicial das respostas aos questionarios. Em
seguida, definiu-se o corpus da andlise, com a sele¢ao dos documentos que seriam utilizados.
A partir dessa primeira leitura, formularam-se hipoteses iniciais e elaboraram-se indicadores,
ainda no ambito da pré-analise.

Apos a pré-andlise, ainda segundo as autoras, passa-se a fase de exploragcdo do material,
durante a qual os questionarios respondidos pelos docentes foram analisados com base em
categorias tematicas, como dados pessoais e pressupostos avaliativos, entre outras.

Por fim, na terceira fase — de tratamento, inferéncia e interpretacdo dos dados —
realiza-se uma andlise comparativa, destacando suas similaridades e diferengas (Silva e Fossa,

2015).
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4 APLICACAO E ANALISE DOS DADOS

4.1 O curso de Extensao

Conforme descrito no capitulo referente a metodologia deste estudo, a pesquisa de
campo teve inicio com a organizacdo de um curso de extensdo sobre avaliacio em Lingua
Inglesa sob uma perspectiva contra-hegemonica, elaborado pelas pesquisadoras. Intitulado
Avaliag¢do sob um viés contra-hegemonico em Lingua Inglesa, o curso teve como publico-alvo
docentes de inglés como lingua adicional. O curso foi ofertado por meio do programa de
extensdo do Colégio Pedro II, responsavel por sua divulgacdo — por meio da Pr6 Reitoria de
Pos Graduagdo, Pesquisa e Extensdo da instituicdo — e pela organizagdo das inscri¢des. Este
curso foi conduzido, na modalidade de Educacao a Distancia (EaD), durante o més de outubro
de 2024, por meio da plataforma Moodle do referido colégio.

A proposta do curso foi apresentar um panorama geral sobre conceitos e fundamentos
da avaliacdo escolar, com foco especifico na avaliacdo em Lingua Inglesa e em abordagens
avaliativas contra-hegemonicas. Também buscou-se trabalhar os conceitos de hegemonia e
contra-hegemonia, além de promover reflexdes sobre a educacdo sob uma perspectiva critica.
Um de seus objetivos foi contribuir para o desenvolvimento e validagdo de um caderno
pedagdgico com propostas avaliativas contra-hegemdnicas em Lingua Inglesa, elaborado com
base nesta pesquisa e apresentado como seu Produto Educacional.

Com duragdo de quatro semanas, o curso integrou atividades assincronas com carga
horaria semanal de 3h30 e encontros sincronos semanais de 1h30, totalizando 20 horas. As
atividades assincronas envolveram leituras, tarefas praticas e autoavaliacdes. Além dos
materiais obrigatorios, foram indicadas leituras complementares para aprofundamento, bem
como uma bibliografia adicional. A organizacdo do curso ao longo das quatro semanas esta

sintetizada no Quadro 1.

Quadro 1 — Organizac¢io do Curso

Encontro
Semana Material Obrigatorio Material Complementar
Sincrono
. * Avaliacdo da * Avaliacdo da Aprendizagem * Apresentagao
Aprendizagem Escolar — Escolar — capitulo IX (Luckesi, do curso e dos
(10/10/24) _ o
capitulo II (Luckesi, 2002). 2002). participantes.
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* Caderno pedagogico de * Inglés em escolas publicas ndo | * Partilhas com
propostas avaliativas com funciona? Uma questdo, multiplos base no
viés contra-hegemonico em | olhares — Narrativa 14 e narrativa questionario
Lingua Inglesa. 14: permanéncias e rupturas no inicial.
* Questionario inicial sobre o ensino de inglés no contexto
perfil docente e pressupostos brasileiro (Lima, 2011).
avaliativos em Lingua
Inglesa.
* Educagado dos Sentidos e Mais...
— Se noés ndo sabemos, por que é
que eles tém de saber (Alves, )
. * Avaliagdo
* Educagdo dos Sentidos e 2005).
) ) ) escolar.
Mais... — Inuteis e * Um olhar sobre a pratica )
o o * Avalia¢do em
2 Perniciosos (Alves, 2005). avaliativa em Lingua Inglesa
o _ ) Lingua Inglesa.
(17/10/24) * Questionario para analise (Rodrigues, Rocha, Gongalves, )
_ * Avaliag¢@o sob
da Unidade 1 do caderno 2011). )
) um viés contra-
* Avaliagdo em educagao: .
hegeménico.

pedagogico.
questoes epistemoldgicas e

praticas — Capitulo 1 (Luckesi,

2018).
* Paulo Freire no
pensamento decolonial: um _
) * Conceitos de
olhar pedagdgico sobre a )
) ) ) hegemonia,
teoria pos-colonial latino- * Vence demanda: educacdo e
3 ) . contra-
americana (Penna, 2014). descolonizagdo — Qual ¢ a tarefa _
(24/10/24) . . . hegemonia,
* Questionario para analise da educacgdo? (Rufino, 2021).
educagdo e
avaliagao.

da Unidade 2 do caderno
pedagogico (acerca da

questao racial).
* Discussdo

* A Caixa de Brinquedos (Alves,

* Questionario para analise
4 ) 2005). coletiva sobre as
da Unidade 3 do caderno o ) )
(31/10/24) ] * Questionario de avaliacao do analises das trés
pedagogico. ) ,
curso e autoavaliagao. unidades.
* Autoridade do professor: meta, mito ou nada disso (Furlani, 2004).

Leituras extras
* Avaliagdo mediadora: uma pratica em construcdo da pré-escola a

sugeridas ao longo do

curso: universidade (Hoffmann, 1993).
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* Como ser um educador antirracista (Pinheiro, 2023).

* Educagdo dos Sentidos e Mais... (Alves, 2005).

* Ensinando a transgredir: a educa¢do como pratica da liberdade (hooks,
2017).

* O pacto da branquitude (Bento, 2022).

* Pedagogias das travestilidades (Passos, 2022)

* Vence demanda: educacdo e descolonizacdo (Rufino, 2021).

Fonte: A autora, 2025

Na semana inicial, buscou-se oferecer aos docentes uma base tedrica introdutdria, ao
mesmo tempo em que se procurou conhecer seus perfis, por meio de um questionario voltado
a coleta de informagdes pessoais, profissionais e formativas, bem como a identificagdo dos
pressupostos avaliativos presentes em suas praticas pedagogicas. O encontro sincrono foi
marcado por apresentagcdes individuais e partilhas de experiéncias, o que possibilitou a
construcdo de um espaco de escuta e didlogo, favorecendo uma compreensao ampliada das
expectativas e desafios enfrentados pelos participantes em seus contextos escolares.

A segunda semana teve como eixo tematico a avaliagdo. As leituras propostas — com
destaque para textos de Alves, Luckesi e Rodrigues, Rocha e Gongalves — ofereceram aporte
teorico relevante para reflexdes sobre a avaliacdo no contexto escolar e, em particular, na area
de Lingua Inglesa. O momento sincrono promoveu um debate voltado a amplia¢do da
compreensdo dos conceitos abordados, estimulando conexdes entre os referenciais tedricos € as
vivéncias docentes dos participantes.

Durante a terceira semana, foram explorados os conceitos de hegemonia e contra-
hegemonia, com atencdo especial as suas articulagdes com os campos da educacdo e da
avaliacdo. As contribuigdes tedricas de Penna e Rufino, somadas as experiéncias
compartilhadas pelos docentes e as discussdes e leituras prévias, enriqueceram o debate e
fomentaram uma leitura critica dos processos avaliativos.

A quarta e Gltima semana concentrou-se na analise e discussdo do caderno pedagogico
elaborado pelas autoras do curso. Ao longo das semanas, os participantes responderam, por
meio do Google Formularios, a questionarios referentes as trés unidades teméaticas do caderno
— género, raca e imigracdo —, nos quais destacaram aspectos positivos e limitacdes das
propostas avaliativas, além de sugerirem ajustes e melhorias. Essas devolutivas foram
discutidas coletivamente no encontro final, considerando os referenciais tedricos mobilizados

e os dialogos estabelecidos ao longo do curso.
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Cabe frisar que, em nenhum dos questionarios aplicados foi solicitada a identificacao
dos participantes. Esse cuidado metodoldgico visou a garantir um ambiente de maior seguranga
e liberdade para a expressao de opinides, favorecendo a critica construtiva. Tal escolha alinha-
se a proposta contra-hegemonica do curso, ao valorizar a escuta sensivel, a pluralidade de
vivéncias e a criticidade como caminhos para a transformagao educativa.

E importante destacar que os docentes participantes da pesquisa demonstraram, por
meio de suas respostas aos questionarios e de sua participacdo nos encontros sincronos,
preocupacdes nao apenas com os processos avaliativos, mas também com a relevancia de
incorporar e priorizar aspectos contra-hegemonicos no contexto da educagdo basica brasileira.
Esse viés pdde ser percebido tanto durante os encontros sincronos quanto por meio de suas
respostas aos questionarios. Esse perfil pode diferencid-los do conjunto mais amplo de
professores de Lingua Inglesa atuantes no pais, segundo Duboc (2007), qualificando-os de

maneira mais especifica para avaliar e validar o produto educacional desenvolvido.

4.2 Metodologia de Analise dos Dados

Aos docentes inscritos, foi apresentado o produto educacional Ndo é so pra inglés ver:
propostas de avaliagoes diversificadas com viés contra-hegemonico, desenvolvido no ambito
desta pesquisa e descrito neste capitulo, no item 4.2. Os participantes se apropriaram das
propostas avaliativas elaboradas, bem como da fundamentagdo tedrica que as sustentou.
Posteriormente, com base nos feedbacks coletados por meio de questionarios online, a coletanea
foi aprimorada, em consonincia com a abordagem metodoldgica proposta por David Tripp
(2005).

A andlise seguiu a proposta metodologica de Bardin (1977), estruturada em trés etapas
principais. A primeira, denominada pré-analise, corresponde a organizacdo do material,
incluindo a selegdo e triagem dos dados coletados. Neste estudo, esse corpus € composto por
quatro questionarios respondidos pelos docentes participantes do curso: um inicial, voltado ao
perfil dos participantes e seus pressupostos avaliativos, e trés outros relativos as Unidades 1, 2
e 3 do Produto Educacional (PE). A segunda etapa, chamada de exploragio do material,
consistiu na analise do contetido segundo categorias tematicas, tais como dados pessoais €
pressupostos avaliativos, permitindo a delimitagdo dos focos analiticos e a compreensdo do
contexto das respostas. A terceira e ultima etapa envolveu a interpretacdo, inferéncia e

tratamento dos dados, com base na comparagao entre os questionarios, destacando semelhancas
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e diferengas. Nessa fase, os dados foram categorizados e articulados com o problema da

pesquis

a.

A partir desse método, a analise dos dados foi conduzida em trés etapas principais: (1)

Pré-andlise; (i1) Exploracao do material; e (iii) Tratamento dos resultados.

(1)

(if)

b)

b)

(111)

A etapa de pré-andlise consistiu na organizacdo do material e contemplou as
seguintes acdes:

Selecdo dos documentos a serem utilizados: os questionarios online respondidos
pelos docentes participantes do curso e as anotagdes da professora-pesquisadora
feitas durante os encontros sincronos.

Formulagdo de hipdteses, partindo do pressuposto de que a adocdo de praticas
avaliativas com viés contra-hegemonico pode contribuir significativamente para a
formacao cidada dos estudantes.

A etapa de exploragdo do material voltou-se a codificagdo e envolveu:
Classificacdo dos documentos em dois grupos principais: (i) os que contém as
respostas dos docentes participantes e (ii) os que apresentam as analises da
pesquisadora principal.

Organizagao dos instrumentos de coleta de dados relativos aos(as) professores(as),
de modo a permitir sua posterior codificacao e analise.

O tratamento dos dados consistiu na categorizacdo do material, conforme detalhado
a seguir:

O questionario inicial foi categorizado em: (i) dados relativos a trajetéria
profissional e académica dos(as) docentes; e (ii) dados sobre suas praticas
avaliativas.

Os questionarios de avaliagdo das unidades do PE foram organizados em: (i) pontos
positivos; (i1) pontos negativos; e (iii) sugestdes de melhoria.

As andlises produzidas pela pesquisadora principal ao longo de todo o processo
subsidiaram uma avalia¢do global da experiéncia formativa, fundamentada pelos
demais instrumentos de coleta de dados, com vistas a confirmar ou refutar a hipotese

da pesquisa.

A préxima se¢do apresenta a analise das respostas ao questionario inicial*® do curso, que

foi proposto no primeiro dia de encontro sincrono entre a pesquisadora e o grupo de professores

participantes.

19

Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeVk-d6lq8psD8HcQ0s690-
qO0fecsUMVAGKqSOwfugrWtOpw/viewform



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeVk-d6lq8psD8HcQos690-qO0fecsUMVAGKqS0wfugrWt0pw/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeVk-d6lq8psD8HcQos690-qO0fecsUMVAGKqS0wfugrWt0pw/viewform
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4.3 Analise do Questionario Inicial: Perfil dos Docentes Participantes e Seus

Pressupostos Avaliativos

O curso contou com 24 pessoas inscritas e, inicialmente, 15 de fato iniciaram a
participagdo. No entanto, apenas 11 docentes cumpriram todas as etapas propostas ao longo do
curso.

A primeira parte do questionario inicial (Apéndice A) teve como objetivo tragar o perfil
dos participantes, com énfase em aspectos como idade, género e identifica¢do racial. Em
seguida, o foco recaiu sobre a experiéncia profissional e académica desses docentes.
J& a segunda parte do questionario teve como proposito investigar os pressupostos avaliativos

dos participantes.

4.3.1 Parte 1: O Professor e sua Trajetoria Académica e Profissional
Nesta parte do questiondrio inicial, buscou-se retratar aspectos pessoais, académicos e
profissionais dos(as) participantes do curso ministrado. Quinze docentes responderam ao
questionario inicial. As respostas referentes ao quesito idade estdo representadas no grafico

apresentado na Figura 3.

Figura 3: Faixa etaria dos docentes participantes

Idade

Mais de 50 anos
70

o, il
Entre 46 & 50 anos
¥ .'00

Entre 25 e 30 anos
[iEL

]

Entre 31 e 35 anos
6,7%

Entre 41 e 45 anos
N

o

Entre 36 e 40 anos
— 40,0%

]

Fonte: a autora, 2025
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Conforme observado, nenhum dos participantes possui menos de 25 anos de idade, e
aproximadamente 27% té€m entre 25 e 35 anos. Nota-se, ainda, que mais de 70% dos
participantes t€m mais de 35 anos.

A Figura 4 apresenta o recorte de género dos participantes.

Figura 4: Género dos docentes participantes

Género

Masculino
13,39

o

Feminino
oy .—|:|

o

Fonte: a autora, 2025

Neste caso, observa-se que a maioria dos docentes participantes se identifica com o
género feminino. Apenas dois respondentes declararam-se do género masculino, e nenhum
participante indicou outra identidade de género. Tal dado corrobora a realidade apresentada em
reportagem publicada pela Agéncia Brasil (Brasil, 2021), segundo a qual ha uma predominancia
de mulheres — cerca de 80% — entre os professores de Lingua Inglesa na educagdo bésica.

E possivel inferir, contudo, que, além do fato de haver mais professoras do que
professores de inglés, em geral, pode também haver maior interesse do publico feminino em
participar deste curso devido a interseccionalidade (Akotirene, 2022), que atravessa as
experiéncias sociais de forma estruturante. Por vivenciarem opressodes relacionadas ao género,
as mulheres podem estar mais sensibilizadas as diversas formas de opressao presentes tanto na
sociedade quanto no ambiente escolar. Essa sensibilidade pode contribuir para um maior
engajamento com propostas pedagdgicas que enfrentem as hegemonias — inclusive aquelas
responsaveis por sua propria opressao.

A pergunta seguinte do questiondrio busca apresentar o recorte racial dos participantes

do curso. A Figura 5 traz os resultados obtidos.
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Figura 5: Identificacio étnico-racial dos participantes

|dentificacdo étnico-racial

preto

branco

pardo

Fonte: a autora, 2025

Conforme evidenciado na Figura 5, ndo ha participantes indigenas ou asiaticos nesta
pesquisa. Aproximadamente 46% dos docentes participantes se autodeclaram negros. Embora
componham uma minoria social historicamente excluida dos espagos de poder, de lideranca e
das universidades (Bento, 2022), pessoas negras nao constituem uma minoria numeérica no
Brasil (Pinheiro, 2023). Torna-se necessario, portanto, problematizar sempre que a branquitude
se apresenta como maioria em determinados espacos, especialmente na educagdo, pois essa
configura¢do ndo € natural, mas fruto de uma estrutura colonial.

Ainda assim, a presenc¢a de professores que se identificam como pretos ou pardos entre
os participantes pode estar relacionada ao fato de que, a semelhanga do que ocorre com as
mulheres em relacdo as opressdes de género, pessoas negras vivenciam cotidianamente os
efeitos da exclusdo social. Conforme afirma Krenak (2020), por estarem a margem da
sociedade, tendem a perceber com mais nitidez as formas de opressao que as afetam e, assim,
a mobilizar-se em favor de transformagdes. A luta que empreendem ¢, portanto, ndo apenas
legitima, mas também admirdvel, pois visa a superacdo das condi¢cdes de subalternidade
impostas por grupos hegemonicos. Por outro lado, o numero de participantes brancos(as) ainda
¢ superior ao de negros(as), o que reflete o dominio historico da branquitude no campo
académico, como ja apontaram Cida Bento (2022) e Barbara Carine Pinheiro (2023).

No entanto, ¢ possivel identificar um movimento de pessoas brancas engajadas na luta
antirracista — enfrentando, assim, uma estrutura que elas proprias ajudaram a construir.

Pinheiro (2023) afirma que o conceito de raca foi historicamente elaborado como uma
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justificativa para a escravizagdo dos “outros”. A autora enfatiza que, se todo negro e indigena
¢ afetado negativamente pelo racismo estrutural, todo branco €, por sua vez, beneficiado por
ele. Em suas palavras: “A gente nasce e se forma humanamente neste pais naturalizando
pobreza de gente preta, naturalizando subalternidade e auséncia nos espagos de poder,
naturalizando criminalidade, naturalizando a desimportancia da vida de gente preta.” (Pinheiro,
2023, p.57). Diante disso, ela destaca a responsabilidade das pessoas brancas na constru¢do de
praticas antirracistas, em especial em espagos onde a representatividade negra ¢ reduzida ou
inexistente. A presenc¢a de docentes brancos entre os participantes do curso pode, nesse sentido,
sinalizar um engajamento critico e necessario, que deve ser reconhecido e incentivado. Afinal,
se pessoas brancas foram historicamente protagonistas na criagdo do racismo, cabe a elas
também protagonizar sua desconstrucao.

A proxima pergunta do questionario diz respeito ao tempo de atuacdo dos participantes

como professores de Lingua Inglesa. As respostas estdo organizadas na Figura 6.

Figura 6: Tempo de atuaciio como professor de inglés

Tempo de atuacdo como professor de lingua inglesa

Menos de 5 anos
| 3, 30,

Mais de 20 anos

_'.'.'.'DD

o
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_00
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40,0%

Entre 11 & 15 anos
¥ ._00

Fonte: a autora, 2025

Observando o grafico presente na Figura 6, percebemos que apenas cerca de 13% dos
respondentes t€m menos de 5 anos de atuagdo em sala de aula como professores de Lingua
Inglesa. Os demais respondentes t€ém, em sua maioria, entre 6 e 10 anos ou mais de 15 anos de
experiéncia docente.

Qual ¢ a formacao dos docentes participantes? A Figura 7 nos ajuda a responder a essa

pergunta.
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Figura 7: Formacio académica dos participantes

Formacao

Doutorado
13,3%

Graduagdo
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Fonte: a autora, 2025

Cerca de um ter¢o dos respondentes possui apenas o diploma de graduagdo, enquanto
os demais prosseguiram com seus estudos por meio de cursos de especializagdo (33%),
mestrado (20%) ou doutorado (13%).

Os docentes participantes atuam em diferentes contextos educacionais, conforme ilustra

a Figura 8.

Figura 8: Rede de atuacio

Local de atuacdo

Rede pablica federal
26,7%

Curso livre
26,7%

Rede publica estadual
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Rede privada de - Rede pablica
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Fonte: a autora, 2025
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Podemos perceber que sete dos quinze respondentes do questionario inicial atuam na
rede publica de ensino, seja ela municipal, estadual ou federal, enquanto oito atuam na rede
privada. De acordo com os debates realizados durante o curso, em geral, os professores da rede
publica demonstraram estar focados principalmente em possibilitar que seus alunos — oriundos
de realidades socioecondmicas potencialmente mais desfavorecidas — possam compreender,
refletir sobre e, se possivel, superar as opressdes a que sdo submetidos. Por outro lado, os
docentes que atuam em cursos livres ou escolas particulares relataram buscar, além de
contribuir com a reducdo das opressodes nas escolas por meio da educagdo, promover a reflexao
sobre as desigualdades produzidas e reproduzidas pelos grupos privilegiados. Isso com o intuito
de que, quem sabe, os sujeitos pertencentes aos grupos historicamente opressores possam
exercer, no futuro, um menor dominio sobre aqueles que Fanon (2020) chamou de “condenados
da terra”.

Ainda compondo o perfil global dos docentes participantes, a Figura 9 apresenta as

etapas de escolarizagdo em que atuam (ou as faixas etarias de seus alunos).

Figura 9: Etapa de formacio em que o docente participante atua

Etapa de atuacao
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Graduagdo Ensino fundamental 2

Ensino médio

Fonte: a autora, 2025

Ao observar o grafico da Figura 9, podemos depreender que muitos dos respondentes
atuam em diferentes etapas da formacdo dos alunos. Isso se evidencia pelo fato de termos 15
participantes nesse questiondrio inicial, mas um total de 23 respostas distintas para essa

pergunta.
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Na préxima se¢do, nos debrugamos sobre as respostas dos participantes quanto as suas
praticas avaliativas. Para a andlise dessas praticas, ¢ importante retomarmos a especificidade
do recorte do grupo participante: professores interessados em se aprofundar nos estudos sobre

avaliacdo sob um viés contra-hegemonico em Lingua Inglesa.

4.3.2 Parte 2: Praticas Avaliativas

Ao serem indagados sobre os instrumentos avaliativos utilizados em sala de aula, os
participantes apresentaram uma grande variedade de respostas, conforme observamos no

grafico expresso na Figura 10.

Figura 10: Instrumentos avaliativos

Instrumentos avaliativos além de provas
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Fonte: a autora, 2025

Dessa imagem, pode-se depreender que os professores lancam mao de diversos
instrumentos, que vao além das tradicionais provas, para avaliar. Alguns desses instrumentos
ainda estdo bastante alinhados com a ideia de avaliacdo somativa, como os testes em duplas ou
com consulta, embora ja apresentem aspectos que os diferenciam das provas convencionais,
que costumam ser individuais e sem consulta. Muitos desses professores demonstram estar
atentos a importancia da avaliagdo formativa para a formacao dos estudantes, ao menos sob um
aspecto inicial. Isso se manifesta quando se preocupam em observa-los ao longo de todo o
percurso de aprendizagem — por exemplo, ao considerar a participacao efetiva nas aulas, a

conclusdo (ou ndo) de tarefas em sala ou em casa, a promogao da autoavaliacao e da avaliacao
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por pares. Vale ressaltar que o tipo de feedback que os estudantes recebem das avaliagdes
realizadas também ¢ relevante. Se obtém feedback formativo, tém grandes chances de
aproveitar melhor a avaliagdo como ferramenta de aprendizagem (Brookhart, 2024). Caso os
retornos sejam apenas quantitativos, perde-se o potencial pedagogico das atividades avaliativas,
pois 0 que ndo esperamos nessa proposta ¢ uma mera classificacdo do estudante como bom,
mediano ou mau aluno. O que se busca, na verdade, ¢ uma reflexao critica dos envolvidos sobre
suas participagdes no processo de ensino-aprendizagem, seus avangos € 0s pontos que ainda
podem ser mais bem trabalhados. E importante, portanto, que os professores se atentem para
oferecer um feedback significativo aos estudantes, como preconizam Brookhart (2024) e
Hoftmann (1993).

Quando questionados quanto as formas de interacdo adotadas para a aplica¢ao dos
instrumentos avaliativos além da prova escrita — que ¢ feita individualmente —, as respostas

obtidas foram bem variadas, como mostra o grafico da Figura 11.

Figura 11: Modos de interacio nos instrumentos avaliativos
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I
Em duplas

Em grupos
de 4 ou

Indivicual

Com aturma
foda em

Em frios
|
0,00% 20,00% 40,00% 60,00%

Fonte: a autora, 2025

Podemos perceber que, além da prova escrita que avalia os estudantes individualmente,
eles também sdo avaliados individualmente por meio de outros instrumentos, utilizados por
cerca de 46% dos respondentes. No entanto, esse ndo ¢ o Unico padrao de interacdo adotado
durante as avaliagdes. Instrumentos avaliativos conduzidos em duplas sdo os mais utilizados
pelos participantes da pesquisa, sendo adotados por mais de 73% dos docentes, seguidos pelas

avaliagdes em grupos de quatro ou mais participantes, utilizadas por 66,7%. Ha ainda os que
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propdem avaliagdes em trios (cerca de um terco dos docentes) e até em atividades realizadas
com toda a turma conjuntamente (40%).

Tais variagdes, segundo os docentes participantes, estdo atreladas a faixa etaria dos
alunos, a etapa da escolaridade, ao tamanho das turmas, as exigéncias institucionais quanto a
obrigatoriedade de determinados instrumentos avaliativos, entre outros fatores que influenciam
a escolha das ferramentas e dos padrdes de interag@o por elas suscitados.

Quando questionados sobre os critérios que geralmente utilizam para avaliar seus
alunos, muitos fatores foram considerados — o que demonstra o interesse em tornar a avaliagao
menos opressora e autoritaria. Certamente, as respostas obtidas refletem esse posicionamento,

como mostra o grafico expresso na Figura 12.

Figura 12: Critérios avaliativos
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Fonte: a autora, 2025

Nota-se que 93,3% dos respondentes levam em considera¢cdo o engajamento dos
estudantes em suas propostas avaliativas, enquanto 86,7% consideram igualmente relevante a
participacao efetiva dos alunos na realizagao das atividades. Cerca de 80% dos docentes que
responderam ao questionario inicial verificam também a acurécia dos estudantes, ndo apenas
na prova escrita, mas também nas demais atividades avaliativas propostas, além da adequagao
as instrugdes fornecidas pelo professor. A clareza na exposicao de ideias durante a avaliagdo €
considerada por pouco mais de 53% dos participantes, enquanto aspectos como a estética € o
impacto gerado no publico-alvo sdo observados por 40% deles. Um dos respondentes destacou,

ainda, a verificacdo de interesse, atengdo e outras habilidades correlatas — nao mencionadas
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no formulério nem detalhadas pelo proprio docente — como mais um critério avaliativo que
costuma utilizar.

Essa diversidade de critérios avaliativos adotados por esse grupo de professores revela
seu compromisso com uma perspectiva contra-hegemonica de avaliagdo, evidenciado, como ja
posto, pela propria participagdo no curso de especializacdo. De acordo com Duboc (2007), as
avaliagdes em Lingua Inglesa costumam enfatizar a mensuracdo de contetidos objetivos,
memorizaveis e estaveis dos codigos linguisticos gramaticais e lexicais, principalmente por
meio da prova escrita. Como consequéncia, aspectos mais amplos da aprendizagem de uma
lingua adicional sdo frequentemente negligenciados. No entanto, conforme sugere o grafico da
Figura 12, tais aspectos parecem ser rotineiramente considerados pelos professores
participantes do minicurso.

Buscou-se investigar, também, com que frequéncia esses outros aspectos — além da
acuracia — sdo levados em conta nas avaliagdes propostas pelos docentes participantes da

pesquisa. As respostas obtidas estdo representadas na Figura 13.

Figura 13: Frequéncia da utilizacdo de outros critérios avaliativos além da acuracia
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Fonte: a autora, 2025

Pode-se notar que cerca de 87% dos respondentes consideram outros critérios
avaliativos além da acurdcia linguistica sempre ou frequentemente em suas propostas. Os

demais 13,3% também os utilizam, mas apenas em algumas ocasides.
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Esse dado pode ser interpretado a luz do compromisso dos docentes participantes com
uma abordagem contra-hegemonica da avaliagdo escolar. Aqueles que indicaram utilizar outros
critérios apenas “as vezes” explicam que, em determinadas situagdes, nao ¢ possivel leva-los
em conta. Isso ocorre, por exemplo, nos contextos em que cerca de 26% dos respondentes
atuam: cursos livres de linguas adicionais, nos quais as avaliagcdes geralmente j4 vém prontas,
elaboradas por um departamento especifico, ndo pelos proprios professores. A esses docentes
cabe apenas aplicar as provas, que, em geral, sdo escritas ou orais e voltadas exclusivamente
para a verificacdo da acuracia linguistica.

Ainda no questionario inicial, foi incluida uma pergunta sobre a frequéncia com que os
professores abordam, em suas aulas, temas que problematizam opressdes presentes na
sociedade — como homofobia, racismo, capacitismo, entre outras. As respostas obtidas estao

representadas no grafico da Figura 14.

Figura 14: Abordagem de temas insurgentes durante as aulas
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Fonte: a autora, 2025

A andlise dessas respostas revela que a maioria dos docentes participantes (cerca de
73%) afirma abordar com frequéncia temas que problematizam opressdes sociais em suas aulas.
J& os que nunca ou raramente os abordam (aproximadamente 27%) justificaram, durante os
encontros sincronos do curso, que essa auséncia decorre de limitagdes como a falta de liberdade
de catedra ou de autonomia para se afastar do material didatico adotado, o qual, por vezes, nao
contempla esses assuntos. Além disso, alguns relataram receio de sofrer represalias. Em um dos

encontros, por exemplo, um participante compartilhou sentir-se desconfortdvel para tratar do
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tema gé€nero em sala de aula, por considera-lo polémico e por ndo se sentir preparado para lidar
com os possiveis desdobramentos.

Quando questionados sobre a frequéncia com que abordam esses temas nas avaliagoes,
observou-se uma leve queda nos indices de recorréncia, conforme demonstrado no grafico da

Figura 15.

Figura 15: Frequéncia da abordagem de temas insurgentes nas avaliacdes
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Fonte: a autora, 2025

No que diz respeito a inser¢do de tematicas sociais nas avaliagdes, cerca de 60% dos
respondentes afirmaram inclui-las com certa frequéncia em suas propostas avaliativas,
enquanto aproximadamente 40% relataram fazé-lo raramente ou nunca. Mais uma vez, essa
limitagdo pode estar associada a auséncia de liberdade de catedra ou ao fato de que, em algumas
institui¢des, as avaliacdes ndo sdo elaboradas pelos proprios docentes.

Em seguida, os professores participantes da pesquisa foram questionados sobre a
frequéncia com que seus alunos sdo ouvidos em relagdo a elaboragdo e/ou aplicacao das

atividades avaliativas. Os resultados dessa questao estao representados no grafico da Figura 16.



68

Figura 16: Frequéncia com que os participantes dio voz aos estudantes em relaciio a

atividade avaliativa que sera aplicada
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Fonte: a autora, 2025

Conforme demonstra o grafico da Figura 16, aproximadamente 20% dos docentes
respondentes relataram raramente ou nunca convidar seus alunos a opinar sobre as avaliagdes
que serdo aplicadas. Os demais 80% realizam esse convite com certa regularidade (13,3%
sempre; 40% frequentemente; 26,7% as vezes). Esses dados, aliados aos relatos compartilhados
durante os encontros sincronos, indicam que a maior parte dos professores participantes acredita
ser possivel construir as atividades avaliativas de forma colaborativa com os estudantes e, além
disso, que dispde de liberdade institucional para tal. Dentre os 20% que nao envolvem os alunos
nesse processo, alguns relataram ndo possuir autonomia suficiente em seus contextos de
trabalho para tomar decisdes sobre a elaboragdo das avaliacdes, embora manifestem o desejo
de incluir mais os estudantes nesse processo como forma de minimizar o carater autoritario da
pratica avaliativa. Outros docentes, por sua vez, reconheceram, a partir das discussdes no curso,
que ndo haviam se dado conta do aspecto centralizador que essa pratica pode assumir.

Em seguida, os educadores foram questionados sobre a participagdo ou ndo dos
estudantes na definicao dos critérios utilizados para avaliar algumas das atividades propostas.

As respostas para essa questao estao representadas no grafico da Figura 17.
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Figura 17: Frequéncia da participacio dos estudantes na elaboracio de critérios

avaliativos
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Fonte: a autora, 2025

De acordo com o gréfico da Figura 17, cerca de 60% dos docentes afirmaram consultar
seus alunos na defini¢do dos critérios utilizados para avalid-los em determinadas atividades. Os
demais-relataram realizar essa escuta raramente ou nunca. As razdes apresentadas por esses
docentes sdao semelhantes as identificadas na pergunta anterior. Entre os 40% que ndo adotam
essa pratica — recomendada por autoras como Hoffmann (1993) e Brookhart (2024) —, alguns
ndo a consideram essencial para a constru¢do de uma avaliagdo com viés contra-hegemonico,
enquanto outros manifestaram o desejo de implementd-la, mas enfrentam limitagdes
institucionais que os impedem de fazé-lo.

Na sequéncia, os professores foram questionados sobre a frequéncia com que alteram
ou ampliam o gabarito com base nas respostas dadas pelos estudantes. Os resultados dessa

questdo estdo apresentados no grafico da Figura 18.
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Figura 18: Frequéncia com que o gabarito ¢é alterado com base nas respostas dos alunos

a questoes de provas ou testes
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Fonte: a autora, 2025

Provas e testes seguem sendo amplamente adotados como instrumentos avaliativos nas
escolas, principalmente por seu carater mais objetivo e seu alinhamento com uma concepg¢ao
positivista de aprendizagem (Duboc, 2007). No entanto, como destaca Hoffmann (1993), ao
elaborar esse tipo de avaliagdo, por vezes ndo atentamos para ambiguidades em determinadas
questdes ou para a existéncia de multiplas respostas possiveis.

Um professor comprometido com uma proposta avaliativa contra-hegemdnica — que
reconhece a importancia do didlogo com os estudantes (Freire, 2023) e compreende que seu
papel docente ndo o torna imune a equivocos na elaboragdo ou corre¢do de instrumentos
avaliativos (Luckesi, 2002) — tende a se mostrar aberto a revisdo do gabarito. Isso pode ocorrer,
por exemplo, quando os alunos apresentam respostas alternativas coerentes com os contetidos
trabalhados ou mesmo demonstram que a resposta originalmente considerada correta ndo se
sustenta diante da abordagem desenvolvida em sala de aula.

Entre os professores participantes do curso de extensdao sobre avaliacdo sob um viés
contra-hegemonico em Lingua Inglesa, apenas um relatou nunca alterar o gabarito das provas.
Segundo esse docente, tanto a avaliagdo (composta possivelmente apenas por questdes
objetivas) quanto o gabarito sdo fornecidos pela institui¢do, sem espaco para contestacao.

A ultima pergunta do questionario inicial buscou compreender os fatores que levam os
docentes a optarem por determinado instrumento avaliativo em detrimento de outros. Os

resultados estdo representados no grafico da Figura 19.
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Figura 19: Razdes para a escolha dos instrumentos avaliativos
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Fonte: a autora, 2025

Conforme observado no grafico da Figura 19, a maioria dos professores respondentes
(73,3%) considera o tempo de aula necessario para a aplicagdao da atividade avaliativa como
fator determinante na escolha do instrumento a ser utilizado. Em seguida, duas motivagdes
aparecem com igual relevancia entre os participantes: a praticidade no momento da correcao e
o potencial criativo que os alunos podem empregar na execu¢do da tarefa. Ambas foram
mencionadas por cerca de 67% dos docentes.

Outro fator apontado por 40% dos respondentes diz respeito a capacidade do
instrumento de avaliagdo em promover a autorreflexdo dos alunos sobre seu proprio processo
de aprendizagem, enquanto a objetividade na corregao foi destacada por 33,3% dos professores.
J&4 26,7% afirmaram basear suas escolhas avaliativas na preferéncia dos estudantes.

Por fim, trés motivos foram citados individualmente: a énfase na pratica da linguagem
(isto €, no “fazer com a lingua”), a obrigatoriedade imposta pela instituicdo de ensino € o
formato previamente estabelecido pelo curso. As duas ultimas justificativas, ainda que
expressas de formas diferentes, parecem remeter a um mesmo fator: a limitacdo imposta por
diretrizes institucionais.

Para facilitar a organizag¢do e a compreensdo das proximas se¢des, optamos por incluir
aqui um breve resumo desse protdtipo. Assim, o leitor podera conhecer a primeira versao do
PE e compreender melhor as sugestoes e criticas apontadas nos questionarios, respondidos
pelos docentes que participaram do curso, nas subsecdes seguintes. J4 no Capitulo 5,

apresentaremos a versao final do PE, reformulada com base nas contribui¢des dos participantes.
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Esperamos que essa estrutura favoreca a clareza e a fluidez da leitura.

4.4 Primeira Versao do Produto Educacional

O caderno pedagdgico — nosso Produto Educacional — fundamentou-se, desde seu
principio, nos conceitos de avaliagdo para a transformacdo (Luckesi) e de contra-hegemonia (a
partir das ideias acerca de hegemonia de Gramsci). As atividades propostas podiam ser
adaptadas a diferentes séries e disciplinas, ampliando seu potencial de aplicagao.

As propostas avaliativas estavam organizadas em unidades temdticas e visavam a
problematizagdo de padrOoes opressores impostos a grupos socialmente minorizados,
promovendo uma abordagem critica e transformadora da educacdo e da avaliagdo escolar. A

Figura 20 apresenta o sumario desse prototipo.

Figura 20: Sumario do prototipo do PE e organizacio das unidades tematicas

SUMARIO:
Introducao 2
Unidade 1: Desigualdade de género.......oueseneessnsssssessenns 5
*Objetivos. &
*Contextualizagdo:
Clipe. 5
Texto (discurso) 8
Texto (conto) 8
*Aspectos linguisticos. 9
*Proposta avaliativa 10
*Critérios de avaliagao. 11
Unidade 2: Racismo 13
*Objetivos. 14

* Contextualizagdo:

Clipe 15

Série 17
Biografia 18
*Aspectos linguisticos 20
*Proposta avaliativa 24
*Critérios de avaliagao. 22
Unidade 3: Imigracao /Xenofobia 24
*Objetivos. 25
*Contextualizagdo:
Trailers de filme 25
Noticia 27
*Aspectos linguistico 20
*Proposta avaliativa, 31
*Critérios de avaliagao. 33
Elaboragdo do Produto Educacional

*Percurso de criagdo do PE 35 2

Fonte: a autora, 2024

A avaliagdo aqui foi concebida como uma ferramenta pedagogica e um meio de
reflexao, combatendo a colonizagdo do ser (Ballestrin, 2013), tanto para estudantes quanto para

professores.
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A seguir, detalhamos como as unidades da primeira versdo do PE estavam concebidas

e suas respectivas propostas de aplicacao.

4.4.1 Unidade 1: Desigualdade de género

4.4.1.1 Objetivos

o Conscientizar os estudantes acerca da desigualdade de género.
e Apresentar/revisar a Second Conditional (para docentes de inglés).
e Propor a criacdao de uma parodia da musica If I Were a Boy, incorporando os elementos

trabalhados.

4.4.1.2 Contextualizagao

Foi sugerido que os participantes assistissem ao clipe e analisem a letra de If [ Were a
Boy, de Beyoncé, que evidencia as diferencas de género em relacionamentos, destacando
comportamentos que sdo aceitaveis para homens, mas nao para mulheres. Apds a exibi¢ao do
videoclipe, um debate com questdes sobre a situacao hipotética apresentada e as criticas feitas
na musica poderia ser conduzido.

Em seguida, recomendou-se a leitura de textos sobre o tema, como o discurso® de
Emma Watson para a ONU e o conto?' The Yellow Wallpaper, de Charlotte Perkins Gilman,
que questionam a posi¢do subalterna das mulheres na sociedade. O debate poderia abordar a
patologizacdao feminina, a criagdo diferenciada de meninos € meninas, € a generificagdo nas

escolas e seus impactos.

4.4.1.3 Aspectos Linguisticos

Apds o debate, professores de Inglés poderiam apresentar ou revisar a Second

Conditional, usada para expressar situagdes hipotéticas no presente ou futuro.

20 Disponivel em: https:/www.unwomen.org/en/news/stories/2014/9/emma-watson-gender-equality-is-your-

issue-too
21

Disponivel em:
https://www.nlm.nih.gov/exhibition/theliteratureofprescription/exhibitionAssets/digitalDocs/The-Yellow-Wall-
Paper.pdf



https://www.unwomen.org/en/news/stories/2014/9/emma-watson-gender-equality-is-your-issue-too
https://www.unwomen.org/en/news/stories/2014/9/emma-watson-gender-equality-is-your-issue-too
https://www.nlm.nih.gov/exhibition/theliteratureofprescription/exhibitionAssets/digitalDocs/The-Yellow-Wall-Paper.pdf
https://www.nlm.nih.gov/exhibition/theliteratureofprescription/exhibitionAssets/digitalDocs/The-Yellow-Wall-Paper.pdf
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4.4.1.4 Proposta Avaliativa

Sugerimos que os alunos criassem uma parodia de If I Were a Boy (duas estrofes),
expressando o que fariam para promover a igualdade de género se fossem pais, governantes ou
professores. A parddia poderia incluir frases com a Second Conditional, com o nimero de frases
definido em conjunto com os estudantes, assegurando sua participagdo no processo avaliativo

(Hoffmann, 1993).

4.4.1.5 Critérios de Avaliagao

Foi sugerido que os critérios se definissem junto aos estudantes, incluindo o uso da
Lingua Inglesa, a apresentacdo da parddia (ao vivo, em video ou audio) e a adequacdo as
instrugdes (estrutura linguistica, nimero de estrofes, composi¢ao do grupo e prazo).

Sugeriu-se a autoavaliacdo ou avaliagdo entre pares, alinhada a avaliacdo mediadora de
Hoffmann (1993). A pontuagdo poderia variar conforme a instituicao, e o feedback poderia ser
detalhado sem necessariamente resultar em nota (Brookhart, 2024), servindo para registros e

acompanhamento pedagdgico.

4.4.2 Unidade 2: Racismo

4.4.2.1 Objetivos

e Contextualizar o tema com atividades em grupo.

e Debater os assuntos abordados por todos os grupos.

o Explorar caracteristicas da resenha e vocabulario de géneros de filmes em inglés.

e Apresentar/revisar o Present Perfect.

e Apresentar/revisar comparativos e superlativos em inglés.

e [Escrever e/ou gravar uma resenha sobre filme, série ou livro com tematica racial,

utilizando estruturas linguisticas e conceitos revisados.
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4.4.2.2 Contextualizagdo

Sugeriu-se que os alunos fossem organizados em grupos, cada um responsavel por uma
atividade de contextualizacao. Apds sua realizagdo, os grupos compartilhariam suas discussoes
com os demais.

e Andlise da musica Brown Skin Girl — Propusemos a discussdo sobre a valoriza¢do da

beleza negra, padrdes eurocéntricos, variagcdes linguisticas do inglés e preconceito
linguistico (Bagno, 2003) a partir do video? e da letra®® dessa musica da Beyoncé.

e Episodio 5 da Temporada 1 da série Dear White People** — Sugeriu-se a reflexiio sobre

racismo policial, encarceramento ¢ genocidio negro pelo Estado a partir da exibigdo
desse episodio.

e Leitura da biografia*® de Dandara e Zumbi — Foi proposta a conducdo de um debate

sobre a luta afro-brasileira, invisibilizagao historica e paralelos com o samba Historia

Pra Ninar Gente Grande*® (Mangueira, 2019).

4.4.2.3 Aspectos Linguisticos

Sugerimos que os alunos fossem introduzidos (ou que se revisasse) ao género resenha,
discutindo suas caracteristicas e levando-os a conhecer géneros filmograficos em inglés. Além
disso, professores de inglés poderiam apresentar expressdes comuns em resenhas, incluindo
frases com o Present Perfect e estruturas comparativas e superlativas, preparando-os para a

atividade avaliativa.

4.4.2.4 Proposta Avaliativa

Solicitamos que os alunos escrevessem uma resenha em inglés sobre um filme ou
episodio de série que abordasse a questao racial, considerando as discussoes feitas em aula. A
resenha deveria seguir as caracteristicas do género textual trabalhadas previamente, com sua

extensdo ajustada ao nivel da turma.

22 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6nBgdqcuZfE

2 Disponivel em: https://www.letras.mus.br/beyonce/brown-skin-girl-feat-blue-ivy-carter-wizkid-e-saint-jhn/

2 Disponivel em: https:/www.netflix.com/br/title/80095698?trackld=255824129&tctx=0%2C0%2C5375¢082-
53fa-4b8d-b9ab-4da39fd04350-1527403%2C5375e¢082-53fa-4b8d-b9ab-4da39fd04350-
1527403%7C2%2C%2C%2C%2C%2C80095698%2CVideo%3A80125304%2CdetailsPageEpisodePlayButton
23 Disponivel em: https://www.editoramostarda.com.br/produto/dandara-e-zumbi/

26 Disponivel em: https://www.letras.mus.br/mangueira-rj/samba-enredo-2019-historias-para-ninar-gente-grande/



https://www.youtube.com/watch?v=6nBgdqcuZfE
https://www.letras.mus.br/beyonce/brown-skin-girl-feat-blue-ivy-carter-wizkid-e-saint-jhn/
https://www.netflix.com/br/title/80095698?trackId=255824129&tctx=0%2C0%2C5375e082-53fa-4b8d-b9ab-4da39fd04350-1527403%2C5375e082-53fa-4b8d-b9ab-4da39fd04350-1527403%7C2%2C%2C%2C%2C%2C80095698%2CVideo%3A80125304%2CdetailsPageEpisodePlayButton
https://www.netflix.com/br/title/80095698?trackId=255824129&tctx=0%2C0%2C5375e082-53fa-4b8d-b9ab-4da39fd04350-1527403%2C5375e082-53fa-4b8d-b9ab-4da39fd04350-1527403%7C2%2C%2C%2C%2C%2C80095698%2CVideo%3A80125304%2CdetailsPageEpisodePlayButton
https://www.netflix.com/br/title/80095698?trackId=255824129&tctx=0%2C0%2C5375e082-53fa-4b8d-b9ab-4da39fd04350-1527403%2C5375e082-53fa-4b8d-b9ab-4da39fd04350-1527403%7C2%2C%2C%2C%2C%2C80095698%2CVideo%3A80125304%2CdetailsPageEpisodePlayButton
https://www.editoramostarda.com.br/produto/dandara-e-zumbi/
https://www.letras.mus.br/mangueira-rj/samba-enredo-2019-historias-para-ninar-gente-grande/
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4.4.2.5 Critérios de Avaliagao

Recomendou-se que os critérios de avaliagdo fossem definidos em conjunto com os
estudantes, considerando aspectos linguisticos, adequagdo ao género textual e clareza na
expressao da critica/opinido. A resenha poderia ser individual ou em grupo, escrita ou em video.

Propusemos também que a producdo ocorresse em sala para evitar plagios e o uso de
Inteligéncia Artificial. Além disso, parte da pontuagdo poderia ser atribuida a avaliacdao por
pares, promovendo uma participagao mais significativa no processo avaliativo (Hoffmann,

1993).

4.4.3 Unidade 3: Xenofobia / Imigragao

4.4.3.1 Objetivos

e Compreender diferentes contextos da xenofobia.

e Debater suas motivagoes.

o Discutir migracao, imigracao e emigra¢ao, incluindo fatores de atragdo e expulsdo.

o Refletir sobre arte urbana como dentincia politica e social.

o Engajar os alunos na criagdo de arte urbana no espaco escolar sobre imigragcdo ou

xenofobia.

4.4.3.2 Contextualizagao

Para introduzir o tema, sugeriu-se a exibi¢do de trailers de filmes como Borat*’ (2007),
O Invasor Americano®® (2015) e Babel*® (2006), que abordam questdes culturais, imigragio e
identidade.

Além disso, recortes de noticias (disponibilizados no PE) sobre xenofobia, como ataques
a imigrantes venezuelanos em Roraima (2018) e o assassinato de um congolés no Rio de Janeiro
(2022), poderiam enriquecer a discussdo, assim como casos internacionais na Franga, Portugal

¢ Chile.

7 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Qs259Kh74P¢
28 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=DkZ0kkry6jo
» Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ROVgx0VY-WA



https://www.youtube.com/watch?v=Qs259Kh74Pc
https://www.youtube.com/watch?v=DkZ0kkry6jo
https://www.youtube.com/watch?v=R0Vqx0VY-WA
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Apos a andlise das noticias, recomendou-se a apresentacdo de grafites sobre imigracao
e um debate sobre arte como denuncia politica e social. Para uma abordagem interdisciplinar,

a participag¢ao de um professor de artes poderia ser valiosa.

4.4.3.3 Aspectos Linguisticos

O professor de inglés, poderia discutir o conceito de arte urbana, incluindo grafite,
lambe-lambe, adesivos, video, entre outros; trabalhando o vocabulario relacionado a essas

formas de arte.

4.4.3.4 Proposta Avaliativa

Os alunos seriam convidados a realizar intervengdes artisticas na escola, usando formas
de arte urbana, como grafite, lambe-lambe, adesivos, video, entre outras. Organizados em
grupos, eles escolheriam uma forma de expressdo para criticar a xenofobia. As obras poderiam
ser expostas na escola para que toda a comunidade tenha acesso as denuncias. Na disciplina de

inglés, qualquer texto ou legenda relacionado a arte deveria ser produzido em inglés.

4.4.3.5 Critérios de Avaliacao

Foi sugerido que os critérios de avalia¢ao fossem definidos com os alunos, considerando
habilidade artistica, comprometimento, impacto no publico, aspectos linguisticos, criticas e
adequacdo ao tema. A avalia¢do por pares ou autoavaliagdo, conforme a avaliacdo mediadora
de Jussara Hoffmann (1993), também poderia ser utilizada.

Essa versdo do PE foi disponibilizada na pagina do curso de extensdao no Moodle do
Colégio Pedro II e cada uma de suas unidades foi avaliada pelos participantes do curso através
de questionarios que reunem criticas e sugestoes acerca do prototipo apresentado. Para a andlise
das respostas dos professores participantes, consideramos trés eixos principais: 0os aspectos
positivos (que justificaram a manuten¢do de determinadas propostas no PE), os aspectos
negativos (que orientaram ajustes e melhorias) e as sugestdes de aprimoramento (que
permitiram avaliar a viabilidade de novas inclusdes).

As proximas seg¢oes analisam as respostas coletadas.
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4.5 Analise do Questionario de Avaliacdo da Unidade 1 do PE

O questionario referente a Unidade 1 (Apéndice B) obteve 12 respostas. No entanto,
uma das participantes que respondeu a esse questionario nao conseguiu dar prosseguimento ao
curso por motivos pessoais. Por isso, esse instrumento apresenta um respondente a mais do que
os demais.

A primeira pergunta formulada sobre a Unidade 1 (Desigualdade de Género)
direcionava-se a identificacao dos pontos positivos da proposta. As respostas geraram o grafico

apresentado na Figura 21.

Figura 21: Pontos positivos presentes na Unidade 1

Pontos positivos da Unidade 1 do PE

Tema
Materiais
Adequacao
Proposta
Clareza nas
Adequacgao
Critérios de
Tempo

0,00% 25,00% 50,00% 75,00%

Fonte: a autora, 2025

Conforme podemos observar, a maioria dos respondentes (onze de doze) destacou tanto
o tema abordado quanto os materiais disponibilizados para as atividades sugeridas como
aspectos positivos da Unidade 1. Considerando que onze dos participantes deste questionario
sao mulheres — publico diretamente afetado pelo sexismo que estrutura muitos aspectos da
sociedade —, ¢ compreensivel que, com exce¢do de apenas uma participante, todas tenham
considerado relevante a abordagem da desigualdade de género. Contudo, ndo foram apenas elas.
O unico professor homem que concluiu o curso e respondeu a todos os questiondrios também
considerou pertinente a escolha do tema para esta unidade. Essa postura dialoga com a reflexao

de bell hooks (2020), que enfatiza a importancia do engajamento dos homens no movimento
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feminista, uma vez que, embora ndo sejam 0s unicos, sao 0s principais propagadores do
machismo que sustenta a opressdo de género e a desigualdade.

Em relacao aos materiais utilizados nas atividades — o videoclipe, a letra da musica, o
discurso ¢ o conto —, também houve ampla aprovacdo. Os participantes elogiaram a
diversidade de géneros textuais e a riqueza de perspectivas oferecidas por cada material,
capazes de suscitar discussdes sobre diferentes dimensdes da desigualdade de género: nos
relacionamentos, no mercado de trabalho, na saide mental feminina e na necessidade de
engajamento masculino nas lutas feministas, conforme aponta bell hooks (2020).

Outro aspecto destacado por 75% dos participantes foi a adequagdo das atividades a
tematica da unidade.

A proposta avaliativa também foi mencionada por esse mesmo percentual, sendo
valorizada por sua capacidade de articular ndo apenas aspectos linguisticos, mas também a
criticidade, a criatividade artistica e a habilidade de escrita dos alunos.

Além disso, oito dos doze participantes apontaram a clareza das instru¢des como um
ponto positivo da unidade, destacando a facilidade de compreensao das propostas apresentadas.

A adequagdo das atividades a série em que seriam aplicadas foi apontada como aspecto
positivo por metade dos respondentes. No entanto, esse ponto também gerou divergéncias, uma
vez que a percep¢ao de adequagdo depende do curriculo e do perfil dos estudantes atendidos.
Professores da rede federal e de algumas escolas privadas consideraram a proposta adequada
para turmas de 9° ano, tanto em termos tematicos quanto linguisticos. Ja docentes das redes
municipais e estaduais relataram que o nivel linguistico exigido parecia elevado em relagdo a
realidade de seus alunos, sugerindo a simplificagdo tanto da proposta avaliativa quanto do
contetido gramatical, como sera discutido mais adiante.

Outro elemento elogiado por seis dos doze participantes foi a flexibilidade dos critérios
de avaliacdo sugeridos, por permitirem adaptagdes a realidade das turmas. O tempo previsto
para a execugdo das atividades foi considerado positivo por um quarto dos participantes; no
entanto, esse mesmo aspecto foi citado por outros como um ponto negativo, como veremos a
seguir.

Nao foram mencionados outros pontos positivos além dos ja elencados no questionario.

A segunda pergunta feita nesse questionario referia-se aos pontos negativos da Unidade
1. A seguir, analisamos as respostas dos participantes, conforme ilustrado no grafico da Figura

22.
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Figura 22: Pontos negativos da Unidade 1 do PE

Pontos negativos da Unidade 1 do PE
I
Tempo necessario
Adequagdo das I
Tema abordado I
Clareza nas
Materiais
Proposta avaliativa
Adequagdo das
Critérios de
0 material
Mo identifiquei

I
Mo vi nada de

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Fonte: a autora, 2025

O primeiro aspecto que se destaca ao analisarmos o grafico de respostas sobre os pontos
negativos da Unidade 1 do PE ¢ a quantidade significativamente menor de mengdes negativas
em compara¢do com as positivas, o que parece indicar, de modo geral, uma boa aceitagdo dessa
unidade temadtica por parte dos docentes participantes. Ao todo, os doze respondentes indicaram
63 pontos positivos e apenas 23 negativos. Com base nesse dado, € possivel observar que, em
média, cada participante identificou aproximadamente 5,25 aspectos positivos e 1,92 negativos,
o que evidencia uma tendéncia a valoriza¢do dos elementos presentes na proposta da unidade.

Outro aspecto curioso nas respostas a segunda pergunta refere-se ao fato de um dos
participantes ter assinalado (quase) todos os aspectos sugeridos como tanto positivos quanto
negativos. Tal comportamento levanta dividas sobre a consisténcia de suas respostas a essas
duas primeiras perguntas, uma vez que esse docente parece afirmar que cada aspecto representa,
simultaneamente, um ponto forte e uma fragilidade da unidade — o que, por sua natureza
contraditdria, compromete a interpretagao de seus dados, como pode ser visualizado nas figuras

23 e 24.
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Figura 23: Respostas de um participante acerca dos aspectos positivos da Unidade 1

Em geral, a unidade 1 do caderno pedagdgico parece ter, na sua opinido, pontos positivos relativos
a quais desses tépicos? (E possivel selecionar mais de uma resposta.)

Tema abordado

Adequagdo das atividades ao tema

Tempo necessadrio para a execugdo das atividades
Clareza nas explicagtes das atividades

Materiais disponibilizados para as atividades sugeridas

Adequacdo das atividades a série/publico alvo

CICIC IR < I ]

Proposta avaliativa sugerida

Critérios de avaliagdo sugeridos

Outro:

Fonte: a autora, 2025

Figura 24: Respostas do mesmo participante sobre pontos negativos da Unidade 1

Em geral, a unidade 1 do caderno pedagogico parece ter, na sua opinido, pontos negativos relativos
a quais desses tépicos? (E possivel selecionar mais de uma resposta.)

Tema abordado

Adequacdo das atividades ao tema

Tempo necessario para a execugdo das atividades
Clareza nas explicagdes das atividades

Materiais disponibilizados para as atividades sugeridas
Adequacdo das atividades & série/publico alvo

Proposta avaliativa sugerida

(I <IN< I < IN<JN< <M<

Critérios de avaliagdo sugeridos

Outro:

Fonte: a autora, 2025

Embora desconhecamos as motivacdes que levaram esse participante a responder dessa
forma as duas primeiras questdes, e considerando que ele ndo participou efetivamente dos
encontros sincronos para explicar suas respostas em detalhe, cada resposta negativa parece
anular a resposta positiva anteriormente assinalada. Sendo assim, caso desconsideremos essas

respostas, cada aspecto, tanto positivo quanto negativo, teve menos um voto.
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Retomando a andlise do grafico da Figura 22, observamos que o fator negativo mais
mencionado pelos respondentes foi o tempo destinado a execugdo das atividades, apontado por
50% dos participantes deste questionario. Segundo seus relatos, houve preocupagdo com a
necessidade de multiplos tempos de aula para a realizacao das propostas da Unidade 1 e com o
impacto que isso poderia causar no planejamento anual das aulas. Esse fator pode ser
minimizado mediante adaptagdes vidveis — como o uso de glossarios ou legendas nos textos
sugeridos, por exemplo, ou a alteragdo da proposta avaliativa para que envolva apenas alguns
versos, em vez de duas estrofes, conforme ja foi proposto no PE — de modo a simplificar as
atividades segundo a realidade de cada docente. Também ¢é possivel optar por ndo executar
todas as etapas da unidade.

Dois participantes elencaram, cada um, os seguintes aspectos como negativos: o tema
abordado (vale lembrar que esse ponto foi citado como positivo por onze dos doze participantes,
o que pode ser explicado pela presenga da participante que marcou praticamente todos os
aspectos como simultaneamente positivos € negativos); a clareza nas explica¢des das atividades
(ainda que, nesse caso, ndo tenham sido sugeridas formas de torna-las mais claras); os materiais
disponibilizados para as atividades (cuja critica pretendemos superar por meio da sugestdo de
recursos alternativos que sejam integralmente open source ou mais faceis de acessar, mesmo
em contextos com escassez de materiais didaticos); e a proposta avaliativa (considerada por
alguns como excessivamente desafiadora, dado o nivel linguistico de seus alunos — aspecto
que pode ser resolvido com adaptacdes como a redugdo do tamanho da parddia ou a
possibilidade de producdes bilingues, mesclando trechos em portugués e inglés, entre outras
alternativas).

Outros aspectos foram mencionados apenas por um participante: a adequacao das
atividades ao tema (vista como positiva por 75% dos participantes, conforme anélise anterior)
e os critérios de avaliacdo propostos. Trata-se, novamente, do docente que marcou todos os
itens como negativos.

Dois comentarios adicionais foram feitos por outros docentes. Um deles (mencionado
por um respondente) sugeriu o uso de glossarios para acompanhar os textos das atividades, a
fim de facilitar a compreensao e agilizar o trabalho dos alunos — sugestao que consideramos
pertinente, sobretudo nos casos em que o material parecer exigente demais para o nivel
linguistico da turma. O outro (mencionado por dois participantes) foi a auséncia de aspectos
negativos na Unidade 1, evidenciando mais uma vez o saldo positivo da proposta.

A préxima pergunta do questiondrio solicitava que os docentes sugerissem melhorias

para a Unidade 1. A seguir, comentamos as sugestdes feitas no formulario que nos pareceram
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pertinentes para o aprimoramento da primeira unidade tematica no contexto desta pesquisa.
Alguns comentarios ndo apresentaram sugestdes, limitando-se a elogios ou reafirmacdes de
respostas anteriores, motivo pelo qual optamos por desconsidera-los nesta analise.

Sugestao 1: “Ao que parece, os temas sociais abordados acabam dando significancia as
relacdes de forma negativa e diversos individuos acabam atuando de forma a extenuar
comportamentos hostis ao invés de acolher a critica realizada as desigualdades de género, a
atitudes racistas, xenofobicas... Sendo intronizadas tais tematicas com a magnetizacdo de
comportamentos infracionais, bullying e perpetuacao de violéncias.”

De fato, os textos de contextualizacdo abordam o problema, mas ndo necessariamente
com a intencdo de combaté-lo a partir da exaltacdo de figuras representativas de grupos
historicamente oprimidos — como ocorre, por exemplo, na Unidade 2 com a escolha da musica
Brown Skin Girl. Para contornar essa limitacdo, ou seja, o foco maior na dentincia do problema
do que na valorizagdo das poténcias desses grupos — em consonancia com as ideias de Pinheiro
(2023), quando afirma que, na Escola Afrobrasileira Maria Felipa, “optamos por falar do poder
de nosso povo, do nosso pioneirismo, das nossas produgdes. As criangas se formam por uma
perspectiva de refor¢o positivo, e ndo pela negacao do que a sociedade racista afirma acerca de
nds” —, sugerimos a leitura do cordel sobre Maria Felipa no livro Heroinas Brasileiras em 15
cordeéis, de Jarid Arraes (p. 97 a 103). O texto aborda a participagdo de Maria Felipa na luta
pela independéncia da Bahia, liderando a¢des contra os colonizadores.

Outra possibilidade ¢ a leitura do capitulo 2 do livro Lute como uma garota: 60
feministas que mudaram o mundo, de Laura Barcella e Fernanda Lopes (p. 25 a 29), que
apresenta uma breve biografia de Sojourner Truth, abolicionista norte-americana e ativista
pelos direitos das mulheres.

Uma terceira alternativa seria o capitulo 45 da mesma obra (p. 237 a 240), que trata da
trajetoria de Malala Yousafzai, conhecida por sua luta em defesa do direito a educacdo das
meninas.

Tais sugestdes buscam oferecer aos estudantes referéncias de mulheres que
promoveram mudancas significativas em suas realidades, ampliando, assim, o repertorio
positivo e representativo no trabalho com a teméatica da desigualdade de género.

Sugestao 2: “Talvez especificar o tempo previsto para cada etapa da atividade pode ser
valido, pois, apesar de cada turma ser diferente, o professor podera ter uma nogao do tempo
necessario para a atividade em seu planejamento. Pensei também em como sera a "integracao"

aspecto gramatical e tema abordado. Seriam questdes de consolidagdo do tema (mais
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tradicionais) e depois atividades menos controladas utilizando o aspecto gramatical? Nao sei se
o intuito do trabalho (caderno pedagogico) ¢ ser mais especifico ou mais geral...”

Tal sugestao, feita por um dos participantes do curso, aborda diferentes questdes. A
primeira delas versa sobre a possibilidade de especificar o tempo previsto para cada atividade,
0 que embora possa variar de acordo com a turma, a escola e o professor, pode ajudar que os
docentes que pretendam executar as recomendagdes presentes no PE a se organizarem e
planejarem melhor suas aulas. Buscamos, portanto, incluir essas anotagdes em cada atividade
de contextualizacao sugerida no PE.

Quanto a pratica gramatical, embora o PE sugira a revisdo de alguns aspectos
linguisticos em cada unidade, para que eles possam ser também avaliados na atividade
avaliativa, sua proposta nao ¢ focada na etapa de apresentacao desses conteidos — momento
em que os estudantes entram em contato com determinados topicos de gramatica ou
vocabulario, aprendendo seu significado, forma e usos. Também nao ¢ objetivo do PE prover
exercicios de pratica controlada, nos quais os estudantes se concentram exclusivamente no
contetdo linguistico em questdo. Sendo assim, ndo € pretensdo do caderno pedagodgico
apresentar atividades de avaliagdo voltadas para praticas controladas de ensino. Seu intuito &,
especificamente, sugerir as atividades avaliativas diversificadas.

Sugestao 3: “Acredito que a disposi¢ao de salas/aparelhos multimidias na escola possa
ser uma barreira para mostrar o videoclipe por exemplo, mas seria possivel pedir que os alunos
assistam em casa por exemplo. E em relacdo a adequacdo ndo vejo como um ponto negativo, ja
que poderia ser adaptado para diferentes musicas com diferentes focos gramaticais.”

A sugestdo contida nesse comentario gira em torno de tornar o videoclipe da musica If
I Were a Boy, da Beyoncé, acessivel aos estudantes. Isso porque € um fato que muitas escolas,
especialmente as publicas, conforme relatado nos encontros sincronos, carecem de
infraestrutura adequada para lidar com materiais multimidia, como videos, slides, entre outros.
Em algumas nao ha internet disponivel, em outras os projetores nao funcionam adequadamente,
entre outros problemas citados pelos docentes.

O participante sugere que o professor solicite aos estudantes que visualizem o video em
casa, usando a internet residencial ou de seu celular, por exemplo. Essa ¢ uma possivel solucao,
caso os alunos tenham acesso a internet. No entanto, precisamos levar em consideracao que
dependendo da realidade socioecondmica do publico de determinada escola, alguns podem nao
ter acesso a internet, o que exige o desenvolvimento de outras alternativas. Os proprios
professores que participaram do curso sugeriram diferentes possibilidades para contornar essa

questdo, como usar sites que permitem o download de videos do YouTube, por exemplo, para
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que o docente possa salvar o video em um pen drive e utiliza-lo em sala, mesmo sem acesso a
internet.

No caso de auséncia ou problemas técnicos nos projetores, computadores ou televisoes
para exibir o video, além da possibilidade de que os estuantes assistam em casa, caso a escola
possua Wi-Fi, o video pode ser disponibilizado pelo professor aos alunos para que assistam, se
necessario em grupos, em seus aparelhos. Em ultimo caso, conforme sugerido por uma docente
que se utiliza dessa estratégia, o professor pode rotear sua internet para os discentes, permitindo
que assistam ao video. Cabe ressaltar que essa sugestdo se mantém valida caso seja permitido
o uso do celular para fins pedagogicos nas escolas do Brasil.

Acreditamos ndo ser desejavel que os professores disponham de seus proprios recursos
financeiros para executar atividades pedagdgicas, contudo, reconhecemos que, em alguns
casos, essa pode ser a inica forma de conseguir executar algumas atividades diferenciadas. Se
for do desejo do docente, ¢ uma possibilidade a ser considerada.

Sugestdo 4: “Disponibilizar um glossario junto aos textos para motivar os alunos com
dificuldades na Lingua Inglesa.”

Acreditamos que, no caso em que o nivel linguistico dos textos seja muito além daquele
dos estudantes, a disponibilizacdo de um glossario ¢ uma alternativa — embora possa tornar as
atividades mais demoradas. Pensando nisso, pode ser mais interessante disponibilizar, por
exemplo, a letra da musica com sua tradug¢ao, o videoclipe com legendas em portugués e, talvez,
o professor possa escolher ndo trabalhar com o(s) texto(s) que julgar mais desafiadores para
seus alunos, como o discurso da Emma Watson ou o conto Yellow Wallpaper. O fato de haver
diversas atividades permite que o docente que pretender conduzir a Unidade 1 com suas turmas
se aproprie do PE de forma a tomar as decisdes necessarias para que ele seja util e apropriado
a elas. Nem todas as atividades precisam ser conduzidas. Elas sdo sugestdes para serem
escolhidas e adaptadas pelo professor.

Sugestdo 5: “Pensando em turmas do Ensino Fundamental, reduziria o tempo de
apresentacao do tema e quantidade de leituras sugeridas para haja maior tempo de elaboragao
das atividades propostas e assim melhor observagao do desenvolvimento para o professor.”

Acolhemos essa sugestdo, tendo em vista que cada docente podera — e deverd — fazer
as mudangas adequadas a realizacao da proposta com seus estudantes, de acordo com a sua
realidade e também com suas preferéncias. O PE foi pensado para possibilitar escolhas e
adaptagdes, especialmente considerando a diversidade de contextos escolares e de niveis de

ensino.
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Sugestdo 6: “Além das propostas sugeridas, poderia ser feito uma prova escrita ou
producdo textual explorando o tempo verbal trabalhado (Second Conditional). Apresentacao
em pares usando figuras de pessoas famosas aplicando a estrutura If [ were you, I would...
também seria interessante.”

Entendemos que a sugestdo acima foca em dois aspectos: o da execucdo pelos alunos
de uma avaliacdo formal e o de serem conduzidos exercicios de pratica da estrutura linguistica
abordada na Unidade 1. No entanto, o PE ¢ focado especificamente em propor atividades
avaliativas diversificadas, justamente como alternativas a prova escrita, ja tdo difundida entre
os docentes de inglés (Duboc, 2007). Sendo assim, seu objetivo ndo ¢ fornecer exercicios de
pratica controlada — embora reconhegamos que essa seja uma etapa importante nas aulas de
Lingua Inglesa —, nem propor mais avaliacdes formais. Estas fazem parte do processo de
ensino-aprendizagem, mas ndo constituem o foco deste caderno pedagodgico.

Sugestdo 7: “Embora a proposta em trabalhar com a musica seja interessante e adequada
(acredito até para os interesses da turma), me questiono se haveria tempo de assistir video, ler
e interpretar letra, ler parte de um discurso, discutir, fazer anélise linguistica e mediar a parodia.
H4 muitos ganhos nessa progressdo, mas eu indicaria escolher um texto s0, mesmo
considerando isso uma perda significativa para o processo.”

Concordamos que muitos professores podem nao dispor de tempo para realizar todas as
atividades sugeridas na Unidade 1 (ou nas demais unidades do PE), portanto sugerimos sua
adaptacao conforme as necessidades do docente em questdo. O PE foi estruturado para oferecer
multiplas op¢des, mas com a consciéncia de que cada profissional deve selecionar aquilo que
melhor se encaixa em seu contexto de atuagao.

Sugestdo 8: “O que parece sempre importante e relevante de fazer com os alunos, ¢
trazer o tema para perto do seu cotidiano, como pedir que olhem na sua comunidade e deem
relatos de acontecimentos que j& presenciaram ou ficaram sabendo. Pedir que tragam artistas
(locais ou ndao) que admirem e que abordem o tépico. Comparar comportamentos entre 0s seus
e a liberdade dada a cada um.”

Consideramos a personalizacdo dos temas uma forma excelente de tornar a
aprendizagem significativa para os alunos. No entanto, atividades como relatos individuais, a
busca por artistas que abordem a tematica ou a comparagao de experiéncias pessoais podem
demandar um tempo ainda maior de execu¢ao do que o proposto inicialmente pelo PE. Ainda
assim, fica registrada a sugestdo para que, sempre que possivel, os docentes busquem ouvir seus

estudantes em um nivel mais individualizado e profundo, conforme defendido por Paulo Freire
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(2023), favorecendo uma abordagem que valorize o protagonismo discente e promova a
aprendizagem critica e contextualizada.

Sabemos também que algumas atividades sugeridas pressupdem o uso de materiais que
nao sdo de acesso livre (open source), como livros que precisam ser adquiridos. Ainda que
alguns PDFs possam ser facilmente encontrados online e que existam videos, por exemplo, com
a leitura do conto Yellow Wallpaper disponiveis no YouTube, é importante considerar os
desafios relacionados ao acesso.

Para contornar essas limitagdes, solicitamos aos docentes participantes que sugerissem
materiais de livre acesso para conduzir atividades alternativas acerca da tematica da Unidade
1: desigualdade de género. Enquanto alguns consideraram que os materiais sugeridos no PE ja
eram de facil acesso, outros sugeriram alternativas que, apesar de bem-intencionadas, ndo
dialogavam diretamente com a temdatica abordada. Houve, no entanto, participantes que
trouxeram sugestdes relevantes e coerentes, as quais podem enriquecer as possibilidades de
adaptacdo da proposta por parte de professores que enfrentam dificuldades de acesso aos
materiais originais.

Sugestdo de material 1: “Talvez pudesse haver espaco para os alunos narrarem

anonimamente situacdes que ouviram ou presenciaram relacionadas ao tema através de murais,
caixas de sugestdes ou at¢ mesmo formuldrios Google. Talvez uma compilacdo destas
narrativas pudesse se tornar material para uso futuro.”

Caso haja tempo disponivel e o docente deseje realizar essa proposta consideramos essa
uma excelente sugestdo, pois propicia a personalizacdo da aprendizagem, promovendo o
didlogo entre os conteudos trabalhados e a realidade vivida pelos estudantes (Freire, 2023).
Além disso, atividades como essa podem contribuir para a criacao de espagos seguros de escuta
e expressao, valorizando as vozes discentes no processo de ensino-aprendizagem.

Sugestdo de material 2: “Video da Chimamanda declamando trecho de We Should All

Be Feminists *®ou o trecho que Beyoncé usa em uma versio de Flawless>!.”

Como ja ha outra proposta envolvendo uma musica da propria Beyoncé, consideramos
que a inclusdo do video da escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie representa uma
adi¢do mais interessante ao PE. Isso porque enriquece o repertério de referéncias, promovendo
maior diversidade nos materiais e atendendo a diferentes contextos e necessidades docentes.

Além disso, incluir uma autora do sul global ¢ uma forma de questionar a hegemonia cultural e

30Video com legendas em portugués disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=hg3umXU_gWc
31 Video com legenda em portugués disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gVOM57-5quU



https://www.youtube.com/watch?v=hg3umXU_qWc
https://www.youtube.com/watch?v=qVOM57-5quU
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ampliar os horizontes dos estudantes, favorecendo uma abordagem mais critica e plural
(Candau, 2016).
Sugestao de material 3: “Busca de videos em plataformas de uso gratuito como o

YouTube.”

Essa sugestao ¢ bastante pertinente, pois reforca a ideia de democratizagdo do acesso ao
conhecimento (Freire, 2023) e de praticas avaliativas inclusivas (Luckesi, 2002). Por essa razao,
buscamos inserir no PE links para videos disponiveis gratuitamente no YouTube, contribuindo
para a amplia¢dao do acesso a materiais audiovisuais que nao demandem custos adicionais ao
professor ou a escola.

Sugestdo de material 4: “Teach girls bravery, not perfection" - Reshma Saujani Esse

video ¢ bem interessante (talvez um pouco longo). Fala sobre as diferentes formas que meninas
e meninos sdo encorajados ao longo da vida.”

Trata-se de uma sugestdo considerada muito relevante, pois amplia os referenciais
culturais disponiveis para o trabalho em sala de aula, em consondncia com a proposta de uma
educacdo que valorize a diversidade (Candau, 2016) e combata esteredtipos de género. A
inclusdo desse video no PE visa justamente a promover reflexdes que extrapolem o conteudo
linguistico e contribuam para a formacgao critica e cidada dos estudantes, conforme propde
Freire (2023).

Muitas dessas sugestdes demonstram grande potencial para enriquecer o trabalho
pedagdgico proposto e dialogam diretamente com o referencial tedrico que fundamenta o PE.
Por esse motivo, foram incorporadas ao material, que foi significativamente aprimorado com a
colaboragdo dos participantes do curso de extensdo sobre avaliagdo sob um viés contra-
hegemonico em Lingua Inglesa.

A seguir, os professores foram encorajados, no questionario de avaliagdo da Unidade 1,
a apresentarem sugestoes de alternativas para trabalhar o tema em diferentes séries. Como entre
os participantes do curso havia docentes atuando desde a Educagao Infantil até o Ensino Médio,
surgiram propostas que podem colaborar com outros professores interessados em abordar a
tematica com suas turmas, mas cujos niveis linguisticos, faixas etdrias ou séries ndo sejam
compativeis com as atividades inicialmente propostas no PE. Apresentamos, a seguir, algumas
dessas sugestoes de adaptacao.

Sugestao para outras séries 1: “Uma sugestdo para o 60 ano: o professor poderia trazer

um video em que os alunos pudessem visualizar a situa¢do problema (para uma apresentagao

do tema menos abstrata) e, a partir dai, trazer aspectos gramaticais e algum tipo de producao
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que uniria a lingua com o tema (produgdo de podsteres bilingues de conscientizagdo sobre o
tema, por exemplo).”

Embora a primeira parte dessa sugestao tenha ficado bastante ampla, sem indicar um
video ou caminho especifico para conduzir a atividade, consideramos a proposta de produgao
de posteres bilingues muito pertinente para essa faixa etaria. Assim, ela foi incorporada ao PE,
com as devidas adequagdes, buscando alinhar os desafios propostos as possibilidades reais de
superagao dos estudantes, conforme sugere Hoffmann (2011).

Sugestao para outras séries 2: “Acredito que a unidade 1 sendo trabalhada com as séries

do ensino médio, ela esta ideal.”

Acrescentamos ao PE a orientagdo de que as propostas podem ser realizadas também
em outras séries ou etapas da escolariza¢do, desde que sejam feitas as devidas adaptagoes,
levando em considerag@o o perfil da turma e os objetivos da aula. Essa flexibilidade busca
garantir que os desafios estejam dentro do alcance dos estudantes, como propde Hoffmann
(2011), respeitando seus ritmos e niveis de desenvolvimento.

Sugestdo para outras séries 3: “Talvez musicas mais "simples" para os menores, ou mais

"atualizadas" como The Man** da Taylor Swift.”

Essa sugestdo foi acolhida no sentido de adequar melhor a atividade musical as séries
anteriores ao 9° ano do Ensino Fundamental. A escolha de musicas mais acessiveis
linguisticamente contribui para tornar a experiéncia mais significativa e efetiva para estudantes
em niveis iniciais de aprendizagem da Lingua Inglesa, como sugere Hoffmann (2011).

Sugestdo para outras séries 4: “Faria uma atividade de “complete” com a letra de

musica, mas teria que ser para alunos de avancados.”

Apesar de as atividades de /istening nao constituirem o foco do PE — que esta centrado
em praticas avaliativas sob uma perspectiva contra-hegemonica —, reconhecemos que
atividades como essa podem ser utilizadas como estratégia de contextualizagdo inicial do tema.
Por isso, foi mencionada no PE como uma possibilidade complementar ao trabalho proposto.

Sugestdo para outras séries 5: “Trabalharia Habilidades (can x can’t) no 7° ano.

Apresentaria algumas habilidades para discutirmos que a maioria ndo sdo exclusivas de um
unico género.”
A proposta parece bastante adequada a série sugerida, por integrar conteudos

linguisticos compativeis com o nivel dos estudantes ao desenvolvimento de uma reflexao critica

32 Video com legendas em portugués disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=AgAJLh9wuZ0



https://www.youtube.com/watch?v=AqAJLh9wuZ0
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sobre esteredtipos de género. A sugestdo foi incorporada ao PE como atividade adaptada para
as séries iniciais do segundo segmento do Ensino Fundamental.

Sugestdo para outras séries 6: “Como professora que esta na educagdo infantil seria

necessario trocar as atividades sugeridas por jogos, brincadeiras, jogos de representacdo e
musicas.”

Houve outras sugestdes mais especificas que complementaram essa proposta. De forma
geral, reconhecemos a importancia de metodologias ludicas e centradas na experiéncia para a
Educagao Infantil, e buscamos incorporar adaptacdes que dialoguem com esse contexto escolar.

Sugestdo para outras séries 7: “Acho que ¢ uma atividade que pode ser trabalhada em

diversos anos.”

Essa possibilidade ja havia sido mencionada no PE, no sentido de que as propostas
devem ser adaptadas conforme a realidade de cada turma e o julgamento pedagogico do(a)
docente responsavel.

Sugestdo para outras séries 8: “Nas turmas de Educacdo Infantil, poderiamos levar

exemplos de homens e mulheres atuando em fungdes estereotipadas, por exemplo: homens
executando tarefas domésticas, mulheres em cargo de poder, em profissdes como cientistas,
matematicas, etc. Unir os brinquedos e os alunos em brincadeiras ditas de "menino" ou de
"menina", normalizar que todos possam brincar como quiserem e as multiplas possibilidades
de ser.”

Consideramos essa uma excelente sugestdo, que vai ao encontro do objetivo de combate
aos esteredtipos de género (Davis, 2016), especialmente nos primeiros anos da formagdo
educacional. As ideias apresentadas foram incorporadas ao PE com o intuito de colaborar com
professores(as) da Educacao Infantil que possam vir a utilizar o material apds sua divulgagao.

Algumas dessas sugestdes, consideradas mais relevantes em relagdo aos objetivos e ao
referencial tedrico que embasa o PE, foram incorporadas a versdo final do material. O PE,
assim, foi significativamente aprimorado a partir do feedback recebido pelos participantes do
curso de extensao, reafirmando sua construcdo coletiva e dialdégica, em consonancia com os
principios de uma educagao libertadora.

Por fim, ainda nesse questionario referente a primeira unidade tematica do PE,
solicitamos que os participantes fizesses sugestdes de adaptacdes das atividades para outras
disciplinas. A seguir, apresentamos algumas das respostas consideradas mais relevantes, de
acordo com o que foi solicitado:

Sugestdo de adaptagdo para outra disciplina 1: “Os temas sdo pertinentes as disciplinas

de historia, geografia e sociologia.”
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Concordamos que diversas atividades podem ser desenvolvidas por docentes dessas
disciplinas, considerando as conexdes existentes entre os componentes curriculares da area de
Ciéncias Humanas (Brasil, 2019). Com base nessa percepg¢ao, elaboramos sugestoes especificas
no PE para esses professores, a partir da analise do feedback obtido.

Sugestdo de adaptacdo para outra disciplina 2: “Nao sei bem do conteudo destas

disciplinas nas escolas, mas talvez seja possivel trabalhar o tema de maneira paralela através de
um projeto cuja conclusdo seja algum produto de conscientizagdo do corpo discente do
colégio.”

Consideramos excelente a proposta de desenvolver uma atividade de culminancia
voltada a conscientizacdo da comunidade escolar sobre a tematica abordada. Essa ideia esta em
consonancia com a proposta de didlogo entre estudantes, professores e comunidade escolar para
a construcao do conhecimento (Freire, 2023), razdo pela qual foi incorporada a Unidade 1 do
PE.

Sugestdo de adaptagdo para outra disciplina 3: “Ciéncias sociais/sociologia. Excluir o

item gramatical (fisrt conditional), usar textos em portugués e a letra de If [ were a boy ou o
trecho da Chimamanda no video da Beyoncé com legendas em portugués.”

Algumas sugestdes de adaptagao para outras disciplinas realmente priorizaram o uso de
textos em portugués ou de materiais audiovisuais legendados, com o abandono dos aspectos
linguisticos originalmente sugeridos nas unidades tematicas do PE.

Sugestdo de adaptacdo para outra disciplina 4: “Adaptaria para Disciplina de

Filosofia/sociologia, seria uma inclusio de um texto Bell Hooks ( Ndo sou eu uma mulher®3?),
pois assim trabalharia género e raga, como esses dois pontos estdo atrelados na sociedade.”

Embora o livro de bell hooks seja inspirado no famoso discurso da ativista
estadunidense Sojourner Truth, seu conteudo ¢ denso e bastante extenso para os estudantes
dessa etapa da educagdo. Por esse motivo, optamos por trabalhar diretamente com o discurso
de Truth, garantindo que o desafio proposto seja compativel com a capacidade cognitiva dos
alunos (Hoffmann, 2011), em uma atividade que foi incorporada ao PE apos seu
aprimoramento.

Sugestdo de adaptacdo para outra disciplina 5: “Usar uma musica brasileira para a

disciplina de portugués”

33 Livro da autora bell hooks inspirado pelo discurso de Sojourner Truth em 1851 que questionava a afirmagdo de
que as mulheres ndo deveriam ter os mesmos direitos que os homens. Discurso em portugués disponivel em:
https://www.geledes.org.br/e-nao-sou-uma-mulher-sojourner-truth/



https://www.geledes.org.br/e-nao-sou-uma-mulher-sojourner-truth/
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Sugestdo de adaptacdo para outra disciplina 6: “Trabalhar com uma musica em

portugués. Exemplo: Primeiro Passo®*. A disciplina pode ser Lingua portuguesa mesmo.”

Unificamos essas duas sugestdes em uma proposta para docentes de Lingua Portuguesa
que foi adicionada ao PE, mantendo o uso da musica em sala de aula— recurso que pode trazer
beneficios tanto linguisticos quanto motivacionais (Engh, 2013).

Sugestdo de adaptacdo para outra disciplina 7: “Histdria. Pesquisa sobre personalidades

femininas que fizeram contribui¢des significativas para o mundo.”

Essa sugestao foi acolhida no PE como uma proposta para professores de Historia,
alinhando-se a perspectiva de Barbara Carine Pinheiro (2023), que defende praticas educativas
baseadas no reforco positivo. Nesse caso, propde-se partir das conquistas de mulheres
relevantes em vez de se concentrar exclusivamente nas opressdes vividas por elas.

Sugestdo de adaptacdo para outra disciplina 8: “Acredito que sociologia, histéria e

geografia sdo disciplinas que poderiam trabalhar em conjunto com a disciplina de inglés. Cada
um deveria trabalhar os temas sugeridos a partir das perspectivas historica, geografica e
sociologica.”

Essa ¢ precisamente uma das intengdes centrais do PE: que ele possa ser adotado por
docentes de diferentes disciplinas e séries, sendo adaptado conforme as necessidades e
especificidades de cada contexto escolar.

Sugestdo de adaptacdo para outra disciplina 9: “Pensando essa proposta no campo das

artes, podemos explorar artistas que t€ém em seu repertorio trabalhos voltados para questdes
feministas. Artistas como: Barbara Kruger, que trabalha com imagens em preto e branco e frases
com mensagens politicas e sociais; Guerrilla Girls, que lutam contra o sexismo e 0 machismo
na arte, e falam sobre a desigualdade de género e raca.”

Trata-se de uma sugestdo bastante pertinente, por dialogar diretamente com a proposta
do PE de combater discursos hegemdnicos também por meio da avaliagdo escolar (Rufino,
2021). Por isso, essa proposta foi incluida na versao final do PE.

A ultima pergunta do questiondrio mencionava sugestoes para aprimorar a introducao,
o sumdrio ou a Unidade 1 do PE. Parte dos participantes respondeu que ndo tinha outras
contribui¢des a fazer, mas também recebemos recomendacdes valiosas, que serdo analisadas a
seguir.

Sugestao geral 1: “Inclusdo de temas como 'Cultura da paz'; auto cuidado; atividades

sociais comuns conforme faixa etaria, areas de interesse...”

3% Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7¢cJ31ZbDqU8



https://www.youtube.com/watch?v=7cJ3IZbDqU8

93

Reconhecemos que diversos outros temas podem ser abordados sob uma perspectiva
contra-hegemonica de avaliagdo e que esses conteudos seriam bastante significativos para os
estudantes. Algumas das atividades do PE podem — e devem — ser adaptadas, por meio da
utilizacdo de outros materiais que contextualizem essas tematicas, tornando o PE mais
abrangente. Alguns dos temas mencionados foram incluidos na se¢do “Outros Temas”, com
base nos temas transversais previstos na BNCC (Brasil, 2019).

Sugestao geral 2: “Faria mudancas estéticas para ficar com mais carinha de livro e

disponibilizaria em pdf.”

O aspecto estético do PE também foi aperfei¢oado, a partir de sugestoes de docentes e
das orientagdes da banca no momento da qualificagdo, de modo a tornd-lo mais agradavel a
leitura. A versdo final sera disponibilizada em formato PDF por meio dos canais oficiais do
programa de mestrado ao qual estamos vinculadas (MPPEB).

Sugestdo geral 3: “Apenas dicas de como poderiamos auxiliar os alunos com o

vocabulario, principalmente os de escolas publicas que ndo tem acesso a Lingua Inglesa fora
da escola.”

Essa sugestdo foi incorporada ao PE, contemplando a inclusdo de glossarios —
ferramentas reconhecidamente eficazes para ampliar o repertorio lexical de aprendizes de uma
lingua (Finger-Kratochvil; Carvalho, 2016) — e também a pratica de pre-teaching, ou seja, o

ensino prévio de palavras essenciais a compreensao de determinados textos.

Sugestdo geral 4: “A introdugdo deveria mostrar um pouco mais do conceito de
avaliacdo de acordo com Luckesi, que ¢ processual, dindmica e permite a intervengdo do
educador.”

Entendemos que a introdugdo poderia apresentar de forma mais clara os referenciais
teoricos que embasam o PE. Por isso, expandimos essa se¢do, aprofundando os conceitos de
avaliagdo propostos por Luckesi, bem como o debate sobre a contra-hegemonia, a partir da ideia
de hegemonia em Gramsci e suas intersec¢des com o campo educacional.

Outras sugestdes foram feitas durante os encontros sincronos, como a de que a parodia
— atividade avaliativa proposta — seja realizada em grupos de, no minimo, quatro estudantes.
Essa configuragdo pode favorecer a colaboracdo e tornar o desafio linguistico mais acessivel
aos alunos, seguindo as orientagdes de Hoffmann (2011) de adequacao do desafio ao nivel dos
estudantes. A depender da realidade linguistica da turma, essa adaptagdo se mostrou uma
excelente alternativa para lidar com possiveis dificuldades na constru¢do da parodia. Ainda

sobre essa atividade, foi sugerido que o prazo de entrega fosse suficientemente extenso — com
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a sugestdo de um periodo minimo de duas semanas para a sua realizacdo —, a fim de garantir
tempo habil para sua realizacdo, o que nos pareceu uma recomendagdo pertinente e justa.
Na proxima se¢do, apresentamos as informagdes e analises referentes a segunda unidade

tematica do PE, a qual trata da questao racial.

4.6 Analise do Questionario de Avaliacdo da Unidade 2 do PE

O questionario (Apéndice C), que teve como objetivo obter a avaliagdo dos participantes
acerca da Unidade 2, foi respondido por 11 docentes — aqueles que efetivamente concluiram o
curso de extensao ministrado pela pesquisadora principal.

A primeira pergunta buscava identificar os pontos positivos, segundo os participantes,

das propostas contidas na Unidade 2. Os dados obtidos estdo expressos na Figura 25.

Figura 25: Pontos positivos da Unidade 2

Pontos positivos da Unidade 2 do PE
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O material

0% 25% 50% 75%

Fonte: a autora, 2025

De acordo com o grafico acima, foram mencionados cinquenta e dois pontos positivos
relativos a Unidade 2. Segundo todos os respondentes, o tema abordado constitui um dos
aspectos positivos da unidade. Pinheiro (2023) destaca que o preconceito racial precisa ser
combatido nas escolas sendo essa uma tarefa de toda a comunidade escolar. Professores e
demais funcionarios da educagdo, independentemente da cor de sua pele, devem atuar nessa

luta.
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O segundo ponto mais citado como positivo foram os materiais disponibilizados para as
atividades sugeridas, os quais, para cerca de 82% dos participantes, s3o adequados aos objetivos
da Unidade 2.

Cerca de 73% dos participantes mencionaram os critérios avaliativos sugeridos como
um aspecto positivo, enquanto sete dos onze professores destacaram a adequagao das atividades
ao tema como um ponto relevante. Menos de 46% dos docentes respondentes indicaram a
clareza nas instrugdes das atividades e a adequagao das atividades a série/publico alvo como
um dos aspectos positivos. A proposta avaliativa sugerida foi mencionada por quatro
professores, enquanto o tempo necessario para a execugao da proposta foi citado por trés.

Cabe destacar que, entre os materiais disponibilizados na plataforma para dar suporte
tedrico ao primeiro encontro sincrono do curso de extensdo, um dos textos (sem relagao direta
com o PE) ndo pode ser acessado por um dos participantes. O acesso foi viabilizado apos
instrugdes da pesquisadora principal durante um dos encontros sincronos do curso. Essa
resposta, portanto, ndo esta relacionada diretamente ao PE e poderia ter sido solucionada por
meio do chat ou do férum do curso de extensdo.

Os resultados relativos a pergunta seguinte do questionario — sobre os pontos negativos

apontados pelos discentes na Unidade 2 — estao apresentados na Figura 26.

Figura 26: Pontos negativos da Unidade 2

Pontos negativos da Unidade 2 do PE
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Fonte: a autora, 2025

Os participantes mencionaram, ao todo, 13 pontos negativos na Unidade em questdo.

Trés docentes relataram nao ter identificado nenhum aspecto negativo na Unidade 2, e nenhum
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deles apontou o tema ou a adequacdo da atividade a série como negativos. Cinco dos onze
respondentes, contudo, mencionaram que a atividade avaliativa, em si, constitui um aspecto
negativo da Unidade 2. Segundo relatos registrados durante os encontros sincronos, alguns
participantes consideraram a producao de uma resenha em Lingua Inglesa desafiadora demais
para estudantes do 9° ano, sugerindo, assim, que a proposta fosse modificada. Foi sugerido que
a resenha fosse escrita em Lingua Portuguesa, embora o filme ou série devesse ser assistido em
Inglés pelos estudantes.

Outros trés docentes apontaram falta de clareza nas instrugdes das atividades, embora
ndo tenham sugerido maneiras de torna-las mais objetivas. Dois participantes alegaram que o
tempo disponivel para a realizacdo das atividades constitui um ponto negativo, relatando, nos
encontros sincronos, que havia muitas atividades sugeridas, as quais exigiriam um tempo de
aula que dificilmente teriam disponivel. Desde a introdu¢@o do PE, uma alternativa sugerida ¢
que os professores o utilizem como um conjunto de sugestoes adaptaveis a sua realidade. Nesse
caso, podem, por exemplo, escolher apenas uma atividade para contextualizar o tema.

Por fim, os seguintes topicos foram mencionados individualmente por participantes
distintos: adequagdo das atividades ao tema, materiais disponibilizados e critérios avaliativos
sugeridos. Novamente, uma solugdo simples para essas questdes ¢ justamente a customizagao
da Unidade 2, considerando as preferéncias e realidades do professor e da turma.

Em seguida, foi solicitado aos participantes que apresentassem sugestoes para aprimorar
os pontos negativos por eles mencionados. Algumas respostas indicaram que ndo havia
sugestdes ou que nao foram identificados pontos negativos. Dentre as sugestdes apresentadas,
destacam-se, por sua relevancia para a pesquisa, as seguintes:

Sugestao 1: “Pediria para os alunos trazerem exemplos de cenas que eles ja viram (vida
real ou nas telas) para contextualizacdo e diminuiria o "volume" de material disponibilizado”.

Trata-se de uma alternativa pertinente para reduzir a quantidade de material necessario
nas atividades de contextualizagdo, a0 mesmo tempo em que promove a relagdo dialogica tao
desejada no processo de aprendizagem (Freire, 2023). Contudo, essa atividade pode demandar
ainda mais tempo, aspecto apontado como negativo por 18,2% dos participantes desta unidade.
A sugestdo foi incorporada ao PE, podendo ser adotada por docentes que a considerarem
adequada a contextualizacao do tema.

Sugestao 2: “Talvez a conexao entre o Present Perfect dentro das atividades propostas
pudesse ser repensada. Talvez "apenas" o trabalho com géneros textuais seja enriquecedor o
suficiente - e, por conta do nivel dos alunos (maturidade na lingua), ndo seja preciso retomar

tempos verbais tao deliberadamente.”
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Os docentes que optarem por seguir as atividades que culminam em uma proposta
avaliativa poderdo adapta-las, tanto durante a etapa de contextualizagdo quanto na de avaliacao,
conforme suas realidades e preferéncias, como previsto no PE.

Sugestao 3: “Na minha opinido, fazer uma resenha seria muito complicado para os
alunos da rede publica. Substituiria a resenha por breves comentarios sobre um filme ou série
que abordem a questao racial.”

Reconhecemos que adaptagdes a proposta avaliativa sdo necessarias, conforme o nivel
linguistico dos estudantes, o contexto institucional e as caracteristicas das turmas. Essas
sugestdes foram incorporadas ao PE.

Sugestdo 4: “Para realizagdo da resenha ou video gravado ¢ necessario um vasto
vocabulério. Como sugestdo poderia ser feito debate ou "Class meeting" em grupos.”

Essa sugestdo alternativa a atividade avaliativa foi incorporada ao PE e podera ser
utilizada por docentes que considerarem a resenha demasiadamente desafiadora, do ponto de
vista linguistico, para seus estudantes.

Sugestdo 5: “Trocaria a avaliagdo em pares pela auto avaliacdo.”

Tanto a autoavaliagdo quanto a avaliagdo por pares sao defendidas por Hoffmann
(1993); contudo, conforme Fidalgo (2006), a avaliacdo por pares pressupde negociagio,
interacdo e didlogo entre os estudantes sobre sua participacao na atividade, o que contribui para
o carater formativo e mediador da avaliacdo, sendo, portanto, desejavel. Ainda assim, a decisao
sobre os critérios avaliativos adotados deve caber ao docente responséavel pela conducdo das
atividades. O PE oferece apenas sugestdes fundamentadas nos referenciais teodricos desta
pesquisa.

Sugestdao 6: “O tempo de realizacdo das atividades ndo ficou claro para mim. Talvez
fosse o caso de incluir essa informagao nas atividades.”

Essa sugestdo foi acolhida e incluida no PE. Embora o tempo de realizagdo das
atividades possa variar significativamente conforme o contexto escolar, entendemos que
fornecer uma estimativa pode auxiliar os docentes no planejamento e na organizacao das aulas.

Sugestdo 7: “O tema € importantissimo, mas hé de se ter cuidado ao tratar de Racismo
como algo que existe fora da realidade dos alunos, a partir somente de obras ficcionais. Nesse
ponto, fico me questionando da relevancia de escrever uma resenha sobre um episodio que fale
sobre racismo ou uma letra de musica que na verdade NAO fala sobre racismo, mas valorizagio
estética de pessoas pretas.”

De fato, entre as atividades sugeridas, ndo havia propostas que contemplassem

diretamente as vivéncias dos alunos — algo que pode (e deve) ser considerado para que a
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personalizacdo contribua com a aprendizagem (Freire, 2023). Contudo, recomenda-se cautela
na condugdo de atividades que envolvam experiéncias pessoais — e possivelmente traumaticas
— dos estudantes, de modo a evitar constrangimentos ou desconfortos durante sua realizagao.
O(a) docente que optar por essa abordagem podera promover, por exemplo, uma forma de
partilha andnima de experiéncias relacionadas ao racismo — com o uso de post-its em murais
fisicos ou do Padlet (que consiste de um mural virtual), entre outras ferramentas possiveis —
como estratégia para contextualizar o tema.

Em relacdo a abordagem da musica Brown Skin Girl, entendemos que o combate ao
racismo ndo se limita a resposta a ataques discriminatorios, mas inclui a valorizag@o da historia
negra (como evidenciado na letra de Can¢do Para Ninar Menino Grande), de sua cultura,
contribuigdes sociais (Pinheiro, 2023) e, inclusive, de sua estética — considerando que o
eurocentrismo influencia também os padrdes de beleza. Conforme afirma Bérbara Carine
Pinheiro (2023, p. 147), a escola ¢ um lugar onde, entre outras praticas, deve-se “representar
graficamente as pessoas negras ¢ indigenas na estética da escola a partir de um lugar de
positivagdo”. Nesse sentido, torna-se natural considerar que exaltar as conquistas, a histéria, a
beleza e a cultura de povos negros, indigenas e asidticos, por exemplo, ¢ também uma forma de
combate ao racismo. Por esse motivo, a musica Brown Skin Girl pode ser considerada uma
aliada no combate ao racismo nas escolas, figurando como uma das opg¢des possiveis para a
atividade, conforme a escolha do(a) docente.

O quarto item do questiondario sobre a Unidade 2 do PE solicitou aos participantes que
sugerissem materiais alternativos e de livre acesso, caso algum docente desejasse realizar as
atividades, mas enfrentasse dificuldades para acessar os materiais originalmente indicados.
Algumas das sugestdes recebidas mostraram-se bastante relevantes e foram incorporadas ao
PE. Sao elas:

35n

Sugestdo de material 1: “O curta "Hair Love™" (Youtube) pode ser uma boa maneira de

lidar com uma normalizagdo de representagcdes negras e belas. Talvez, para alunos mais
maduros, trazer questdes sobre a paternidade (incluir questdes de género e raca) - caso essa
jungao seja possivel, sugiro uma olhada em alguns posts da pagina do Instagram "Papo de
Homem", na qual ¢ descontruida a ideia de masculinidade tradicional.”

Essa sugestdo foi incorporada ao PE por entendermos que o curta possibilita a

abordagem da tematica racial com turmas de nivel linguistico menos avancado, dada a presenca

35 Curta vencedor do Oscar disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kNw8V_Fkw28
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reduzida de falas ou legendas, bem como com estudantes mais jovens, em razdo de sua
linguagem visual acessivel.

Sugestao de material 2: “Videos no YouTube sobre racismo. (Canal Crash Course)”

Foram observadas opg¢des interessantes de videos no referido canal; no entanto, a
maioria deles apresenta duragdo extensa e auséncia de legendas em portugués, o que pode tornar
seu uso extremamente desafiador no contexto escolar devido a linguagem exigente. Como
Hoffmann (2011) recomenda, o nivel da tarefa deve ser compativel com aquele dos estudantes.
Por essa razdo, optamos por incluir outras sugestdes de mais facil utilizacao.

Sugestdo de material 3: “Estudar a Biografia de pessoas famosas tais como Martin

Luther King, Nelson Mandela, Maya Angelou etc.”

Consideramos essa uma forma eficaz de contextualizar a questdo racial, a0 mesmo
tempo em que se da visibilidade a personalidades negras que exerceram protagonismo em seus
contextos sociais (Pinheiro, 2023). Tal pratica contribui diretamente para a representatividade,
aspecto relevante na vida dos estudantes e, por isso, essencial no contexto educacional. A
sugestdo foi, portanto, incorporada ao PE.

Sugestdo de material 4: “Busca por leituras ou releituras de escritores negros em sites

ou redes sociais.”

Embora a proposta seja valida, ela nos pareceu abrangente demais, por ndo indicar
textos especificos. Assim, optamos por manter as sugestoes ja feitas ou incluir aquelas que
foram mais claramente indicadas pelos participantes.

Sugestdo de material 5: “O livro "Heroinas negras brasileiras: em 15 cordéis" de Jarid

Arraes. A artista Jamila Woods tem algumas musicas que falam sobre a questdo racial e
violéncia policial em musicas como "Blk Girl Soldier’®" e "VRY BLK?"". Também a musica
"Don't touch my hair*®" da cantora Solange.”

A sugestdo do livro foi implementada na Unidade 2 do PE, considerando a possibilidade
de trabalhar o protagonismo negro (Pinheiro, 2023) em diferentes contextos por meio da leitura
dos cordéis sobre diversas mulheres. Além disso, uma das musicas sugeridas também passou a
integrar uma atividade do PE, ampliando as possibilidades de uso de musicas — e todos os seus
beneficios para a aprendizagem, como a motivagao e aprimoramento linguistico. (Engh, 2013).

Outras sugestdes foram feitas durante os encontros sincronos, entre as quais destacamos

a ado¢ao de um livro mais conhecido, com maior probabilidade de estar disponivel aos docentes

36 Video disponivel no YouTube em: https://www.youtube.com/watch?v=asVhafDASjo
37 Video disponivel no YouTube em: https://www.youtube.com/watch?v=87A6Vbb4mC4
38 Video disponivel no YouTube em: https://www.youtube.com/watch?v=Y TtrnDbOQAU
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ou de ser encontrado em bibliotecas escolares ou publicas: Flicts, de Ziraldo. Ha também videos
no YouTube com a contagdo dessa historia que, por seu facil acesso e pela possibilidade de
abordar a tematica racial a partir da leitura, justificaram a inclusao da sugestao na Unidade 2
do PE.

Também foram feitas novas mengdes ao curta-metragem vencedor do Oscar, Hair Love
(2019), como uma forma de exaltacdo da beleza negra — algo que consideramos desejavel,
conforme argumenta Barbara Carine Pinheiro (2023), ao defender que a abordagem da
negritude deve partir de sua poténcia, conquistas e aspectos positivos, € nao apenas do
sofrimento e das dificuldades vividas.

Também foi sugerida a exibi¢ao do video de um discurso do jogador de futebol Vinicius
Junior sobre racismo. Julgamos a proposta adequada por abordar a tematica racial em um
contexto diferente das demais sugestdes — o futebol —, o que pode tornar a discussdo
especialmente atraente para muitos alunos. Dessa forma, acreditamos que partir dos interesses
dos estudantes (Freire, 2023) contribui significativamente para a aprendizagem.

Solicitamos, também, que os participantes fizessem sugestdes de como adaptar a
Unidade 2 para outras séries. Selecionamos aquelas que se mostraram pertinentes ao que foi
solicitado, apresentadas a seguir.

Sugestao para outras séries 1: “Talvez adaptar o tipo da avaliacdo ou o género textual,

mas acho que a base da avaliacao funcionaria pra diversas séries”.
Reiteramos que todas as adaptagdes necessarias a melhor adequacao das atividades ao
contexto de sala de aula do docente sdo bem-vindas.

Sugestao para outras séries 2: “Talvez a discussdo sobre género E raga para alunos mais

maduros (ensino médio).”

Acrescentamos ao PE essa possibilidade — que condiz com a visdo interseccional
discutida por Akotirene (2022), na qual raca, classe e género estdo interrelacionados na
sociedade — por meio de uma atividade elaborada a partir do discurso de Sojourner Truth, Ain’t
I a Woman?

Sugestdo para outras séries 3: “Para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental poderia

ser proposto uma pesquisa sobre artistas ou atletas negros. Seria necessario adaptar os
conteudos gramaticais. Poderia ser trabalho simple present através da biografia das
personalidades escolhidas.”

Proposta incluida no PE, em consonancia com o combate ao racismo por meio da

exalta¢do da negritude (Pinheiro, 2023).
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Sugestdo para outras séries 4: “Mudaria o titulo e pensaria em uma discussdo que

partisse de uma discussdo sobre o que € racismo e porque falar sobre racismo. A partir dai,
definir se o proposito ¢ falar sobre racismo de fato ou sobre propostas de enfrentamento a ele.”

Mudamos o titulo da unidade por entendermos que a exaltagdo das conquistas de
pessoas negras também ¢ uma forma de combater o racismo, dentro ou fora das escolas, sem
que seja necessario mencionar explicitamente essa palavra. Assim, a Unidade 2 passou a ter
como tema a questao racial.

Sugestao para outras séries 5: “Na Educagao Infantil, a proposta pode ser levar livros

que abordem o tema diversidade de existéncias e aceitacdo. Um exemplo € o livro "L4 fora" de
André Neves.”

Sugestdo acolhida no PE, novamente em consonancia com o referencial tedrico deste
trabalho, como quando Candau (2008) aponta a relacdo entre a superagdo das desigualdades e
o reconhecimento das diferencas para a constru¢do de uma educacdo — ¢ de uma sociedade —
mais plural (e, portanto, diversa).

Quanto a possibilidade de adaptacdo da Unidade 2 para diferentes disciplinas, contamos
com as seguintes sugestdes dos docentes participantes, que foram incluidas no PE:

Sugestdo de adaptacdo para outra disciplina 1: “na disciplina de historia ou sociologia

seria interessante discutir sobre eurocentrismo, a historia e cultura negra no brasil,
gentrificagdo...”

Ideias pertinentes, considerando a necessidade de superagdo de hegemonias e a
valorizacdo de outras contribui¢cdes para a formagdo da sociedade brasileira (Rufino, 2021).
Apesar de vagas, essas sugestdes foram incorporadas na fase de aprimoramento do PE.

Sugestdo de adaptagdo para outra disciplina 2: “Geografia: Apresentacao e celebracao

das variadas culturas que existem.”
Essa ideia foi contemplada a partir do conceito de interculturalidade, discutido por
Candau (2016), em novas propostas inseridas no PE.

Sugestao de adaptagdo para outra disciplina 3: “Historia, organizando atividades em que

os alunos possam pesquisar e apresentar informagdes sobre a cultura negra em paises de Lingua
Inglesa como Estados Unidos, Reino Unido, Canadé entre outros.”

Essa sugestao foi incluida no PE. No entanto, consideramos mais interessante estimular
pesquisas voltadas a paises que foram colonias — a fim de destacar contextos historicamente
subalternizados (Quijano, 2009) — como Nigéria, Nova Zelandia e india, uma vez que os paises
centrais como Inglaterra e Estados Unidos ja sio amplamente abordados nas disciplinas

escolares.
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Sugestdo de adaptacio para outra disciplina 4: “Dentro tema abordado, nesta unidade

seria interessante realizar um trabalho interdisciplinar do inglés com a matematica e artes.
Poderia ser trabalho raciocinio 16gico matematico através de jogos origindrios de outros povos,
a construcao e confeccao de réplicas dos mesmos nas aulas de arte e construcao de um texto
coletivo explicativo sobre o tema abordado.”

Essa proposta foi incorporada ao PE, considerando a importancia de abordar aspectos
de diferentes culturas, além da europeia, no ambiente escolar, para uma educagao mais plural
(Candau, 2023).

Sugestdo de adaptacdo para outra disciplina 5: “Na area das artes, podemos apresentar

o trabalho da fotégrafa brasileira Angelica Dass*® "Humanae", onde ela faz uma associagdo ao
catdlogo de cores Pantone com as diferentes cores de pele das pessoas, criando uma paleta
definida a partir da ponta do nariz de cada modelo.”

Essa ideia foi adaptada em uma nova atividade incluida na Unidade 2 do PE, alinhada
ao ideal de uma educagdo multipla e diversa, conforme preconiza o conceito de
interculturalidade proposto por Candau (2016).

Posteriormente, os respondentes foram questionados sobre outras sugestdes que
pudessem contribuir para o aprimoramento da Unidade 2. As contribui¢des mais relevantes
foram levadas ao caderno pedagdgico e incorporadas ao processo de melhoria do PE. Abaixo,
listamos essas sugestoes:

Sugestdo geral 1: “Acredito que adaptacdes podem ser feitas por parte do professor que

decidir utilizar a atividade. Dependendo da turma escolhida e do material sugerido na unidade
a ser usado com os alunos, o trabalho pode ser adaptado as peculiaridades do grupo de alunos.
Nao acredito que haja necessidade de melhorias, e sim adaptacdes e escolhas precisas sobre que
caminho tomar dentro do tema da unidade 2.”

Essa ¢ justamente a proposta do PE. Contudo, os feedbacks recebidos possibilitaram
propor novas adaptagdes, que podem ser percebidas como melhorias por alguns docentes.

Sugestdao geral 2: “Incluir videos que abordem a Historia e cultura negra, incluindo

documentarios e entrevistas de personalidades no assunto.”
Alguns materiais audiovisuais foram incluidos, desde que suficientemente especificos.
Sugestdes demasiadamente vagas nao puderam ser aproveitadas. Acreditamos, porém, que os

acréscimos feitos no aprimoramento do PE contemplam essa proposta.

39 Disponivel em: https://www.instagram.com/angelicadass/
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Sugestdo geral 3: “Acho que j& disse isso na outra, mas eu incluiria mais recursos
estéticos para ficar com mais cara de atividade, umas caixas coloridas, imagens relevantes,
fontes diferenciadas etc. Recursos que tornam a leitura menos monotona para estudantes. Outra
sugestdo: pode ter sido impressao minha mas as atividades de cunho linguistico parecem ter
ficado estanques do resto. Penso que seja necessario uma transi¢do mais eficaz; pode ser por
meio de recuperacdo de trechos da musica que fizeram com que o ponto linguistico fosse
abordado.”

Sobre a primeira parte da sugestdo, ¢ importante esclarecer que o publico-alvo do
caderno pedagdgico contido no PE sdo os professores, ndo os estudantes. Nao se trata de uma
atividade pronta, mas de sugestdes de materiais ¢ abordagens que os docentes podem adotar
conforme seus contextos. Por isso, as mudangas estéticas feitas visaram principalmente a
fluidez da leitura — conforme sugestdo da banca de qualificagdo — com ajustes na
paragrafacdo, fontes e espacamento. Quanto a segunda parte da sugestdo, buscamos criar
transi¢cdes mais coesas entre os aspectos linguisticos e os temas abordados, conforme possivel.

Alguns participantes ndo fizeram sugestdes nos questiondrios, afirmando ndo haver
melhorias a serem feitas. No entanto, outras propostas surgiram nos encontros sincronos, como
a de estender o prazo para entrega da resenha, de modo a garantir tempo adequado para a
execuc¢do da tarefa; a de reduzir a quantidade de materiais sugeridos, selecionando uma ou duas
opgoes; e a de incluir resenhas de filmes ou séries sobre o tema como modelos para os

estudantes.

4.7 Analise do Questionario de Avaliacao da Unidade 3 do PE

O questionario de avaliacdo da terceira unidade do PE (Apéndice D), que aborda a
questdo da xenofobia/imigragdo, contou com 11 respondentes — exatamente os docentes que
concluiram o curso de extensdo sobre avaliacdo com viés contra-hegemodnico em Lingua
Inglesa.

A primeira pergunta tratava, novamente, dos aspectos positivos observados pelos(as)
docentes. A seguir, ¢ possivel visualizar suas respostas com o auxilio do grafico presente na

Figura 27.
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Figura 27: Pontos positivos da Unidade 3
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O aspecto apontado por todos os participantes como positivo foi o tema abordado:
xenofobia/imigracdo. Aproximadamente 91% dos respondentes consideraram as atividades
sugeridas adequadas ao tema, ¢ cerca de 82% julgaram o material disponibilizado como
positivo. A proposta avaliativa foi mencionada como um ponto forte da unidade por sete dos
onze participantes, enquanto a clareza na explicacdo das atividades foi destacada por seis deles.

Entre os critérios menos apontados como positivos estdo a adequagao das atividades
sugeridas ao ano de escolaridade em questao (9° ano) e os critérios de avaliacao sugeridos —
ambos mencionados por cerca de um terco dos participantes. O aspecto considerado positivo
por menos pessoas, citado por apenas trés docentes, foi o tempo necessario para a execugdo das
atividades.

A Unidade 3 recebeu, ao todo, 54 mengdes a aspectos positivos €, na pergunta seguinte,
dez mengdes a aspectos negativos por parte dos participantes da pesquisa. Essas criticas podem

ser compreendidas com mais clareza por meio da Figura 28, apresentada a seguir.
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Figura 28: Pontos negativos da Unidade 3
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Observando o grafico da imagem acima, nota-se que quatro topicos ndo foram citados
como negativos por nenhum participante: o tema abordado, a clareza na explicagdo das
atividades, a adequacdo das atividades ao publico-alvo (9° ano) e os critérios de avaliagao
sugeridos. Além disso, seis participantes nao relataram nenhum aspecto negativo em relagdo a
unidade, e uma participante optou por utilizar o espaco para apresentar uma sugestao, que foi
considerada durante o aprimoramento do PE.

Cerca de 27% dos participantes indicaram como aspecto negativo o tempo necessario
para a execugdo das atividades. Um percentual semelhante mencionou a proposta avaliativa
como ponto a ser melhorado. Apenas um participante questionou a adequagdo das atividades
ao tema, e outro apontou os materiais disponibilizados como passiveis de aprimoramento.

Para compreendermos melhor essas respostas, ¢ importante analisar as sugestdes de
melhoria feitas pelos participantes na questdo seguinte. Alguns participantes afirmaram nao ter
sugestdes de melhoria, mas aquelas que foram apresentadas parecem bastante apropriadas para
o aprimoramento do PE.

Sugestdo 1: “Acrescentaria o filme Elementos, animacao da Disney, que além do amor

entre diferentes, ensina muito sobre diversidade.”
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Acreditamos que, caso a exibi¢do do filme inteiro nfio seja viavel, seu trailer*® ja podera
suscitar discussdes importantes. A sugestdo foi adicionada ao PE como forma de fomentar
reflexdes sobre diversidade e sobre a figura do “estrangeiro”.

Sugestao 2: “Pode-se organizar uma "Exposi¢do de Objetos de diferentes paises"
envolvendo a comunidade escolar e os responsaveis pelos alunos. Durante o evento os discentes
teriam que apresentar ndo sé tais objetos mas a utilidade e significado para cada povo. O
trabalho seria em grupo e valeria pontos de participagdo, interesse, apresentacdo oral,
conhecimento adquirido etc.”

Essa proposta apresenta-se como uma alternativa valiosa a atividade avaliativa, com
potencial de enriquecer a formagao dos estudantes por meio de uma perspectiva de educagao
intercultural, como propde Candau (2016). Ainda que sua realiza¢do dependa do acesso a tais
objetos, a inclusdo de pratos tipicos preparados pelos proprios estudantes pode tornar a
atividade mais viavel e acessivel.

Sugestdo 3: “Novamente, a questdo do tempo se mostra importante para mim. Talvez
reduzir, escolher os trailers de filmes ou as manchetes. Talvez exibir parte de um dos filmes.
Nesse caminho, embora a proposta de avaliacdo seja interessante, acho que ela fica um pouco
distante do ponto de partida.”

A selecgdo de trailers e manchetes € essencial, por serem muito numerosos. A compilagao
contida no PE, no entanto, foi feita para que o docente que for se utilizar de tais sugestdes possa
dispor de farto material para sua seleg@o e adaptagao.

Sugestdo 4: “Dentro deste tema, além das atividades relacionadas as artes visuais, seria
interessante trabalhar com a musica que abordem a tematica e videos em que seja possivel ouvir
os diferentes tipos de sotaque e assim mostrar que o inglés ¢ um idioma em comum para
diversos paises.”

Essa ideia parece adequada ao PE e, por isso, incluimos nele uma sugestao de atividade
que busca contempléd-la durante o processo de aprimoramento do caderno pedagogico. Tal
inclusdo estd, mais uma vez, alinhada ao conceito de interculturalidade no contexto escolar,
conforme proposto por Candau (2016). Além disso, a atividade expde os alunos a diferentes
variantes linguisticas, atuando ndo apenas na sua compreensdo auditiva, mas também
permitindo o enfrentamento do preconceito linguistico, conforme discutido por Bagno (2003).

Sugestao 5: “Talvez sejam muitos conceitos pra explorar com os alunos, principalmente

40 Disponivel no YouTube com legendas em portugués em: https://www.youtube.com/watch?v=cmzTlk0dL.G¢
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das formas de arte urbana. Seria mais facil a ajuda do professor de artes para executar tudo
direitinho;”

Quando o trabalho interdisciplinar € possivel, ele tende a trazer beneficios tanto para
docentes quanto para estudantes. Por isso, estimulamos essa recomendacao, especialmente ao
considerarmos as caracteristicas desejaveis na avaliagdo contemporanea: colaboratividade entre
estudantes e professores, contextualizacdo e negociagdo, em contraposicdo a uma pratica
estanque, individualista, excessivamente objetiva e homogénea (Duboc, 2007).

Sugestdo 6: “Acredito que o trailer do filme A ONDA*' (2006) pode ser usado para
entender como o 6dio contra outros ¢ criado e ndo algo natural. Nao sei se poderia ser usado no
inicio ou no fim da reflexao sobre xenofobia. Talvez outros artigos desmentindo as razdes mais
comuns de xenofobia em diferentes lugares poderiam servir de material complementar.”

Devido ao fato de j& haver outros trailers sugeridos dentro dessa tematica, optamos por
ndo acrescentar essa sugestdo ao PE. No entanto, consideramos importante o debate sobre as
razdes que levam a xenofobia, e, por isso, essa discussdo ja estd contemplada no caderno
pedagdgico construido.

Sugestdo 7: “Videos no YouTube (Canal Crash Course)”

Mais uma vez, consideramos que essa sugestdo nao se enquadra tdo bem no PE, uma
vez que os videos do canal sdo, em geral, longos e apresentam uma linguagem que exige nivel
linguistico pds-intermediario ou avancado para sua plena compreensdo, além de nao contarem
com legendas em portugués. Assim, entendemos que seu uso pode ser pouco viavel na maioria
dos contextos de sala de aula da educacao basica.

Sugestao 8: “Confec¢do de um mural feito pelos alunos expondo a cultura de diferentes
povos. Trabalhos com expressdes faladas por estrangeiros e reportagens envolvendo o tema.”

A ideia do mural foi incorporada ao PE com o objetivo de valorizar as contribuigdes
culturais de diferentes povos, em consonancia com a perspectiva intercultural (Candau, 2023).

Sugestdo 9: “O livro "Migrar*?" de por José Manuel Mateo e Javier Martinez Pedro, que
fala sobre uma familia que vai do México para os Estados Unidos.”

Essa sugestdo foi incluida na Unidade 3 do caderno pedagogico, com o propdsito de
ampliar a abordagem sobre contextos culturais diversos (Candau, 2016), destacando, de forma
critica, a experiéncia de um pais de origem dos migrantes subalternizado pelo Norte Global

(Quijano, 2009), frequentemente ausente nos materiais escolares tradicionais.

4! Disponivel no YouTube com legendas em portugués em: https://www.youtube.com/watch?v=rNciXGzYZms
42 Disponivel para compra em: https://www.amazon.com.br/Migrar-Jose-Manuel-Mateo/dp/8534704953



https://www.youtube.com/watch?v=rNciXGzYZms
https://www.amazon.com.br/Migrar-Jose-Manuel-Mateo/dp/8534704953
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Sugestdo 10: “A depender da escola talvez ndo seja possivel muitas intervengdes
artisticas por conta de espago ou conservadorismo, pra driblar isso eu ia propor um mural
colaborativo.”

A confeccao de um mural se apresenta como uma alternativa viavel diante da escassez
de espago fisico disponivel nas escolas. Quando nem o mural fisico for possivel, sugerimos
como alternativa a criacdo de um mural digital por meio da plataforma Padlet. Ambas as
sugestoes foram incorporadas ao PE.

Sugestdo 12: “No caso da aula de inglés, pode usar uma TED talk*”

Por se tratar de uma palestra com duracdo de cerca de 17 minutos, pode ser mais
interessante para contextos linguisticos mais avangados, visto que o video ndo tem legenda em
portugués.

Por se tratar de uma palestra com duragdo de aproximadamente 17 minutos e sem
legenda em portugués, essa sugestdo se mostra mais adequada a contextos linguisticos mais
avangados. Ainda assim, consideramos sua inclusdo pertinente ao PE, uma vez que a palestrante
¢ uma historiadora cuja familia migrou da Asia para os Estados Unidos. Seu relato ¢, portanto,
ao mesmo tempo pessoal e especializado. A abordagem acerca de imigrantes de origem asiatica
pode contribuir com a abordagem intercultural a que Candau (2016) se refere. Incorporamos
essa sugestdo ao PE.

Sugestio 13: “O video** no YouTube da animagdo”

Esse video pode ser util inclusive para turmas com nivel linguistico mais basico, pois
ndo contém falas e apresenta apenas algumas palavras e expressdes na tela, as quais podem ser
previamente explicadas pelo professor. Consideramos a sugestdo relevante para o PE, ja que o
recurso pode ser utilizado com estudantes iniciantes em Lingua Inglesa, respeitando sua
realidade linguistica e cognitiva, conforme defende Hoffmann (2011). Além disso, trata-se de
um video de curta duragdo, o que facilita sua aplicagdo em sala de aula.

Algumas das sugestdes apresentadas foram incorporadas ao PE, com o objetivo de
diversificar o material disponibilizado, permitindo que o docente selecione e adapte as
atividades conforme suas necessidades e a realidade de sua sala de aula.

Na etapa seguinte, os participantes foram convidados a sugerir possiveis adaptagdes
para a aplicacdo do tema da Unidade 3 em outras séries escolares. Algumas dessas contribuigdes

estdo apresentadas a seguir:

43 Video sugerido pela participante disponivel no YouTube em: https://www.youtube.com/watch?v=9iybtxQqLqU
4 Video sugerido pela participante disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=RgyqLLIEx9Ss



https://www.youtube.com/watch?v=9iybtxQqLqU
https://www.youtube.com/watch?v=RgyqLIEx9Ss
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Sugestdo para outras séries 1: “Pensando em anos iniciais do fundamental II, acredito

que pouco pudesse ser mudado. Os trailer iniciais poderia ser mantidos. Talvez devesse haver
uma escolha de cenas especificas dks filmes que fossem bastante claras e mais apropriadas para
0s mais jovens,”

Mantivemos alguns dos trailers sugeridos, contudo, consideramos que a exibi¢do de
cenas dos filmes pode nao ser adequada devido a sua classificacdo indicativa e a demanda de
tempo que essa atividade exigiria. Considerando a recorrente falta de tempo dos docentes —
aspecto frequentemente mencionado pelos proprios participantes ao longo da avaliagao do PE
—, avaliamos que a exibi¢ao de um ou dois trailers ja é suficiente para contextualizar a teméatica
junto as turmas.

Sugestdo para outras séries 2: “Trabalharia com musica e danca de outros paises no 6°

ano, a fim de apresentar diferentes culturas.”

Adotamos essa sugestdo na terceira unidade tematica do PE, ampliando o recorte
cultural abordado em sala de aula (Candau, 2016). A proposta visa a proporcionar o contato
com uma pluralidade de realidades culturais, favorecendo tanto o reconhecimento quanto a
valorizacdo da diversidade e a ampliagdo das possibilidades de representatividade.

Sugestio para outras séries 3: “Talvez algum video da Vila Sésamo* para anos menores.

Com ensino médio, acredito que possa ser tratado com programas de humor como Trevor
Noah*¢.”

Acrescentamos ao PE a sugestdo de um video em que o humorista e apresentador Trevor
Noah aborda a tematica da unidade, voltado para turmas do Ensino Médio, em razao tanto da
complexidade do tema quanto do nivel linguistico exigido (Hoffmann, 2011).

Sugestdo para outras séries 5: “A partir do meu local de atuagdo que ¢ a educagao

infantil, faria uma viagem ao redor do mundo. Iniciariamos a conversa com uma contacdo de
historias, selecionariamos os paises a serem "visitados" e ao retornar, teriamos que trazer um
elemento da cultura deste pais para apresentar para as outras turmas.”

Consideramos essa sugestao bastante apropriada para essa etapa da escolarizagdo, uma

vez que contempla o viés intercultural proposto por Candau (2016), e a incorporamos ao PE.

Sugestdo para outras séries 6: “os primeiros anos do ensino fundamental ja da pra

trabalhar a tematica. So6 utilizando materiais mais ludicos e situagdes do contexto deles.”

4 Programa de televisdo infantil que comegou a ser exibido na década de 70. Seus personagens, animais, criancas
e adultos, moravam em uma vila.

46 Apresentador e comediante sul africano que costuma fazer espetaculos de stand up comedy acerca de raga e
etnia.
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Embora essa sugestdo ndo traga uma proposta especifica de atividade, buscamos
contemplar os anos iniciais do Ensino Fundamental por meio de outras contribui¢cdes mais
pontuais que foram recebidas, com vistas a garantir a abordagem da tematica de forma ludica e
contextualizada para essa faixa etaria.

Sugestdo para outras séries 7: “Na Educacdo Infantil, podemos trazer para o contexto

brasileiro e falar sobre os preconceitos contra indigenas, por exemplo. O livro "A jabota
poliglota*’" de Denilson Baniwa, é um conto sobre uma jabota que usa diferentes linguas para
ndo virar jantar, e, ao final do livro, podemos nos deparar com a historia contada em Baniwa e
exemplos de outras palavras de origem indigena. Pode ser feita uma lista de palavras de
diferentes origens, utilizadas no nosso dia a dia.”

Acrescentamos essa sugestdo a Unidade 3 do PE, por considera-la adequada a faixa
etaria dos estudantes da Educacao Infantil e por estar em consonancia com a Lei 11.645/08
(Brasil, 2008), que torna obrigatorio o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena nas
escolas de todo o territério nacional.

Num momento posterior as sugestdes para adaptacdes do material para diferentes séries
da escolarizagdo, os participantes fizeram suas sugestdes acerca de adaptacdes necessarias para
diferentes disciplinas, conforme observamos a seguir.

Sugestao de adaptacdo para outra disciplina 1: “Talvez junto aos docentes de historia e

geografia, fosse possivel tratar de pré-conceitos em relagdo a imigrantes. Assim, cada série
trabalharia com o proprio conteido programatico a fim de tornar o trabalho mais palpéavel.
Pesquisas poderiam fazer parte da metodologia usada pelos professores.”

Novamente, atividades interdisciplinares sao sempre desejaveis. Sempre que possivel,
estimulamos os docentes a buscarem seus pares para desenvolvé-las de forma mais
aprofundada.

Sugestdo de adaptacdo para outra disciplina 2: “Lingua Portuguesa. Faria uma roda de

leitura abordando textos sobre xenofobia , a fim de desenvolver empatia € compreensao e
promover respeito entre culturas.”

Talvez os textos pudessem ser, igualmente, noticias, como as disponibilizadas em
inglés, mas, dessa vez, em lingua portuguesa. O objetivo de desenvolver empatia e respeito por
outras culturas condiz com a interculturalidade na educacao (Candau, 2008).

Sugestao de adaptacao para outra disciplina 3: “Acredito que geografia seria uma 6tima

disciplina para atuar em conjunto o tema movimentos migratorios.”

47 Disponivel para compra em: https://www.amazon.com.br/Jabota-Poliglota-Denilson-Baniwa/dp/6557173804


https://www.amazon.com.br/Jabota-Poliglota-Denilson-Baniwa/dp/6557173804
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Sugestao incluida no PE. Essa inclusdo ¢ justificada pela perspectiva gramsciana de que
a educacdo deve contribuir para a formacdo de uma consciéncia critica em relagcdo as
desigualdades sociais. Ao abordar as migragdes forgadas, a Geografia permite que os estudantes
compreendam as condi¢gdes espaciais ¢ as dindmicas de poder que impulsionam os fluxos
migratdrios, promovendo uma reflexdo sobre as relagdes sociais e as desigualdades globais.

Sugestio de adaptacdo para outra disciplina 4: “Nas artes, obras como "Os Retirantes*®"

de Candido Portinari, e "The law of the journey" e "Life Jackets*” de Ai Weiwei, podem
explicitar o impacto da migracdo forcada e as dificuldades enfrentadas por migrantes e
refugiados.”

Levamos essa sugestido a Unidade 3 do PE. A inclusdo dessa sugestdo de adaptacdo para
a disciplina de Artes ¢ justificada pelo conceito de interculturalidade presente no trabalho de
Candau (2016), que enfatiza a importancia de abordar diferentes culturas e as realidades dos
grupos marginalizados. Ao integrar essas obras no PE, proporciona-se aos estudantes uma
forma de visualizagdo e compreensao estética das questdes migratorias, alinhando-se a proposta
de promover a empatia e o respeito entre culturas.

Sugestdo de adaptacdo para outra disciplina 5: “Para alguma disciplina relacionada a

informatica, caso haja, as artes poderiam ser feitas usando programas de edi¢dao ou ajuda de
inteligéncia artificial”

Segundo Vicari (2021, p. 80), o sistema educacional “precisa motivar os alunos e mante-
los interessados no processo educacional.”, o que requer, segundo a autora, o uso da curiosidade
e criatividade para buscar respostas. A inteligéncia artificial (IA) pode ser uma ferramenta
muito Util na educagdo, mas € necessario que nos ferramentemos para utiliza-la a contento. Cabe
a nos buscarmos autonomamente o conhecimento necessario para que a IA colabore conosco e,
por que ndo, com a educacdo. De forma andloga, ndo vilanizar essa ferramenta, mas conduzir
os estudantes a se utilizarem dela de forma ética e colaborativa pode ser um caminho para o uso
da IA na educagdo. Por esses motivos, a sugestdo 5 foi incluida no PE.

Sugestao de adaptacdo para outra disciplina 6: “Poderia ser realizada em conjunto com

lingua portuguesa, artes e educagao fisica. Poderia incluir danga como expressdo artistica.”
Gostamos da lembranca dos professores de Educacdo Fisica e acreditamos que, se
puderem conduzir essa atividade entre seus alunos, ela poderd ser muito relevante para a sua

aprendizagem acerca da temadtica da Unidade 3. Isso porque segundo Santos (2011)

“8 Disponivel em: https://masp.org.br/acervo/obra/retirantes
4 Disponivel em: https:/edition.cnn.com/style/article/ai-weiwei-berlin-life-jackets/index.html



https://masp.org.br/acervo/obra/retirantes
https://edition.cnn.com/style/article/ai-weiwei-berlin-life-jackets/index.html
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“experiéncias que ocorrem no corpo podem propiciar aprendizagens.” Sendo assim, decidimos
inclui-la no PE.

Certificamo-nos de incluir as sugestdes mais relevantes no PE, como sugestoes de
adaptagdes para outras disciplinas. Solicitamos, ainda, que os participantes fizessem alguma
sugestao final para melhoria da Unidade 3. Essa solicitacio recebeu algumas respostas negando
haver sugestoes, mas obtivemos também as seguintes ideias.

Sugestao geral 1: “So6 acrescentaria alguns cantores que retratem a xenofobia em suas

musicas.”

A proposta de abordar a xenofobia por meio de musicas ¢ interessante. Optamos por
adapta-la, buscando explorar a xenofobia a partir de uma musica interpretada por dois cantores
de origens diferentes: um nigeriano e o outro descendente de mexicanos. Dessa forma, podemos
observar questdes relacionadas ao sotaque e as diferentes variagdes linguisticas presentes na
musica, o que pode gerar um debate pertinente sobre xenofobia, inclusive abordando o
preconceito linguistico (Bagno, 2003).

Sugestdo geral 2: “Usar o filme da netflix "o que ficou pra tras*”". E um filme de terror

que faz do tema uma metafora para os sentimentos que um imigrante tem ao sair do seu pais.
Acho interessantissimo para falar de emocdes dificeis. Eu usaria o filme e iria propor a turma
que fizesse alguma atividade relacionada a expressar emogdes como desenhar, pintar ou fazer
uma mascara do que representa o0 medo, abandono, inseguranga para eles.”

Considerando que a classificagdo etaria do filme € 16 anos, essa sugestao pode ser mais
apropriada para turmas do segundo ou terceiro ano do ensino médio. Caso a turma tenha alunos
fora dessa faixa etaria, a exibi¢do do filme pode gerar questionamentos de responsaveis.
Portanto, a adog@o do filme foi sugerida no PE com a ressalva de que ele seja utilizado apenas
em turmas de ensino médio ou superior.

Na ultima pergunta do questionario, os participantes foram convidados a sugerir outros
temas relevantes que poderiam ser abordados em outras unidades do PE, sempre sob uma

perspectiva contra-hegemonica. As sugestdes obtidas podem ser visualizadas na figura 29.

50 Trailer disponivel no YouTube com legendas em portugués em:

https://www.youtube.com/watch?v=h4Q1ZaBjDGE



https://www.youtube.com/watch?v=h4QlZaBjDGE
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Figura 29: Outros temas

Talvez salde mental na escola.

Acessibilidade e incluséo.

Sim, Bullying e Cyberbullying.

nédo se aplica

Acho que pensar o que pode motivar imigragéo, a situagdo de trabalhadores imigrantes durante a
pandemia da Covid-19, imigragdo como pauta importante em processos eleitorais, racismo dirigido a
cidaddos imigrantes em guerras contemporaneas.

Inclusdo e questbes ambientais

meio ambiente

Crise climatica,

emogdes, empatia, auto conhecimento...

Racismo ambiental, Homofobia e transfobia.

Vicio em celular; Acesso & Saude; Inteligéncia Aritificial

Fonte: a autora, 2025

Tais tematicas ja se fazem presentes nas aulas de Lingua Inglesa em algumas escolas e
sdo de grande relevancia para que os estudantes compreendam melhor o mundo e a sociedade
em que estdo inseridos. A inclusdo de temas transversais no ensino de linguas adicionais tem
sido incentivada como estratégia de promocao da formacao cidada, conforme orientagdes dos
Parametros Curriculares Nacionais e, mais recentemente, da Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 1998; 2018). Desse modo, identificamos possiveis topicos que podem ser explorados
em outras atividades avaliativas, desenvolvidas por docentes comprometidos com uma
abordagem contra-hegemonica da avaliagao.

Na secdo seguinte descrevem-se os resultados desta pesquisa, com base nos dados

analisados a luz do referencial tedrico que a norteia.
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4.8 Reflexoes sobre os Resultados

A analise dos dados obtidos a partir dos questionarios aplicados no decorrer do curso de
extensdo permitiu identificar transformagdes significativas nas concepgoes avaliativas dos
participantes, bem como na apropriagdo critica de estratégias pedagdgicas alinhadas a uma
perspectiva contra-hegemonica. A seguir, esmiucamos os principais resultados, organizados

conforme os momentos de aplicacdo dos questionarios.

4.8.1 Perfil e Pressupostos Avaliativos dos Participantes (Questionario inicial)

O primeiro questionario aplicado teve como objetivo tracar o perfil dos(as) participantes
€ mapear seus pressupostos avaliativos. A maioria era composta por professoras de Lingua
Inglesa atuantes especialmente no Ensino Fundamental e Médio, com diferentes niveis de
experiéncia docente.

Em relagdo as concepgdes de avaliagdo, foi possivel identificar uma tensdo entre
discursos e praticas mais tradicionais e perspectivas formativas. Embora muitos docentes
tenham mencionado a importancia de processos avaliativos continuos e diagnosticos, ainda
apareciam fortemente marcadas praticas como provas escritas, atividades com correcao
padronizada e foco na mensuracao de resultados, algumas vezes devido a regras da institui¢do
de ensino.

Apesar disso, algumas respostas ja sinalizavam o desejo de construgdo de praticas mais
coerentes com uma educagdo emancipadora, em que a avaliagdo pudesse promover o
desenvolvimento do pensamento critico e respeitar os tempos e os contextos de aprendizagem
dos estudantes. Essa ambivaléncia inicial serviu como ponto de partida para as reflexdes criticas

desencadeadas nos encontros seguintes.

4.8.2 Analise da Unidade 1 — Desigualdade de Género

O segundo questiondrio teve como foco a andlise da Unidade 1 do PE, que aborda a
desigualdade de género. Os participantes foram convidados a avaliar os objetivos, as atividades
propostas e os recursos utilizados, além de sugerirem possiveis adaptacdes.

Suas respostas revelaram uma recepg¢ao positiva quanto a proposta tematica, destacando
a relevancia da discussdo sobre género no ensino de Lingua Inglesa. Foram sugeridas

adaptacdes relacionadas ao nivel de proficiéncia linguistica das turmas, a ampliacdo do
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repertorio de géneros textuais utilizados e a abordagem interseccional, visando a articular
género a outras questdes sociais, como raga e classe, conforme Akotirene (2022) discute.
Além disso, participantes demonstraram preocupacao com a adequacao da linguagem
ao publico-alvo e com a criagdo de um ambiente seguro para o debate em sala de aula. Essas
contribui¢des demonstram um avango na compreensao da avaliagdo como pratica dialdgica e
formativa, alinhada as ideias de Freire (1997; 2023) ¢ de Hoffmann (1993), além de indicarem

um comprometimento com uma pratica pedagdgica critica e contextualizada.

4.8.3 Analise da Unidade 2 — Questao Racial

No terceiro questiondrio, os participantes analisaram a Unidade 2 do PE, que trata das
relacdes raciais. As sugestdes enviadas refor¢caram a importancia de um trabalho que valorize
as contribuigdes das populagdes negras e enfrente o racismo estrutural (Almeida, 2019) presente
na sociedade e na escola.

Dentre as adaptacdes propostas, destacaram-se: a inclusdo de artistas e autores negros
contemporaneos; a diversificagdo dos géneros textuais utilizados; e a incorporagcdo de
atividades que estimulem o reconhecimento de esteredtipos e praticas discriminatdrias. Foram
mencionadas também estratégias de avaliacdo baseadas em projetos, com foco na produgao de
sentido e na valorizagdo da diversidade cultural e identitaria dos estudantes, conforme preconiza
Candau (2016).

Tais sugestdes demonstram uma apropriagdo critica da proposta, alinhada ao que
propdem autores como Bento (2022) e Pinheiro (2023), refor¢ando a urgéncia de uma educacao

contra-hegemonica nas praticas avaliativas da escola.

4.8.4 Analise da Unidade 3 — Xenofobia e Imigragdo

A andlise do quarto questionario revelou o aprofundamento das discussoes criticas por
parte dos docentes. A Unidade 3, centrada nas tematicas da xenofobia e imigragao, foi avaliada
com destaque para seu potencial de mobiliza¢cdo de reflexdes sobre identidade, pertencimento,
preconceito e diversidade cultural. As sugestdes recebidas incluiram ideias para adaptacao a
outras disciplinas, e indicaram sensibilidade a complexidade do tema. Embora algumas
respostas tenham negado haver sugestdes, outras trouxeram propostas relevantes para o

aprimoramento da unidade.
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Na ultima questdo do formulério, foi solicitado que os participantes sugerissem temas
relevantes para possiveis futuras unidades do PE, sempre sob uma perspectiva contra-
hegemonica. As respostas abrangeram topicos como capacitismo, identidades LGBTQIAPN+,
religido e conflitos politicos globais, reafirmando o compromisso dos(as) docentes com uma
préatica critica e socialmente engajada. Tais tematicas, além de estarem presentes nas vivéncias
escolares, sdo legitimadas pelas orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais ¢ da Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 1998; 2018), que reconhecem o papel dos temas
transversais na formacao cidada.

A andlise detalhada dos questionarios, abrangendo desde o perfil dos participantes até
as sugestoes especificas para as unidades tematicas do PE, permitiu identificar ndo apenas a
recepcao das propostas educacionais, mas também as potencialidades de adaptacdao e
aprimoramento do conteudo do caderno pedagogico. As sugestdes dos docentes, enriquecidas
por suas experiéncias praticas e reflexdes sobre os desafios da avaliacdo em Lingua Inglesa,
evidenciaram a necessidade de ajustes no material para tornd-lo ainda mais sensivel as
diversidades culturais e sociais dos estudantes. Essa necessidade ja havia sido salientada pela
banca da qualificagdo e buscou-se, entdo, supri-la com as alteragdes e acréscimos feitos no PE.
No capitulo seguinte, apresentaremos o PE revisado, que incorpora as modificagdes e adigdes
baseadas nas criticas e propostas dos participantes, com o objetivo de promover uma abordagem

mais inclusiva e contra-hegemonica na avaliagdo em Lingua Inglesa.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional (PE), intitulado Ndo é so pra inglés ver: propostas de avaliagoes
diversificadas com viés contra-hegemonico, consiste em uma coletanea de atividades
pedagdgicas voltadas para a disciplina de Lingua Inglesa, com foco em questdes contra-
hegemonicas, culminando em propostas avaliativas diversificadas. Essa coletdnea foi concebida

em formato digital, nos moldes de um caderno pedagogico, cuja capa esta apresentada na figura

30.

Figura 30: Capa do Produto Educacional

NAO E SO PRA
INGLES VER:
propostas de avaliacoes
diversificadas com viés

contra-hegemonico

Luciana Gusmdao Pereira de Sa
Christine Serta Costa
2024

I/ 14 1

Fonte: a autora, 2024
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O caderno fundamenta-se no conceito de avaliacdo como pratica transformadora e na
ideia de contra-hegemonia inspirada nos escritos de Gramsci.

As atividades do PE s3o adaptaveis a diferentes séries e, possivelmente, a outras
disciplinas do curriculo escolar, o que amplia o alcance da proposta. Algumas sugestdes de
adaptagdes para outras séries ou disciplinas foram incorporadas ao PE a partir das contribui¢des
dos participantes da pesquisa, obtidas por meio dos questionarios online previamente descritos.

Para contextualizag¢do, apresentamos no capitulo anterior um breve resumo da configuragao
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inicial do PE antes das melhorias realizadas, seguido da descrigdo das alteracdes efetuadas a
partir das sugestdes colhidas na pesquisa.

As atividades estdo organizadas em unidades tematicas. Cada unidade foi pensada sob
uma perspectiva contra-hegemonica, buscando problematizar padrdes opressores impostos a
diferentes grupos pertencentes a minorias sociais em nossa sociedade — padrdes que precisam

ser enfrentados. A Figura 31 apresenta o sumario do PE.

Figura 31: Sumario do PE e organizacio das unidades tematicas

ARG 2 v 11/ W0} w
Beratace ] VI Bumgenin M ot terSes G Rpt Rt Tes ety
Wetes enecius oo = v (e s -
Avaliacis excsinr x © Msterie fo remacurraeacts pern @ rresutiin b
Megemasras ¢ contrs twgummta. " e Mimarie ggruti esCisega: tu begus
Ursitads | Cenapacichade te geaers n e -
| Otgetrens » 11 on tube s o meadber® Sopourterr Ttuth
1L Comtantiantin da ~ Fieasfha sccsieym. ©
LI Were s Sey  Segret. »n ) e e 15T e et Sirsone
2 b o She - Bnnns Westames. B o b Fibam acisengs "
3 Velnw Walpaper | Ovartete Posins Gl ¥ * Pramenrs Paws Kol Wk ¢ Mathan Fereee de
1 Aoy (it lgarst s v u W =g porragare n
IV oyt emibenien " © Armem vmmmm Arves rmoai 2
V Crttar s de svadeqtn - storte T Quesmie Mociel 13
V1 Mdtet Lkt e it e o Snusee pirs + | Cyemvwe. “
[T . 2 emmreniTacie. 5
L Camplhado v rebatm B sbme " | R S Gt - bepemot 8
1 e Shebd AD e Perntents - Olmamende 9% 1 D W Pevpe Nemfia “
1 Tonch girte Wravary sot purieesion  Sondoms = Asgesam gt T
ejent . N Pt aveiset e 5%
A The M - Tuglor St . ¥ Crmiries n evaiacio »
§ Bhagr i - Vi Mt vacs (e et ives Opee Sewsts juard &
VI A utaden sfterronieme e suree Wres st asi e
& Revagrties o porniagads (57104 .

1 Brlene e thusws wohre 1 Grvede rarwl . 5 Tratiens " 1 Magracas twcad: Ane us
2 Thanrw 0 Viemy & wbey racums - 2 Moticien. ” 1 AT € g octs | Mna N Imetcs
1 HGr Lave  Curtn awtrages . 1 Grufise - "owwmen e
. Bographien . I Aegehon Tnpisa v " o Deacs S3wroome Ness s
1Dt s g et Srhenor Uarwlen - O Propesa et s Oustron temen. e
& Men Drside. n ¥ Crmeres de ewsien e - A Do ot m
V. Arivickades sltsrncrms pare s e 71 VI Memeriae atermaties Cpes SeuTce paro & Commseractes P 0
£ FPOm tradler end review (€ ] Comtestustianin " [ n
£ Facr file (01 / 0PTY ~ 1 RaTeaphobil in Ameres s we gox baeve and
1 Plicss - Dieabde (B / £F1/ 0FR) » what's of stake - fxiie L "
& Lwres L4 Forn - Amird Mewws o Tade Bem Sor T Mg e M Ut - » 4 '
Dferente - Todd Pere (51 / 5 - 1 Carben Do - e o Sernes Gomers w0t 4
1 Mengrafios em prrtapess 171 > & A refgn s priey v 108 \ A
& Bengrafio fe DSOMITA ¢ Tamd ¢ eI Py VI ATV Whaiton sl tustions Jur o Sadti o6 s6TWA WA 2
Mz Cente Lrandse IFD n L Comta e de husmis was setiry SServanes jrices (L1 —
VL Jogemses de srovsbotes ctermemve e rery 04
PurTus Sw ghire . 1 Memd Uy Cemady  Trewe et I =
1 Cadrarn negrs Gemmprafu Setorsa secwsiege ¥ 3 A Jobwns Pligiota  Dendiuse Sarvws (] 108
2 Jges du poves ergmeres Uit mgiene. &0 Qe Fienes P Trme 3¢/ L Sudveequenie
UMt DO Dagtesn Eatemont ¢ Arhen . [T L
1 Mumenoe Angetsw Tose  Arws e -~ VUL Sugeasian S arivadudes LR posa
Urikade ) Remetiubbo | msgroc i " AT Smerptiomse =
L Otyutivon. " 1 MR L oy ag— Mg ¢
1 Comrxrusiisocts » ow i 1.

Fonte: a autora, 2025

Por meio do caderno pedagdgico proposto, a avaliagdo pode atuar ndo apenas como
ferramenta pedagdgica, mas também como uma oportunidade de reflexdo critica e de
enfrentamento a coloniza¢do do ser (Ballestrin, 2013), tanto para estudantes quanto para
professores.

Com a analise dos dados coletados na pesquisa, uma série de alteracdes e
aprimoramentos forma incorporadas ao PE. A introducdo passou a incluir uma descri¢cao do

referencial tedrico que embasa a constru¢do do caderno. As outras secdes anteriormente
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existentes foram mantidas, porém aprimoradas, ¢ cada unidade temética passou a contar com
diversos elementos novos:

e uma se¢do com sugestoes de atividades alternativas open source para a contextualizagdo
dos temas;

e uma nova se¢do com atividades alternativas para aplicagdo em outras séries ou com
estudantes que tenham niveis linguisticos distintos daquele necessario as propostas
originais;

e uma terceira secdo com sugestdes de adaptagdo das atividades para docentes de outras
disciplinas;

e uma quarta secdo com propostas de novos temas que podem ser abordados por meio de
avaliagdes com viés contra-hegemonico.

Com esses acréscimos, o PE passou a apresentar uma nova configuracao, explicitada a

seguir, com base nas unidades tematicas, organizagao interna e sugestdes de aplicagdo.

5.1 Unidade 1: Desigualdade de género

5.1.1 Objetivos

A Unidade 1 pretende promover a conscientizagdo sobre a desigualdade de género,
revisar a Second Conditional em Lingua Inglesa e incentivar a criagdo de uma parddia da

musica If [ Were a Boy, integrando os conteudos trabalhados na unidade.

5.1.2 Contextualizagao

Nesta secdo da Unidade 1, sdo propostas algumas atividades para que o tema
desigualdade de género possa ser contextualizado. Essas atividades sugerem debates e reflexdes
sobre o assunto, podendo ser adaptadas conforme o tempo disponivel, o nivel dos alunos e os
recursos disponiveis. Sdo elas:

e I Were a Boy — Beyoncé: Nesta atividade sugere-se uma analise do videoclipe®! e da

letra da muisica®” para discutir comportamentos aceitdveis para homens e mulheres em

relacionamentos. Sugerimos, posteriormente, um debate sobre esteredtipos de género e

51 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=AWpsOgh8q0M
52 Disponivel em: https://www.letras. mus.br/beyonce/1443820/



https://www.youtube.com/watch?v=AWpsOqh8q0M
https://www.letras.mus.br/beyonce/1443820/
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formas de combater a desigualdade. Algumas solucdes sdo oferecidas para lidar com a

possivel infraestrutura limitada da escola.

Podemos observar na Figura 32, uma imagem da pagina 25 do PE onde encontramos

parte da descrigao da atividade sugerida acima.

Figura 32: Pagina 25 do PE

— Clique aqui para acessar o video.

v/

‘ﬂ Clique aqui para acessar a letra.

£

Nesse videoclipe e na letra da muasica, sdo
explicitadas algumas diferencas entre os géneros
masculino e feminino no que concerne aos seus
comportamentos dentro de um relacionamento
afetivo/romantico. £ feito um destaque para as
atitudes que s@o aceitaveis para o homem e ndo para
a mulher dentro de uma relagdo.

=4

25

Fonte: a autora, 2024

HeForShe — Discurso de Emma Watson: Aqui sugerimos a leitura e discussdo do

discurso® da atriz para a ONU, que convoca homens a se engajarem na luta pela

igualdade de género. Apds lido o discurso, pode-se conduzir os alunos a uma reflexao

sobre a participacdao feminina em cargos de poder.

e The Yellow Wallpaper — Charlotte Perkins Gilman: Yellow Wallpaper ¢ um conto™* que

questiona a posi¢do subordinada das mulheres. A leitura ou exibicdo de video®® sobre o

53

Disponivel em: https://www.unwomen.org/en/news/stories/2014/9/emma-watson-gender-equality-is-your-

issue-too
54

Disponivel

em:

https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/132727/The_Yellow Wallpaper (Charlotte Gilman 189

2).pdf?sequence=1

55 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=xhcLaM-1g84



https://www.unwomen.org/en/news/stories/2014/9/emma-watson-gender-equality-is-your-issue-too
https://www.unwomen.org/en/news/stories/2014/9/emma-watson-gender-equality-is-your-issue-too
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/132727/The_Yellow_Wallpaper_(Charlotte_Gilman_1892).pdf?sequence=1
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/132727/The_Yellow_Wallpaper_(Charlotte_Gilman_1892).pdf?sequence=1
https://www.youtube.com/watch?v=xhcLaM-Ig84
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conto ¢ sugerida. Entdo, recomenda-se que seja feito um debate sobre patologizagdo
feminina, diferencas na criacdo de meninos € meninas e impactos da generificagdo nas

escolas.

5.1.3 Aspectos Linguisticos

Nesta secao do PE, relativa a Unidade 1, sugere-se que professores de Inglés revisem a
Second Conditional, estrutura usada para abordar situagdes hipotéticas, presente na letra de If'/
Were a Boy. O foco ndo ¢ apresentar conteudos gramaticais, mas propor atividades avaliativas
diversificadas e contextualizadas.

Os docentes podem, ainda, adaptar os contetidos linguisticos conforme o nivel e a série
dos estudantes. Se a Second Conditional ndo tiver sido trabalhada, podem optar por temas como
o Simple Past (em atividades com biografias) ou habilidades individuais com can/can’t para

turmas mais basicas, como o sétimo ano.

5.1.4 Proposta Avaliativa

Na secao do PE que contém a proposta avaliativa da primeira unidade tematica,
recomenda-se que o docente pega que os alunos, organizados em grupos, criem uma parddia
com duas estrofes da musica If I Were a Boy, utilizando a Second Conditional. Eles devem
abordar o que fariam como pais, governantes ou professores para promover a igualdade de
género.

Quanto ao numero de versos € o prazo de entrega, sugerimos que sejam definidos em
conjunto com os estudantes. Para turmas com menor dominio linguistico, a proposta pode ser
reduzida para uma estrofe ou adaptada para outras atividades, como pdsteres bilingues sobre o

tema.

5.1.5 Critérios de Avaliagao

Os critérios de avaliacdo podem ser, igualmente, definidos junto aos alunos, incluindo
aspectos como uso da Lingua Inglesa, apresentacao da parddia (ao vivo, em video ou audio) e
adequacado as instrugdes. Sugere-se no PE considerar a autoavaliagdo e/ou avaliagao entre pares,

em linha com a avaliagdo mediadora, como preconizam Hoffmann (1993) e Fidalgo (2006).
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A pontuagdo pode variar conforme a institui¢cdo, sendo possivel priorizar feedback
abrangente em vez de notas. O professor pode também utilizar rubricas para oferecer retorno

formativo, para ajuda-lo a justificar sua avaliagao (Brookhart, 2024).

5.1.6 Materiais Alternativos Open Source para a Contextualizagdo

Caso o docente tenha dificuldade de acessar os materiais inicialmente sugeridos para a
contextualizagdo do tema da unidade, sugere-se uma variedade de atividades para
contextualizar a desigualdade de género. Sao elas:

e Relatos dos Alunos: Sugestdo de atividade em que estudantes compartilham

anonimamente exemplos de desigualdade de género para debate em sala.

e Video Chimamanda - We Should All Be Feminists: Proposta que propicia a discussao

sobre conceitos apresentados no video>®, como a defini¢io de feminismo e desigualdade
de oportunidades para os diferentes géneros.

e Video Reshma Saujani - Teach Girls Bravery, Not Perfection: Nesta atividade se propde

areflexdo sobre a criagdo de meninas e meninos e a iniciativa " Girls Who Code" a partir
de uma Ted Talk’’.

e Clipe®® The Man - Taylor Swift: Permite o debate sobre criticas ao mercado de trabalho

e a sociedade, além de outras questdes de género.
e Biografias: Nesta atividade propomos a leitura e discussao de histérias inspiradoras de
mulheres como Malala Yousafzai®®, Marie Curie®® e Marta®!, com foco nas dificuldades

enfrentadas por elas e seus impactos em suas vidas.
5.1.7 Atividades alternativas para Outras Séries
Nesta secao do PE sdo feitas sugestoes de adaptacdes para contextualizar o tema da

desigualdade de género em turmas de diferentes séries, caso aquelas feitas anteriormente nao

sejam adequadas ao contexto de ensino do docente. Essas atividades alternativas sugeridas sdo:

56 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=hg3umXU_gqWc

57 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=fC9da6eqaqg

8 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=AqAJLh9wuZ0 e letra disponivel em:
https://www.letras.mus.br/taylor-swift/the-man/

59 Biografia em inglés disponivel em: https://www.biography.com/activists/malala-yousafzai

60 Biografia em inglés disponivel em: https://www.biography.com/scientists/marie-curie

6! Biografia em inglés disponivel em: https:/kids.britannica.com/students/article/Marta/635862



https://www.youtube.com/watch?v=hg3umXU_qWc
https://www.youtube.com/watch?v=fC9da6eqaqg
https://www.youtube.com/watch?v=AqAJLh9wuZ0
https://www.letras.mus.br/taylor-swift/the-man/
https://www.biography.com/activists/malala-yousafzai
https://www.biography.com/scientists/marie-curie
https://kids.britannica.com/students/article/Marta/635862
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e Biografias em portugués - EF2/EM: O docente poderd adaptar biografias com

linguagem simples ou usar materiais em portugués, como Lute Como Uma Garota®
(Laura Barcella e Fernanda Lopes) e Heroinas Negras Brasileiras em 15 Cordéis®
(Jarid Arraes). Entdo, recomenda-se que os estudantes sejam conduzidos a discussdo
acerca de conquistas femininas em diversas areas ¢ podem levantar questdes sobre a
predominancia de figuras masculinas como herdis. Nesse caso, a proposta avaliativa
também pode ser adaptada. Sugerimos a escrita de biografias ou criagdo de fact files
sobre mulheres inspiradoras.

e Jobs - EI/EF1: Nesta atividade sugerimos que o professor ofereca brinquedos variados
entre as criangas para discutir suas preferéncias, normalizando brincadeiras sem
esteredtipos de género. Entdo ele pode exibir imagens (disponiveis no PE) de homens e
mulheres em fungdes tradicionalmente associadas ao género oposto para que
posteriormente se conduza uma conversa sobre profissdes familiares e possibilidades

futuras, desconstruindo estereétipos de género.

5.1.8 Atividades Alternativas para Outras Disciplinas

Nesta parte do PE, sugestdes foram feitas para docentes de diversas disciplinas que
desejem abordar a tematica da desigualdade de género em alinhamento com seus contetidos.
Seguem as propostas feitas:

e Material de Conscientizacdo (Histéria, Geografia, Sociologia, Lingua Portuguesa) -

Sugerimos a utilizagdo de materiais (anteriormente disponibilizados na versdo
inicial do PE) sobre desigualdade de género, com legendas em Portugués quando
necessario, culminando na produgdo de cartazes ou intervencdes escolares.

e Discurso® E Eu Ndo Sou Uma Mulher? - Sojourner Truth (Filosofia, Sociologia) —

Atividade a partir da discussdo sobre género e raga, destacando as diferencas nas
vivéncias de mulheres brancas e negras.

e Ndo Se Nasce Mulher, Torna-se Mulher® - Simone de Beauvoir (Filosofia,

Sociologia) — O docente pode, junto com os estudantes, fazer uma andlise da

62 Livro disponivel em: https://www.amazon.com.br/Lute-como-uma-garota-Feministas/dp/8531614422

8 Livro disponivel em: https://www.amazon.com.br/Hero%C3%ADnas-negras-brasileiras-cord%C3%A9is-
edi%C3%A7%C3%A30/dp/8555341124

6 Texto disponivel em: https://www.geledes.org.br/e-nao-sou-uma-mulher-sojourner-truth/ ¢ video disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=gTHm_Zeok5c

85 Livro disponivel em: https://materialfeminista.milharal.org/files/2012/08/0-Segundo-Sexo-voll-Fatos-e-Mitos-
Simone-de-Beauvoirl.pdf e video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=AiBMmB{fC3BM&t=7s



https://www.amazon.com.br/Lute-como-uma-garota-Feministas/dp/8531614422
https://www.amazon.com.br/Hero%C3%ADnas-negras-brasileiras-cord%C3%A9is-edi%C3%A7%C3%A3o/dp/8555341124
https://www.amazon.com.br/Hero%C3%ADnas-negras-brasileiras-cord%C3%A9is-edi%C3%A7%C3%A3o/dp/8555341124
https://www.geledes.org.br/e-nao-sou-uma-mulher-sojourner-truth/
https://www.youtube.com/watch?v=gTHm_Zeok5c
https://materialfeminista.milharal.org/files/2012/08/O-Segundo-Sexo-vol1-Fatos-e-Mitos-Simone-de-Beauvoir1.pdf
https://materialfeminista.milharal.org/files/2012/08/O-Segundo-Sexo-vol1-Fatos-e-Mitos-Simone-de-Beauvoir1.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=AiBMmBfC3BM&t=7s
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construcdo social de género, com referéncia ao discurso de Sojourner Truth e as
ideias de bell hooks e Rita Von Hunty®®.

e Musica®’ Primeiro Passo (Lingua Portuguesa) — Professores de lingua portuguesa

podem utilizar a musica de Kell Smith e Nathan Pereira da Silva para contextualizar

a discussao sobre igualdade de género.

e Artistas Feministas (Artes Visuais) — Propde-se a exploragdo de obras de Barbara
Kruger e Guerilla Girls (imagens disponiveis no PE), seguida de debate sobre

sexismo nas artes e seus desafios.

5.2 Unidade 2: Questao Racial

5.2.1 Objetivos

Esta unidade do produto educacional visa a promover atividades em grupo ¢ debates
sobre os temas abordados, explorar o género textual resenha, revisar vocabulario sobre géneros
de filmes e estruturas gramaticais em inglés (Present Perfect e comparativos/superlativos),

além de produzir uma resenha sobre obras com tematica racial.

5.2.2 Contextualizagao

Para contextualizar a atividade avaliativa, a sugestao ¢ que os alunos sejam organizados
em grupos e que cada grupo realize uma das atividades de contextualizagdo designada a ele
dentre as sugeridas a seguir. Posteriormente devem apresentar o que foi debatido aos demais
grupos. As atividades sugeridas sdo:

e Brown Skin Girl — Beyoncé — Nesta atividade sugerimos a analise do videoclipe®® e

letra® da musica, abordando a valorizacdo da beleza negra, o padrio estético
eurocéntrico e questoes de preconceito e imperialismo linguistico. O debate pode incluir
perguntas sobre as referéncias a riqueza, exaltacdo da mulher negra, estética do clipe e

variagdes linguisticas na musica.

% Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=tXhEqfe0JY8

7 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7¢J31ZbDqU8

% Disponivel com legendas em portugués em: https:/www.youtube.com/watch?v=6nBgdqcuZfE

% Disponivel em: https://www.letras.mus.br/beyonce/brown-skin-girl-feat-blue-ivy-carter-wizkid-e-saint-jhn/



https://www.youtube.com/watch?v=tXhEqfe0JY8
https://www.youtube.com/watch?v=7cJ3IZbDqU8
https://www.youtube.com/watch?v=6nBgdqcuZfE
https://www.letras.mus.br/beyonce/brown-skin-girl-feat-blue-ivy-carter-wizkid-e-saint-jhn/
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e Dear White People — Netflix (Episddio 05, Temporada 01) — Aqui consta uma proposta

de discussao sobre racismo, violéncia policial e genocidio negro, com base em eventos
do episddio. Questdes sugeridas para serem discutidas incluem o comportamento dos
estudantes brancos no episodio, as experiéncias do personagem Reggie e reflexdes

pessoais sobre situagdes semelhantes.

5.2.3 Aspectos Linguisticos

Nessa se¢ao do PE relativa a Unidade 2 sugere-se introduzir os alunos ao género textual
resenha, discutindo seus elementos. Também cabe ao docente revisar géneros cinematograficos
em inglés. Sugerimos que os professores revisem expressdes comuns em resenhas, incluindo o
uso do Present Perfect e estruturas comparativas e superlativas. E recomendada a consulta ao

site Rotten Tomatoes™ para exemplos praticos de resenhas em Lingua Inglesa.

5.2.4 Proposta Avaliativa

A atividade sugerida propde que os alunos escrevam uma resenha em inglés sobre um
filme ou episdédio de série com tematica racial, considerando discussdes feitas em sala.
Sugerem-se titulos como Corra!, 12 Anos de Escraviddo e Todo Mundo Odeia o Chris. A
resenha pode ser escrita ou gravada em video, individualmente ou em grupo, com prazo de até
duas semanas.

Para turmas com menor dominio do Inglés, podem ser solicitadas apenas algumas frases
opinativas. Como alternativa, o professor pode organizar debates avaliativos ou simplificar a

atividade, solicitando poucas opinides breves sobre os filmes ou séries.

5.2.5 Critérios de Avaliacao

Sugerimos que os critérios sejam definidos em conjunto com os alunos, abrangendo
aspectos linguisticos, adequacdo ao género resenha (resumo, pontos positivos/negativos e
recomendacdo — ou ndo — com a devida justificativa) e clareza na expressdo de opinides. A
resenha pode ser escrita ou gravada, preferencialmente produzida em sala para evitar plagio e

interferéncia da inteligéncia artificial.

" Disponivel em: https://www.rottentomatoes.com/



https://www.rottentomatoes.com/

126

Sugerimos também que seja conduzida uma avaliagdo por pares, conforme Hoffmann
(1993) sugere, para promover a participacdo consciente, ou ainda, caso o docente julgue mais
pertinente, a autoavalia¢do. Professores podem adaptar os critérios e atividades conforme as

necessidades da turma ou disciplina.

5.2.6 Materiais Alternativos Open Source para a Contextualizagdo

Sugere-se, nesta secdo, atividades alternativas para contextualizar a questdo racial,
especialmente em situagcdes com acesso limitado aos materiais anteriormente propostos. As
opgoes incluem:

e Relatos de Alunos: A proposta ¢ de que seja conduzido um debate acerca de

experiéncias presenciais ou vistas nas telas sobre racismo. Respostas podem ser
andnimas ou digitais.

e Discurso’! de Vinny Jr.: Propomos uma discussdo sobre racismo no esporte e sua

abordagem em premiagdes.

e Curta metragem Hair Love’: Sugerimos que sejam feitas reflexdes sobre

representatividade negra, desafios e demonstracdes de amor familiar.

e Leitura de Biografias’®: Propde-se um debate sobre figuras negras e seu ativismo.

e Misica’™ Don't Touch My Hair — Solange Knowles: Sugere-se que seja conduzido um

debate sobre aceitacdo, identidade e controle da narrativa pessoal.

e Livro Flicts™ - Ziraldo: A sugestdo é que seja feita uma discussdo sobre inclusio,

discriminacao e representatividade, utilizando um classico infantil acessivel.

5.2.7 Atividades Alternativas Para Outras Séries

Nesta secdo incluimos sugestoes de atividades adaptadas para a contextualizagdo do

tema racial em diferentes etapas da educacao basica:

! Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=hzT0ZhFkd71&t=3s

72 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kNw8V_Fkw28

3 Biografia de Nelson Mandela em inglés disponivel em: https://www.biography.com/political-figures/nelson-
mandela , biografia de Martin Luther  King Jr. Em inglés disponivel em:
https://www.biography.com/activists/martin-luther-king-jr e biografia de Rosa Parks em inglés disponivel em:
https://www.biography.com/activists/rosa-parks

" Video disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=YTtrnDbOQAU e letra disponivel em:
https://www.letras.mus.br/solange-knowles/dont-touch-my-hair/

75 Video contendo contagdo da histéria disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=qVzGaPW260



https://www.youtube.com/watch?v=hzT0ZhFkd7I&t=3s
https://www.youtube.com/watch?v=kNw8V_Fkw28
https://www.biography.com/political-figures/nelson-mandela
https://www.biography.com/political-figures/nelson-mandela
https://www.biography.com/activists/martin-luther-king-jr
https://www.biography.com/activists/rosa-parks
https://www.youtube.com/watch?v=YTtrnDbOQAU
https://www.letras.mus.br/solange-knowles/dont-touch-my-hair/
https://www.youtube.com/watch?v=qVzGaPWt260
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Trailer’® de Dois Estranhos — EM: Sugerimos que seja feita a exibi¢do do trailer deste

filme e a leitura de uma resenha critica’’ para discussio sobre violéncia policial e sobre
esse género textual.

Fact File sobre Personalidades Negras — EF1/EF2: O professor podera conduzir, junto

aos estudantes, pesquisas sobre atletas, artistas ou ativistas negros, seguidas da criagdo
de fact files ou biografias simplificadas em Inglés.

Livro Flicts’® — EI/EF1/EF2: Propde-se, com essa leitura, a discussdo sobre inclusio e

representatividade com perguntas adaptadas a maturidade dos alunos.

Livros Ld Fora” e Tudo Bem Ser Diferente®® — EI/EF1: Podera ser conduzida uma

exploracdo acerca de temas como diversidade e tolerancia, com debates sobre diferengas
observadas entre os personagens.

Biografias em Portugués — EF2: Propomos a leitura de biografias adaptadas de figuras

como Mandela e Rosa Parks, além do livro Heroinas Negras Brasileiras em 15
Cordéis®'. Posteriormente, sugere-se uma discussio sobre conquistas e desafios
enfrentados por pessoas negras.

Biografias de Dandara e Zumbi®*> e Samba da Mangueira — EF2:

Ap0s a leitura da biografia dessas importantes figuras afro-brasileiras, conduz-se a
reflexdo sobre a busca por liberdade e a invisibilizagdo de herdis negros. A atividade
também sugere um debate sobre a representatividade negra, destacada no samba

Histéria Pra Ninar Gente Grande®>.

5.2.8 Atividades Alternativas Para Outras Disciplinas

Sugestoes foram apresentadas para que professores de diferentes disciplinas abordem a

questao racial de forma integrada aos conteudos especificos de suas areas.

7 Disponivel com legendas em portugués em: https://www.youtube.com/watch?v=1KLmxI-6MdY

7 Disponivel em inglés em: https://www.rottentomatoes.com/m/two_distant_strangers

8 Video contendo contagdo da historia disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=qVzGaPW260

7 Contagdo da historia disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=xKsE51sd900&t=18s ¢ livro disponivel
em: https://www.amazon.com.br/L%C3%A 1-fora-Andr%C3%A9-Neves/dp/658177622X

80 Contagdo da historia disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=93ru_H77BiE e livro disponivel em:
https://www.amazon.com.br/Tudo-Bem-Diferente-Todd-Parr/dp/8587537288

81

Livro disponivel em: https://www.amazon.com.br/Hero%C3%ADnas-negras-brasileiras-cord%C3%A9is-

edi%C3%A7%C3%A30/dp/8555341124

82 Livro disponivel em: https://www.editoramostarda.com.br/produto/dandara-e-zumbi/
8 Letra disponivel em: https://www.letras.mus.br/wantuir/historias-para-ninar-gente-grande/



https://www.youtube.com/watch?v=lKLmxI-6MdY
https://www.rottentomatoes.com/m/two_distant_strangers
https://www.youtube.com/watch?v=qVzGaPWt260
https://www.youtube.com/watch?v=xKsE5lsd900&t=18s
https://www.amazon.com.br/L%C3%A1-fora-Andr%C3%A9-Neves/dp/658177622X
https://www.youtube.com/watch?v=93ru_H77BiE
https://www.amazon.com.br/Tudo-Bem-Diferente-Todd-Parr/dp/8587537288
https://www.amazon.com.br/Hero%C3%ADnas-negras-brasileiras-cord%C3%A9is-edi%C3%A7%C3%A3o/dp/8555341124
https://www.amazon.com.br/Hero%C3%ADnas-negras-brasileiras-cord%C3%A9is-edi%C3%A7%C3%A3o/dp/8555341124
https://www.editoramostarda.com.br/produto/dandara-e-zumbi/
https://www.letras.mus.br/wantuir/historias-para-ninar-gente-grande/
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Cultura Negra — Geografia, Histéria ou Sociologia: Sugerimos a pesquisa ¢

apresentacao sobre a cultura negra em paises de Lingua Inglesa, como Nova Zelandia e
Nigéria.

Jogos de Povos Originarios — Lingua Inglesa/Portuguesa, Matematica ou Artes: Propde-

se a conducdo de um trabalho interdisciplinar com pesquisa, confec¢ao de réplicas dos
jogos, e elaboragdo de textos explicativos com as regras dos jogos em Portugués ou
Inglés.

Projeto Humanae®* — Artes Visuais: Nesta sugestdo, o docente deve conduzir uma

exploragdo do trabalho de Angélica Dass sobre tons de pele e a escala Pantone. Os
alunos podem criar uma exposicdo com fotos ou desenhos, refletindo sobre a
diversidade de cores de pele.

Professores de diversas areas podem ajustar essas atividades conforme os contetudos

especificos de suas disciplinas.

5.3 Unidade 3: Xenofobia / Imigracao

5.3.1 Objetivos

Nesta unidade do PE visamos a compreender a xenofobia e suas motivagdes, além de

discutir a migragdo e seus fatores; refletir sobre arte urbana como denuncia social e incentivar

a producado artistica escolar sobre imigra¢ao ou xenofobia.

5.3.2 Contextualizagao

Na secdo de contextualizacdao do tema da Unidade 3, sugerimos algumas atividades, que

deverdo ser selecionadas ou adaptadas pelo docente. Sao elas:

Trailers: Sugere-se a exibi¢do de trailers de filmes como O Invasor Americano® (2015),

Babel®® (2006) e Elementos®” (2023), que abordam diversidade e xenofobia. Apds a

84

Disponivel em:

https://www.instagram.com/p/CXEBsWuK76Z/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=MzRIODBiINWFIZA %3

D%3D

85 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1KeAZho8TKo
8 Disponivel com legenda em portugués em: https://www.youtube.com/watch?v=vllec2Lp 30
87 Disponivel com legenda em portugués em: https://www.youtube.com/watch?v=cmzTIk0dLGc



https://www.instagram.com/p/CXEBsWuK76Z/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=MzRlODBiNWFlZA%3D%3D
https://www.instagram.com/p/CXEBsWuK76Z/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=MzRlODBiNWFlZA%3D%3D
https://www.youtube.com/watch?v=1KeAZho8TKo
https://www.youtube.com/watch?v=vJIec2Lp_3o
https://www.youtube.com/watch?v=cmzTlk0dLGc
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exibicdo, promover brainstorming e criar um mapa mental com ideias e palavras
relacionadas a imigragao.

« Noticias: O professor podera apresentar recortes de noticias®® sobre xenofobia, tanto no
Brasil (como ataques a venezuelanos em Roraima e o caso do congolés no Rio de
Janeiro) quanto no exterior (Franca, EUA, Portugal e Chile). Posteriormente pode
propor perguntas para debater com os alunos, como “Qual noticia mais chocou vocé?”
ou “Brasileiros sao xenofobicos?”

o Grafite: Nesta atividade propomos ao docente mostrar grafites (imagens sugeridas no
PE) sobre imigracdo e discutir arte urbana como forma de dentincia social e politica. Se
possivel, incentivamos uma reflexdo interdisciplinar com professores de artes, se

possivel.

5.3.3 Aspectos Linguisticos

O professor de Inglés pode apresentar aos alunos diferentes tipos de arte urbana, como
grafite, lambe lambe, e intervenc¢do de video, trazendo exemplos de cada uma (disponiveis no

PE) para discussdo apds a abordagem do conceito de arte urbana.

5.3.4 Proposta Avaliativa

Os alunos, organizados em grupos, podem realizar intervengdes artisticas no espago
escolar, utilizando formas de arte urbana, como grafite, lambe-lambe, adesivos ou intervencdes
digitais, caso o espago fisico ndo permita. Sugere-se que as obras questionem a xenofobia e
sejam expostas para a comunidade escolar. No caso da disciplina de Inglés, textos ou legendas

devem ser produzidos nessa lingua.

88 Exemplos disponiveis em portugués em:

https://brasil.elpais.com/brasil/2018/08/17/politica/1534459908 846691.html
https://www.brasildefato.com.br/2022/10/07/xenofobia-contra-nordestinos-revela-forte-racismo-no-brasil- dlzem-
especialistas/ , https://www.nexojornal.com.br/expresso/2022/02/01/Como-a-xenofobia-se-aplica-ao-assassinato-
do-congol%C3%AAs-Mo%C3%AFse R https://www.cnnbrasil.com.br/internacional/xenofobia-contra-
muculmanos-e-consequencia-da-guerra-ao-terror-diz-antropologo/ e https://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-
cidadania/ministerio-da-saude-chama-de-xenofobia-protesto-contra-medicos-c7ryx1zb9h9idijk520dyhéxa/ ; € em
inglés em: https://www.hrw.org/mews/2020/05/12/covid-19-fueling-anti-asian-racism-and-xenophobia-
worldwide , https://www.theguardian.com/world/article/2024/sep/07/beauty-queen-row-exposes-xenophobia-
towards-immigrants-in-south-africa , https://globalvoices.org/2024/02/26/how-a-brazilian-journalist-working-in-
portugal-faces-online-hate-and-sees-the-political-context/ e https://theconversation.com/venezuelan-migrants-
are-boosting-economic-growth-in-south-america-says-research-224880



https://brasil.elpais.com/brasil/2018/08/17/politica/1534459908_846691.html
https://www.brasildefato.com.br/2022/10/07/xenofobia-contra-nordestinos-revela-forte-racismo-no-brasil-dizem-especialistas/
https://www.brasildefato.com.br/2022/10/07/xenofobia-contra-nordestinos-revela-forte-racismo-no-brasil-dizem-especialistas/
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2022/02/01/Como-a-xenofobia-se-aplica-ao-assassinato-do-congol%C3%AAs-Mo%C3%AFse
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2022/02/01/Como-a-xenofobia-se-aplica-ao-assassinato-do-congol%C3%AAs-Mo%C3%AFse
https://www.cnnbrasil.com.br/internacional/xenofobia-contra-muculmanos-e-consequencia-da-guerra-ao-terror-diz-antropologo/
https://www.cnnbrasil.com.br/internacional/xenofobia-contra-muculmanos-e-consequencia-da-guerra-ao-terror-diz-antropologo/
https://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/ministerio-da-saude-chama-de-xenofobia-protesto-contra-medicos-c7ryxlzb9h9idijk52odyh6xa/
https://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/ministerio-da-saude-chama-de-xenofobia-protesto-contra-medicos-c7ryxlzb9h9idijk52odyh6xa/
https://www.hrw.org/news/2020/05/12/covid-19-fueling-anti-asian-racism-and-xenophobia-worldwide
https://www.hrw.org/news/2020/05/12/covid-19-fueling-anti-asian-racism-and-xenophobia-worldwide
https://www.theguardian.com/world/article/2024/sep/07/beauty-queen-row-exposes-xenophobia-towards-immigrants-in-south-africa
https://www.theguardian.com/world/article/2024/sep/07/beauty-queen-row-exposes-xenophobia-towards-immigrants-in-south-africa
https://globalvoices.org/2024/02/26/how-a-brazilian-journalist-working-in-portugal-faces-online-hate-and-sees-the-political-context/
https://globalvoices.org/2024/02/26/how-a-brazilian-journalist-working-in-portugal-faces-online-hate-and-sees-the-political-context/
https://theconversation.com/venezuelan-migrants-are-boosting-economic-growth-in-south-america-says-research-224880
https://theconversation.com/venezuelan-migrants-are-boosting-economic-growth-in-south-america-says-research-224880
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5.3.5 Critérios De Avaliagao

A avaliacdo pode ser combinada com os alunos, considerando critérios como
comprometimento com o projeto, impacto no publico, aspectos linguisticos, habilidade
artistica, criticas recebidas e adequacdo ao tema. Sugere-se a avaliagdo por pares ou
autoavaliacdo, conforme a proposta de Jussara Hoffmann (1993).

Caso nao tenha seguido todas as atividades sugeridas, o docente pode adaptar a
avaliacdo, promovendo uma mostra cultural, feira tematica ou solicitando a criagao de noticias

ficticias sobre a vitéria da tolerancia, por exemplo.
5.3.6 Materiais Alternativos Open Source para a Contextualizagdo
Se o docente enfrentar dificuldades em acessar materiais recomendados, pode optar por

alternativas que abordem imigracao e xenofobia:

e Ted Talk® - Erika Lee: Sugerimos que o professor conduza discussdo sobre xenofobia

nos EUA, abordando temas como exclusdo social e imigracao.
e Livro Migrar: Aqui recomendamos que seja feito um debate entre os estudantes sobre
os desafios enfrentados por imigrantes.

e Musica Calm Down”: Esta atividade consiste de proposta de compreensio auditiva’!

para, posteriormente, explorar sotaques e variagoes linguisticas.

o Video®” 4 Refugee’s Journey: Aqui propde-se uma reflexio sobre os motivos e desafios

enfrentados por refugiados.
Essas sugestoes promovem discussoes relevantes e podem ser adaptadas ao nivel dos

estudantes.

5.3.7 Atividades Alternativas Para Outras Séries

Para adaptar o tema imigracao e xenofobia a diferentes etapas da educacao, foram feitas

as seguintes sugestoes de atividades nesta se¢do do PE:

8 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=9iybtxQqLqU

% Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=WclcVapfgXw e letra disponivel em:
https://www.letras.mus.br/rema/calm-down-remix-feat-selena-gomez/

o1 Atividade disponivel em: https://docs.google.com/document/d/1AvSLT10mQVcCieSkw-D96Dim-gc-
TyKGYkyQ1T9BXfc/edit?usp=sharing

%2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=RgyqL.IEx9Ss



https://www.youtube.com/watch?v=9iybtxQqLqU
https://www.youtube.com/watch?v=WcIcVapfqXw
https://www.letras.mus.br/rema/calm-down-remix-feat-selena-gomez/
https://docs.google.com/document/d/1AvSLT10mQVcCjeSkw-D96Dim-qc-TyKGYkyQ1T9BXfc/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1AvSLT10mQVcCjeSkw-D96Dim-qc-TyKGYkyQ1T9BXfc/edit?usp=sharing
https://www.youtube.com/watch?v=RgyqLIEx9Ss
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e Contacdo de historias: Para a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental I, propomos a

leitura de livros” sobre diversos paises, com apresentacdo de elementos culturais
conhecidos a outras turmas.

e Stand-up Comedy - Trevor Noah: Para o Ensino Médio, sugerimos um video’* do

comediante contendo diversas criticas a xenofobia, seguido de debate sobre sotaques,
colonialismo e cultura.

e A Jabota Poliglota: Para a Educacdo Infantil, também se propde a leitura desse livro®’

abordando preconceitos contra povos indigenas, com a criagdo de um dicionario

ilustrado.

e Filme O gue Ficou Pra Tras: Para o Ensino Médio, Ensino Subsequente ou Graduacao,

foi feita a sugestdo de que se conduza uma reflexdo, a partir do filme disponivel no
catalogo da Netflix, sobre sentimentos de imigrantes, com debate seguido de expressao
artistica.

Essas atividades tornam o tema acessivel e estimulante para diferentes niveis da

educagdo escolar ou superior

5.3.8 Sugestdes de Atividades Alternativas para Outras Disciplinas

Foram sugeridas atividades para que professores de diferentes disciplinas abordem
imigracao e xenofobia, alinhando o tema aos conteudos especificos de suas areas, com espaco
para adaptagdes.

e Noticias — Lingua Portuguesa, Sociologia e Geografia: o docente deve conduzir a leitura

de noticias”® sobre xenofobia, fomentando debates sobre suas motivacdes e formas de

combate, além de relaciona-los aos movimentos migratdrios.

o3 Sugestdes disponiveis em: https://www.amazon.com.br/Em-Angola-Tem-Brasil-

Tamb%C3%A9m/dp/8532273947 , https://a.co/d/cOpfEZc e https://a.co/d/g2BAal .4

% Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=yWI6 1kpFEAA

% Disponivel em: https://www.amazon.com.br/Jabota-Poliglota-Denilson-Baniwa/dp/6557173804

9 Sugestoes disponiveis em portugués em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/08/17/politica/1534459908 846691.html
https://www.brasildefato.com.br/2022/10/07/xenofobia-contra-nordestinos-revela-forte-racismo-no-brasil- dlzem-
especialistas/ , https://www.nexojornal.com.br/expresso/2022/02/01/Como-a-xenofobia-se-aplica-ao-assassinato-
do-congol%C3%AAs-Mo%C3%AFse , https://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/ministerio-da-saude-
chama-de-xenofobia-protesto-contra-medicos-c7ryx1zb9h9idijk52odyh6xa/ ,
https://oglobo.globo.com/mundo/noticia/2022/08/0-problema-e-que-somos-latinos-na-espanha-e-na-franca-
discriminacao-de-estrangeiros-e-rotina.ghtml , https://www.geledes.org.br/xenofobia-e-migracao-os-africanos-
sao-europeus-so-para-o-futebol/ e  https://www.brasildefato.com.br/2021/03/25/odio-contra-asiaticos-nao-e-
novidade-nos-eua-e-cresce-com-pandemia/



https://www.amazon.com.br/Em-Angola-Tem-Brasil-Tamb%C3%A9m/dp/8532273947
https://www.amazon.com.br/Em-Angola-Tem-Brasil-Tamb%C3%A9m/dp/8532273947
https://a.co/d/cOpfEZc
https://a.co/d/g2BAaL4
https://www.youtube.com/watch?v=yWI61kpFEAA
https://www.amazon.com.br/Jabota-Poliglota-Denilson-Baniwa/dp/6557173804
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/08/17/politica/1534459908_846691.html
https://www.brasildefato.com.br/2022/10/07/xenofobia-contra-nordestinos-revela-forte-racismo-no-brasil-dizem-especialistas/
https://www.brasildefato.com.br/2022/10/07/xenofobia-contra-nordestinos-revela-forte-racismo-no-brasil-dizem-especialistas/
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2022/02/01/Como-a-xenofobia-se-aplica-ao-assassinato-do-congol%C3%AAs-Mo%C3%AFse
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2022/02/01/Como-a-xenofobia-se-aplica-ao-assassinato-do-congol%C3%AAs-Mo%C3%AFse
https://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/ministerio-da-saude-chama-de-xenofobia-protesto-contra-medicos-c7ryxlzb9h9idijk52odyh6xa/
https://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/ministerio-da-saude-chama-de-xenofobia-protesto-contra-medicos-c7ryxlzb9h9idijk52odyh6xa/
https://oglobo.globo.com/mundo/noticia/2022/08/o-problema-e-que-somos-latinos-na-espanha-e-na-franca-discriminacao-de-estrangeiros-e-rotina.ghtml
https://oglobo.globo.com/mundo/noticia/2022/08/o-problema-e-que-somos-latinos-na-espanha-e-na-franca-discriminacao-de-estrangeiros-e-rotina.ghtml
https://www.geledes.org.br/xenofobia-e-migracao-os-africanos-sao-europeus-so-para-o-futebol/
https://www.geledes.org.br/xenofobia-e-migracao-os-africanos-sao-europeus-so-para-o-futebol/
https://www.brasildefato.com.br/2021/03/25/odio-contra-asiaticos-nao-e-novidade-nos-eua-e-cresce-com-pandemia/
https://www.brasildefato.com.br/2021/03/25/odio-contra-asiaticos-nao-e-novidade-nos-eua-e-cresce-com-pandemia/
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e Migracdo Forcada — Artes: o professor pode promover a andlise de obras de Portinari,

Ai Weiwei e Banksy (disponiveis no PE) para discutir migracao e refugio.

e Artes Digitais — Informatica Educativa: sugerimos a criagdo de arte digital sobre

imigracdo, usando ferramentas como Canva e até a inteligéncia artificial.

e Danca — Educagdo Fisica: Sugerimos que o docente conduza expressao artistica através

de coreografias inspiradas nas discussdes sobre imigracao.
As sugestdes feitas podem ser adaptadas, estimulando uma abordagem criativa e, se

possivel e desejavel, multidisciplinar do tema.

5.4 Outros Temas

Os participantes da pesquisa sugeriram novos temas para outras possiveis atividades
avaliativas diversificadas, com enfoque critico e contra-hegemonico, em consonancia com as
orientacdes presentes na BNCC (Brasil, 2018): acessibilidade e inclusdo, satide mental,
bullying e cyberbullying, crise climatica, racismo ambiental, homofobia e transfobia,

inteligéncia artificial, vicio em celular e autoconhecimento.

5.5 Elaboracao do Produto Educacional

Para a elaboracdo deste PE, seguimos as seguintes etapas:

o Proposi¢do de atividades avaliativas para cada unidade tematica, baseadas em
experiéncias pedagogicas anteriores;

e Validacdo e aprimoramento do PE a partir do feedback de professores de Inglés
participantes do minicurso. Por meio de questionarios disponibilizados durante a
inscrigdo, os participantes registraram suas opinides e sugestdoes para o material.

e Aperfeigoamento do PE, seguindo as criticas e sugestdes dos docentes participantes da
pesquisa.

Esperamos que essas sugestdes possam colaborar com praticas avaliativas que
proponham abordagens contra-hegemonicas, ajustando-se as necessidades de cada docente em
parceria com suas instituigdes de ensino e levando em conta as especificidades de cada turma.

Nosso proposito € apresentar alternativas as provas tradicionais, buscando minimizar
seu potencial reforco de hegemonias. Que as ideias contidas no PE sirvam de inspiracdo para
novas reflexdes e novas agdes, contribuindo tanto para a escolha de materiais e temas para as

aulas quanto para as praticas avaliativas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude dos contextos de exclusdo ainda presentes dentro das escolas, buscamos,
através desta pesquisa, minimizar o impacto de algumas praticas conservadoras e habituais no
ambiente pedagdgico. Acreditamos na importancia de ampliar a diversidade de praticas
pedagogicas nas salas de aula de forma a propiciar uma educacao que possa, de fato, ser
vivenciada por todos os estudantes que frequentam as escolas (brancos, negros, indigenas,
homens, mulheres, pessoas com e sem deficiéncia, ricos, pobres, cisgénero ou transgénero entre
outras possiveis variagdes) e contribua para a progressdo social e para o sentimento de
pertencimento.

Para tal, urge que a educagdo lance mao de instrumentos contra-hegemonicos, ou seja,
instrumentos antirracistas, feministas, que combatam a homofobia, o classismo entre tantas
outras formas de opressdo social. Muito tem sido feito nessa direcdo se levarmos em conta
praticas atuais implementadas em muitas salas de aula. Contudo, o mesmo empenho nao parece
estar presente, a0 menos nao no mesmo ritmo, no intuito de promover uma avaliagdo contra-
hegemonica.

Esta pesquisa foi feita objetivando contribuir para a avaliacdo escolar sob um viés
contra-hegemonico, justamente para combater essas opressoes também nesse contexto. Para tal,
uma série de objetivos foram tragados e algumas reflexdes sobre os mesmos podem, agora,
serem explicitadas.

O questionario inicial, conduzido entre os docentes participantes da pesquisa, objetivou
conhecer os pressupostos avaliativos dos docentes participantes. Conhecendo tais pressupostos
foi possivel construir reflexdes sobre alguns aspectos das suas praticas avaliativas que podem
ser repensados ou reelaborados na busca de uma avaliagdo escolar menos opressora. Por
exemplo, procurar ndo focar a avaliagdo em um Unico critério, como a acurdcia linguistica
(utilizada por grande parte dos participantes) e procurar elencar critérios diversificados que
possibilitem uma avaliacdo mais democratica.

J& durante as aulas do minicurso oferecido a esses participantes, seja durante os
encontros sincronos ou nas atividades e leituras propostas de forma assincrona, buscamos trazer
a reflexdo acerca do modo como algumas praticas avaliativas atuam de forma opressora no
contexto escolar. Dessa forma, tendo conhecimento que algumas praticas podem conduzir a
uma avaliagdo mais autoritaria, podemos identificar quais delas ainda praticamos e podemos
buscar substitui-las por outras praticas mais dialogicas, como por exemplo convidar os
estudantes a opinarem sobre as atividades avaliativas e seus critérios de avaliagdo, de forma a

engaja-los no processo avaliativo, sem que as decisdes acerca dele sejam unilaterais.
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Com o intuito de instrumentar docentes com atividades avaliativas contra-hegemonicas
construimos o PE desse trabalho. Nele, trazemos alternativas as provas tradicionais, com
tematicas que questionem a hegemonia socialmente estabelecida. O PE apresenta praticas
avaliativas ndo apenas classificatorias.

Todo o embasamento tedrico apresentado nos leva a construgdo de um produto
educacional com foco em questdes €tico-politico-social-culturais: Assim, o PE estd organizado
em trés unidades tematicas que visam a questionar hegemonias estabelecidas em nossa
sociedade: opressao masculina sobre as mulheres e demais géneros; soberania branca sobre
outras etnias e exclusdo de estrangeiros em beneficio dos de determinada nagao.

Ficamos realizadas ao constatar, por meio dos relatos dos participantes, que a coletanea
de propostas avaliativas contra-hegemonicas contida no PE pode contribuir com o processo
avaliativo da disciplina, tornando-o menos autoritario e, portanto, mais democratico e
conducente a transformagao individual do estudante e da sociedade.

Sugerimos que, posteriormente, em nova pesquisa, o Produto Educacional possa ser
aplicado em sala de aula, junto a estudantes. Certamente essa agdo ird gerar novos ajustes e
melhoramentos, consolidando o carater da usabilidade ¢ do dinamismo do produto proposto.

Esperamos também que docentes de outras disciplinas, que ndo a Lingua Inglesa,
possam se valer do material aqui apresentado para se motivar a adotar medidas contra-
hegemonicas também em suas atividades avaliativas. Dessa forma, acreditamos que a escola
como um todo vai se beneficiar de condutas pedagdgicas menos autoritarias e, portanto, mais

libertadoras e estaremos todos contribuindo para uma educacdo cada vez mais democratica.
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APENDICE A - Questionario Inicial para Docentes acerca de seu Perfil Pessoal,

Profissional e Académico e de seus Pressupostos Avaliativos

Avaliacao sob uma perspectiva contra-
hegemonica em lingua inglesa

Questiondrio pertencente & pesquisa para dissertagdo do Mestrado Profissional em
Praticas da Educacéo Bésica do Colégio Pedro Il, AVALIACAO SOB UMA PERSPECTIVA
CONTRA-HEGEMONICA EM LINGUA INGLESA, realizada pela professora Luciana Gusmao
Pereira de 53, e-mail lucianagps@gmail.com.

lulugps@gmail.com Mudar de conta &
B Mao compartilhado

* Indica uma pergunta obrigatoria

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa denominada
AVALIACAO SOB UMA PERSPECTIVA CONTRA-HEGEMONICA EM LINGUA INGLESA,
realizada no Ambito do Programa de Mestrado Profissional emn Praticas da Educacdo
Basica vinculado & Pré-Reitoria de Pos-Graduacéo, Pesquisa, Extensdo e Cultura do
Colégio Pedro Il e que diz respeito a um trabalho de dissertacdo de mestrado.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo € contribuir para uma reflexdo acerca de avaliagdo por
meio de uma coletdnea de instrumentos avaliativos diversificados com proposta contra-
hegeménica para a disciplina de lingua inglesa para estudantes do sequndo segmento do
ensino fundamental.



2. PROCEDIMENTOS: A sua participagio consistira em atividades durante minicurso no
qual serdo, apos debates sobre o tema, apresentadas propostas de atividades avaliativas
de lingua inglesa com viés contra-hegeménico para estudantes do segundo segmento do
ensino fundamental. Vocé sera convidado a opinar sobre tais propostas avaliativas por
meio de um questionario online andnimo que levara cerca de 10 minutos para ser
respondido.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Qualquer investigagéo envolvendo seres humanos
apresenta certo grau de risco. No contexto especifico desta pesquisa, eles séo
considerados baixos. Para mitigar esses potenciais problemas, minha intengdo € manter
uma comunicagédo aberta com os participantes, esclarecendo duvidas, reduzindo
desconfortos e assegurando seu anonimato. Serd fornecida uma explicacdo detalhada de
todas as etapas da pesquisa, enfatizando sua importancia, e procurando dirimir quaisquer
inguietagdes que possam surgir durante a implementagdo das atividades. A fim de
incentivar sua participacéo critica, realista e sincera, também sera preservado seu
anonimato.

Erm uma perspectiva ideal, os participantes envolvidos na pesquisa tém a oportunidade de
se beneficiar do processo de reflexdo sobre aprendizagem e avaliag&o como instrumentos
para a transformacéo social, visando a superar opressdes perpetuadas por grupos
hegemaénicos. No entanto, & importante ressaltar que ndo ha garantias de beneficios para
os participantes, uma vez que a percepcdo (ou ndo) de qualquer melhoria & subjetiva e
individual.

4. GARANTIA DE SIGILO: Os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e
revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade sera respeitada e o seu nome ou
qualquer informacgéo que possa, de alguma forma, o (a) identificar, sera mantida em sigilo.
0 (a) pesquisador (a) responsédvel se compromete a manter os dados da pesquisa em
arquivo, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos
apos o término da pesquisa.
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5. LIBERDADE DE RECUSA: A sua participagdo neste estudo & voluntéria e ndo é
obrigatdria. Vocé poderd se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a
gualguer momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé ndo sofrerd
gualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: A participacdo neste estudo néo tera custos
adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento devido a sua
participagdo no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da participacéo na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMAGOES: A
pesquisadora garante a vocé livre acesso a todas as informagées e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas conseguéncias. Vocé podera ter acesso ao(a)
pesquisador(a) Luciana Gusméo Pereira de Sa pelo telefone (21) 971582201 ou pelo e-
mail: lucianagps@gmail.com. Se vocé tiver alguma consideragdo ou divida sobre a ética
da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio
Pedro Il (CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de Séo Cristévdo n® 177, prédio da Pré-
Reitoria de Pos-Graduacgdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Séo
Cristdvao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail:
cep@cp2.gl12.br.

O Declaro que li o termo acima e concordo em participar da pesquisa.
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dd/mm/aaaa O

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE
Titulo da Pesquisa: AVALIAGAO SOB UMA PERSPECTIVA CONTRA-HEGEMONICA EM
LINGUA INGLESA

Pesquisador(a) responsavel: Luciana Gusméo pereira de Sa

Instituigdo/Departamento: Programa de Mestrado Profissional em Praticas da Educacéo
Basica vinculado & Pré-Reitoria de Pos-Graduacéo, Pesquisa, Extenséo e Cultura do
Colégio Pedro I

Telefone: (21) 971582201
Local da coleta de dados: Campus Realengo 1l do Colégio Pedro Il e Formularios Google

A pesquisadora responsavel pelo projeto de pesquisa acima referido se compromete a
preservar a privacidade dos participantes, cujos dados serfo coletados por meio de
guestionarios online. A pesquisadora declara que as informacgdes provenientes da
pesquisa serdo utilizadas Unica e exclusivamente para a execugéo do presente projeto. As
informacgées somente poderdo ser divulgadas de forma anénima e serdo mantidas sob a
posse e guarda da pesquisadora responsavel pelo projeto por um periodo minimo de 5
anos. Apos este periodo, os dados serdo destruidos.

O Declaro que li o termo acima e concordo em participar da pesquisa.

dd/mm/aaaa (m}

Proxima Limpar formulario
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PARTE 1: 0 PROFESSOR E SUA VIDA ACADEMICA E PROFISSIONAL

Idade *

O Menos de 25 anos
Entre 25 e 30 anos
Entre 31 e 35 anos
Entre 36 & 40 anos
Entre 41 e 45 anos

Entre 46 e 50 anos

O ONONONONG

Mais de 50 anos

O Masculino

O Qutro
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Identificacdo étnico-racial *

(O preto

() indigena
(O asistico
O

Outro:

Tempo de atuacdo como professor de lingua inglesa *

O Menos de 5 anos
O Entre 6 e 10 anos
O Entre 11 e 15 anos
O Entre 16 e 20 anos

O Mais de 20 anos
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Formacao *

O Graduacéo
O Especializagédo
O Mestrado

O Doutorado

Local de atuagao (mais de uma resposta possivel, se necessario) *

[] Rede privada de ensino

|:| Rede publica municipal de ensino
[] Rede publica estadual de ensino
[} Rede publica federal de ensino

[] cursolivre

Etapa de atuagdo (mais de uma resposta possivel, se necessario) *

Ensino fundamental 1
Ensino fundamental 2
Ensino médio
Graduacgdo

Pos graduacgao

Outro:

00000

Voltar Proxima Limpar formulario
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PARTE 2: PRATICAS AVALIATIVAS

Além de provas, que outros instrumentos avaliativos vocé usa para avaliar seus *
alunos? (mais de uma resposta possivel, se necessario)

|:| Testes em duplas ou grupos

Testes com consulta

O

Trabalhos em grupo
Projetos interdisciplinares
Auto avaliagdo

Avaliagdo por pares
Portfalios

Seminarios

Participacdo nas aulas

Outro:

0000000

Além de provas individuais, existe algum outro modelo de interagao para a *
execucdo dos demais instrumentos avaliativos utilizados? (mais de uma
resposta possivel, se necessario)

[(] Individual
|:| Em duplas

|:| Em trios

|:| Em grupos de 4 ou mais participantes

|:| Com a turma toda em conjunto
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Que tipos de critérios sao usados na sua pratica pedagogica para avaliar as *
atividades avaliativas além das provas? (mais de uma resposta possivel, se
necessario)

Acurdcia (certo x errado)

Engajamento

Participagdo na realizacdo da atividade

Clareza na exposigdo de ideias

Aspecto estético do trabalho

Impacto gerado no publico alvo

Adequacdo as instrugdes dadas

00000000

Outro:

Com que frequéncia aspectos que vao além da acurdcia linguistica sao avaliados *
em suas atividades avaliativas?

O Sempre

O Frequentemente

(O Asvezes

O Raramente

O Nunca
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Com que frequéncia temas como desigualdade de género, questao racial, *
capacitismo, diversidade cultural, sustentabilidade, luta de classes sdo
abordados em suas aulas?

O Sempre

O Frequentemente
() Asvezes

O Raramente

O Munca

Com gue frequéncia temas como desigualdade de género, gquestao racial, *
capacitismo, diversidade cultural, sustentabilidade, luta de classes sdo
abordados em suas atividades avaliativas?

Sempre
Frequentemente
As vezes

Raramente

OO OO0O0

Munca
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Com que frequéncia seus alunos sdo convidados a opinar sobre alguma *
atividade avaliativa a ser aplicada?

Sempre
Frequentemente
As vezes

Raramente

O OO OO0

Munca

Com que frequéncia vocé altera determinada questdo de prova ou teste ou torna *
o gabarito mais abrangente baseada(o) em respostas alternativas ac gabarito
inicial que foram dadas pelos estudantes e gue também parecem corretas?

Sempre
Frequentemente
Raramente
Munca

As vezes

O O OO0 O
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0 que te leva a escolher determinado instrumento avaliativo e ndo outro? (mais  *
de uma resposta possivel, se necessario)

Praticidade na corregéo

Tempo necessario para a execugdo da atividade
Objetividade na corregao

Criatividade empregada

Reflexdo dos alunos sobre o processo de aprendizagem
Preferéncia dos estudantes

Outro:

000000

Obrigada pela sua participagao! Ela sera de suma importancia para minha
pesquisa.

Voltar Enviar Limpar formulario

Disponivel em: https://forms.gle/PPKC76D5xGN5Tsr8A



https://forms.gle/PPKC76D5xGN5Tsr8A
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APENDICE B - Questionario de Avaliacio da Unidade 1 do Caderno Pedagogico "Nio é

sO pra inglés ver: propostas de avaliacoes diversificadas com viés contra-hegemoénico"

Avaliacao da Unidade 1 do Caderno
Pedagdgico "Nao é so pra inglés ver:
propostas de avaliacdes diversificadas
com viés contra-hegemonico’

Com base na introdugéo, sumario e unidade 1 (desigualdade de género).

lulugps@gmail.com Mudar de conta &

* Indica uma pergunta obrigatdria

E-mail *

Seu e-mail



Em geral, a unidade 1 do caderno pedagdgico parece ter, na sua opinido, pontos
positivos relativos a quais desses topicos? (E possivel selecionar mais de uma
resposta.)

U
O

DO000000

Tema abordado

Adequacdo das atividades ao tema

Tempo necessario para a execugao das atividades
Clareza nas explicagbes das atividades

Materiais disponibilizados para as atividades sugeridas
Adequacdo das atividades a série/publico alvo
Proposta avaliativa sugerida

Critérios de avaliagdo sugeridos

Outro:

Em geral, a unidade 1 do caderno pedagdgico parece ter, na sua opinido, pontos
negativos relativos a quais desses topicos? [E possivel selecionar mais de uma
resposta.)

O
0O

DO000000

Tema abordado

Adequacio das atividades ao tema

Tempo necessario para a execugdo das atividades
Clareza nas explicagfes das atividades

Materiais disponibilizados para as atividades sugeridas
Adequacdo das atividades & série/publico alvo
Proposta avaliativa sugerida

Critérios de avaliagdo sugeridos

Outro:

*
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Que sugestoes vocé tem para melhorar cada aspecto negativo mencionado? *

Sua resposta

Que alternativas gratuitas/livres vocé poderia sugerir para substituir alguns dos  *
materiais disponibilizados para a execucgdo das atividades desta unidade?

Sua resposta

Que sugestoes vocé faria para adaptar a unidade 1 para outras séries? Que série *
seria? Quais adaptacdes precisariam ser feitas?

Sua resposta

Que sugestbes voceé faria para adaptar a unidade 1 para outras disciplinas? Que *
disciplina seria? Quais adaptacgoes precisariam ser feitas?

Sua resposta

Vocé tem alguma outra sugestao sobre como melhorar a introdugdo, sumario ou
unidade 17 Qual?

Sua resposta

Muito obrigada! Suas respostas serao fundamentais para a melhoria do caderno
pedagogico e para a minha pesquisal

Enviar Limpar formulario

Disponivel em: https://forms.gle/bG52qJ8SNXT.zQCwb9



https://forms.gle/bG52qJ8SNXLzQCwb9

154

APENDICE C — Questionario de Avaliacio da Unidade 2 do Caderno Pedagégico "Nio
€ S6 pra Inglés Ver: Propostas de Avaliacoes Diversificadas com Viés Contra-

Hegemonico"
]

Avaliacao da Unidade 2 do Caderno
Pedagogico "Nao é sé pra inglés ver:
propostas de avaliacoes diversificadas
com viés contra-hegemonico’

Com base na unidade 2 (racismo).

lulugps@gmail.com Mudar de conta &

* Indica uma pergunta obrigatdria

E-mail *

Seu e-mail



Em geral, a unidade 2 do caderno pedagdgico parece ter, na sua opinido, pontos
positivos relativos a quais desses topicos? {E possivel selecionar mais de uma
resposta.)

Tema abordado

Adequacdo das atividades ao tema

Tempo necessario para a execugdo das atividades
Clareza nas explicagtes das atividades

Materiais disponibilizados para as atividades sugeridas
Adequacéo das atividades a série/publico alvo
Proposta avaliativa sugerida

Critérios de avaliagdo sugeridos

0000000004d

Outro:

Em geral, a unidade 2 do caderno pedagdgico parece ter, na sua opiniao, pontos
negativos relativos a quais desses t6picos? (E possivel selecionar mais de uma
resposta.)

Tema abordado

Adequacdo das atividades ao tema

Tempo necessario para a execugdo das atividades
Clareza nas explicactes das atividades

Materiais disponibilizados para as atividades sugeridas
Adequacdo das atividades & série/publico alvo
Proposta avaliativa sugerida

Critérios de avaliagdo sugeridos

Outro:

000000000

*

*

155



156

Que sugestoes vocé tem para melhorar cada aspecto negativo mencionado? *

Sua resposta

Que alternativas gratuitas/livres vocé poderia sugerir para substituir alguns dos *
materiais disponibilizados para a execugdo das atividades desta unidade?

Sua resposta

Que sugestoes voceé faria para adaptar a unidade 2 para outras séries? Que série *
seria? Quais adaptacoes precisariam ser feitas?

Sua resposta

Que sugestoes voceé faria para adaptar a unidade 2 para outras disciplinas? Que *
disciplina seria? Quais adaptagoes precisariam ser feitas?

Sua resposta

Vocé tem alguma outra sugestao sobre como melhorar a unidade 27 Qual?

Sua resposta

Muito obrigada! Suas respostas serao fundamentais para a melhoria do caderno
pedagdgico e para a minha pesquisa!

Enviar Limpar formulario

Disponivel em: https://forms.gle/hVGeJSCFQMSxKkvH6



https://forms.gle/hVGeJ5CFQMSxKkvH6
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APENDICE D: Questionario de Avaliagio da Unidade 3 do Caderno Pedagégico "Nio é
S6 pra Inglés Ver: Propostas de Avaliacées Diversificadas com Viés Contra-
Hegemonico"

Avaliacao da Unidade 3 do Caderno
Pedagdgico "Nao é so prainglés ver:
propostas de avaliacoes diversificadas
com viés contra-hegemonico’

Com base na unidade 3 (xenofobia/imigracéo).

lulugps@gmail.com Mudar de conta &

* Indica uma pergunta cbrigatdria

E-mail *

Seu e-mail



Em geral, a unidade 3 do caderno pedagogico parece ter, na sua opinido, pontos
positivos relativos a quais desses 16picos? [E possivel selecionar mais de uma
resposta.)

O

OO0000000

Tema abordado

Adequacdo das atividades ao tema

Tempo necessario para a execugao das atividades
Clareza nas explicacées das atividades

Materiais disponibilizados para as atividades sugeridas
Adequacédo das atividades a série/publico alvo
Proposta avaliativa sugerida

Critérios de avaliagdo sugeridos

Outro:

Em geral, a unidade 3 do caderno pedagogico parece ter, na sua opiniao, pontos
negativos relativos a quais desses topicos? {E possivel selecionar mais de uma
resposta.)

O

ODO0000000

Tema abordado

Adequacgdo das atividades ao tema

Tempo necessario para a execugao das atividades
Clareza nas explicacdes das atividades

Materiais disponibilizados para as atividades sugeridas
Adequacéo das atividades a série/publico alvo
Proposta avaliativa sugerida

Critérios de avaliagdo sugeridos

Qutro:
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Que sugestoes vocé tem para melhorar cada aspecto negativo mencionado? *

Suaresposta

Que alternativas gratuitas/livres vocé poderia sugerir para substituir alguns dos  *
materiais disponibilizados para a execugdo das atividades desta unidade?

Sua resposta

Que sugestoes vocé faria para adaptar a unidade 3 para outras séries? Que série *
seria? Quais adaptacoes precisariam ser feitas?

Sua resposta

Que sugestoes voce faria para adaptar a unidade 3 para outras disciplinas? Que *
disciplina seria? Quais adaptacGes precisariam ser feitas?

Sua resposta

Vocé tem alguma outra sugestdo sobre como melhorar a unidade 37 Qual?

Sua resposta
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Voceé tem alguma sugestdo de outros temas que poderiam ser abordados em *
outra(s) unidade(s)? Qual/Quais?

Sua resposta

Muito obrigada! Suas respostas serdo fundamentais para a melhoria do caderno
pedagoégico e para a minha pesquisa!

Enviar Limpar formulario

Disponivel em: https://forms.gle/Jk6FbDGTnbZ5AXZz5



https://forms.gle/Jk6FbDGTnbZ5AXZz5
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ANEXO A — Rubem Alves: A Caixa de Brinquedos

A ideia de que o corpo carrega duas caixas —uma caixa de ferramentas, na mao direita, ¢ uma
caixa de brinquedos, na mao esquerda— apareceu enquanto eu me dedicava a mastigar, ruminar

e digerir santo Agostinho.

Como vocé deve saber, eu leio antropofagicamente. Porque os livros sdo feitos com a carne € o
sangue daqueles que os escrevem. Dos livros, pode-se dizer o que os sacerdotes dizem da

eucaristia: "Isso ¢ o meu corpo; isso ¢ a minha carne".

Santo Agostinho ndo disse como eu digo. O que digo € o que ele disse depois de passado pelos
meus processos digestivos. A diferenca ¢ que ele disse na grave linguagem dos tedlogos e

fil6sofos. E eu digo a mesma coisa na leve linguagem dos bufoes e do riso.

Pois santo Agostinho, resumindo o seu pensamento, disse que todas as coisas que existem se
dividem em duas ordens distintas. A ordem do "uti" (ele escrevia em latim) e a ordem do "frui".
"Uti" significa o que ¢ util, utilizavel, utensilio. Usar uma coisa ¢ utiliza-la para obter uma outra

coisa. "Frui" significa fruir, usufruir, desfrutar, amar uma coisa por causa dela mesma.

A ordem do "uti" € o lugar do poder. Todos os utensilios, ferramentas, sdo inventados para
aumentar o poder do corpo. A ordem do "frui" ¢ a ordem do amor —coisas que ndo sao
utilizadas, que ndo sao ferramentas, que nao servem para nada. Elas ndo sdo uteis; sdo inuteis.
Porque ndo sdo para serem usadas, mas para serem gozadas. Ai voc€ me pergunta: quem seria
tolo de gastar tempo com coisas que ndo servem para nada? Aquilo que ndo tem utilidade ¢é

jogado no lixo: lampada queimada, tubo de pasta dental vazio, caneta sem tinta...

Faz tempo, preguei uma pega num grupo de cidadaos da terceira idade. Velhos aposentados.
"Inuteis" —comecei a minha fala solenemente. "Entdo os senhores e as senhoras finalmente
chegaram a idade em que sdo totalmente inuteis..." Foi um pandemonio. Ficaram bravos, me
interromperam e trataram de apresentar as provas de que ainda eram uteis. Da sua utilidade

dependia o sentido de suas vidas.

Minha provocacdo dera o resultado esperado. Comecei, mansamente, a argumentar. "Entao

vocés encontram sentido para suas vidas na sua utilidade. Vocés sdo ferramentas. Nao serdo
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jogados no lixo. Vassouras, mesmo velhas, sdo tteis. Uma musica do Tom Jobim ¢ inutil. Nao
ha o que fazer com ela. Os senhores e as senhoras estdo me dizendo que se parecem mais com
as vassouras que com a musica do Tom... Papel higiénico ¢ muito util. Nao € preciso explicar.
Mas um poema da Cecilia Meireles ¢ inutil. Nao ¢ ferramenta. Nao ha o que fazer com ele. Os
senhores e as senhoras estdo me dizendo que preferem a companhia do papel higiénico a do
poema da Cecilia..." E assim fui acrescentando exemplos. De repente os seus rostos se
modificaram e compreenderam... A vida ndo se justifica pela utilidade, mas pelo prazer e pela
alegria —moradores da ordem da fruicdo. Por isso Oswald de Andrade, no "Manifesto
Antropofagico", repetiu varias vezes: "A alegria ¢ a prova dos nove, a alegria ¢ a prova dos

nove...".

E foi precisamente isso o que disse santo Agostinho. As coisas da caixa de ferramentas, do
poder, sao meios de vida, necessarios para a sobrevivéncia (saude ¢ uma das coisas que moram
na caixa de ferramentas. Satde é poder. Mas hd muitas pessoas que gozam de perfeita satde
fisica e, a despeito disso, se matam de tédio). As ferramentas nao nos dao razdes para viver; sao

chaves para a caixa dos brinquedos.

Santo Agostinho ndo usou a palavra "brinquedo". Sou eu quem a usa porque nao encontro outra
mais apropriada. Armar quebra-cabecas, empinar pipa, rodar pido, jogar xadrez ou bilboqué,
jogar sinuca, dancar, ler um conto, ver caleidoscopio: tudo isso ndo leva a nada. Essas coisas
ndo existem para levar a coisa alguma. Quem estd brincando ja chegou. Comparem a
intensidade das criangas ao brincar com o seu sofrimento ao fazer fichas de leitura! Afinal de
contas, para que servem as fichas de leitura? Sao uteis? Dao prazer? Livros podem ser
brinquedos? O inglés e o alemdo tém uma felicidade que ndo temos. Tém uma Unica palavra
para se referir ao brinquedo e a arte. No inglés, "play". No alemao, "spielen". Arte e brinquedo
sd0 a mesma coisa: atividades inuteis que ddo prazer e alegria. Poesia, musica, pintura,
escultura, danca, teatro, culindria: sdo brincadeiras que inventamos para que o corpo encontre

a felicidade, ainda que em breves momentos de distracdo, como diria Guimaraes Rosa.

Esse ¢ o resumo da minha filosofia da educagdo. Resta perguntar: os saberes que se ensinam
em nossas escolas sdo ferramentas? Tornam os alunos mais competentes para executar as
tarefas praticas do cotidiano? E eles, alunos, aprendem a ver os objetos do mundo como se
fossem brinquedos? Tém mais alegria? Infelizmente, ndo ha avaliagdes de multipla escolha para

medir alegria...



ANEXO B — Parecer Consubstanciado do CEP

Continuagao do Parecer: 6.696.022

COLEGIO PEDRO I

2t

Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 28/12/2023 Aceito

do Projeto ROJETO 2248616.pdf 20:40:54

Projeto Detalhado / |PlataformaBrasilProjetoLucianaSa_assin| 28/12/2023 |LUCIANA GUSMAO | Aceito

Brochura ado.pdf 20:37:38 |PEREIRA DE SA

Investigador

Outros DECLARACAQ_ISENCAO_DE_CUSTO| 28/12/2023 |LUCIANA GUSMAO | Aceito
S_Luciana_Sa_Plataforma_Brasil_assin 20:37:20 |PEREIRA DE SA
ado.pdf

Outros TERMO_DE_CONFIDENCIALIDADE L | 28/12/2023 |LUCIANA GUSMAO | Aceito
uciana_Sa_Plataforma_Brasil_assinado. 20:36:31 PEREIRA DE SA
pdf

TCLE / Termos de | TCLE_professores_Luciana_Sa_Platafoy 28/12/2023 |LUCIANA GUSMAO | Aceito

Assentimento / ma_Brasil.pdf 20:35:11 | PEREIRA DE SA

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de |TALE_alunos_Plataforma_Brasil_Lucian| 28/12/2023 |LUCIANA GUSMAO | Aceito

Assentimento / a_Sa.pdf 20:34:59 |PEREIRA DE SA

Justificativa de

| Auséncia

TCLE / Termosde |TCLE_RESPONSAVEL_LEGAL_ Lucian| 28/12/2023 |LUCIANA GUSMAO | Aceito

Assentimento / a_Sa_Plataforma_Brasil.pdf 20:34:31 PEREIRA DE SA

Justificativa de

| Auséncia

Orgcamento Orcamento_Luciana_Sa_Plataforma_Br | 28/12/2023 [LUCIANA GUSMAO | Aceito
asil_assinado.pdf 20:32:02 | PEREIRA DE SA

Cronograma CRONOGRAMA_E_CURRICULO_LATT| 28/12/2023 |LUCIANA GUSMAO | Aceito
ES_Luciana_Sa_Plataforma_Brasil_assi 20:31:36 |PEREIRA DE SA
nado.pdf

Folha de Rosto folhaDeRosto_assinadalu_editado_assi| 11/12/2023 |LUCIANA GUSMAO | Aceito
nado 231207 141610.pdf 11:17:33 | PEREIRA DE SA

Folha de Rosto folhaDeRosto_assinadalu_editado_assi| 11/12/2023 |LUCIANA GUSMAO | Recusad
nado 231207_141610.pdf 11:17:33 | PEREIRA DE SA o)

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Sao Cristévao
UF: RJ

Telefone:

Municipio:
(21)2163-5730
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Assinado por:

ROGERIO MENDES DE LIMA

(Coordenador(a))

Campo de Sao Cristovao 177

CEP: 20.921-903
RIO DE JANEIRO

E-mail: cep@cp2.g12.br
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