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RESUMO

SILVA, Telma Almeida da. Culturas e histérias dos povos indigenas no ensino de espanhol:
O uso das frestas para uma educacdo decolonial. 2023. Dissertacao (Mestrado Profissional em
Praticas de Educagdo Basica) — Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pos-Graduagao, Pesquisa,
Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2023.

O ensino de Espanhol como lingua estrangeira na escola deve transpor os limites do ensino
pautado na estrutura da colonialidade e dedicar-se a educacdo que vise a presenga das
diversidades dos povos subjugados pelo racismo epistémico. Para isso, este estudo esta pautado
na pesquisa-ag¢ao critica e considera o questionamento dos participantes a fim de problematizar
o apagamento dos povos originarios como também de propor intervengdes pedagdgicas
coletivas. Para tanto, a pesquisa teve como participes um grupo de professores de Espanhol do
municipio de Angra dos Reis e buscou atender a obrigatoriedade da lei 11.645/2008 e as
orientacdes do Parecer CNE/CEB n° 14/2015 por meio de praticas pedagogicas decoloniais. A
participacdo dos professores ocorreu primeiramente com respostas a um questionario sobre
perfil pessoal, profissional e académico e de uma Roda de Conversa. Por conseguinte, através
de intervengdes no Produto Educacional que se materializou por meio de um Caderno de
Atividades com nove contos cujo critério para selecao foi ser de autoria indigena individual ou
coletiva, pertencente a um pais de lingua espanhola e de temdatica que envolvesse a origem ou
a criagdo. O Produto Educacional apresenta as etapas de pré-leitura, leitura e pos leitura para
tratar as especificidades do texto literario e as cosmovisdes dos povos representados. Devido a
necessidade de reflexdo critica sobre o apagamento das producgdes dos povos indigenas na
constru¢do da sociedade hispanoamericana, este estudo busca resgatar o protagonismo dos
autdctones na formacao historica e cultural da América Latina. Nessa perspectiva, a pesquisa
preza pela interculturalidade critica e pela pedagogia decolonial para que os professores de
Espanhol tenham, a partir de suas realidades, um ponto de partida para combater o racismo em
suas multiplas manifestacdes.

Palavras-chave: decolonialidade; ensino de espanhol; racismo epistémico; povos indigenas.



ABSTRACT

SILVA, Telma Almeida da. Cultures and histories of indigenous peoples in the teaching of
Spanish: the use of gaps for a decolonial education. 2023. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Praticas de Educa¢ao Basica) — Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de P6s-Graduagdo, Pesquisa,
Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2023.

The teaching of Spanish as a foreign language at schools must cross the teaching limits based
on the coloniality structure and instead of that, dedicate itself on an education which seeks the
diversity of the subjugated people by the epistemic racism. In this regard, this study is guided
in a critical action — research and it considers the participants questioning to discuss not only
the native people erasure but to offer collective pedagogical interactions as well. To do so, the
research has had a group of Spanish teachers from the city of Angra dos Reis as participants
and it followed all the points of the law 11.645/2008 and all the guidelines of Parecer CNE/CEB
number 14/2015 through decolonialized pedagogical practices. The teacher’s participation
firstly occurred by answering a survey about their personal, professional, and academic profiles
and taking part of a talking circle. After that, through interventions in the Educational Product
that happened through a nine — tale - Activity Notebook which the selection criterion was having
a collective or individual indigenous authorship from a Spanish speaking country and using the
creation or origin as the theme. The Educational Product presents pre-reading steps, reading
and post reading to work the literary texts traits and the represented people worldview. Due to
the critical reflection necessity about the erasure of the indigenous people productions in the
constructions of a Hispanic American society, this study aims to rescue the prominent role of
the natives in the historical and cultural foundation in Latin America. In this perspective, the
research attends to the critical interculturality and to the decolonial pedagogy to Spanish
teachers have, as of their realities, a bottom line to face racism in its multiple manifestations.

Keywords: decoloniality; teaching Spanish; epistemic racism; indigenous peoples.
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APRESENTACAO

a) O Espanhol na minha formagéo académica e profissional

No ano de 1998, iniciei meus estudos sobre a Lingua Espanhola na Fundacédo
Educacional Unificada Campograndense, uma faculdade particular na zona oeste do Rio de
Janeiro. Recém-formada, em 2002, fui aprovada em concurso para 0 magistério no governo do
Estado do Rio de Janeiro na Secretaria Estadual de Educacdo (SEEDUC). Mesmo sem
consciéncia sobre a relevancia da gramatica contextualizada, dava meus primeiros passos
relacionando o texto com o ensino da lingua estrangeira. Por ser apaixonada pela Lingua
Espanhola, ndo quis interromper meus estudos e, no ano seguinte a minha graduacao, iniciei a
pos-graduacdo Lato sensu na mesma instituicdo e me especializei em Lingua Espanhola.
Concomitantemente, comecei a dar aulas em um curso de idiomas, mas isso ndo fazia sentido
para mim porque o foco era muito intenso na conversacdo e eu ja gostava de contextualizar a
lingua com a cultura e as questfes da sociedade. Como havia necessidade de trabalhar, fiquei
no curso e, logo, consegui a segunda matricula no governo estadual também como professora
de Espanhol.

Durante alguns anos, me ausentei do meio académico e busquei cursos para professores
em entidades especializadas em metodologias voltadas para o ensino de Espanhol para alunos
brasileiros. Também muito marcante foi um intercambio que fiz na Argentina. Durante 15 dias,
26 professores do Brasil foram imersos ao estudo da Lingua Espanhola, com algumas
particularidades do idioma falado pelos portenhos como o “vos”, na Universidade de Buenos
Aires, era 0 ano de 2004 e o entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva havia firmado um acordo
com o governo argentino pelo qual os professores do Brasil estudariam espanhol na capital
argentina. Enquanto isso, docentes do pais vizinho viriam ao sul do Brasil para estudar
portugués. Foi incrivel experienciar a lingua que tanto me encantava! Ao regressar da
Argentina, fiz a prova para obter o DELE nivel superior e fui aprovada.

Insatisfeita com o descaso do governo estadual com a Educacéo, fiz mais dois outros
concursos visando sair da SEEDUC e fui aprovada para a Escola Técnica do Rio de Janeiro
(FAETEC) passando a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia do governo do Estado do Rio de
Janeiro com condigdes melhores para o professor. Também no ano de 2009, obtive outra
aprovacao e iniciei minha trajetoria profissional na Rede municipal angrense deixando de vez

a SEEDUC. Ja com duas matriculas em érgaos que valorizavam mais o professor, pude deixar
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de fazer hora-extra e pensar em voltar a0 meio académico. Esses dois novos empregos me

propiciaram muitas conquistas como profissional.

b) Caminho para a Decolonialidade

Uma experiéncia que me permitiu progressao tanto profissional quanto académica
decorreu em 2016, quando tive a oportunidade de ser coordenadora do grupo de professores de
Espanhol em Angra. Isso intensificou minha vontade em retornar ao meio académico, pois
realizava coordenagdes com os professores e, por ter uma visdo mais ampla da Rede, pude
perceber que o grupo se interessava mais por formas ltdicas de trabalhar com os alunos, mas
sem despertar a criticidade. Além disso, a pouca presenca de propostas de manifestacGes
literarias nas aulas de Lingua Espanhola como Lingua Estrangeira (E/LE) me inquietava. Por
esse motivo, apos deixar a funcdo de coordenadora, no ano de 2017, busquei atualizacéo
profissional em Lingua Espanhola Instrumental para Leitura do Programa de Pos-Graduagéo
Lato sensu da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (Uerj). Nos primeiros encontros de
orientacdo, refletimos sobre o0 escasso espaco dado ndo apenas ao texto literario, como também,
a cultura e ao saber indigena que, quando estudados, eram carregados de esteredtipos.

Com isso, tive contato com a interculturalidade critica de Katherine Walsh e comecei a
trilhar pela perspectiva da pedagogia decolonial. A monografia realizada na Uerj teve como
base o reconhecimento de epistemologias dos povos originarios e a aproximacao dos alunos ao
universo cultural indigena via 0 género conto e de leitura de imagens da colonizagéo a partir
dos colonizados como Guaman Poma e Diego Rivera, tendo como local de efetivacdo dessa
intervencdo, as aulas de Lingua Espanhola como Lingua Estrangeira (E/LE) em uma turma de
sexto ano do segundo segmento do Ensino Fundamental na escola onde eu atuava. Ao término
da monografia, ficou claro o0 quanto era necessario seguir com a pesquisa, pois apenas
alcancamos os alunos de uma turma e em uma dada escola no municipio, os professores das
outras areas nao foram contagiados e a maioria nem soube da pesquisa realizada na instituicéo.

Desta forma, em 2020, iniciei o mestrado do Colégio Pedro Il com a certeza de que
precisava ampliar meus conhecimentos sobre a decolonialidade, como também de propaga-la
em meu ambiente de trabalho. Assim, meu orientador e eu resolvemos ter como participantes
da pesquisa os professores de Lingua Espanhola da Rede Angrense, porque, desta forma,
conseguiriamos alcangar um numero maior de alunos, tendo cada professor como multiplicador
da tematica. Além disso, definimos o problema de pesquisa com a finalidade de verificar de que

maneira 0 uso de contos indigenas em aulas de Lingua Espanhola contribui para o alcance dos
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objetivos da Lei 11.645/2008 e do Parecer CNE/ CEB n°14/2015. Com isso, partimos de um
ponto bastante claro: o processo de colonizagéo e suas consequéncias como o colonialismo e a
colonialidade que representam formas passadas e atuais de destrui¢do das sociedades e culturas
ndo europeias deixaram marcas profundas nas sociedades de nosso continente.

Nosso embasamento tedrico, por conta disso, relacionou-se com perspectivas voltadas
para a interculturalidade critica e a pedagogia decolonial, pois, é preciso intervir na reinvengédo
da sociedade e visibilizar a desordem absoluta da descolonizagdo (WALSH, 2009). A partir
dessas consideracOes, foi necessario mergulhar em dois conceitos centrais para a compreensao
da realidade e das consequéncias da colonizacédo europeia: colonialismo e colonialidade. Como
0 processo da educacdo decolonial estende-se para além da escola e proporciona ao discente
novas leituras da sociedade, um aliado para abordar a tematica indigena pelo viés decolonial
foi o texto literario, pois permitiu conduzir a pesquisa por meio de vivéncias maltiplas. Assim,
defende-se a hipdtese de que a realizacdo de atividades com contos indigenas, pelo viés da
decolonialidade, proporciona aos estudantes a ampliacdo de seu conhecimento acerca da
producdo cultural e epistemologica dos povos originarios, como também, permite olhar com
criticidade para a inferiorizacdo fundamentada no racismo de algumas culturas e historias frente

a outras.

c) As Adversidades Durante a Pesquisa

O inicio do mestrado nédo foi nada facil, fomos confinados por conta de um virus que
assolou o0 mundo. Apos consulta aos alunos, o coordenador do mestrado resolveu dar inicio as
aulas com um més de atraso. Em abril de 2020, remotamente, comecamos com a esperanca de
que o confinamento seria breve e, logo, estariamos com aulas presenciais. No entanto, as
expectativas se frustraram e todo o curso foi realizado de forma remota, isso ndo nos impediu
de cumprir com as obrigacdes e demandas que o mestrado exige.

Porém, o projeto pensado no inicio teve que se adequar ao distanciamento e todo o
processo da pesquisa como: divulgacdo para o grupo de professores de Angra, assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, coletas de dados, analise do Produto e sua
validacdo, foi realizado de forma online. Ainda que na validacdo as medidas de seguranca
sanitaria ja haviam sido suspensas, as professoras necessitavam de tempo para reorganizar a
rotina de trabalho. Com isso, me pediram que todo o processo final da pesquisa também
ocorresse de forma remota. Mesmo tendo aceitado a proposta das participes, duas desistiram de

seguir no grupo, outro fator que prejudicou a investigagdo, uma vez que 0 grupo ja era pequeno.
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No entanto, o resultado foi bem satisfatério, visto que o Produto Educacional tinha como
proposta inicial atividades com 6 contos escolhidos dentre 9 apresentados, as professoras
conseguiram analisar todos e resolveram que nenhum deveria ser excluido, ja que as realidades

diversas deveriam ser consideradas.

d) A Dissertacéo e a Concretizagdo do Produto Educacional

Mesmo com os percalcos, o objetivo da investigacdo foi alcancado, dado que além da
discussao tedrica sobre o racismo que atinge as populacGes indigenas, suas consequéncias e as
resisténcias dos povos originarios, o Produto Educacional elaborado traz propostas de
atividades que contemplam etnias indigenas de distintos paises de lingua espanhola na América
Latina por meio do género conto. A presenca do texto literario atrelada a tematica indigena
possibilita ao docente atender a lei 11.645/ 2008 na perspectiva de tratar as relagdes de forma
critica com questionamentos sobre a invisibilidades dos indigenas como também verificar que
as formas para explicar a origem ou a cria¢do vao estar de acordo com as cosmovisdes de cada
sociedade. Ademais, amplia a discussdo para outras explicagdes além das impostas pelos
opressores na perspectiva de levar a reflexdo de que € preciso e possivel reestabelecer o
protagonismo dos povos autdctones na historia antiga e atual da América Latina. Assim, 0
ensino de Espanhol deixa de configurar como uma area de conhecimento que mantém a
estrutura da colonialidade e representa mais que a aprendizagem da lingua do dominador, mas
leva o aluno a criticidade ao pensar outros saberes.

No que tange a dissertacdo, esta organizada em 4 capitulos, convém destacar que a partir
do segundo que se iniciam as discussdes sobre Modernidade, Colonialidade do Poder e ensino
de Espanhol com argumentacdes sobre o conceito de Modernidade e suas consequéncias sendo
uma delas a Colonialidade cujas esferas atingem todos os aspectos da vida dos marginalizados
e que Quijano denomina de Colonialidade do Poder, também, no mesmo capitulo, o ensino da
Lingua Estrangeira é apresentado como um dos caminhos para a libertacdo via a
interculturalidade critica.

Em seguida o capitulo 3 destaca a relevancia do movimento indigena na luta pela
garantia dos direitos dos povos originarios tendo o texto literario como fresta para levar a
tematica indigena pela perspectiva decolonial para as aulas de Espanhol como Lingua
Estrangeira e corroborar com a resisténcia contra a imposi¢do de um curriculo eurocentrado.

Ja o capitulo 4 traz a andlise de dados pautada na Andlise Critica do Discurso com a

qual se estabelece a relacdo da pesquisa com as questdes sociais na busca por solugdes coletivas



13

que propiciem um olhar critico sobre a sociedade e o racismo que é a base da proposta de
aniquilamento das epistemologias indigenas. Finalmente, o capitulo 5 discorre sobre o Produto
Educacional, suas etapas e objetivos a fim de materializar a pedagogia decolonial. Para
concretizar a proposta, optamos pela elaboracdo de um Caderno de Atividades com atividades
pedagogicas que utilizem contos indigenas, por ser uma narrativa curta e por aproximar 0s
discentes da linguagem literaria segundo a proposta de letramento literario de Rildo Cosson
pelo qual se estabelece o processo de criacdo de sentidos relacionados a linguagem literaria por
meio de atividades de pré-leitura, baseada em uma contextualizacdo a fim de introduzir a obra
em um determinado contexto, ou seja, uma atividade de preparacédo, de introducdo dos alunos
no universo tematico relativo ao texto a ser lido; de leitura, com uma compreensao leitora
aprofundada e de pos-leitura, num proposto a expansao com a qual um texto transpde seus
limites e alcanca as questfes sociais.

Antes de iniciarmos os capitulos da Dissertacdo, um alerta: ndo ha como falar das
questdes indigenas e negras no Brasil e se limitar ao uso da linguagem padronizada da academia
em que os adjetivos e as expressdes sdo revestidas de polidez e tecnicismos que nédo traduzem
a realidade concreta da vida das pessoas. Assim, em muitos momentos, a caracterizacdo das
intervencdes europeias ou eurocentradas na vida dos povos originarios e no Ensino de Espanhol

serdo nomeadas por aquilo que elas sdo: cruéis, genocidas e destruidoras de seres humanos.
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1 INTRODUCAO

Percebe-se a necessidade de seguir com a discussdo de subordinacdo e apagamento a
que 0s povos origindrios sdo submetidos, como também, evidenciar suas producGes
epistemoldgicas e materialidades culturais tendo como um dos caminhos o ensino de lingua
estrangeira através da interculturalidade critica para que a legislacdo seja atendida e que haja
um despertar nas escolas com a¢des que alcancem os afrodescendentes e os indigenas, pautadas
na esséncia da reconstrucdo de conhecimentos além do eurocéntrico.

Isso porque os supostos valores que justificam a invaséo, o assassinato e a destruicao de
outras culturas e sociedades ja existentes nada tem de civilizatorio como ainda hoje é propagado

em materiais didaticos e curriculos. Sobre a colonizagéo Césaire diz:

Concordemos que ela ndo é nem evangelizacdo, nem empresa filantrépica, nem
vontade de recuar as fronteiras da ignoréncia, da doenca, da tirania, nem propagacédo
de Deus, nem extensdo do Direito; admitamos, uma vez por todas, sem vontade de
fugir as consequéncias, que o gesto decisivo, aqui, é o do aventureiro e do pirata, do
comerciante e do armador, do pesquisador de ouro e do mercador, do apetite e da
forma, tendo por detras a sombra projetada maléfica, de uma forma de civilizagdo que
a dado momento da sua histéria se vé& obrigada, internamente, a alargar a escala
mundial a concorréncia das suas economias antagonicas. (CESAIRE, 2020, p. 14)

Segue o autor martinicano afirmando que a destruicdo e o silenciamento dessas

sociedades precisam ser denunciados porque:

Da minha parte, faco a apologia sistematica das civiliza¢Ges para-europeias. Cada dia
que passa, cada negagdo da justica, cada blitz policial, cada manifestacdo operaria
afogada em sangue, cada escandalo abafado, cada expedicéo punitiva, cada viatura,
cada policial e cada milicia nos fazem sentir o pre¢o de nossas antigas sociedades.
Eram sociedades comunitarias, nunca de todos para alguns. Ndo eram apenas
sociedades anticapitalistas, como foi dito, mas também sociedades anticapitalistas.
Eram sociedades democréticas, sempre. Eram sociedades cooperativas, sociedades
fraternas. (CESAIRE, 2020, p. 26)

Certamente, ndo pretendemos dizer que as sociedades indigenas sdo sociedades sem
desigualdades ou violéncia, ou que ainda ndo houvesse entre elas disputas e guerras. Na
verdade, a defesa de um passado idilico e a chamada tese do bom selvagem sdo instrumentos
para impedir que os povos indigenas de hoje alcancem os direitos que Ihes cabem e sejam vistos
efetivamente como parte do mundo contemporaneo.

A necessidade de recontar a historia é um dos passos necessarios para o enfrentamento

do colonialismo e da colonialidade. A leitura critica do mundo, como propunha Paulo Freire,
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depende de um reconhecimento das diferentes vozes, culturas e histérias que compdem um
momento historico. E, principalmente, as relacdes de poder que entre elas é estabelecida.

Uma das caracteristicas do pensamento que tenta omitir o impacto da colonizacdo na
sociedade em que vivemos €é esconder que a modernidade capitalista é resultado direto da
estrutura colonial. Maldonado-Torres (2019, p. 35) define colonialismo como “a formagao
historica dos territérios coloniais [...] o colonialismo moderno pode ser entendido como 0s
modos especificos pelos quais os impérios ocidentais colonizaram a maior parte do mundo.”
Como resultado direto do colonialismo e da modernidade capitalista, a colonialidade retrata a
face mais cruel do processo colonial, perpetuando em todas as esferas da vida, as estruturas de
dominagéo.

Essas formas especificas de dominagéo apesar de suas diferencas no tempo e no espacgo
tiveram em comum o fato de que “praticas econdmicas dispensavam vidas humanas, € o
conhecimento justificava o racismo e a inferioridade de vidas humanas, que eram naturalmente
consideradas dispensaveis.” (MIGNOLO, 2017, p.4)

Krenak (2019) alerta para o fato de que essa sociedade transforma tudo em mercadoria
e mesmo 0s saberes e 0 conhecimento sdo capturados pelo interesse dos mercados. Nesse
modelo de sociedade “Todos 0s outros humanos que ndo somos nos estdo fora, a gente pode
comé-los, soca-los, fratura-los, despacha-los para outro lugar do espaco. O estado de mundo
que vivemos hoje é exatamente 0 mesmo que 0S nossos antepassados recentes encomendaram
para n6s.” (KRENAK, 2019, p. 33).

A insurgéncia contra esse estado de coisas deriva da luta contra um pensamento Unico
que caracteriza o eurocentrismo, base epistemoldgica da modernidade capitalista. Santos (2002)
guestiona essa concepcdo ao afirmar que as experiéncias, os saberes e as formas de organizagédo
dos povos do mundo, excedem em muito a concepcao ocidental de mundo. Em sua critica a
racionalidade ocidental, ele afirma que nesse olhar “o todo ¢ uma das partes transformada em
referéncia para as demais” (p.242).

Em sua critica a esse saber Unico, Freire (2011) define a manipulagcdo como uma pratica
de dominacdo na qual o dominador nega outros saberes além do seu. Para ele, atitudes
antidialogicas ndo priorizam a transformacéo, nem a reflexao; elas se voltam para a manutencéo
do poder, onde homens sem didlogo sdo coisas. Mesmo ndo fazendo parte do movimento
decolonial, Freire ja apontava para uma educagao que ouvisse a voz do oprimido.

A falta de dialogicidade e a imposicdo de uma perspectiva hegemdnica alcanca 0s
curriculos escolares quando nestes ndo ha criticidade ao reconhecer a interculturalidade. Walsh

(2010) afirma que a interculturalidade critica questiona o modelo de sociedade vigente, pois
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reivindica a transformacdo das estruturas sociais e, consequentemente, rompe com 0 projeto
hegemdnico europeu. Outra autora que abarca o que se pretende discutir neste estudo é Candau
(2016). Ao pontuar que a interculturalidade critica permite a interrelagdo entre diferentes atores
sociais, a autora afirma que o hibridismo cultural € um constituinte que revela ser a sociedade
permeada por culturas que se entrelagcam e que podem enriquecer o processo pedagdgico
Convém destacar que a Lei que torna obrigatério o ensino das historias e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros é fruto de lutas dos movimentos sociais brasileiros,
em especial os movimentos negros e indigenas e busca ressignificar social, cultural e
epistemologicamente a trajetdria das populacdes que foram dominadas e subalternizadas a
partir do processo de colonizagdo europeia. Ademais, o Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo afirma que a Lei 11.645 estende a obrigatoriedade do ensino para todo o curriculo
escolar, em todas as disciplinas, areas de conhecimento ou outra forma de organizacdo de cada
escola e ressalta a importancia de acbes multidisciplinares, interdisciplinares e
transdisciplinares que devem ser realizadas durante todo o ano letivo, visando a formagé&o plena
do cidaddo e consciéncia da plurietnia da qual a sociedade brasileira € composta. Assim,
destaca:
representacfes sociais positivas que valorizem as diferentes origens culturais da
populacéo brasileira como um valor e, a0 mesmo tempo, crie um ambiente escolar que
permita a manifestacdo criativa e transformadora da diversidade como forma de

superar situaces de preconceito e discriminacdes étnico-raciais (PARECER 14,
2015, p. 3)

Nesse sentido, a promulgacdo da lei e sua aplicagdo nas instituicdes escolares
corroboram para a problematizacdo da auséncia dos saberes afro-brasileiros e indigenas nos
curriculos e nas praticas escolares. Ja o texto literdrio pode dar sentido a essa perspectiva
intercultural ao aliar a graciosidade literaria com a criticidade da realidade. Como consequéncia,
este estudo se justifica pela necessidade de rompimento com o eurocentrismo presente na
educacdo escolar que limita as possibilidades de conhecimento e compreensdo do mundo por

parte dos estudantes.
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2 MODERNIDADE, COLONIALIDADE DO PODER E ENSINO DE
ESPANHOL

Toda forma de dominacao tem duas faces. Uma face material que impde as populagdes
conquistadas formas de organizacdo concreta que destroi sua economia, seu modo de vida e sua
subsisténcia. O caso de genocidio vivido pela populacdo lanomami na regido amazénica nesse
momento, é um exemplo da acdo material de dominacdo e confirma de forma bastante cruel,
uma das caracteristicas da modernidade ocidental.

Contudo, hd uma outra face que de forma mais sutil produz uma destruicdo téo
significativa quanto a dominacdo material, a dominagédo cultural. Por conta disso, para que a
dominagdo se transforme em hegemonia, ela precisa de outras agdes, que (LIMA, 2015)
denomina de dominacdo ideologica. Ela pressupbe o epistemicidio das populacbes e a
destruicdo em paralelo de suas bases culturais, religiosas e estéticas. O principal viés do padréo
de dominacéo construido a partir da chegada dos europeus ao nosso continente tem como base
a racializacdo dos sujeitos a partir de uma classificacdo arbitraria que marginaliza e inferioriza
0s modos de vida materiais e a subjetividade dos povos originarios e negros. Esse novo padrdo
de poder se propaga em escala mundial via o discurso falacioso do projeto civilizatério, em que
uma das principais estratégias consiste em desumanizar 0s corpos e mentes ndo brancos.

Esse projeto ndo se limitou ao espaco e tempo dos séculos XV ao XIX, foi muito além
e se consolidou como parametro para 0 mundo em que vivemos, expandindo uma visdo
monocultural e excludente. Contudo, nenhuma conquista de um grupo social sobre outro ocorre
sem resisténcia e as objecdes ao projeto da modernidade sdo construidas todos os dias de forma
direta e indireta. Sua superacdo passa também pelos espacos escolares ressignificados como
lugar de producéo de outros olhares e outras logicas contra hegemaonicas.

Neste capitulo, além de discutirmos como a modernidade capitalista se constitui na
forma hegemdnica de organizacdo do mundo, desenvolvemos uma andlise critica de sua
influéncia no ensino de Espanhol como lingua estrangeira a partir dos conceitos e teses
defendidos pelo grupo modernidade/colonialidade e por liderangas indigenas. Ressaltamos
novamente o alerta dado na introducdo. Fugiremos um pouco da neutralidade dos termos
comumente usados em trabalhos académicos. Entendemos que a modernidade, o racismo, a
colonialidade s&o processos que precisam ser caracterizados efetivamente pelo que sdo e suas
consequéncias para 0s povos Vvitimados ao longo dos ultimos séculos. Em diversos momentos

iremos adjetivar intencionalmente algumas acdes e resultados promovidos pelos dominadores.
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Afinal, h& pelos menos 500 anos, as popula¢des negras e indigenas sdo adjetivadas todos os

dias e morrem por causa disso.

2.1 O Espanhol na minha formacé&o académica e profissional

A Modernidade que teve inicio com a invasdo de novas terras e ndo se limitou ao
comércio, ela foi violenta e destruidora ao criar o padrdo de poder pautado no racismo que
passou a escalonar a populacdo mundial pela racialidade. A partir desse momento, o mundo foi
dividido em dois polos, de um lado o homem ocidental branco dominador e possuidor de todos
os privilégios e do outro; os demais povos na condi¢do de dominados. O recém- criado modelo
classificatorio por ragca ndo serviu apenas para separar 0s brancos dos demais, ele foi a base
para a exploracdo dos ndo brancos que foram categorizados para mais facilmente serem
subjugados em suas mdaltiplas constituicdes pessoais e sociais. Uma das caracteristicas do
pensamento que tenta omitir o impacto da colonizacéo na sociedade em que vivemos é esconder
gue a Modernidade capitalista é resultado direto da estrutura colonial.

No caso dos povos originarios, além da subjugacéo violenta, o apagamento proposital
de sua historia e cultura foi uma estratégia de dominacdo, tdo implacavel quanto eficiente.
(MIGNOLO, 2017, p. 4) afirma que “ocultadas por tras da retorica da modernidade, préaticas
econdmicas dispensavam vidas humanas, e o conhecimento justificava o racismo e a
inferioridade de vidas humanas, que eram naturalmente consideradas dispensaveis.”
Acrescentamos as palavras do intelectual argentino que, infelizmente no caso brasileiro, elas se
constituem em situacdes de nosso presente. A colonialidade e a racializacdo estao atreladas a
dominacdo, a exploracéo e a escravizacdo do homem a partir do paradigma colonial/moderno.

Ja (MALDONADO-TORRES, 2019, p. 37) chama de “catastrofe metafisica” a forma
ideologica assumida por essas relagdes de dominacao que no geral tornam viavel que “as piores
acOes fossem infligidas contra pessoas nao cristas vivendo fora dos reinos europeus, sem muita
necessidade de justificativa legal”. Assim, torna-se justificdvel o assassinato de “2 milhdes de
indios guarani nas bacias dos rios Parana, Paraguai e Uruguai.” (POTIGUARA, 2012, 95 apud
GRAUNA, 2013). Do ponto de vista da construcdo simbélica, (BRIGHENTI, 2015, p. 108)

afirma que essa violéncia:
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é resultado do processo historico de inferiorizacdo do outro, tratando-o como néo
sujeito portador de direitos a partir de classificagBes autoritarias, que em cada
momento historico se fazem representar pela sociedade dominante de forma diferencia
da. Assim, no periodo colonial a inferiorizagéo dos grupos indigenas ocorria pelo
conceito da fé cristd, por serem pagdos ou hereges; no século XIX a inferiorizacéo
ocorria pelo conceito da ciéncia, ja que os indigenas eram considerados pertencentes
a sociedades fora da Historia; e, no tempo contemporaneo pela inexorabilidade
do progresso, manifestada em todas as esferas da sociedade pela crenca de que os
indigenas ndo evoluiram e atrapalham o progresso.

O uso da raca como elemento estruturador da modernidade capitalista tem
consequéncias terriveis para as populagdes indigenas. O apagamento e a constante indicagdo de
que ndo pertencem a sociedade contemporanea evidencia uma forma de racismo que procura
apagar a cultura, a histdria e as lutas dos povos indigenas.

Para Maldonado-Torres, “a ‘descoberta’ do novo mundo e as formas de escravidao que
imediatamente resultaram daquele acontecimento sdo alguns dos ‘eventos-chave’ que servem
de fundagao da sociedade contemporanea”. (MALDONADO-TORRES, 2019, p. 36). O fim da
colonizacdo ndo teve correspondéncia o fim dessas relagdes. As elites dominantes que
substituiram os colonizadores, herdaram do colonialismo um padrédo de poder que, sustentado
pelas hierarquias raciais, espraiou-se por todas as dimensdes da vida social, a colonialidade.
(MALDONADO-TORRES, 2007, p. 131) analisa esse conceito e diz que ele pode ser definido

como.

[...] um padrdo de poder que emergiu do colonialismo moderno, porém, ao invés de
estar limitado a uma relacdo formal de poder entre os povos ou nacdes, refere- se ao
modo como [...] as relacdes intersubjetivas se articulam entre si, através do mercado
capitalista e da ideia de raca.

A colonialidade € uma das explicaces para 0 modo como as sociedades indigenas sao
equivocadamente retratadas nos manuais e curriculos escolares. (OLIVEIRA, 2015, p. 61)

afirma que:

As imagens negativas, generalizadas e naturalizadas difundidas sobre os povos
indigenas na historiografia tradicional, construidas sob um ponto de vista colonialista
e eurocéntrico, ainda marcam as subjetividades e as praticas de exclusdo e
inferiorizacdo dos indigenas no presente.

Nesse sentido, se hoje ndo temos mais as descri¢cdes dos colonizadores sobre as praticas
culturais indigenas caracterizando-as como “idolatrias, feiti¢arias, bruxarias” (OLIVEIRA,

2015, p. 64), temos a mesma narrativa presente em discursos supostamente cientificos que
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colocam como secundarias ou irrelevantes as praticas religiosas e culturais dos povos

amerindios que, de acordo com a autora:

As narrativas coloniais, veiculadas nos livros didaticos, como meras ilustracfes que
fogem ao questionamento, ganham um status de verdade e acabam reforgando no
imaginario dos estudantes as velhas representaces colonialistas a respeito dos
indigenas. Esse tipo de tratamento das fontes acaba por inibir a capacidade
interpretativa dos estudantes, marcando-os como sujeitos passivos diante do
conhecimento. (OLIVEIRA, 2015, p. 68)

Maldonado-Torres define esse contexto como “parte do processo por meio do qual
sujeitos colonizados sdo destruidos em pedacos, quando nao sdo mortos” (MALDONADO-
TORRES, 2019, p. 41). O filésofo porto-riquenho define colonialismo como “a formagdo
historica dos territorios coloniais [...] o colonialismo moderno pode ser entendido como os
modos especificos pelos quais os impérios ocidentais colonizaram a maior parte do mundo.”
(MALDONADO-TORRES, 2019, p. 35). O colonialismo compreende a administragdo politica
das colbnias, no entanto, 0 dominio do territorio ndo concebe as formas que o racismo alcanca.

No século XVIII, os brancos passaram a ser 0s europeus o que lhes outorgava ocupar o
poder independente do lugar onde estivessem. O autor ainda chama de ““catastrofe metafisica”
a forma ideologica assumida pelas relacdes de dominagdo. O poderio do mito de raca mais
elevada foi transportado do controle geografico para o racial e originou a colonialidade cujas
proporcoes se ampliaram para além de uma jurisdicdo. O alargamento da soberania instaurou
uma estrutura de dominacdo mundial cuja relacdo apresenta um dualismo entre o que é
considerado humano e o que ndo o é. Césaire define o colonialismo como um processo continuo
de violéncia e submissdo do outro. Para se sustentar necessita da constante desumanizagdo das
relacBes sociais e dos povos ndo europeus, desse modo, para 0 martinicano a destruicdo e o

silenciamento dessas sociedades precisam ser denunciados

Da minha parte, faco a apologia sistematica das civiliza¢bes para-europeias. Cada dia
que passa, cada negagdo da justica, cada blitz policial, cada manifestagdo operéria
afogada em sangue, cada escandalo abafado, cada expedicdo punitiva, cada viatura,
cada policial e cada milicia nos fazem sentir o pre¢o de nossas antigas sociedades.
Eram sociedades comunitérias, nunca de todos para alguns. Ndo eram apenas
sociedades anticapitalistas, como foi dito, mas também sociedades anticapitalistas.
Eram sociedades democréticas, sempre. Eram sociedades cooperativas, sociedades
fraternas. (CESAIRE, 2020, p. 26)

O autor incrimina o processo que se propaga desde a colonizagdo, pois, na verdade, o
que se apresenta € uma proposta politica de desumanizacdo vinculada ao colonialismo. O autor

destaca a forma avangada com que as sociedades se organizavam a fim de delatar o massacre
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histérico implantado via logica civilizatoria, desta forma, o eurocentrismo é anti- indigenista ao
afastar os povos originarios das Américas de suas relagfes cotidianas para adapta-los a realidade
urbana. Cabe destacar que os indigenas ja praticavam o comércio entre cidades e povos antes
do século XV, no entanto com suas préprias visdes de comercializacdo. A colonialidade retrata
a face mais cruel do processo colonial, perpetuando em todas as esferas da vida as estruturas de
dominacdo construidas através do colonialismo.

Assim, a colonialidade representa a forma passada e atual de destruicdo das sociedades
e culturas ndo europeias com marcas profundas nas sociedades de nosso continente. Nessa
perspectiva, a Modernidade deve ser vista como um epistemicidio, o resultado de um processo
que se inicia com a conquista do Atlantico pelos europeus a partir do século XV, mas que se
consolida nos seculos XVI e XVII cuja epistemologia soberana ¢ a do homem branco. Esse
pressuposto e fundamental para que possamos trazer para o centro da critica sdcio-historica o
processo de dominacdo que permite seu desenvolvimento cujo inicio marca a falta de
dialogicidade entre 0s povos ao usurpar a maneira de pensar, de ser e de estar no mundo dos
ndo europeus. Sua proposta civilizatoria marca o inicio da destruicdo, do apagamento e do
silenciamento daqueles ndo brancos, esses elementos podem ser compreendidos como cruciais
para 0 processo de dominacdo que se manifesta em multiplas formas e se estende aos dias de
hoje.

A chegada do homem branco as terras ja ocupadas pelos povos originarios muda a
historia. O entdo chamado “Novo Mundo” foi a solu¢ao que a Europa necessitava para vencer
0 concorrente mercado no Mediterraneo. Com isso, a motivacdo econdmica fez de Portugal e
Espanha pioneiros no expansionismo e o capitalismo, que ja se desenvolvia, se consolidasse.
Quijano (2005) afirma que a América foi vantajosa por possuir privilegiada localizacéo para o
trafico de mercadorias, pela grande concentracdo de ouro e prata, além de proporcionar
mercadorias via a mao de obra escravizada. Esses fatores fizeram que, mais especificamente,
portugueses e espanhdis se mostrassem superiores frente aos adversarios. A partir desse
momento, 0s colonizadores se tornaram os donos da verdade e criaram um projeto civilizatério
cuja estrutura apresenta dois Unicos eixos: centro e periferia.

A Europa passa a ser o centro e invalida outras formas de ser e de estar no mundo e
marca o inicio do processo da Modernidade que cria mitos para se manter. Cabe destacar que o
principal deles é o da invencdo da propria Modernidade como salvadora, pois 0 que a proposta
de civilidade na verdade origina é a aniquilacdo de seres, posto que é um plano eurocentrado
pautado na hegemonia para apagar outras totalidades. A superioridade europeia é definida pela

hierarquia racial branca, a principal estratégia, dentre muitas, criadas para nulificar outras
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narrativas. Com essa estrutura, € instalado o sentido comum de dominio europeu. Conforme
(DUSSEL, 2005) o conceito de Modernidade apresenta duas representagdes; a primeira coloca
a Europa como Unica competente para tirar a raca humana da imaturidade.

Esse processo reconhece o Velho Continente como detentor da razéo e, por isso,
exclusivamente preparado para afastar toda a humanidade da imaturidade. Por conseguinte, o
conceito Moderno € visto como algo positivo capaz de levar o homem a emancipacdo. Para o
autor, essa concepcao é simpldria e eurocéntrica posto que basta a Europa olhar para dentro de
si para encontrar as respostas que explicam a Modernidade. Ja na segunda, o filosofo argentino
especifica que s6 a partir do encontro com a denominada América, as demais culturas deixam
de coexistir marcando a caracteristica de centralidade europeia. Cabe ressaltar que antes de
invadir o que impb&s como América, a agora Europa ndo prevalecia sobre os divergentes que
conviviam com ela, tampouco existia um sentido comum de superioridade. Pautada na primazia
pela hierarquia racial, essa ndo aceitacdo do diferente se desdobra nas relagdes do homem com
ele mesmo, com a propria natureza e com outros seres.

O pensamento Moderno invalida a humanidade dos ndo europeus e outros enxerga
apenas para usufruto. Para Césaire “nenhum contato humano, mas relagcdes de dominagdo e de
submissd@o que transformam o homem colonizador em criado, ajudante, comitre, chicote e o
homem indigena em instrumento de producdo.” (CESAIRE, 1978, p.25). O autor denuncia o
processo continuo de violéncia e submissdo do outro, uma vez que para Se sustentar, a
Modernidade necessita da constante desumanizacdo das relacGes sociais e dos povos nao
europeus. Além disso, para ele, os supostos valores que justificam a invaséo, o assassinato e a
destruicdo de outras culturas e sociedades ja existentes nada tem de civilizatorio.

Sobre a colonizacéo ele diz:

Concordemos que ela ndo é nem evangelizacdo, nem empresa filantrépica, nem
vontade de recuar as fronteiras da ignorancia, da doenca, da tirania, nem propagacao
de Deus, nem extensdo do Direito; admitamos, uma vez por todas, sem vontade de
fugir as consequéncias, que o gesto decisivo, aqui, é o do aventureiro e do pirata, do
comerciante e do armador, do pesquisador de ouro e do mercador, do apetite e da
forma, tendo por detrds a sombra projetada maléfica, de uma forma de civilizagéo que
a dado momento da sua historia se vé obrigada, internamente, a alargar & escala
mundial a concorréncia das suas economias antagonicas. (CESAIRE, 2020, p. 14)

O discurso de Césaire demonstra a hipocrisia dos autodenominados civilizados, pois
produz o maior genocidio de toda a histéria ao exterminar os indigenas nas suas multiplas
formas. O controle europeu se estendeu as formas de pensar ao dizimar o diferente e

homogeneizar epistemologias, o processo de modernizacdo que teve a cor da pele como
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protagonista na construcdo do racismo, ndo se limitou a escravizar o corpo, tratou também de

sujeitar os conhecimentos dos ndo brancos:

o0 Ocidente inventou a ciéncia. Que sd o Ocidente sabe pensar; que nos limites do
mundo ocidental comega 0 tenebroso reino do pensamento primitivo, o qual,
dominado pela nocédo de participacdo, incapaz de logica, é o tipo acabado do falso
pensamento. (CESAIRE, 2020, p. 68).

Essa insolita relacdo gera novas identidades e classifica arbitrariamente os povos
originarios da América como coisa homogénea, negando suas individualidades, diferencas e
historia. Assim, os milhares de grupos indigenas que viviam no continente sao “unificados”
como um sb grupo e suas culturas e histdrias sdo propositalmente esquecidas, principalmente
aquelas que poderiam servir de apoio para a resisténcia a dominagdo. Novas mitologias sao
criadas pelos colonizadores e a voz dos povos sofrem tentativas continuas de silenciamento.

Como o novo modelo econdmico mundial reflete a civilizagdo moderna ocidental, 0s
povos ancestrais foram considerados primitivos frente ao branco refinado “O branco quer o
mundo; ele o quer s6 para si. Ele se considera o senhor predestinado deste mundo. Ele o
submete, estabelece-se entre ele € 0 mundo uma relagdo de apropriacdo” (FANON, 2008, p.
117). O branco ndo aceita as virtudes do negro e, para isso, usurpa sua originalidade ao arrancar-
Ihe seu valor, ignora sua esséncia e faz com que o0 negro se sinta inutil, uma das violéncias
contra o colonizado que o autor denomina “alienacao colonial”, pois o impede de entender-se
como um todo na sociedade Fanon associa a humanizacdo a decolonizacdo, opondo-se ao
colonialismo racial e desumano. Assim sendo, para Fanon a negacdo da humanidade é um fato
de (ndo) existéncia historica-racial e, também, antoldgica, ja que, na colonialidade do poder,
desumanizacdo, racismo e racializacdo se mesclam para suprir 0 progresso europeu.

Isso se repete em relacdo aos povos indigenas. Daniel Munduruku, lideranca indigena
contemporanea, ao iniciar uma palestra, diz categoricamente: ‘“Pego licenca para entrar no
territorio de vocés. Eu venho questionar esse olhar quadrado que o ocidente desenvolveu e que
exclui olhares circulares.” A critica, proferida na abertura da Feira Anual de Livros de Porto
Alegre, tem um alvo direto. O modo como ao longo dos séculos, o colonialismo, a colonialidade
e sua filha mais conhecida, a modernidade tem construido visfes sobre o mundo, a vida e cada

ser humano presente. Em relacdo aos povos originarios de nosso territorio, ele diz:
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Eu ndo sou indio e ndo existem indios no Brasil. Essa palavra ndo diz o que eu sou,
diz o que as pessoas acham que eu sou. Essa palavra ndo revela minha identidade,
revela a imagem que as pessoas tém e que muitas vezes é negativa.*

O primeiro método utilizado para opressdo foi suprimir as diversidades dos povos
originarios e reduzir suas etnias, independentemente da localizacdo, da organizacéao politica ou
da lingua, a “indios”, tal fato cria o indio universal e nega todo o processo historico pelo qual
cada etnia se constituia. Além disso, o planejamento Moderno por meio da eliminacdo pela
violéncia ocasionou o exterminio de milhares de etnias indigenas, as que ndo foram aniquiladas
viram a marginalizagdo de seus valores sociais, e consequente, suas etnicidades vinculadas a
uma falsa ideia de indio genérico.

Os estabelecidos como os ndo humanos tiveram que resistir & imposicdo da igreja em
catequizé-los, a determinacdo de uso da lingua do dominador, a negacdo de sua cosmologia e a
escravizagdo de sua forca, era 0 comeco da luta contra o poder. Conforme Daniel Munduruku,
os portugueses consideraram ‘“os nativos brasileiros como seres desprovidos de qualquer
conhecimento, qualquer crenga e qualquer estrutura organizacional” (MUNDURUKU, 2012,
p. 24). Caracterizados como selvagens, deveriam ser domesticados, uma vez que a pratica
impositiva dos civilizados consistia na salvacdo em sua forma mais abrangente possivel.

O fim da colonizagéo ndo teve como correspondéncia o fim dessas relacdes de poder, a
instalacdo da civilizagdo moderna atrelada ao capitalismo permitiu as elites dominantes das
coldnias a luta pela independéncia territorial, porém, tdo somente substituiram os colonizadores,
visto que herdaram do colonialismo um padrdo de poder que, sustentado pelas hierarquias
raciais, espraiou-se por todas as dimensdes da vida social, “a colonialidade é constitutiva da
modernidade e ndo derivada” (MIGNOLO, 2005, p. 75). Como resultado direto do colonialismo
e da modernidade capitalista, a colonialidade retrata a face mais cruel do processo colonial,
perpetuando-se em todas as esferas da vida, as estruturas de dominagéo construidas através do

colonialismo firmado pela racialidade tendo suas raizes no capitalismo e no patriarcado.

2.2 A Interculturalidade Critica como Alternativa as Diferentes Dimensdes da

Colonialidade

A colonialidade do poder aponta para a manutencdo das formas coloniais de exploracao

e dominacéo dos ndo europeus presentes na relacdo entre os Estados e dentro dos mesmos, onde

! Palestra disponivel em https://www.nonada.com.br/2017/11/daniel-munduruku-eu-nao-sou-indio-nao-
existem-indios-no-brasil/
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as elites capitalistas e vinculadas aos interesses do capitalismo mundial, exercem - por
diferentes mecanismos — o poder dentro das fronteiras. Ao dividir o mundo em colonial /
moderno pelo viés da identidade racial foi possivel categorizar 0s europeus como 0s mais
avancados 0 que 0s permitia sujeitar os outros povos e controlar o trabalho, a natureza, o sexo,
a subjetividade e a autoridade. (WALSH, 2009) confronta 0 modelo social de poder e
desenvolve uma anélise detalhada da denominada colonialidade do poder. Por colonialidade do
poder entende-se a persisténcia da estrutura colonial mesmo ap6s o fim do processo de
colonizacéo. Essa colonialidade possui diferentes faces e atinge todas as sociedades que foram
colonizadas. De acordo com a autora, a colonialidade possui quatro dimensfes: a do poder, a
do ser, a do saber e a cosmogoénica ou da mae natureza.

Segundo a autora, a colonialidade do ser se refere ao padrdo eurocentrado que interfere
diretamente na maneira como nos constituimos como sujeitos (nossas identidades, nossas
crengas, nossas concepcdes de corpo e de sexualidade, nossa relagdo com o outro).

Ja a colonialidade do saber esta relacionada ao modo como reconhecemos as producdes
culturais e de conhecimento dos diferentes grupos sociais. A persisténcia da hierarquizagéo
racial como padréo de compreensao e organizacdo do mundo faz com que todas as expressdes
do ser e do saber das populacdes indigenas e afro-brasileiras sejam silenciadas ou
secundarizadas.

Finalmente, para Walsh, a dimensdo da colonialidade denominada como cosmogdnica
ou da mae natureza, se refere a0 modo como séo estabelecidos os vinculos com o0 meio
ambiente, ela adota um principio de que o uso da natureza deve ser submetido aos interesses do
capital. Nesse aspecto, ha o desprezo pela relacdo estabelecida com a natureza pelas populacGes
indigenas e negras. Assim, a organizacdo econémica de quilombolas, indigenas, ribeirinhos e
outras populac@es tradicionais sdo vistas como um empecilho a um suposto progresso.

Ja que as histdrias, as culturas e os saberes sdo considerados exdticos ou do passado, 0s
corpos sao violados impunemente pelas elites e pelo Estado. Isso explica o racismo cotidiano
vivido por negros e indigenas, o feminicidio que atinge as mulheres, em especial, as negras, 0
genocidio promovido contra as populacdes indigenas e a juventude negra, os ataques sofridos
pelas religides de matriz africana, a conversao religiosa dos grupos indigenas e a auséncia
dessas populacdes nos curriculos escolares. A hierarquizacéo racial foi a estrutura que edificou
todas as relagOes de poder na Modernidade capitalista e a cor da pele foi protagonista da
construcdo do racismo em suas multiplas formas de constituicdo e consolidacdo. Assim, 0

racismo ndo deriva, ele origina, constitui e mantém a Modernidade.



26

(QUIJANO, 2009) caracteriza a colonialidade como algo que constitui o poder
capitalista numa acdo que resulta em estratificacdo social cujo viés principal € a ideia de raca.
Esse mito tem como uma de suas consequéncias a classificacdo das pessoas em inferiores e
superiores, 0 que resulta na coisificagdo do homem néo europeu e anulagcdo de  qualquer outra

producéo de conhecimento. Segundo o autor:

Tal como o conhecemos historicamente, a escala societal, o poder é o0 espago e uma
malha de rela¢Bes sociais de exploracdo/dominacgéo/conflito articuladas basicamente,
em fungdo e em torno de disputas pelo controle dos seguintes meios de existéncia
social: 1)o trabalho e seus produtos; 2) dependente do anterior, a “natureza” ¢ os seus
recursos de producdo; 3) o sexo, 0s seus produtos e a reproducdo da espécie; 4) a
subjectividade e os seus produtos, materiais e intersubjectivos, incluindo o
conhecimento; 5) a autoridade e o0s seus instrumentos de coercdo em particular para
assegurar a reproducdo desse padrdo de relagBes sociais e regular as mudancas.
(QUIJANO, 2009, p. 76)

As formas pelas quais o poder se constitui ndo sdo novas, elas perpassam pela historia
e estdo organizadas e estruturadas para o controle das relagdes sociais. No entanto, com o
advento da colonialidade, as relacdes de poder foram universalizadas e, a0 mesmo tempo, que
agem de forma isolada, elas se complementam para efetivar a estrutura de dominagédo. Alem
disso, sdo vistas como o esqueleto da propria Modernidade / Colonialidade que as gerou é o
que Quijano chama de “sistema”. O que para o autor demonstra uma rede interligada que se
autoalimenta, o que € algo proprio desse novo padrdo de poder, a colonialidade € uma das
explicacdes para 0 modo como as sociedades indigenas séo equivocadamente retratadas.

Além disso, conforme (QUIJANO, 2005), desde o comego, os dominadores europeus
associaram o trabalho ndo pago ou ndo-assalariado com as racas dominadas, porque eram
inferiores. Contudo, os brancos colonizadores detinham o privilégio do trabalho pago. Sob a
exploracdo da forca de trabalho do indigena, muitos deles coagidos a trabalhar em engenhos de
acucar, foi introduzido o padrdo de poder europeu nas coldnias americanas. Cabe destacar que
por ndo aceitarem a logica escravagista ocidental, foram retratados como preguicosos, uma das
formas negativas de defini-los para rebaixa-los em comparacdo com o homem branco. Ainda
de acordo com o soci6logo peruano, a América Latina se constitui como primeiro espaco/tempo
de um padrdo de poder (QUIJANO, 2005). Uma vez que a colonialidade se baseou na
racializacdo, foi possivel o escalonamento por raca e a inferiorizacdo para controlar e explorar
o trabalho. Desta maneira, a dominacdo colonial legitimou os papéis para fomentar o

capitalismo em todo 0 mercado mundial.



27

[...] a codificagdo das diferencas entre conquistadores e conquistados na ideia de raca,
ou seja, uma supostamente distinta estrutura bioldgica que situava a uns em situacéo
natural de inferioridade em relacdo a outros. Essa ideia foi assumida pelos
conquistadores como o principal elemento constitutivo, fundacional, das relagdes de
dominagdo que a conquista exigia. Nessas bases, consequentemente, foi classificada
a populacdo da Ameérica, e mais tarde do mundo, nesse novo padrdo de poder.
(QUIJANO, 2005, p. 117)

A base dessa relacdo de poder é o controle do trabalho, ele sustenta todas as outras e
cada uma tem sua fungédo. (QUIJANO, 2005) afirma que “cada forma de controle do trabalho
esteve articulada com uma raga particular.” Toda a estrutura societal esta voltada para a
manutencgdo dessa base de relacdo visto que é capaz de manter a relacdo de poder inabalada e,
ao mesmo tempo, que através dele as funcdes se articulam para manutencéo do poder.

Outro aspecto distintivo do poder na colonialidade diz respeito a ndo aceitacdo da
relacdo dos indigenas com a natureza. Em um contexto amplo, ela é o insumo para a
comunicacgdo de povos indigenas com seus antepassados, mesmo que de forma diversificada no
que tange ao contato de etnias diferentes com a natureza, € importante destacar que o convivio
harmonioso faz parte da cosmologia indigena, porém néo se limita a esta atribuicédo, porque 0s
indigenas tém seus preceitos pautados na ideia de que 0 meio ambiente ndo esta para o0 homem,

mas com ele para o equilibrio das vidas.

Entre outros ensinamentos, 0s povos indigenas tém conseguido conviver de maneira
simples, sem serem contaminados pelo consumismo desenfreado proprio do sistema
capitalista de crescimento, assim como tém convivido em equilibrio com a natureza e
todos os elementos que a compBem, o que significa serem portadores de um saber que
envolve conhecimentos experimentados e milenarmente construidos. (KAYAPO,
2019, p. 74)

Posto que, a colonialidade é ecologicida, o0 modelo de relacionamento evidenciado pelo
autor ndo corrobora com as praticas e modelos de vida impostos pelos europeus. Desta forma,
para ndo revelar sua brutalidade e manter a hipocrisia do redentor, coube ao dominador
depreciar o outro e considerar seus rituais que retratavam a conexao entre homem, natureza e
outros seres como demoniacas. Consequentemente, as ciéncias dos povos indigenas sao
negadas e a logica cientifica validada é a hegemdnica para classificar 0os conhecimentos
ancestrais como feiticaria, percebe-se 0 uso da ciéncia para a invalidacdo de cosmologia
indigena de forma violenta e ampla.

A banalizagdo do divergente apresenta ainda correspondéncia com o controle do sexo /
género. O eurocentrismo propagou a invencao da inferiorizacdo da mulher seguindo o proprio

método da dualidade entre centro e periferia, todavia, na relagdo homem / mulher, ela passa a
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ocupar o lugar periférico com todas as mazelas que lhe cabem nesta posi¢do. Vista como um
produto, seu corpo é submetido como o caminho de livre passagem para o0 homem branco. A
ideia capitalista de propriedade se concretiza na América Latina a medida que mulheres
indigenas foram violentadas ou ofertadas como moedas de troca por homens também indigenas.
O Unico poder concedido ao homem indigena é o controle da mulher, isso permitido pelo
patriarcado da colonialidade do género que mantém a centralidade do homem e atribui a mulher

indigena ser mais primitiva que o homem. No restante, ndo ha diferenca entre eles:

os corpos dos colonizados e escravizados podem concebidos, em um momento,
como sem género ou com uma forma particular de diferenca de género, isto é, super
sexualizagdo no sentido patologico de seus 0rgédos sexuais e partes sexualizadas do
corpo definirem o ser deles com ou sem género propriamente dito. (MALDONADO-
TORRES,2019, p. 40)

Ademais, o dominador ignorou as formas de composi¢cdo das sociedades indigenas e
impos a composigdo patriarcal como modelo a ser seguido. Nesse cenéario, coube a mulher o
papel de garantir a perpetuacdo da espécie, designadas a submissdo esquematizada pelo

ocidente e vulneraveis aos esteredtipos de corpos que carregam maldicdes.

N&o por acaso, a maior parte dos cronistas, formados em uma tradi¢do androcéntrica,
silenciou a participacdo ativa e privilegiada das mulheres na sociedade incaica, ja que
para eles somente os homens deviam tomar conta do governo e exercer 0s papéis mais
importantes. As representacOes de género, presentes no imaginario dos cronistas,
redesenharam as mulheres indigenas segundo os modelos hierdrquicos da oposicéo
masculino/feminino. (OLIVEIRA, 2015, p. 65)

Outra maneira de ignorar a complexidade das relagdes ja existentes esta ligada as
subjetividades que foram ignoradas e submetidas a miscigenacéo forcada segundo os interesses
dos europeus, sem considerar a rivalidade entre as etnias nem a ocupacdo territorial que as

delimitavam

atacar a cultura e a subjetividade de um desses povos é etnocidio. Ele pode ndo matar
as pessoas fisicamente, mas esvazia o sentido da vida das pessoas para retirar delas o
significado da criag¢do dessa cultura e de seus valores intrinsecos, proprios daquela
comunidade, e que sustenta a sua perspectiva de mundo.” (KRENAK, 2021, p. 51)

As intervencdes sociais eram, na verdade, barbaries com a finalidade de exterminar o
estabelecido como periférico, tendo também o territério como elemento identitario. Ao expulsa-
los de suas regides os eliminavam de suas narrativas de concep¢des de mundo atribuidas a cada

grupo étnico, isso porque indios, negros, amarelos, azeitonados e mesti¢os foram designacgdes
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que surgiram sob o dominio dos brancos europeus com o surgimento do capitalismo mundial
em colonial /moderno, esse processo marcou a racializacdo atrelada a classificacdo social na
qual novas identidades foram constituidas por meio de suas subjetividades muitas vezes

expressas nas pinturas corporais e nos artesanatos

A sociedade das colonias espanholas era uma sociedade racista, multiétnica e
multilingue que se estruturava seguindo uma forte hierarquia de “castas sociais”. Os
espanhois peninsulares ocupavam a posicdo hegemdnica nos ambitos sociais e
econdmicos seguidos pelos mesticos e hispano-descendentes A difusdo do espanhol
na América Histdria da lingua espanhola 5 79 nascidos em territérios americanos. Na
base da piramide estavam os indios e os africanos, estes Ultimos relegados a uma
condicdo infra-humana. No meio, havia ainda todo um leque de combinagdes
possiveis de miscigenacao entre africanos, indigenas e europeus de primeira, segunda
ou terceira geracdo. (OLMO, 2020, p. 78)

A exclusdo planejada via politicas de dominagéo se estende em nossa sociedade até os
dias atuais por meio de préaticas eurocentradas como os curriculos escolares que mantém uma
Unica historia e cultura. No entanto, estratégias para a mudanca social devem ser adotadas
através de movimentos pedagdgicos voltados para a etnoeducacéo e levar a luta antirracista
para a escola na desconstrucdo do racismo epistémico e promover a educacdo para aléem do
sistema educacional formal.

A interculturalidade critica questiona a colonialidade por meio de ac¢6es de intervencao
para transformacdo social a fim de criar condicdes sociais distintas e se opor ao capitalismo
mundial cuja base € classificar para controlar socialmente. A falta de dialogicidade e a
imposicao de uma perspectiva hegeménica alcanca os curriculos escolares quando nestes nao
ha criticidade ao reconhecer a interculturalidade. (WALSH, 2010) afirma que a
interculturalidade critica questiona o modelo de sociedade vigente, pois reivindica a
transformacéo das estruturas sociais e, consequentemente, rompe com o projeto hegemdnico
europeu.

Ela destaca que, por meio da interculturalidade critica, podem ser realizaveis a¢6es nas
esferas politicas, sociais, culturais, do ser e do saber com o fim de questionar o apagamento
historico e epistémico dos grupos tradicionalmente excluidos. Dessa maneira, salienta que
“entender a interculturalidade como processo e projeto dirigido a constru¢do de modos “outros”
do poder, saber, ser e viver permite ir muito além” (WALSH, 2009). Com isso, sugere
desaprender o aprendido por padrdes de racializacdo para reaprender novas estratégias
intelectuais de leitura do mundo. Para reaprender é fundamental praticas pedagogicas que
desconstruam o poder eurocéntrico e que tenham como base o processo histérico-politico-social

para desconstruir a relacdo de poder.
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E preciso despertar no estudante o olhar para outras leituras de mundo através do didlogo
intercultural critico e contra hegeménico por meio de uma reestruturacao curricular que ndo
aponte apenas um caminho, mas o desenvolvimento de uma ecologia de saberes que

permita 0 rompimento das estruturas da colonialidade. Nesta perspectiva, uma
pedagogia voltada, também, para as realidades, as subjetividades e as lutas dos que foram
invisibilizados pela colonialidade “pedagogias entendidas de maneira maltipla: como algo dado
e revelado; [que faz] abrir caminho, transpassar, interromper, deslocar e intervir praticas e
conceitos herdados” (WALSH, 2009).

Tais préaticas dialogam com a pedagogia decolonial j& que ndo esta limitada a escola e
traspassa para a reflexdo critica da exclusdo ontoldgica, epistémica e cosmogodnica espiritual,
pois, & preciso intervir na reinvengdo da sociedade e visibilizar a desordem absoluta da
descolonizacdo (WALSH, 2009). Entendemos que um dos caminhos da colonizacdo foi a
racializacdo na qual a cor da pele dos povos indigenas e africanos foi usada para hierarquizacéao
e, por consequéncia, a escravizagao. Apagar e silenciar suas culturas e histéria contribuiu para
a inferiorizacdo e destruicao social, politica, epistémica e econdmica.

(CANDAU, 2016) pontua que a interculturalidade critica permite a interrelacdo entre
diferentes atores sociais, a autora afirma que o hibridismo cultural € um constituinte que revela
ser a sociedade permeada por culturas que se entrelacam e podem enriquecer 0 Processo
pedagdgico. (CANDAU, 2008) traz uma reflexdo sobre multiculturalismo que surgiu das lutas
dos grupos sociais discriminados e excluidos. Ela defende a ideia de que ndo ha cultura
monolitica e destaca que 0s grupos sociais ndo sdéo homogéneos. Nessa perspectiva, relata que
as culturas sdo processos de constante elaboracédo, construcao e reconstrucéo, numa visdo critica
de multiculturalismo cujo comprometimento deve estar pautado em uma politica critica e de
envolvimento com a justica social. Para isso, € primordial reinventar a escola com ac6es
pedagdgicas plurais e coletivas. Com isso, a educacdo intercultural apresenta uma trajetéria
original, plural e especialmente criativa (CANDAU, 2016)

Evidencia-se a relevancia da participacdo do aluno como cidaddo que respeita o outro,
como também, a importancia em valorizar a pluralidade sociocultural da populacéo brasileira,
de forma a combater discrimina¢bes fundamentadas por diferencas culturais, classe social,
etnias sejam elas individuais ou coletivas. No que tange ao ensino de Linguas estrangeiras,
pluralidade cultural deve permear todo contexto no processo de ensino- aprendizagem. Dado
que estudar um outro idioma o coloca em contato com discursos outros pela via socio
interacional da linguagem o que contribui para o letramento e para a percepcéo de cidadao em

interacdo linguistica. A escola € um ambiente pluralizado e (CANDAU, 2016) ressalta as
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diferencas culturais como vantagens pedagogicas e desta forma, o hibridismo cultural, presente
nas sociedades, deve ser valorizado pelos processos pedagdgicos porque ha uma relagcdo de
poder que marca as relagdes culturais.

Tal fato pode ser percebido no ensino de Espanhol como Lingua estrangeira, tanto na
predominancia do espanhol peninsular numa ampla divulgagéo da cultura europeia quanto na
pouca ou nenhuma énfase dada ao ensino das cosmologias dos indigenas que habitam a América
Latina. Ao propor o ensino do Espanhol com a supremacia de tudo o que envolve o colonizador,
percebe-se que a inferiorizacéo se manteve e a modernizacao nao se limita no espago e no tempo
uma vez que se estende e alcanca os curriculos escolares via a reproducdo da dominacao cujo

principio é o da educac&o alicercada na Modernidade/ Colonialidade.

2.3 Colonialidade e Resisténcias no Ensino de Espanhol

A necessidade de recontar a historia € um dos passos necessarios para o enfrentamento
da Modernidade e da Colonialidade. Como ja afirmamos, a insurgéncia contra esse estado de
coisas deriva do combate ao pensamento Unico que caracteriza o eurocentrismo, base
epistemoldgica da Modernidade capitalista. E preciso romper com o padrdo naturalizado de
pensar a escola como espaco homogeneizado, o desafio € reinventa-la pelo caminho da
educacdo intercultural com formatos de educacdo mais adequados para a reconstrucdo e a
desestabilizacdo por meio do dialogo entre sujeitos. Freire evoca a responsabilidade do educar
sob reflexdes das praticas docentes voltadas para a emancipacéo do educando. Ele defende uma
praticidade pedagdgica que vise a autonomia do aluno pois, ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produc¢do ou a sua construcdo (FREIRE,

2011). O autor evidencia o posicionamento do educador/a:

...Jamais doar-lhe contelidos que pouco o nada tem a ver com seus anseios, com suas
davidas, com suas esperancas, com seus temores. Conteldos que, as vezes, aumentam
esses temores. Temores de consciéncia oprimida. Nosso papel ndo é falar ao povo
sobre nossa visdo do mundo ou tentar imp6-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua
e anossa (FREIRE, 2011, p. 120)

Tornam-se necessarios conteddos que dialoguem com a realidade e que busquem a
formacdo de homens e mulheres capazes de atuar criticamente, numa constante reflexdo sobre
a sociedade, a fim de que sejam capazes de resistir a opressdo imposta. Um fator importante a
ser considerado é questionar o controle linguistico que afetou toda a América Latina onde 0s

povos originarios viram sua heranga multilingue reduzida as linguas dos dominadores. Matar a
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lingua dos povos originarios foi um dos agentes compulsores para dizimar suas cosmovisdes
com o intuito de animaliza-los dado que a capacidade linguistica é restrita a espécie humana.

A partir da justificativa de que eram “povos selvagens”, deveriam aprender o idioma da
salvacédo. (RIBEIRO, 2009) afirma que a primeira lingua ensinada foi “nheengatu” instituida
como lingua geral: “os jesuitas reuniam indigenas de povos diversos nos aldeamentos, onde
especialmente as criancas eram educadas nos principios cristdos e ensinadas a falar a nova
lingua, sendo preparadas para auxiliar os jesuitas na conversao de outros indigenas.” citado por
(KAYAPO, 2014, p. 41). A lingua do colonizador sempre foi estrangeira aos povos originarios
com base no caréater sociopolitico opressor ao instituir a lingua Unica.

Abrimos um breve paréntese para recuperar algo que dissemos no inicio deste capitulo
quando citamos a dominagdo cultural e o epistemicidio. Assim como no passado, a
imposicao/conversdo a uma nova religido rompe com principios culturais e religiosos
fundamentais para a constituicdo dos povos originarios e de suas identidades. Como
consequéncia, inimeros representantes dessas nagcdes perdem suas referéncias de mundo e de
pertencimento e, portanto, sua humanidade.

Por meio da instauragdo da Lingua geral, o invasor planejou usurpar-lhes suas
subjetividades étnicas e apagar suas memdrias. (BANIWA, 2017) destaca alguns aspectos da
linguagem indigena que exercem fungdes sociais essenciais para a construcdo da visdo de
mundo dos povos. O primeiro aspecto ¢ “o seu carater socio cosmico, no sentido de que elas
propiciam a conexdo e a comunica¢do com os mundos existentes” (BANIWA, 2017, p. 299).
O segundo, seu carater politico-pedagdgico, instrumentos de formacdo e comunicacdo entre 0s

sujeitos:

As linguas faladas no cotidiano das pessoas sédo as de dominio comum e coletivo. As
pessoas desde crianca aprendem a falar. As linguagens especializadas referem- se
aquelas de dominio restrito ou exclusivo de determinados grupos especializados,
como 0s pajés, 0s xamas e 0s mestres de ceriménias e de cantos sagrados. As
linguagens ritualisticas sdo aquelas préprias de cerimonias sagradas, em geral, ndo
faladas, mas representadas por meio de gestos, eventos, atitudes e exercicios
especificos, como sdo os periodos de jejuns, as dangas sagradas, 0s rituais de transe
por meio de substancias alucinégenas, como o paricd. A comunicacgdo simbdlica €
aquela que ocorre por meio de gestos ou atitudes simbdlicos, como sdo as oferendas
materiais. (BANIWA, 2017, p. 300)

Os diferentes aspectos das linguagens indigenas sao representativos da diversidade e
dos modos de organizacdo da vida de cada etnia presente na América Latina dado que
estabelecem sua organizacdo social. Além disso, eles agem como uma ferramenta de

reconhecimento e producéo de significados, pois atraves de caracteristicas especificas de cada
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grupo linguistico é possivel a identificacdo de pertencimento a uma dada sociedade. Tal fato
gerou a politica genocida voltada para a desestruturacdo linguistica a fim de eliminar qualquer
possibilidade de uso da lingua como meio de emancipacdo. Desta forma, o modelo eurocentrado
de compreensdo da linguagem, ordenado a partir do racismo, submete o0s povos indigenas ao
monolinguismo. A hegemonia linguistica marca a manutengédo da colonialidade do poder como
projeto civilizatério com inicio, na América, em 1492. Em sua critica a esse saber Unico,
(FREIRE, 2011) define a manipulagdo como uma pratica de dominacdo na qual o dominador

nega outros saberes além do seu e converte o outro em um deposito das ideias dominantes

o dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se solidarizam

o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro,
nem tampouco tornar-se troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes.
(FREIRE, 2011, p. 109)

Para ele, atitudes antidialogicas ndo priorizam a transformacéo, nem a reflex&o; elas se
voltam para a manutencdo do poder, no qual homens sem didlogo séo coisas voltadas para o
consumo do que o dominador Ihe ofertar. Freire ja apontava para uma educacéo que ouvisse a
voz do oprimido, ou seja, criticava 0 modelo educacional estruturado na colonialidade
direcionado ao silenciamento das culturas dos povos negros e indigenas.

Uma das consequéncias do impacto da colonialidade esta no ordenamento curricular
elaborado a partir de maior atencdo sobre os conteudos a serem ensinados do que com as
transformacdes sociais que estes podem causar, 0 que demonstra 0 pouco interesse a plena
emancipacdo dos educandos, mas a preocupacdo em adequar-se a estrutura de exploragdo. Em
se tratando da organizacdo curricular, uma caracteristica marcante € a incorporacdo de
disciplinas pela premissa da que € mais ou menos vantajosa na manutencdo da Colonialidade.
Para isso, sua sistematizacdo esta relacionada a valorizacdo do que é conhecimento para o
homem europeu sem considerar a historia cultural e funcdo social das quais o estudante é
agente. Essa politica curricular impacta também o ensino da Lingua Espanhola como Lingua
Estrangeira (E/LE), pois, desde sua implementacdo, é tratada como coadjuvante frente ao
ensino de outros idiomas.

A inauguracdo do ensino de E/LE no Brasil deu-se por meio de uma troca de gentilezas
entre governos. Em razdo do Uruguai ter implementado o ensino da Lingua Portuguesa, o
Brasil, em contrapartida, oferece a Lingua Espanhola. Com isso, em 1919 o Espanhol integra a
grade do Colégio Pedro Il do Rio de Janeiro. A nova disciplina ndo constava como obrigatoria

e ndo tardou sua extingdo ja que em 1925, a implementagdo da lei Rocha Vaz alterou a grade
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curricular para o ensino secundario em seis anos, tal fato ocasionou a extin¢do do Espanhol na
instituicdo. Esta nova estruturagdo perdurou até 1929 quando ocorreu um novo Decreto com a
finalidade de reger a Educacéo no Pedro Il no qual se institui o ensino da Literatura Espanhola.
Apesar do regresso do Espanhol, o foco da aprendizagem, entdo, se desvia da lingua para a
literatura e marca 0 momento politico- ideolégico que atravessam os paises da América do Sul
cujo eixo de aprendizagem estava centrado na cultura.

Somente a partir de 1942, por meio da Lei Organica do Ensino Secundéario, a Reforma
de Capanema, nome dado em homenagem ao ministro da Educacdo Gustavo de Capanema,
instituiu a imposicdo Legal do ensino de Espanhol, eliminando o caréter facultativo que

perdurava até entéo.

de acordo com esse decreto, 0 espanhol era ensinado como disciplina obrigatoria
durante o 1° ano dos cursos Classico ou Cientifico e possuia, portanto, uma carga
horaria bastante reduzida se comparada aos anos de estudo dedicados a outras linguas
modernas, como o inglés e o francés, ou mesmo as classicas como latim e grego.
(RODRIGUES, 2010, p. 16)

Cabe salientar que, mesmo com a obrigatoriedade, o destaque dado ao ensino da lingua
espanhola foi muito reduzido visto que disputava espago entre outras lingua estrangeiras com
carga horaria maior. Isso se manteve até 1961 com a primeira Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo (LDB), cujo destaque foi para auséncia no que tange ao ensino de linguas estrangeiras
seja de forma facultativa ou obrigatdria, assim sendo, a nova legislacéo € um recuo para o ensino
de idiomas estrangeiros no pais. Rodrigues (2010) afirma que “essa Lei descentralizou as
determinagdes sobre a educac¢do no pais ao criar os Conselhos Estaduais de Educagao (CEE’s),
Orgdos que passaram a ser corresponsaveis pela organizagdo da estrutura curricular.” Segundo
a autora, nem tudo estava perdido, pois a flexibilizacdo permitiu driblar a lei e ofertar a lingua
estrangeira de forma optativa ou obrigatdria conforme a realidade de cada regido.

Todavia, embora o Espanhol fosse o idioma com mais paises fronteiri¢cos ao Brasil, sua
aceitacdo ocorreu de forma muito timida. Ja em 1971, a publicacdo da segunda verséo da LDB
retomou a recomendacdo para 0 ensino das Linguas Estrangeiras ainda sob a sugestdo dos
CEE’s. Consoante com (RODRIGUES, 2010), somente apos a publicacdo de uma emenda em
1976, o ensino das linguas estrangeiras voltou a ser uma obrigatoriedade para o curriculo do
entdo segundo grau, embora ndo determinasse qual seria o idioma. As linguas estrangeiras
voltaram a fazer parte dos curriculos de forma definitiva somente com a nova versdo da LDB
publicada em 1996, que trouxe uma mudanga significativa ao tornar obrigatorio o ensino de

uma Lingua Estrangeira Moderna no Ensino Médio, a escolha da comunidade escolar.
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Além disso, abriu espaco para a possibilidade de outra lingua optativa, sem determinar
qual. Dois fatores sdo marcantes nesse momento, o primeiro € o fato de que apesar da LDB de
1996 ndo haver tratado especificamente qual lingua deveria estar nos curriculos, a
obrigatoriedade é determinada. O segundo diz respeito aos lacos politicos que se estreitam
gradualmente fazendo com que as relagdes entre Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai
influenciassem na criacdo do Mercado Comum do Sul (Mercosul) uma alianga plenamente
estabelecida no ano de 1994 para fortalecer a integracdo econdmica e politica entre os paises
membros o que seria positivo para a propagacdo do Espanhol no Brasil, Gnico pais membro ndo
hispanéfono.

A estrutura caminhava para maior oferta do espanhol, visto que como critérios para
adocdo do idioma estavam: vizinhanga, interesses especificos, apoio mutuo entre os paises
considerados do terceiro mundo; dentre outros. Ademais, a influéncia internacional do Brasil
se expande e estreita lagcos com a Espanha o que mais uma vez busca atender ao mercado
internacional para a efetivacdo de uma lingua estrangeira no curriculo brasileiro. Com base
nisso, no que diz respeito especificamente ao ensino da lingua espanhola, o ano de 2005 foi
marcado pela promulgacdo da lei 11.161, isso porque foi o primeiro momento em que a
legislacdo tornou a oferta obrigatoria do Espanhol como Lingua Estrangeira, mas de matricula
facultativa para o aluno. A nova legislacdo carimba a presenca do espanhol nos curriculos das
escolas de todo o pais e, especificamente, de oferta obrigatéria no Ensino Médio, porque de 52
a 82 séries seria facultativa. Cabe destacar que ndo houve exclusao de oferecimento de outras
linguas, o0 que o texto da lei determinou foi a obrigatoriedade de oferta e unicamente no Ensino
Médio, nao excluindo que o aluno pudesse optar pela aprendizagem de outro idioma.

Como as decisbes sobre 0 ensino no Brasil sdo eurocentradas e pautadas na manutencao
do capitalismo, o ensino racializado segue como o organizador do curriculo escolar brasileiro,
assim, em 2017 é publicada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento
normativo que apresenta diretrizes que conduzem as acdes pedagogicas da Educacdo Basica
nacional. A BNCC trata com exclusividade para o ensino da Lingua Inglesa sem clareza quanto
ao porgué da exclusdo de outras linguas do curriculo da Educacdo Basica, no entanto, umas das
justificativas para a escolha da Lingua Inglesa como Unica Lingua Estrangeira se faz por
propiciar “a criagdo de novas formas de engajamento e participagdo dos alunos em um mundo
social cada vez mais globalizado e plural” (BNCC, 2023, p. 241). Isso denota o retrocesso em
relacdo ao direito do aluno a diversidade linguistica. Com isso, 0 ensino de linguas estrangeiras,

por primeira vez se apresenta hegemdnico, marca da Colonialidade.
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Como a lingua exerce papel politico frente as relacBes com as sociedades, ao restringir
0 uso das linguas estrangeiras no curriculo a apenas ao inglés, a BNCC néo apenas fere o proprio
argumento de pluralidade linguistica como também marca a dissociacdo do pais de seu entorno
e ndo fomenta a interacdo e o pertencimento a Ameérica Latina onde ha predominéancia da Lingua
Espanhola como idioma oficial. O preconceito linguistico demonstrado na Base ndao € novo,
isto porque as variantes linguisticas dos indigenas sofreram a mesma inferiorizagdo no que

tange a imposicdo da lingua dominante. Olmo afirma

Estima-se que, no momento das independéncias, apenas um de cada trés habitantes
das novas republicas sabia falar espanhol, totalizando aproximadamente trés milhGes
de hispanohablantes na América. Mas os novos Estados-nacdo favoreceram a lingua
da antiga metrépole para fortalecer a coesdo interna e identidade nacional. Nesse
processo, as linguas indigenas continuaram excluidas das esferas oficiais e da vida
publica e as variedades vernaculas que se desviavam da norma sofreram preconceito
linguistico. (OLMO, 2017, p. 99)

Percebe-se a manuten¢do do dominio linguistico atrelado ao prestigio que o idioma
adotado vai exercer sobre a sociedade com o objetivo de preservar a relacdo de poder para
sustentar o capitalismo. No que se refere a auséncia da oferta da lingua espanhola na Base
Nacional Comum Curricular, ha duas perspectivas; uma relacionada ao sistema econdmico ja
que a representatividade do idioma esta, em sua maior parte, em paises pobres como: Guiné
Equatorial, na Africa, em 19 paises da América Latina e na Espanha que ndo é mais o centro da
economia. Isso denota que o capitalismo se faz dono das decisGes que regem a América Latina
ao conservar a falacia da Modernidade. (GALEANO, 2015) destaca que “ja Bolivar havia
afirmado, certeira Profecia, que os Estados Unidos pareciam destinados pela Providéncia a
encher a América de misérias em nome da liberdade.” A exclusividade da Lingua Inglesa esta
firmada nas caracteristicas da Colonialidade, visto que a outra concepcdo evidencia que tal
selecdo esta elencada ao racismo, pois, o espanhol na América Latina passou a ser a mescla
com a lingua dos povos autoctones, apesar de ainda ser a lingua do colonizador.

Como a BNCC exige ser aplicada por configurar uma norma, convém buscar caminhos
para romper com hegemonia linguistica. Uma alternativa é pelo viés da educacao decolonial.
(MALDONADO- TORRES, 2019) define a decolonialidade como “a busca por uma outra
ordem mundial € a luta pela criagdo de um mundo onde muitos mundos possam existir, e onde,
portanto, diferentes concepcdes de tempo, espaco e subjetividade possam coexistir e se
relacionar.” A decolonialidade permite o repensar de forma critica o processo de
marginalizacdo das culturas dos subalternizados pela presenca da colonialidade nos curriculos

escolares. Assim, pela perspectiva de romper com a hegemonia presente na BNCC uma
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alternativa é via o texto literario, uma vez que o documento elenca o ensino da lingua estrangeira
ao seu papel politico, dito isso, subentende-se o direito a diversidade linguistica que pode ser
encontrada nas mais variadas formas que o texto literario se apresenta, conforme (PETIT, 2009)
“Portanto, ndo ¢ um reconhecimento de si que a literatura permite, mas uma mudanga de ponto
de vista, um encontro com a alteridade e talvez uma educagdo dos sentimentos.” (PETIT, 2009,
p.110) O ensino contextualizado ndo restrito as habilidades que o ensino de uma lingua

estrangeira determina, mas que seja amplo na construcdo de conhecimentos.

destaque-se a relevancia desse campo para o0 exercicio da empatia e do didlogo, tendo
em vista a poténcia da arte e da literatura como expedientes que permitem o contato
com diversificados valores, comportamentos, crencas, desejos e conflitos, o que
contribui para reconhecer e compreender modos distintos de ser e estar no mundo e,
pelo reconhecimento do que é diverso, compreender a si mesmo e desenvolver uma
atitude de respeito e valorizacdo do que é diferente. (BRASIL, 2013, p.139)

Assim sendo, a presenca da literatura indigena torna-se fundamental para a producéo de
praticas interculturais que enfrentem e desmontam a colonialidade do poder na relagdo com e

entre os povos indigenas. Isso porque como aponta (GRAUNA, 2013, p. 25):

Seria impossivel isolarmos da literatura indigena a historia da sociedade na qual

esta inserida. Seus leitores se multiplicam [...] que lutam por uma educacdo
diferenciada, pela demarcacdo e posse de seus territdrios e pelo reconhecimento de
suas manifestag@es artisticas.

Junto com a luta dos movimentos sociais, a literatura tem sido uma das ferramentas para
desconstruir seculos de dominacdo material e simbolica que pode ser exemplificada pelas ac6es
de resisténcia ao longo do continente nas Ultimas décadas. (MALDONADO-TORRES, 2019,

p. 36) caracteriza a decolonialidade como:

Uma luta que busca alcancar ndo uma diferente modernidade, mas alguma coisa maior
do que a modernidade [...] a busca por uma outra ordem mundial é a luta pela criacdo
de um mundo onde muitos mundos possam existir, e onde, portanto, diferentes
concepgdes de tempo, espaco e subjetividade possam coexistir e se relacionar
produtivamente.

A literatura indigena aponta 0s caminhos para que a escola possa incorporar as vozes

indigenas ao seu cotidiano. Eliane Potiguara, escreve:
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Eu viverei 200, 500 ou 700 anos E contarei minhas dores pra ti Oh! Identidade
E entre um fato e outro Morderei tua cabeca

Como quem procura a fonte da tua forga Da tua juventude

O poder da tua gente

O poder do tempo que ja passou Mas que vamaos recuperar.

E tomaremos de assalto moral As casas, os templos, os palacios

E os transformaremos em aldeias do amor (POTIGUARA, 2020, p. 110-113)

Ao analisar o poema acima, (GRAUNA, 2013, p. 101) destaca que a narrativa poética
enuncia a diaspora indigena em um processo que “vem do sangue dos parentes exterminados
ha mais de 500 anos; dai o passado se tornar presente pela memoria para estabelecer um (re)
encontro com os que se foram”, assassinados ontem e hoje “ou que foram bruscamente
arrancados a ferro e fogo de suas aldeias”. Detalhe que a tragédia da colonizagdo ¢ da
colonialidade ndo significa o ultimo capitulo da historia indigena. “Apesar disso, a identidade
do poema busca incessantemente a realizacdo do amor entre 0s povos. Com esse espirito, a
identidade coloca-se na esperanca [...] de reunir as tribos e transforma-las em aldeias do amor”
(GRAUNA, 2013, p. 101). Esse é um exemplo de como a literatura indigena pode promover
dialogos interculturais e desenvolver a perspectiva decolonial como instrumento de formacéo e
de resisténcia contra a colonialidade.

E possivel a ressignificacdo da aprendizagem uma vez que, apesar do viés eurocéntrico,
a BNCC estabelece que os eixos sejam relacionados as praticas sociais, tal fato permite o ensino
voltado para a contextualizagdo em que o estudante associe o ensino da Lingua Estrangeira aos
seus interesses locais, nacionais ou transnacionais. Para isso, constitui-se o papel do professor
de suma importancia porque € necessario que ele esteja atento a forma como 0s eixos estdo
entrelacados com a perspectiva de ampliar a criticidade dos alunos durante todo o percurso de
construcdo do conhecimento. Desta forma, mesmo que a Colonialidade do poder controle o
curriculo escolar, o ensino da Lingua Espanhola pela perspectiva da pluralidade cultural com o
objetivo de valorizar os povos marginalizados pela racialidade pode ser o caminho para a

ruptura do conceito hegemdnico de lingua estrangeira presente na BNCC.
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3 RESISTENCIAS INDIGENAS: QUANDO AS FRESTAS PODEM FAZER A
DIFERENCA

Os povos indigenas tém uma trajetdria histérica de resisténcia as tentativas de
exterminio coletivo a partir do encontro com os europeus, pois desde esse momento, receberam
uma identidade genérica ja como estratégia do dominador para aniquilar suas culturas e, assim,
sujeitad-los a forcada aculturacdo. Como as atrocidades ocorreram em todo o continente
americano e de formas semelhantes, como a rotulacdo de diferentes etnias a indios, coube a
proposta de resisténcia também ocorrer em toda a América Latina, além das reacGes internas
em cada territério em busca de seus direitos civis e politicos. Para isso, muitas maneiras foram
criadas para resistir, entre elas 0 movimento indigena na busca por direitos comuns e contra a
marginalizacdo fabricada através do racismo do europeu diante de povos cuja pele foi traco

distintivo fixado para legitimar sua barbarie.

3.1 As Lutas Indigenas no Passado e no Presente

As sociedades originarias que habitavam a atual América Latina se associavam
conforme suas particularidades étnicas, linguisticas e cosmologicas o que resultava na
heterogeneidade cultural. Essa diversidade podia ser constatada nas diferentes formas de vida
entre 0s povos e nas relagdes que mantinham entre si. Um exemplo € o territério que atualmente
corresponde ao Meéxico, que era composto por diferentes grupos étnicos onde havia
comunidades que guerreavam entre Si COmo 0s tarascos e 0s méxicas cujas vitdrias designavam
oferendas aos deuses do vencedor ou tdo somente mostravam sua forca frente aos demais. Alem
disso, havia sociedades que sequer tinham conhecimento uma da outra, 0 que ndo caracteriza
um problema para as civiliza¢fes. Outro traco marcante entre os povos originarios da América
ocorria com os incas considerados como politicamente organizados e que tinham como uma de
suas caracteristicas o deslocamento seja para ampliar suas fronteiras seja para lograr éxito na
agricultura. Ainda € interessante acentuar que nho mesmo continente havia povos com a mesma
ancestralidade, que coabitavam um territério em comum, possuiam o mesmo idioma, no entanto
guerreavam entre Si, COmo 0S maias.

Todo esse processo heterogéneo teve uma ruptura com a chegada do europeu a atual
América Latina. Este acontecimento esta envolto em equivocos, um deles foi pensar que havia
chegado a Asia (GALEANO, 2015), o outro foi reduzir os povos originarios a “indios” o que

resultou na homogeneizagdo. A partir desse instante, os habitantes deixaram de ter soberania
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sobre seus territorios e passaram a fazer parte da sociedade colonial que lhes colocavam como
suditos de um rei europeu com encargos e tributos, outrossim, possuiam poucos direitos e eram
considerados livres, isso os diferenciava dos negros. Porém, a pequena diferenciacdo ndo os
impedia de sofrer abusos e castigos visto que foram agrupados pautados em caracteristicas
racistas, pois foi instituida a cor da pele branca como o simbolo de superioridade frente as vérias
etnias que compunham o agora Novo Mundo.

Uma vez determinada a particularidade principal para inferiorizar, era possivel sujeitar
outros aspectos dos ndo brancos, assim, suas qualidades individuais foram neutralizadas para
consolidar o novo grupo da humanidade. Apds iguala-los, os europeus dividiram o territério
invadido entre Portugal e Espanha, esse desmembramento foi a estratégia dos invasores para
fragmentar os dominios em prol do enriquecimento das coroas portuguesa e espanhola. Uma
das formas de escravizacdo dos povos originarios foi por meio da encomenda, conforme a

Comissdo Econbmica para América Latina e Caribe (CEPAL, 2017)

La primera de estas instituciones es la encomienda, un sistema de mano de obra
indigena que consistia en el pago de tributo en oro y en trabajo, aprovechando las

“reducciones de indios”, y que se debia combinar con la evangelizacion. (CEPAL,
2017, p. 21)

Diante desse contexto, os indigenas criaram meios de sobrevivéncia frente a aguerrida
inauguracdo da colonialidade e, embora constituissem sociedades diferentes e até mesmo
opositoras entre si, encontraram maneiras para resistir ao apagamento de suas cosmologias e a
marginalizacdo de suas culturas coletivamente. A barbérie praticada pelo homem branco
impulsionou estratégias de resisténcias frente as multiplas opressdes oriundas desse novo
modelo de dominacdo. Na América Latina, os movimentos de objecdo foram desde mortes -
“muitos indigenas da Dominicana se antecipavam ao destino imposto por seus opressores
brancos: matavam seus filhos ¢ se suicidavam” (GALEANO, 2015, p. 34) - até a enganadora
aceitacdo do monoteismo da crenca eurocéntrica para se livrarem da morte.

Nesse caso, a aceitacdo foi um fator fundamental na luta silenciosa pelas cosmologias
dado que garantia a sobrevivéncia daqueles que “se convertiam”. Isso porque a perspectiva de
dominacdo também alcancava a religiosidade como predicado do verdadeiro homem e como
foram intitulados como ndo humanos, necessitavam do deus do ocidente e de sua fé. Importa
evidenciar que para algumas etnias a derrota também era entendida como um fracasso de sua

divindade, tal interpretacdo pode ter encaminhado a aceitacdo da religido do dominador.
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Outro maneira de enfrentamento ocorreu via conflitos bélicos entre os nativos e 0s
invasores, ainda que haja registros de que algumas etnias tentaram estabelecer amizades, iSso
ndo ocorreu na totalidade. As guerras entre indigenas e brancos foram omitidas para criar o
mito da nulidade de reacdo, para tanto, a colonialidade distorceu a historia e, aos atos de
combate, o destaque era para antropofagia, além disso, para difama-los os adjetivou como
preguicosos por se recusarem ao trabalho escravo, estratégias colonialistas para desabonar os
feitos contra a imposicao e justificar a escravizagdo. Para Oliveira

As imagens negativas, generalizadas e naturalizadas difundidas sobre 0s povos
indigenas na historiografia tradicional, construidas sob um ponto de vista colonialista
e eurocéntrico, ainda marcam as subjetividades e as praticas de exclusdo e
inferiorizacdo dos indigenas no presente. (OLIVEIRA, 2015, p. 65)

Com isso, a descrigdo feita pelo colonizador ndo considera as formas pelas quais 0s
povos indigenas reagiram ao massacre da colonizacdo, pois tinha como propdsito construir
narrativas heroicas para validar a violéncia contra o ndo branco, coube aos autdctones o papel
dos barbaros carentes de transformacgdes para que, assim, pudessem se transformar em seres
sociaveis. Um outro dado da logica civilizatoria é o exterminio dos que ndo lhe servem a partir
do momento que deixam de ser lucrativas, essa racionalidade capitalista instaurada juntamente
com a colonizacdo objetifica seres humanos. Como pessoas eram itens descartaveis. aos
indigenas lhes restava a parte periférica da sociedade desprovida de direitos. Demasiada
atrocidade exigiu a organizacdo de um movimento Unico pela coletividade, natural entre
sociedades oprimidas como forma de sobrevivéncia. No caso dos povos indigenas, a unidade
entre etnias distintas ndo anulou suas diversidades, contudo estabeleceu que as variadas
sociedades deveriam agrupar-se contra a violacdo de seus territdrios e, consequentemente, de
suas cosmologias.

Assim, como as estratégias individualizadas tiveram pouca visibilidade, as lutas dos
poVvos originarios passaram a ser pautadas nas reivindicacfes por direitos que sdao comuns a
todos como o direito ao territorio, a saude, a educacdo; entre outros. Conforme (LUCIANO,
2010, p. 58) “uma definicdo mais comum entre as liderancas indigenas, ¢ o conjunto de
estratégias e acOes que as comunidades e as organizagdes indigenas desenvolvem em defesa de
seus direitos e interesses coletivos.” Essas estratégias podem apresentar-se de forma local,
regional e nacional desde que todos tenham o mesmo intuito de ampliar a representatividade

nas demandas especificas e coletivas. Ainda conforme o autor da etnia Baniwa:
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0s povos indigenas resolveram superar as rivalidades, e se uniram para lutar em
conjunto por seus direitos. Para consolidar essa nova estratégia, diversos povos
indigenas, a partir da década de 1970, comecaram a criar suas organizacdes
representativas para fazerem frente as articulagbes com outros povos e com a
sociedade nacional e a internacional. (LUCIANO, 2006, p. 57)

A organizacéo dos interesses comuns tem como referencial a resisténcia instituida desde
o periodo colonial quando os enfrentamentos as persegui¢cfes manifestavam o posicionamento
contra as multiplas formas de genocidio pelas quais 0s povos originarios eram submetidos como
a generalizacdo evidenciada na obrigatoriedade da lingua Unica para o funcionamento da nova
estrutura comunitaria cuja lingua do opressor garantia a universalizacdo. Sem o direito de se
autodefinirem, fez-se necessario um movimento de reivindica¢des politicas e sociais para
retomada de seus territorios, como também, contra projetos integracionistas de assimilacéo
cultural.

Convém evidenciar que no México, em 1940, na cidade de Patzcuaro. tem inicio o
movimento indigena intitulado Congresso Indigenista Interamericano com reinvindicagdes que
visavam politicas que alcangassem os indigenas da América. Esse congresso, por primeira vez,
retomava o protagonismo dos povos indigenas nas tomadas de decisdes sobre as privacfes que
0s assolavam a contar do momento da invaséo europeia. Uma das medidas foi criar o Instituto
Indigenista Interamericano responsavel pela questdo indigena em todo o continente e o0 Dia
Americano do indio, na mesma data em que se realizou o evento, voltado para celebrar a unido
e 0 espirito de ser indigena a cada ano.

Contudo, ambos tomaram outros rumos politicos e perderam o carater original; o
Instituto deixou seus tragos politico e social e o Dia do indio passou a ser contestado pelo perfil
estereotipado de indigena preso ao passado e de estar restrito a uma data especifica apenas de
celebracdo. Cabe ressaltar a relevancia desse encontro no tocante ao indigena como agente de
suas demandas especificas e em defesa de suas culturas. Outro aspecto fundamental do

Congresso esta relacionado as terras indigenas:

Acuerda: Recomendar a las naciones que integran este Congreso, que en aquéllas en
donde exista el régimen de concentracion de la tierra, los respectivos gobiernos
dicten las medidas necesarias, de acuerdo con la equidad y la justicia, para corregir
cualquier abuso de esa situacion; y recomienda también que se adopten las medidas
que sean menester para ayudar a las poblaciones indigenas con el propoésito de
mejorar su economia, proveyéndolas para el efecto de tierras, aguas, crédito y
recursos técnicos. (ATA, 1940, p.7)

A ideia capitalista de usurpacéo criou a crise socioambiental, por esse motivo ocorre 0

conflito pela terra indigena ja que para a cosmologia indigena o equilibrio depende do respeito



43

entre humanos e ndo humanos e aterra é o espago possivel para ocorrer essa harmonia. Todavia,
0 colonizador instalou a concepcdo de dominio da natureza fundamentado no beneficio
exclusivamente do homem branco sem se preocupar com a devasta¢do ou com as outras vidas
afetadas pela falta de consciéncia ambiental. Além da exigéncia da demarcacdo pela
preservacao, ha dentro do conceito de luta pela terra reinvindicacfes especificas dos povos
indigenas como o direito & educacgdo diferenciada, ao reconhecimento de suas culturas e a
instalacdo de projetos socioecondmicos proprios. Uma forma de alcancar essas metas € seguir
no enfrentamento pela obrigatoriedade da demarcacdo de territdrios indigenas conforme
recomenda o documento gerado no Congresso cujo objetivo principal era criar, discutir e
fiscalizar politicas que resguardassem os diversos povos indigenas das Américas e suas
culturas.

A relevancia do evento pode ser evidenciada porque a¢des voltadas para o apagamento
da pluralidade insistiam em erradicar de vez os povos indigenas, como ocorreu no Brasil apos
a instituicdo da Republica, no ano de 1910, quando foi oficializada a criacdo do Servico de
Protecdo ao indio (SPI), 6rgdo pelo qual se estabelecia o poder do Estado sobre os povos
originarios, tal medida iniciava o processo de aculturacdo para que se tornassem brasileiros e
abandonassem suas culturas na proposta de integracdo nacional. Com ele se instalou a tutela,
uma forma legalizada para o exterminio daqueles considerados empecilhos para o

desenvolvimento do pais.

Tutelados pelo Cédigo Civil de 1916 e pela Lei no 6001/73, os indigenas nao eram
ouvidos. Sair das “reservas indigenas” sem a autorizacdo do chefe de posto — um
servidor publico ou contratado pelo SPI/Funai para controlar os indigenas — era
motivo suficiente para punicdo severa, desde prisdo, castigos fisicos ou mesmo
transferéncia para outros “postos”. As “reservas” eram locais de violéncia e torturas
sem controle. O chefe de posto tinha plenos poderes para acusar, punir e aplicar a
sentenca. Em algumas regides do Brasil, os chefes de postos contavam com a
participacdo do capitdo, em geral um indigena de outra “reserva” que desempenhava
a funcdo de “testa de ferro” do chefe de posto. As Reservas Indigenas mais se
assemelhavam a campos de concentracdo. A tutela era a chave para todo tipo de
arbitrariedades. (BRIGHENTI; HECK ,2021, p.16)

A tutela representava a manutencdo da Colonialidade agora pelo viés de que 0s povos
autoctones impediam o progresso, mais um dos mitos instalados concomitantemente com a
colonizacdo. Essa ideia foi mantida e reforcada posteriormente na Era Vargas que partilhava a
idealizagdo mundial de exploracgéo elencada no racismo.

Ja em 1967, durante a ditadura no Brasil, os militares extinguiram o SPI e criaram a
Fundacdo Nacional dos Povos Indigenas (FUNAI) 6rgéo indigenista. A proposicdo indigenista

almejava consideragdes sobre a historia e politicas dos indigenas numa perspectiva de anélise
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das submissdes e de uma militancia social. Todavia, atitudes da propria Funai desencadearam
acOes que visavam o apagamento total das culturas indigenas. Nesse contexto, a sociedade civil
deu um passo e se mobilizou juntamente com a organizacdo das forcas indigenas e originou um
novo agir contra o exterminio. Tal movimento se fez necessario pelo avanco de politicas
expansionistas da ditadura. Ao citar os indigenas que participaram politicamente do
movimento, Munduruku relata que “o movimento indigena foi um momento nico e importante,
sendo que alguns entendem que esse movimento sempre existiu” (MUNDURUKU, 2012, p.
183). Os movimentos sociais reivindicam o reconhecimento social e identitario a partir da
interacdo com o outro ndo-idéntico.

Afinal, romper com o pensar monolitico e reconhecer os direitos civis e politicos da
populacdo indigena requer atitudes que assumam suas diferencas individuais e coletivas, além
de tornar evidente a participacdo desses povos nos diversos momentos historicos de toda a
América Latina. Um dos procedimentos de resisténcia adotado foi os proprios indigenas

reivindicarem participacdo na politica, conforme a CEPAL.:

Desde la instauracién de los regimenes democraticos en América Latina ha
comenzado a aumentar paulatinamente la participacion politica de los pueblos
indigenas, si bien en algunos casos esta ha sido de caracter individual, con la
incorporacion a diferentes partidos politicos. (CEPAL, 2014, p. 22)

A participacao individual na politica ndo anula a coletividade das demandas. Em 1938
0 indigena Mario Juruna da aldeia Xavante Namakura, conhecido como cacique Juruna, foi
eleito o primeiro parlamentar indigena do Brasil. Como deputado federal quebra o paradigma
de exclusdo indigena das decisbes politicas do pais. No entanto, um dos mais marcantes
incidentes de participacdo indigena na politica ocorreu no ano de 1987 no plenario da Camara
dos Deputados em Brasilia quando Ailton Krenak realiza um discurso emocionante e
concomitantemente pinta sua pele com jenipapo cuja cor simboliza a morte dos povos indigenas
caso seguissem aislados das politicas publicas que garantem seus direitos.

Com esse protesto, o intelectual conseguiu a inclusédo de todo um capitulo dedicado aos
direitos povos indigenas na nova Carta Constitucional que regeria a nacdo a partir de 1988.
Com a Constituicdo Federal (CF) um novo modelo de interacdo com 0s povos originarios foi
assegurado, pois Ihes conferiu o protagonismo nas acdes de cidadania e deu inicio a novas
orientacOes politicas. Um marco foi a demarcacdo e a regularizagdo das terras. Contudo, o
avanco constitucional ndo pés fim a invisibilidade e & inferioridade a que os indigenas foram

subjugados e, como consequéncia, o enfrentamento as arbitrariedades ndo findaram.
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Outra figura importante no cenério politico indigenista é a indigena Sonia Guajajara.
Com uma trajetoria politica em prol de seus parentes, torna-se a primeira indigena nomeada
para o cargo de ministra no recém-criado Ministério dos Povos Indigenas (MPI), feito marcante
da resisténcia dos povos originarios. Uma das atitudes da ministra foi tirar a Funai do Ministério
da Justica e Seguranga Publica e integré-la ao MPI, ademais, pela primeira vez, uma presidenta
indigena assume o comando da Fundagdo, Joénia Wapichania. Essa nomeacao é de extrema
relevancia pelo fato da representatividade indigena na presidéncia da FUNAI e é significativa
pela participacdo de mulheres nas esferas de comando o que combate também o esteredtipo de
que as sociedades indigenas sdo exclusivamente patriarcais. Ainda conforme a CEPAL a

incidéncia de mulheres na politica ndo é exclusiva do Brasil

Después que la Constitucion Politica de la Republica de Guatemala (1985) reconocid
la pluriculturalidad, las alcaldias indigenas que habian sido desmanteladas en 1871
han comenzado a desempefiar un papel visible en la gobernanza municipal, como
expresion de la resistencia para mantener las formas propias de gobierno indigena;
existen 15 alcaldias indigenas, tanto de nivel municipal como auxiliares de nivel
comunitario. (CEPAL, 2014, p. 22)

Além do Brasil, outras acdes sdo percebidas como a politica de cotas para participacao
da mulher indigena no Panama. Essas a¢des sinalizam para a continua resisténcia dos povos
indigenas contra a padronizacdo. Diante disso, a luta dos povos indigenas ndo terminara
enquanto forem considerados como um braco das sociedades da América Latina. E preciso
variadas formas de resistir as maltiplas tentativas de apagamento desde a colonizacao que foram
empreitadas contra 0s povos originarios que seguem na luta constante pela recuperacao de suas

vozes por meios politicos e legais.

3.2 A Participacdo dos Povos Indigenas na Construcdo da Lei 11.645/2008

Como a colonialidade ¢ uma acéo que se manifesta de muitas formas, cabe aos indigenas
também ampliarem suas maneiras de resistir a0 processo genocida pautado na légica do
racismo. Assim, o movimento indigena ndo foi apenas um movimento social que buscou resistir
em um dado momento da histéria da América Latina, tdo pouco se esgotou no Brasil, pelo
contrario, ele segue no combate as medidas de inferiorizacdo e de apagamento de toda a
cosmologia indigena. Ao falar sobre o movimento indigena, o escritor Daniel Munduruku

afirma que:
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o enfrentamento que foi proposto passava por um sonho de autonomia, de
autossustentabilidade, de autogoverno. E para que este sonho minimamente se
conformasse, foi necessario o dominio dos instrumentos proprios do Ocidente.
(MUNDURUKU, 2012, p. 195)

Uma das estratégias de combate foi fazer uso das ferramentas do agressor, para isso,
alguns povos passaram a dominar a lingua portuguesa, a frequentar as universidades e a utilizar
as tecnologias modernas como resisténcia. Ainda que a inclusdo da causa indigena na CF, tenha
sido um marco de conquista do movimento indigena, com garantias que Ihes assegurassem o
direito a preservacao de suas culturas, a demarcacdo de terras, o direito de uso da lingua materna
e de processos proprios de aprendizagem, de acordo com o Artigo 231:

Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e
tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens. (CF,
1988)

Tais medidas previstas na legislacdo estdo acompanhadas de desafios quanto a
aplicabilidade, pois os autdctones continuaram sendo tratados como ndo brasileiros e seus
direitos sdo considerados protecdo do governo como perpetuacdo da Modernidade que 0s
considera incapazes, embora a Constituicdo lhe consolide permanecer como indigena com suas
respectivas diferencas histéricas e modos particulares de se relacionar. Assim, se justifica a
continuidade dos movimentos sociais seja no reconhecimento, seja ha manutencao dos direitos
dos povos originarios.

Um desses direitos foi garantido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de
1996. A nova legislacdo que tratava especificamente da Educacéo brasileira incluiu, ainda que
timidamente, algumas das exigéncias indigenas. Primeiramente que o ensino deveria considerar
a tematica indigena no ensino da Historia do Brasil e, em seguida, tratava de assuntos
relacionados a educacdo escolar indigena. A lei € significativa a partir do momento em que
integra as sociedades autdctones na historia de formacdo do povo brasileiro.

No entanto, a LDB restringe a participacdo indigena exclusivamente a parte da formacéo
histérica do povo brasileiro, correndo o risco de atrela-la ao passado colonial por meio de
mostras de uma Unica cultura, representada por um sé povo. Essa forma simplista e retrégada
de estudar os povos indigenas ndo cumpria as demandas sociopoliticas do movimento indigena
por possibilitar a apresentacdo de narrativas das vivéncias indigenas apenas a partir do contato
com o europeu. Para que, de fato, houvesse avango nas questdes era preciso trata-las de forma

critica para toda a sociedade seja indigena ou ndo indigena e questionar o processo de
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marginalizacdo que foi plantado e regado pelos brancos europeus a fim de negar as avancadas
civilizagdes que encontraram aqui.

Mesmo que demandas relacionadas as politicas publicas ndo fossem atendidas, seus
direitos comecgaram a ser assegurados de forma Legal, ja que a instrumentacéo legal é uma acdo
afirmativa. Como consequéncia, no ano de 2008 outra lei mais abrangente foi promulgada a
11.645 que em seu artigo 26 - A determina que “Nos estabelecimentos de ensino fundamental
e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.” (BRASIL, 2008). Em substituicdo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) que tratava somente da inclusdo da historia e cultura afro-brasileira nos
curriculos, a 11.645/08 estende-se aos indigenas. Desta maneira, é estabelecida a
obrigatoriedade do resgate historico de civilizagdes autbnomas com organizacgdes sociais e com
culturas variadas como qualquer outra que contribuiram social, cultural e economicamente para
a formac&o da identidade do povo brasileiro.

A legislagdo determina que:

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluiré diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
aluta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
§ 2° Os conteudos referentes & histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e histéria brasileiras.

Cabe ressaltar que a lei ndo foi de iniciativa governamental, é fruto da resisténcia dos
movimentos negros e indigenas como resgate daquele que foi marginalizado “E importante
lembrar que a referida Lei representa uma grande conquista para 0 movimento indigena
brasileiro no plano legal”. (PARECER, 2015, p. 2). Em consequéncia das reivindicagdes desses
movimentos, que foram pautadas no combate ao racismo, 0 ato constitucional tem o intuito de
coibir o racismo presente no curriculo escolar, porém, esta acdo vai além, uma vez que a escola
estd em constante interacdo com a sociedade, o que ela produz ndo se restringe a Seu espaco
fisico, mas reverbera em toda a sociedade por ser um espago constante de troca. Com isso,
influencia diretamente no combate ao racismo estrutural que nega a origem indigena, posto que
sua implementagdo reconhece o0s povos indigenas na formacéo identitaria do povo brasileiro
em seus aspectos tanto histdrico quanto culturais.

Ao determinar as diretrizes que implementam a referida lei, o Parecer do Conselho

Nacional de Educacéo destaca que:
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a compreensdo da dindmica sociocultural da sociedade brasileira visa a construcao de
representacfes sociais positivas que valorizem as diferentes origens culturais da
populacéo brasileira como um valor e, a0 mesmo tempo, crie um ambiente escolar que
permita a manifestacdo da diversidade de forma criativa e transformadora na
superacdo de preconceitos e discriminagdes étnico-raciais. (PARECER, 2015, p. 7)

O Parecer orienta, ainda, que os sistemas de ensino adotem metodologias atualizadas e
plurais e sob diferentes perspectivas tedricas e metodolégicas. Para tanto, o documento
estabelece objetivos tais como: reconhecer a pluralidade dos povos indigenas que se manifestam
em sua cosmologia e no modo de pensar e de fazer. Como também, suas relacfes com seus
territérios e os recursos neles existentes, dentre outros. Pensar estratégias pedagdgicas para o
didlogo intercultural é pensar e agir pela resisténcia. Na perspectiva de desfazer os curriculos
cujas praticas estejam entranhadas na colonialidade.

Mais uma conquista do movimento indigena a ser considerada € que as politicas
afirmativas podem ser um dos motivos que levaram ao aumento da autodeclaracdo como
indigenas o que resulta na recuperacdo demografica populacional. Segundo o texto do IBGE
sobre os indigenas no ultimo Censo Demogréafico de 2010, as primeiras consideracdes que se

baseiam no quesito cor ou raca demonstram

O crescimento de 10,8% ao ano da populagdo que se declarou indigena, no periodo
1991/2000, principalmente nas areas urbanas do Pais, foi atipico. N&o existe nenhum
efeito demografico que explique tal fendbmeno. Muitos demdografos atribuiram o fato
a um momento mais apropriado para os indigenas, em que estavam saindo da
invisibilidade pela busca de melhores condicfes de vida, mais especificamente, os
incentivos governamentais.

O aumento da autodeclaracao pode estar atrelado a dois fatores, o primeiro que, no ano
de 2010, o indigena se sentia mais seguro com as medidas governamentais elaboradas para o
reconhecimento e protecdo de seus valores, como a Convencdo 169 da OIT (Organizacédo
Internacional do Trabalho) que ocorreu em 1989 em Genebra, mas s6 passou a vigorar como
lei no Brasil no ano de 2004, assim, determinava a obrigatoriedade de consulta mediante
qualquer medida que os afetasse, além da garantia de 0s governos reconhecerem suas
caracteristicas proprias. O maior respaldo legal levou a maior evidencia¢do de “ser indigena”,
pois lhes garantia ser ouvidos nas suas demandas especificas. Cabe destacar que, em 2019, todo
0 texto da OIT foi revogado pelo entdo presidente da Republica numa clara demonstracéo de
esforgo para por fim aos direitos conquistados.

No esforgo pela desconstrucdo da idealizacdo de indigena subserviente aos interesses do

Estado, o movimento indigena se empenha em extinguir as injusticas sociais pelas quais homens
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e mulheres sdo submetidos por serem indigenas. O direito de ser um indigena implica no
fortalecimento de suas organizagdes tanto proprias como coletivas na requisicdo de suas
liderancas, na articulacdo entre varias etnias e na parceria com outras organizacdes sociais.
Diante do exposto, a luta dos povos indigenas ndo é solitaria, porque é a batalha daqueles que
buscam um mundo mais igualitario onde ao indigena lhe seja possivel o direito de conviver

com suas cosmologias.

3.3 A Educacao como Forma de Resisténcia dos Povos Originarios

Ao longo dos séculos, a aprendizagem sobre os povos indigenas foi baseada,
prioritariamente, em suas memaorias como se ndo mais existissem ou em seus saberes tidos
como heranca do passado. Uma das maneiras de acabar com esses estere6tipos é trazer para as
salas de aula o protagonismo do indigena tanto do passado quanto o contemporaneo. E preciso
um posicionamento critico do professor contra o epistemicidio fundamentado no racismo
implantado pela colonialidade. Desta forma, importa questionar a ideia de que a Unica fonte de
conhecimento advém da ciéncia registrada atraves da escrita e do modelo ocidental de
aprendizagem, tal fato marca a imposi¢ao da Modernidade que menospreza e reduz a sapiéncia
indigena a uma fantasia por ter como base a educacdo via oralidade. (MUNDURUKU, 2012)
afirma que “parte do conhecimento desenvolvido pelos povos indigenas ao longo de sua
trajetdria historica tem a ver com a transmissdo através das narrativas orais. Assim, cada
individuo vai formando em si uma memoria num processo que conhecemos como educagdo”.
(MUNDURUKU, 2012, p. 67).

Os povos indigenas desafiam ha séculos o ensino colonial ao manter suas caracteristicas
de transmissao de conhecimento oralizadas. No entanto, comecaram a adotar outras estratégias
de reluténcia e algumas etnias adotaram a escrita ocidental, visto que, ja possuiam a escrita por
meio de grafismos e pinturas que simbolizam suas culturas e conhecimentos. Para além mais,
em sua historia recente, algumas etnias adotaram o ato de ir a escola, um espaco sistematizado
para desenvolver outras formas de aprendizagem, porém, com ac¢6es pedagogicas regidas pelo
seu modo peculiar de viver, a fim de ndo reproduzir as a¢fes pedagdgicas do dominador, mas
com caracteristicas proprias de ensino- aprendizagem preservando a sociodiversidade. Uma vez
que todos os povos tém o direito de viver tanto em ambiente rural quanto no urbano, essa
garantia alcanca as sociedades originarias, diante disso, faz-se necesséria a presencga da escola

indigena em espacos multiplos, porque é uma acdo afirmativa de conquista do movimento
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indigena. Para isso, 6rgdos responséveis devem se voltar para estruturar com recursos didaticos
e na formacdo do professor que atenda a essas demandas proprias.

O enfrentamento ao universalismo ndo pode ser unicamente dos povos diretamente
afetados, pois a perda com a exclusdo desses saberes & para toda a sociedade. Ha
responsabilidade também para as escolas ndo indigenas em confrontar o etnocidio e o
epistemicidio que sdo a causa da retrégrada manutencao estereotipada da tematica indigena nas
escolas. A educacdo escolar deve apresentar um curriculo que corresponda aos interesses da
sociedade, assim, cabe questionar a organizacao curricular que da continuidade a hegemonia

epistémica sem a presenca dos saberes de indigenas e de negros. Segundo Candau:

A educacdo intercultural parte da afirmacdo da diferenca como riqueza. Promove
processos sistematicos de dialogo entre diversos sujeitos -individuais e coletivos

- saberes e praticas na perspectiva da afirmacdo da justica — social, econdmica,
cognitiva e cultural — assim como da construcdo de relagdes igualitarias entre grupos
socioculturais e da democratizacdo da sociedade. (CANDAU, 2016)

E oportuno discutir, no espaco escolar, o universalismo que anula identidades e, com
isso, combater a igualdade imposta, pois ndo valoriza as diferencas culturais e epistemoldgicas.
Para tanto, a interculturalidade critica € uma perspectiva que propde uma outra forma de
interpretacdo das relacBes sociais construidas pelo processo de colonizagdo e procura se
diferenciar de outras abordagens que propdem a integracdo dos povos dominados / colonizados
sem questionar as relacoes de poder que foram desenvolvidas nos ultimos seculos (CANDAU,
2008). A perspectiva da interculturalidade critica € reconstruir um novo pensar a partir do outro
marginalizado e reestruturar os saberes, as histdrias e as culturas para a producdo de outros
conhecimentos e de formas se relacionar sem as amarras da colonialidade.

Assim, a pedagogia decolonial é uma das estratégias de luta que tem como aliada o

ensino de cultura e histdria indigena na escola basica. Para Walsh:

Desde luego, fue con la invasidn colonial-imperial de estas tierras de Abya Yala

— las que fueron renombradas “América” por los invasores como acto politico,
epistémico, colonial— que este enlace empezd tomar forma y sentido. Se podia
observar claramente en las estrategias, practicas y metodologias —Ilas pedagogias—
de lucha, rebeldia, cimarronaje, insurgencia, organizacion y accion que los pueblos
originarios primero, y luego los africanos y las africanas secuestradas, emplearon para
resistir, transgredir y subvertir la dominacion, para seguir siendo, sintiendo, haciendo.
(WALSH, 2017, p. 25)

A invasdo territorial se caracterizou pela originalidade do racismo universal para se

obter o sentido comum de ciéncia dominante, a auséncia das concepg¢fes de povos negros e
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indigenas esta vinculada a geopolitica, uma vez que o afastamento das producgdes desses povos
é, também, um projeto politico que se relaciona estritamente do lugar de onde se elabora o que
é considerado ou ndo conhecimento. Nesse contexto, uma a¢do contra hegeménica consiste em
inserir a perspectiva decolonial dentro da escola basica visando desconstruir o eurocentrismo
que sustenta a modernidade. Percorrer pelo viés da pedagogia decolonial é contestar e repensar
criticamente sobre o porqué de outros povos nao fazerem parte da construcgdo do conhecimento.

Em se tratando da literatura indigena, € um meio pelo qual se pode tratar da pluralidade
étnico-cultural indigena no Brasil e nos paises de Lingua Espanhola, além de que o texto
literario de autoria indigena apresenta a marca do autor com as cosmologias de seu povo. E
onde o indigena marca seu territorio, onde algumas teméticas podem ser descritas de formas
distintas conforme o lugar de onde se fala. Ao marcar a narrativa especifica de uma etnia, é
permitido ao leitor adentrar na linguagem prépria daquele povo, com suas marcas linguisticas
de pertencimento a um significado maior da narrativa que se relaciona com a ancestralidade.

Uma estratégia para tratar a tematica indigena é via o texto literario. Entende-se que
qualquer sociedade mantém suas marcas de manipulacdo da palavra independentemente se
escrita ou oralizada, essa feitura pode ser o caminho para o professor questionar o imperativo
de dominacdo europeia que invalida o texto literario por meio da oralidade. Como tambem
questionar que como a literatura é uma linguagem, a imposicéo da lingua do colonizador nao
alcanca o que apenas a lingua do indigena consegue transmitir via os textos literarios. 1sso
porque a tradicdo oral se relaciona com os antepassados de cada povo e a escrita é tida como
uma coletividade ancestral proveniente da préatica oral. Como apresenta autoria individual ou
coletiva, a literatura indigena é capaz de retratar referéncias de um Unico povo ou 0 que €
comum a maioria dos povos indigenas. Ademais, € também relevante ampliar no aluno suas
percepcdes sobre 0 mundo pela perspectiva do oprimido.

Para isso, elaborar curriculos que dialoguem com as cosmologias autdctones na
desconstrucdo do racismo epistémico, pois € obrigatoria a tematica indigena em cada
Componente Curricular. Assim, no ano de 2022, a entdo Secretaria de Educacdo, Juventude e
Inovacdo de Angra dos Reis finalizou o Documento Orientador Curricular (DOC) de toda a
Rede, uma proposta que foi construida em conjunto com professores de cada Componente
Curricular das Areas de Conhecimento. O DOC busca aproximar o que a BNCC determina as
realidades de Angra dos Reis, uma vez que o municipio é formado por 6 distritos sendo eles:
Angra dos Reis, Abrado, Jacuecanga, Praia de Aragatiba, Mambucaba e Cunhambebe, cada um
com suas especificidades como a aldeia indigena, o grupo quilombola, os caicaras, 0s migrantes

gque em sua maioria vém a trabalho para o municipio, portanto, de forma, muitas vezes,



52

transitdria e os moradores do chamado continente. Além disso, para ressaltar a importancia para
a realidade tanto global quanto local, uma das propostas do documento é aproximar o texto as
tematicas peculiares que compartem os municipios do Sul Fluminense vizinhos a Angra como
Paraty, Rio Claro e Mangaratiba, para que o estudante possa ampliar seu conhecimento sobre
si e seu entorno e buscar seu desenvolvimento na sua totalidade, como também, que atue de
forma critica na sociedade em que esté inserido.

O Documento apresenta as mesmas estrutura e referéncias da BNCC pelo viés da
participacio do aluno em um mundo social e plural. Diante disso, as Areas de Conhecimento
dialogam entre si e convergem com os Componentes Curriculares através da pratica integrada
que pode ocorrer tanto de forma horizontal quanto vertical para alcancar a formacao integral do
aluno. No que tange ao ensino de linguas estrangeiras, a Rede municipal de Angra dos Reis
compreendeu que ndo hd impedimento para a continuidade da oferta da Lingua Espanhola no
curriculo escolar porque a Base ndo nega outro idioma estrangeiro, somente traz a

obrigatoriedade do inglés:

Comao forma de valorizar o pluralismo linguistico, a Rede Municipal oferece, além da
Lingua Inglesa, a Lingua Espanhola em sua grade curricular dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, desde 2007, como citado no Boletim Oficial de 19 de maio de
2010. (DOCUMENTO ORIENTADOR CURRICULAR, 2022, p. 156)

Na auséncia de Lingua Espanhola na BNCC, foi elaborado o DOC proprio de Espanhol,
para isso os professores envolvidos se reportaram as normas de Lingua Inglesa e de Lingua
Portuguesa da Base para configurar seu ordenamento, com isso se estabeleceram as
Competéncias Especificas, os Eixos, as Unidades Tematicas, os Objetos de Conhecimento e as

Habilidades do 6° ao 9° anos, como mostra a figura a seguir referente ao 6° ano de escolaridade:
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Figura 1 — Doc
UNIDADES OBJETOS DE
A0 TEMATICAS CONHECIMENTO HABILDADES
Interagaodiscursiva [Fungées e usos da Lingua|(EFO6LEO1AR) Interagir em situagdes de intercambio
Espanhola oral,demonstrando iniciativa para utilizar a Lingua Espanhola.

(EFOBLE02AR) Conhecer a formalidade e a informalidade da
linguagem oral em contextos variados.

Producéo oral Construgdo de lagos e convivio|(EFO6LEO3AR) Utilizar, em linguagem oral e escrita, as
social diferentes maneiras de apresentagéo.
Interagdodiscursiva [Construgdo de lagos afetivos e|(EFO6LEO4AR) Coletar e registrar informagdes do grupo,
Oralidade convivio social perguntando e respondendo sobre as familias, os amigos, a

escola e acomunidade.
Variagdes linguisticas dos|(EFOBLEOSAR) Comparar o uso da variedade linguistica em

pronomes pessoais relacdo aos pronomes pessoais empregados nos diferentes
Compreenséo oral paises de Lingua Espanhola.
Valores, direitos e deveres no|(EFOBLEOBAR) Refletir sobre valores, direitos e deveres dos
ambiente escolar estudantes, a fim de aplica-los no meio em que vivem.
Produgéo oral Produgéo de textos orais (EFO6LEO7AR) Utilizar vocabulario referente as partes que

formam o corpo humano, comparando as expressdes da Lingua
Espanhola com as dalingua materna, em textos orais ou escritos.

Fonte: SECRETARIA DE EDUCACAO JUVENTUDE E INOVACAO (2002).

A figura representa apenas um dos Eixos, os demais sdo: Leitura, Escrita,
Conhecimentos Linguisticos e Gramaticais e Dimenséo Intercultural; totalizando 5, cada qual
com suas respectivas Unidades Tematicas que se cruzam no processo de construcao dos Objetos
de Conhecimentos sem a hierarquizacdo de Habilidades em razdo de romper com a
fragmentacdo da aprendizagem. Como a BNCC trata unicamente da Lingua Inglesa como
lingua estrangeira, no Doc, o Espanhol esta inserido na parte diversificada do curriculo como
um complemento das Areas de Conhecimento que o compdem. E importante ressaltar que desde
a LDB, a parte diversificada ja era prevista no curriculo escolar cabendo a escola ou ao sistema
de ensino sua escolha.

A auséncia na BNCC permitiu maior flexibilidade para a elaboracéo e a organizacédo do
Doc, desta forma, ha Eixos, Unidades Tematicas, Objetos de Conhecimentos e Habilidades
comuns a todos o0s anos de escolaridade do segundo segmento, garantindo o desenvolvimento
gradual e constante do estudante e a problematizacdo de Objetos de Conhecimentos que,
segundo o grupo que compds o Documento, deveriam ser constantes durante todo o processo
que abarca a segunda etapa do Ensino Fundamental. Para tanto, 0 Doc prevé o texto como ponto
de partida para a contextualizacdo dos Objetos de Conhecimento e destaca a aten¢do quanto ao
emprego das modalidades e dos géneros textuais de forma a buscar a aprendizagem significativa

para que as Habilidades tracadas sejam alcancadas de forma satisfatoria.
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Figura 2 — Eixo comum

ANO DE ESCOLARIDADE: 6° a0 9° ANO

UNIDADES OBJETOS DE '\
E"‘° TEMATICAS CONHECIMENTO et |

[Historia e cultura indigena, africana (EF69LE20AR) Reconhecer e valorizar o pertencimento étnico-
r afrobrasileira no contexto dalracialnoBrasil, na Africa, naAmérica Espanhola e no mundo.

ingua espanhola \
Dimensdo C omunicaca o)Constfu;ao de |dentidades no(EFGQLE?MR} Discutir a comunicacdo intercultural por meio da
intercultural )nlercultural }nundo globalizado ngua Espanhola como mecanismo de valorizagdo pessoal e de

con-urug’bo de identidades no mundo globalizado

‘D iversidade, respeito ¢ (EF69LE22AR; Debater sobre fatores que possam impedic o
nscientizagao lentendimento e o respeito entre as pessoas de diferentes racas,
lcredos, géneros, classes socials, dentre outros

Fonte: SECRETARIA DE EDUCACAO JUVENTUDE E INOVACAO (2002).

Embora o Espanhol esteja inserido em um contexto de idioma secundario frente ao
Inglés, por ndo ter oferta obrigatdria apenas prevista; isso ndo o desmerece frente aos demais
Componentes Curriculares tdo pouco tira a responsabilidade do professor referente a
problematizacdo de tematicas para a transformacao social e 0 combate ao ensino pautado na
colonialidade. Visto que a Unidade Tematica nomeada de “Comunicacao Intercultural” dispde
sobre a “A historia e cultura indigena, africana e afro-brasileira”, em todos os anos de
escolaridade, hé o cuidado em atender a Lei 11.645/ 2008, porém, mais além, abre espaco para
0 protagonismo de negros e indigenas tanto na construcéo da histéria do povo brasileiro quanto
na dos paises de lingua espanhola que sofreram as mesmas atrocidades. Como forma de atender
0 Doc, uma vez que sua funcéo é orientar e ndo limitar o professor tdo pouco suas praticas
pedagdgicas, uma alternativa é lancar médo de atividades com o texto literario para provocar
reflexdes criticas sobre 0 apagamento das culturas indigenas e africanas e afro-brasileiras.

Cabe ressaltar que, como todo o atual Estado Brasileiro, a cidade de Angra dos Reis foi
o territorio indigena, principalmente, dos Tupinambés, umas das mais importantes etnias do
litoral brasileiro pertencentes ao povo tupi-guarani, cujo cacique Cunhambebe, liderou a
Confederacdo dos Tamoios na luta contra as atrocidades dos portugueses e, mais tarde, selou
umacordo de paz com 0s mesmos portugueses evitando um conflito com os franceses. Tamanho
foram seus feitos que o lider dos Tupinambas da nome a uma escola no bairro do Frade em
Angra dos Reis. A historia e culturas indigenas devem ser tratadas pelo viés da decolonialidade
desmitificando que os feitos dos povos indigenas ficaram no passado e ressaltar também a
historia de formacdo do indigena local como a resisténcia da etnia Guarani Mbya ainda presente

no municipio no bairro Bracui.
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Segundo o professor Leandro Mimbi, indigena da etnia Guarani Mbya, o povo guarani
ndo era nbmade, mas circulava nas fronteiras entre Uruguai, Paraguai, Argentina e Brasil por
acreditarem que pertenciam a esses territorios. E um povo diferenciado no tocante a
espiritualidade, cuja preocupacéo esta centrada na alma desde o nome guarani que sinaliza de
onde ele vem até a lingua que o identifica como guarani, pois a apropriacao linguistica ocorre
de forma natural e a palavra oralizada é considerada a primeira criagéo, algo divino, vista como
0 amor que precisa ser dado ao préximo. Com isso, sua forma peculiar de enxergar o0 mundo é

0 que o caracteriza como guarani. Para Testa

é por meio dos corpos que diferentes sujeitos se relacionam e se comunicam, e
eventuais descuidos ou excessos nas relacfes com sujeitos potencialmente predadores
afetam ndo apenas o -nhe’€& da pessoa, que pode se afastar e ser substituido por um -
nhe’& semelhante ao do sujeito com quem ela tomou contato, como também o corpo
se altera — as vezes irreversivelmente. (TESTA, 2018, p. 209)

Em se tratando dos indigenas que residem na aldeia Sapukai, ha a presenca do subgrupo
guarani Mbya com regras proprias de reciprocidade social que ndo tende a mostrar o exterior,
por isso ndo exibe cocares, roupas; mas o consideravel é o interior e a forma de ver o mundo,
pois € 0 que o caracteriza como guarani. O mais importante é ter uma casa de reza, exemplo €
a auséncia de ideia bélica de defender a terra, por isso ante o enfrentamento com 0s jesuitas
optaram pelo refugio nos montes subtropicais. Em sua cosmologia, o territorio represente tudo:
a comida, o trabalho etc.

Todavia, ndo é qualquer terra que lhes interessa, dado que esta deve estar relacionada
com sua historia e relacdo social, para 0 Mbya a familia é suficiente, isso porque a presencga na
terra marca a simbologia e a relagdo com o mundo fisico e o sobrenatural para sua identificacéo.
Convém destacar que a demarcacgdo da area indigena do Bracui definitivamente ocorreu em
1996, ainda que seja positivo, a demarcacao limita a presenca indigena e o usufruto tdo somente
aquela territorialidade o que vai contra suas crencas de busca por seus verdadeiros lugares
através de caminhadas. Os Mbya pertencem a familia tupi-guarani com predominancia no
litoral proximo a Mata Atlantica. Ainda que tenham representacGes em outros paises, estdo
presentes em varias partes do Brasil como no Parana, em Sdo Paulo e no Espirito Santo, além
de Maranhdo e Tocantins; uma de suas particularidades é a unidade tanto cultural quanto
linguistica ainda que vivam separadamente, por meio desses tracos sdo capazes de se
reconhecerem como uma unidade familiar. Além disso, questionar o apagamento histérico dos
povos indigenas na América Espanhola e problematizar sobre o porqué desse apagamento

historico sdo estratégias de luta contra as opressdes do cotidiano.
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4 CONHECENDO E RECONHENDO AS POSSIBILIDADES DE UMA
PESQUISA-ACAO COM DOCENTES DE ESPANHOL

Essa pesquisa se define como uma pesquisa-a¢do nos termos definidos por Thiollent que
a coloca como [...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associacdo com uma acgao ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo operativo ou participativo. (THIOLLENT, 2011, p. 14). Nesse sentido, esse estudo
pode ser caracterizado como tal porque: a) estd associado a uma a¢do ou resolucdo de um
problema coletivo e b) a pesquisadora e os participantes estdo envolvidos na busca pela
resolucéo do problema.

O ensino da historia e cultura indigena nas escolas brasileiras, mais do que uma
efetivacdo de um dispositivo legal, significa o enfrentamento da dominacéo imposta aos povos
originarios desde o século XVI e que os atinge de modo particular e coletivo tanto material
quanto subjetivamente. Mas ndo apenas a eles. Mas a toda a populacdo brasileira formada
educacional e socialmente para crer em narrativas irreais e parciais que constroem uma Visao
monolitica da vida social que tende a reforcar a hegemonia daqueles que controlam a narrativa
sobre a modernidade capitalista. Esta pesquisa pretende contribuir com a producéo de acoes,
visdes e propostas contra-hegemdnicas de enfrentamento da dominacdo. Uma segunda
caracteristica dessa pesquisa € que essas acfes ndo sdo feitas isoladamente e tampouco sdo
tarefas de um herdi mitico ou um martir. Ela deve ser uma acéo coletiva e, portanto, se propoe
a discutir, debater e desenvolver estratégias para que coletivamente sejam promovidas formas
pedagdgicas de transformacéo.

Portanto, os procedimentos metodoldgicos que adotamos tém essa premissa, desde as
entrevistas iniciais até o produto educacional apresentado ao final deste trabalho. Nesse
contexto, compreendemos que 0s caminhos metodoldgicos de uma pesquisa ndo dependem
exclusivamente da vontade ou das acdes de uma pesquisadora ou de seu orientador, mas sao
resultados dos diferentes contextos, sujeitos e momentos historicos vivenciados ao longo do
estudo. Sendo assim, a metodologia e os procedimentos que serdo descritos e analisados neste
capitulo devem ser compreendidos como parte de uma construcdo coletiva voluntaria e

involuntariamente.
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4.1 Consideracdes sobre 0 Uso da Pesquisa-Acéo na Escola Bésica

Como vem sendo demonstrado ao longo deste texto, a pesquisa realizada tem uma
proposta de ser uma intervencgéo na realidade. Ainda que compreendamos que a transformacgéo
da préticas pedagdgicas e dos curriculos deva ser consequéncia de um processo de agdo coletiva,
esperamos que o estudo feito possa contribuir para o alcance desse objetivo. Dessa forma,
concordamos com (SILVA, 2006, p. 15) que afirma que a pesquisa- acao é “uma proposta de
construgdo de conhecimento comprometida com a mudanga social que implica tomar
criticamente a realidade como objeto de pesquisa e requer a inser¢cdo do pesquisador na
realidade social”.

(LEWIN, 1965), um dos precursores dessa metodologia, apontava que o envolvimento
dos pesquisadores nos fendmenos que estudam é essencial para a compreensédo da realidade e
sua intervencao nela. (TRIPP, 2005) a define como uma das diferentes formas de investigacéo-
acdo disponiveis para os pesquisadores. De acordo com ele, esse modelo de pesquisa possui
quatro etapas que se sucedem continuamente apos a identificacdo de um problema: planejar
uma melhora da pratica, agir para implementar a melhora desejada, monitorar e descrever 0s
efeitos da acdo e avaliar os resultados da acéo. (TRIPP, 2005, p. 446)

Considerando os limites de tempo, profundidade e espaco dessa pesquisa,
desenvolvemos apenas 0s dois primeiros passos. Os dois Ultimos espera-se que sejam
percebidos apds a difusdo e conhecimento por outros colegas da proposta e do produto
educacional. Baldissera (2001, p.6) defende que a pesquisa-acao so existe efetivamente quando
ha um comprometimento das pessoas envolvidas no processo investigativo com a resolucéo de
um problema social. No que se refere ao nosso estudo, entendemos que o ensino das culturas e
historia indigenas de uma forma que permita uma ressignificacdo da visdo monocultural que
temos dos povos originarios pode ser uma acdao importante na formacao discente.

No campo do ensino e da educacdo, a pesquisa-acdo deve, segundo (THIOLLENT,
2011, p. 75), levar os pesquisadores a produzir “informagdes e conhecimento de uso mais
efetivo, inclusive ao nivel pedagdgico”. Dessa forma, colaborar na defini¢do de objetivos de
“ac¢do pedagogica e de transformacdes mais abrangentes” modificando os modelos tradicionais
de definicdo do lugar do pesquisador e do participante. Como parte do corpo docente que atua
na escola basica no municipio de Angra dos Reis e que possui interesse direto na tematica
estudada, associo-me ao proposto pelo autor, na medida em que esse é um dos objetivos da

pesquisa.
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Para (THIOLLENT, 2011), trés elementos devem estar presentes na pesquisa-acao. A
necessidade de resolugéo de problemas, a tomada de consciéncia dos participantes e a produgédo
de conhecimento que pretende modificar a realidade observada inicialmente. Sendo assim,
pesquisadores e participantes se tornam agentes protagonistas do processo investigativo e de
mudanca social.

No caso da presente pesquisa, a observacdo da realidade levou a compreensdo da
necessidade de mudancas nas acdes pedagdgicas e na maneira de abordar as tematicas indigenas
nas aulas de Espanhol, as diversas etapas da pesquisa tornaram os participantes parte desse
projeto e o Produto Educacional como um conhecimento produzido nas interacdes coletivas
que busca contribuir para a resolucdo do problema inicialmente identificado. (TRIPP, 2005)
destaca que uma das caracteristicas da pesquisa-acdo € que o aprendizado e a solugéo para 0s
problemas identificados ndo existem a priori, mas sdo produzidos ao longo do processo
investigativo.

Nesse aspecto, a pesquisa-acdo vai se constituindo e se construindo ao longo do estudo,
0 que permite ao pesquisador interagir com o contexto e os diversos cenarios que lhes séo
apresentados. No caso desse estudo, a pandemia da COVID 19 altera o caminho da pesquisa e
0 processo de interagdo com o0s participantes. A necessidade do afastamento fisico entre
participantes, pesquisadora e a comunidade indigena que inspirou a investigacdo teve impacto
importante nas decisdes e nos caminhos adotados para a realizacdo da pesquisa.

Primeiramente, foi elaborada uma conversa com todo o grupo de espanhol a fim de
explicar a motivacdo de pesquisa e como a participacdo dos professores seria de suma
importancia para a realizacao da investigacao. Para tanto, o convite foi feito por meio de grupo
de WhatsApp para ndo configurar uma imposicdo. Logo, todos tomaram ciéncia do TCLE,
apos, 0s que desejaram, responderam a dois questionarios para Coleta de Dados. As demais
participacbes daqueles que resolveram participar e que ndo tinham nenhum impedimento
previsto aconteceu no formato de Roda de Conversa, Ultima etapa da Coleta de Dados e de
analise do Produto. Além disso, como parte do planejamento, haveria uma visitacdo a aldeia
local, Sapukai. Todavia, todo o processo foi realizado de forma remota e a visitacdo foi suspensa
devido ao confinamento social. A pesquisadora tentou a participacdo, mesmo que remota, de
um lider indigena da Sapukai durante a Roda de Conversa, porém, no dia marcado estava
chovendo e ele ndo conseguiu se conectar com o grupo.

A experiéncia vivida ao longo desta pesquisa nos faz concordar com Franco que aponta

a flexibilidade como um dos atributos mais fortes da pesquisa-acéo:
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[...] a flexibilidade de procedimentos é fundamental e a metodologia deve
permitir ajustes, bem como, caminhar de acordo com as sinteses provisorias que vao
se estabelecendo no grupo; o pesquisador deve estar habilitado continuadamente a
agir, reagir, refletir, planejar, ressignificar, replanejar, de acordo com as necessidades
coletivas que surgem durante o periodo em que a pesquisa ocorre(FRANCO; 2005, p.
491)

Considerando todos esses pressupostos, a pesquisa se desenvolveu do seguinte modo:
em primeiro lugar foi realizado um diagndéstico que permitisse confirmar ou ndo a observacao
pessoal da realidade feita cotidianamente pela pesquisadora. Para isso, foi aplicado um
questionério junto a professores que atuam na disciplina de Espanhol nas escolas béasicas de
Angra dos Reis. Nele foram feitas perguntas que procuraram gerar dados sobre 0 modo como
sdo trabalhadas a cultura e a historia indigenas nas aulas do municipio. Dentro desse momento,
se procurou tracar uma distin¢ao entre as questdes estruturais que envolvem a aplicacdo da Lei
11.645/2008, mas também identificar de que forma séo preparados os docentes para a acéo
pedagdgica em sala de aula.

As acOes diante desse diagnostico foram duas. A realizacdo de uma roda de conversa
com docentes de Espanhol e a producéo de um prototipo do Produto Educacional, um caderno
de atividades com orientacfes de como trabalhar contos indigenas em sala de aula. Apos a
analise dos dados gerados nas demais etapas (a reflexdo) foi produzida uma versdo final do
produto que sera apresentada ao longo deste trabalho.

Na visdo que defendemos nesta pesquisa, no ambito da educacdo e do ensino,
principalmente quando nos referimos a escola basica, pensar em um investigacdo que nao tenha
nos sujeitos que atuam no ch&o da escola, elementos ativo na identificacdo, analise e resolucao
dos problemas identificados. Reconhecemos, inclusive, que considerando o numero de
participantes e a analise de uma realidade especifica, ndo podemos generalizar os resultados
obtidos. Contudo, o Produto Educacional, que surge como consequéncia do processo, traz
elementos importantes para pensarmos para além do universo pesquisado. As relacdes na escola
sdo relacbes de poder e, portanto, devem ser consideradas como interacdes que resultam de
lugares, posturas e trajetorias dos sujeitos envolvidos. Pensar numa proposta de intervencdo que
desconsidere todas essas nuances, 0 que durante muito tempo foi pratica comum, é incorrer em
erro crasso, na medida em que sdo propostas acdes que tem muito pouca relacdo com 0s
problemas de fato vividos na escola em seu dia a dia.

Cabe ressaltar que a pesquisa-acdo foi uma decisdo metodolégica que coaduna
inteiramente com as demais opg¢des tedricas e metodoldgicas adotadas nesse estudo, inclusive

na metodologia de andlise dos dados que discutiremos mais adiante.
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4.2 A Analise Critica do Discurso como instrumento de compreensdo da realidade: uma

reflexdo sobre as respostas a um questionério

Uma etapa central em qualquer pesquisa é a analise dos dados. Nela, os pesquisadores
podem, a luz da experiéncia da investigacdo e dos dados gerados, produzir inferéncias,
observacdes e analises que dao sentido para as respostas, discursos e didlogos surgidos nas
interacOes feitas. No caso de uma pesquisa educacional, como dito anteriormente, ha diversas
especificidades que precisam ser consideradas.

A anélise dos dados é ainda 0 momento em que o pesquisador se afasta do objeto de sua
pesquisa e também dos seus participantes para exercer a tarefa de organizar as informacdes e a
elas dar-lhes sentido. Portanto, o resultado da anélise é atribuicdo do pesquisador. A partir da
proposta tedrica escolhida, a perspectiva decolonial/intercultural, entendemos que a anélise do
discurso torna-se a melhor escolha para compreensédo dos dados gerados ao longo da pesquisa.
Contudo, ressaltamos que nesse estudo utilizamos apenas alguns elementos dessa metodologia
de andlise que nos permitiu compreender a relacdo entre as participantes e as estruturas nas
quais estdo inseridas e como elas interferem nas suas falas sobre seu cotidiano profissional.

A Anélise Critica do Discurso (ACD) considera a perspectiva de que as linguagens nao
estdo isoladas, mas contextualizadas numa relagdo do individuo com seu entorno social. Nessa
perspectiva, entende-se por linguagem os varios sentidos construidos e materializados nas mais
diversas praticas sociais. A ACD procura investigar as relacdes entre o discurso dos sujeitos e
a pratica social na qual estdo inseridos. Nesse sentido, € uma investigacdo que objetiva
desnaturalizar visGes e crencas que sustentam as estruturas de dominagao. Para Fairclough, “¢
a analise das relacdes dialéticas entre semioses (inclusive a lingua) e outros elementos das
praticas sociais.” (FAIRCLOUGH, 2005, p. 123). Nessa perspectiva semiotica, a materializagdo
das linguagens ocorre via discursos nas suas variadas manifestacfes. Ao analisar a dinamica
das relacdes pelo viés da dialogicidade, o discurso assume o papel fundamental como elemento
de préticas na tecitura da estrutura social.

Como a vida social estd em constante processo de mudancas, a analise via ACD vincula
relacBes dialéticas e préaticas sociais tendo em vista que a aceitacdo ou a rejeicdo de

determinados discursos refletem os interesses de cada sociedade, pois

o0 enunciado ou discurso ndo é um ato isolado e solitério, nem na oralidade nem na
escrita. O discurso diz respeito aos usos coletivos da lingua que sdo sempre
institucionalizados, isto é, legitimados por alguma instancia da atividade humana
socialmente organizada. (MARCUSCHI, 2011, p. 20)
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Dito isso, a semiose ndo é um fator que ocorre a margem do processo social. As
linguagens se entrelagcam na construcdo dos sentidos que se formam a partir de combinacdes
como: as relagdes sociais, as identidades pessoais e os valores culturais, dentre outras
circunstancias. Uma vez que as linguagens se enredam, na Andlise Critica do Discurso 0s
sujeitos que as produzem pertencem a um todo e atingem e sdo atingidos por suas préprias
linguagens e por outras. A ACD é mais que um estudo da linguagem, pois, tem como uma de
suas caracteristicas fundamentais o didlogo constante de teorias e métodos sociais com o
objetivo de investigar para transformar as relaces. Desta forma, como apresenta carater tedrico
e metodoldgico, é preciso contextualizar o corpo social onde se deu a presente investigacéo.

O campo da presente pesquisa encontra-se no municipio de Angra dos Reis que esta
localizado no sul do Estado do Rio de Janeiro e faz divisa com 0s municipios de Mangaratiba
e Paraty. Compreende areas de ilhas, quilombola, reserva indigena, além do continente. A
Secretaria Municipal de Educacgéo, Juventude e Inovacdo (SEJIN) tem um total de 67 escolas
que abrangem o ensino Regular referente ao Ensino Fundamental | e Il e & Educacgéo Especial
com uma escola especifica para superdotacdo e uma de surdos, desse total, cinco garantem a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). No que tange a lingua estrangeira, o Ensino Fundamental
| ndo é atendido por nenhum idioma, mas a Rede oferece tanto a Lingua Inglesa quanto a
Espanhola para o Fundamental I1; j& para a EJA a oferta é exclusivamente do inglés. Com isso,
0 nimero de professores de matricula em Lingua Espanhola € de apenas 17, com 8 turmas de
dois tempos para cada professor lotado, ademais, como consta na parte diversificada do
curriculo ndo ha obrigatoriedade do componente curricular nas unidades sem docente.

Cabe destacar que apenas Espanhol, Inglés, Artes e Educacdo Fisica tém a carga horaria
de duas horas-aula, os demais componentes dispdem de quatro horas-aula cada. Essa forma de
organizacdo da grade curricular demonstra um contexto educacional em que ha disparidade no
grau de relevancia dado a cada componente. Ainda que ndo seja um problema exclusivo da rede
de Angra dos Reis, no caso da Lingua Espanhola, hd impactos quanto a falta de envolvimento
exclusivo com apenas 1 escola dado que, em muitos casos, o professor precisa fechar sua carga
horaria em outra unidade de ensino, além disso, devido ao escasso numero de profissionais, 0
alcance de alunos é bem menor em relacdo aos outros componentes curriculares.

Diante dessas condicdes, 0s critérios para participacdo na pesquisa seriam ser professora
ou professor com matricula ativa e em regéncia de turma e que a participacao se daria mediante
repostas a questionarios para Coleta de Dados e uma Roda de Conversa como também da
emissao de opinides e sugestdes para o Produto que seria elaborado pela pesquisadora. No inicio

da pesquisa, quatro professores encontravam-se licenciados e ndo puderam participar, dos
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demais apenas 6 manifestaram interesse, 0s que ndo se propuseram a disposicdo ndo
informaram o motivo, com isso, a populacéo da pesquisa € composta por 6 professoras.

Cabe ressaltar que a pesquisa preza pelo total sigilo dos participantes, conforme
esclarecido no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), desta forma, para
preservar suas identidades cada um recebeu um codinome de um pais de Lingua Espanhola na
América. Ademais, ha apenas 1 professor no grupo de docentes de Lingua Espanhola, porém,
para a pesquisa apenas as professoras se interessaram. Como ja vivenciam as desigualdades
sexistas de uma sociedade machista, a presenca de apenas mulheres pode resultar no
posicionamento de superacdo da inferioridade em suas falas. Para Quijano, “as relacdes entre
os ‘géneros’ foram também ordenadas em torno da colonialidade do poder.” (QUIJANO, 2009,
p. 110). Segundo o autor, a dominagéo estereotipou as mulheres, as classificou conforme a raga
e as ndo brancas foram as mais afetadas. Na manutencdo do poder, 0 homem branco ocupa
todos os lugares de privilégio. Porém, o negro pode ter mais concessdes que uma mulher ainda
que ela seja branca, e entre mulheres; a negra é mais invisibilizada que a branca.

Para iniciar a coleta de dados foi elaborado um questionario no Google Forms sob o
titulo “ A efetivacdo da Lei 11.645/ 2008 através de contos indigenas nas aulas de Espanhol
como Lingua Estrangeira: um dialogo intercultural e contra-hegeménico” num total de 22
indagacdes dividido em duas partes; uma sondagerm do perfil do respondente com 8 perguntas
sobre aspectos pessoais como sexo, idade, identificacdo etnico-racial e vida académica, em
seguida; a outra com 14 questionamentos sobre curriculo e praticas pedagdgicas. Ao observar

as informacdes colhidas, destaca-se a total auséncia de indigenas e negras.

Figura 3 — Identificacéo racial

3- Qual é sua identificacdo étnico-racial?
6 respostas

® preto

@ pardo
indigena

@ branco

@ asistico

Fonte: A autora, 2023.
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Tal amostra comprova a inexisténcia da presenca de indigenas no grupo, como a
predominéncia do branco. Isso pode ser uma consequéncia do racismo instaurado que dificulta
0 acesso de negros e indigenas as universidades e aos cargos publicos, mesmo que esses dois
grupos, conjuntamente, formem parte da populagdo majoritaria no pais. “Os negros representam
a maioria da populagdo brasileira. Segundo o IBGE, 56,1% dos brasileiros se declaram negros,
grupo que reune pretos e pardos. Mas sdo poucos os que ocupam cargos de decisdo.” (Fonte:
Agéncia Senado). Nesse sentido, apenas 1 se declarou como parda e as demais como brancas,
assim, ndo ha indigenas autodeclaradas ministrando aulas de Espanhol na Rede e , nessa
primeira etapa da investigacdo, pode-se constatar a presenca predominante de mulheres
brancas.

Conforme Quijano, “cada um dos @mbitos da existéncia social estdo articuladas todas as
formas historicamente conhecidas de controle das relagdes sociais.” (QUIJANO, 2005, p. 123).
Como as préticas sociais manifestam-se em espacos particulares que se estendem para 0s
coletivos, a escola é um ambiente em que muitos dos discursos refletem e perpetuam a
manutencdo da estrutura dominante onde quanto mais elevado o nivel de escolarizacdo menos
negras e indigenas ocupam 0S espacos.

Outro ponto de interesse foi sondar a relacdo com a tematica indigena mediante a lei
11.645 / 2008 como discente. Para tanto, procurou-se saber 0 tempo em que as participes
estavam atuando no magistério. Como faz 14 anos que a lei entrou em vigor, a0 mensurar o
tempo com regéncia de turmas constata-se que metade j& estava atuante no magistério e as

demais iniciaram a docéncia apds a efetivacao da lei.

Figura 4 — Regéncia de turma

4- Qual o tempo de atuag@o no magistério como regente?

6 respostas

@ Mais de vinte anos.
@ Mais de dez anos.
Mais de 5 anos.

@ Mais de um ano.
@ Menos de um ano

Fonte: A autora, 2023.
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A obrigatoriedade legal exterioriza aos docentes a responsabilidade de incorporar outras
experiéncias além do modelo de educacdo racista. Na medida em que a escola ndo é
hegemdnica, cabe o resgate dos saberes de negros e indigenas ndo como objetos de estudo, mas
como povos que atuam na sociedade de formas variadas cujas culturas e conhecimentos devem
ser valorizados. Assim, tdo importante quanto a formacao inicial € a sequéncia nos estudos, pois
ainda que o ingresso na Educacao tenha sido antes da legislacdo, a formagdo continuada é um
dos caminhos para atualizacdo do professor. Para isso, ao responderem sobre formacao
profissional, as professoras demonstraram que seguiram com os estudos além da graduacao,

Figura 5 — Estudos académicos

8- Em relagao a Pés-Graduacao

6 respostas

@ Especializagéo

@ mestrado
doutorado

@ Pos-doutorado

Fonte: A autora, 2023.

Conforme o gréafico, 4 possuem pds-graduacao lato sensu, 1 possui 0 mestrado e 1 o
doutorado, isso sinaliza o seguimento na vida académica e a busca por atualizacdo o que,
supostamente, lhes permitiria uma correlacdo entre o que lhes foi ensinado no ambito
académico e a aplicacdo em sala de aula. Com destaque para a¢des pedagdgicas que evidenciem
as participacOes ativas de negros e indigenas na formacdo da sociedade brasileira. Assim, ao
explorar as respostas da primeira parte do questionario, considera-se importante salientar que
as professoras possuem formacdo além da exigida para o cargo que exercem e, como fator
relevante, metade ingressou no magistério publico com a Lei 11.645/2008 em vigor. Tambem
se destaca o fato de tdo somente as mulheres se interessam pela pesquisa e a auséncia de negras
e indigenas o que pode demonstrar a necessidade de politicas publicas que permitam negros e
indigenas atuarem em qualquer esfera da sociedade. Encerrada a primeira etapa, os dados
analisados a seguir foram gerados dando sequéncia ao questionario e abarca a segunda parte
com 14 questBes destinadas a averiguar o Curriculo e Praticas Pedagdgicas. Com isso, a

primeira indagacao diz respeito a averiguacdo sobre o conhecimento da Lei em estudo
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Figura 6 — Sobre a legislacéo

9. Vocé conhece a lei 11.645/08?

6 respostas

@ Sim, completamente.
@ Sim, parcialmente
Nao

Fonte: A autora, 2023.

Como mostra o grafico, 5 professoras responderam que a conhecem parcialmente e 1
ndo tem conhecimento algum. Embora seja preciso um tempo necessario para que a legislacao
se torne realidade nas praticas escolares, via adequacdes e formacgdes de professores, tal fato
ratifica que os curriculos para a formacbes se mantém eurocentrados, pois, como Vvimos
anteriormente, as participes seguiram seus estudos no meio académico.

Ademais, as respostas podem refletir o ndo envolvimento dos governos em capacitar 0s
discentes para a abordagem da tematica indigena durante todo o periodo letivo, pois 3 ja
estavam ministrando aulas quando a Lei foi publicada. Com isso, constatam-se fatores
importantes: o primeiro diz respeito a graduacéo e pds-graduacdo que seguem o0s modelos com
propostas curriculares voltadas para o ensino eurocentrado e insiste em anular as epistemologias
dos povos que consideram inferiores; o segundo que os cursos oferecidos pelas Secretarias de
Educacdo para formacao continua de seus professores podem apresentar estudos da 11.645/08,
porém muito timidamente. E, finalmente, mesmo que o docente tenha a iniciativa de buscar
cursos extracurriculares, o estudo da Lei e suas obrigatoriedades ndo sdo o cerne, uma vez que
ndo houve, entre as participantes, uma que manifestasse conhecimento total da lei 11.645 /2008.

Como todas sdo professoras de Lingua Espanhola, nesse caso, a formacdo costuma
voltar-se quase que totalmente para didaticas do ensino de Espanhol para alunos brasileiros com
empenho para as questdes metodoldgicas ou para aspectos linguisticos cuja predominancia é
do Espanhol peninsular. Independente da causa o efeito é o mesmo, a perpetuacdo da
invisibilidade dos povos ndo brancos. Gomes afirma que é primordial romper com
epistemologias da dominagdo e descolonizar os curriculos a fim de evidenciar as producdes

académicas de negras e negros,
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conhecer as disputas académicas de negras e negros no mundo da producdo do
conhecimento brasileiro no contexto da literatura decolonial latino-americana diz
respeito a um percurso de ruptura epistemoldgica e politica no sentido de descolonizar
os curriculos. (GOMES, 2019, p. 224).

A autora exp0@e a necessidade de um curriculo que contemple outras epistemologias. O
fazer pedagdgico significativo e dialégico com as realidades dos alunos precisa passar pelo
curriculo da formacdo dos professores para que alcance a escola e possa dialogar com a
realidade tanto do docente quanto do discente. A auséncia dessa perspectiva na formagéo dos
professores corrobora para a pouca presenca no cotidiano escolar da tematica indigena, talvez
por inseguranca em abordar um assunto nao dissertado ao longo do primeiro contato com a vida
académica ou talvez pelo fazer pedagdgico voltado para a reproducdo do que é imposto pelas
Redes de Ensino. Seja qual for a justificativa, a aprendizagem escolar deve prezar pelo
pensamento critico e ndo cabe um curriculo que ndo passe pelas questdes sociais com
questionamentos que dizem respeito aos que sdo inferiorizados e por qué o sao.

Ja em relacdo a leitura do Parecer CNE/CEB n° 14/2015, o percentual de

desconhecimento é maior

Figura 7 — Sobre o Parecer

10- Vocé ja leu o Parecer CNE/CEB n° 14/2015, aprovado em 11 de novembro de 2015

6 respostas

@ Sim, totalmente
@ Sim, parcialmente

Nao

Fonte: A autora, 2023.

E notério que 4 informaram a leitura parcial e 2 ndo realizaram a leitura. Esse documento
trata a pertinéncia do tratamento dado a questdo da histéria e cultura dos povos indigenas e afro-
brasileiros na Educacdo Basica e na Superior e destaca o direito dos povos originarios de serem
representados nos curriculos escolares nas suas diversas manifestacdes. Ademais,
responsabiliza as Universidades pela formacdo continuada como suporte aos professores e

afirma:



67

Importa destacar, ainda, que a inser¢do dos conteddos referentes a essa tematica nos
curriculos das institui¢des da Educacdo Basica tem rebatimentos diretos na Educacédo
Superior, principalmente nos cursos destinados a formacgdo de professores.
(PARECER, 2015, p. 4)

O néo conhecimento dessas instru¢des pode ser um dos fatores para a falta de acéo
efetiva para a implementacdo da Lei que provoca acOes para a construcdo de variadas
representacdes sociais. A pouca exposicdo a esses dois aspectos, o conhecimento da Lei e a
leitura do Parecer refletem o desafio para promover uma educagéo para a transformacao social.
O que pode ser observado nas respostas ao questionamento sobre a formacao recebida para o
trabalho com a histéria e culturas indigenas cujo predominio de respostas foi a pouca ou

nenhuma formagéo.

Figura 8 — Formacéao étnico-racial

11- Qual formagao voceé recebeu para o trabalho com a cultura e histéria indigena?

6 respostas

3
3 (50%)

1(16,7%) 1(16,7%) 1(16,7%)
0
Apenas em duas aulas da disciplina de Literatura Hispa... = Formagao académica na graduagao de Histdria direciona...
Foi um tema pouco tratado na minha formacéo. Nenhuma

Fonte: A autora, 2023.

Isso reforca a insuficiéncia da tematica nos curso de Letras/Lingua Espanhola. Como
uma professora também possui graduacdo em Historia, conforme mostra o grafico, percebe-se
gue suaresposta se atrela ao curso de Histéria. Ndo hd como medir a forma comofoi tratada a tematica,
mas vale ressaltar a iminéncia em se contrapor ao ensino hegemonico vigente, visto que se nota
o0 espelho da colonialidade nos curriculos para aniquilar outros saberes e fortalecer o racismo

nas praticas sociais. Para Grosfoguel:

O racismo é um principio constitutivo que organiza, a partir de dentro, todas as
relacdes de dominagdo da modernidade, desde a divisdo internacional do trabalho até
as hierarquias epistémicas, sexuais, de género, religiosas, pedagdgicas, médicas, junto
com as identidades e subjetividades. (GROSFOGUEL, 2019, p. 59)
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Segundo o autor, a ordenacgéo social estabelecida pela Modernidade tem sua sustentacao
no racismo. A pratica pedagogica pode nutrir o racismo a propor¢do que alude as cosmologias
indigenas através de atos condicionados a momentos especificos ou ao cumprimento de
exigéncias curriculares. Desta forma, sua reproducdo ocorre de forma natural sem
questionamentos.

O resultado a seguinte indagacdo valida esta afirmacgdo quando as professoras sinalizam

que, majoritariamente, trabalham a tematica indigena apenas em momentos especificos.

Figura 9 — Acdes pedagogicas

13- Os temas propostos na lei sdo desdobrados por vocé em forma de agdes pedagdgicas:

6 respostas

@ Ao longo de todo ano letivo.

@ Ao longo de todo ano letivo,
promovendo reflexdes criticas sobre seu
conteudo.

Em alguns momentos do ano letivo
@ No més de abril.
@ Seguindo o PPP da escola.

Fonte: A autora, 2023.

Nesse contexto, as epistemologias originarias sao reduzidas a um determinado espaco
dentro do curriculo que se mantém monocultural. Cabe ressaltar que, embora em menor
namero, ha professoras que transpassam e tratam do assunto em diferentes periodos, assim, se
opdem a rigidez dos curriculos ao perpassar 0 assunto por todo o ano letivo. O resgate das
identidades renegadas ao longo do ano letivo coopera para ampliar o conhecimento dos
estudantes e leva-los a reconhecer outras sociedades sem superioridades entre os saberes.

Desta forma, foi necessario identificar de que forma essa acdo pedagogica € utilizada
para tratar o assunto. Contudo, a maioria se deteve nos recursos empregados com a
predominancia de trabalhos com textos, principalmente os literarios como contos, lendas e
mitos; 1 citou o uso de videos.

Além dos recursos, se referiram a estratégias como debates e discussdes somente uma
participe destacou as atividades a partir de autorias indigenas. A participacdo ativa do indigena
garante seu protagonismo e viabiliza desfazer esteredtipos enraizados de povos que nao
produzem conhecimentos. A presenca da autoria originaria nas aulas é de suma importancia a

medida que o indigena € o agente de sua histdria e a conta fundamentado em suas perspectivas,
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experiéncias e cosmologias. A pesquisa ndo permitiu ao professor informar de onde sdo
extraidos os textos, se de livros didaticos ou de outra fonte.

No que tange ao questionamento acerca do curriculo da escola sobre o estudo das
culturas e historia indigenas onde cada docente atua, as respostas potencializaram o resultado
dos desdobramentos da tematica, ja que a resposta foi em sua totalidade apenas em alguns

momentos.

Figura 10 — Curriculo escolar

16- O curriculo da escola onde vocé atua considera o estudo das culturas e histéria indigenas
6 respostas

@ Ao longo de todo o planejamento anual

@ Em determinados momentos do
planejamento

» Nos meses de abril e novembro
@ Nos més de novembro
@ ) No més de abril

Fonte: A autora, 2023.

Para superar as situacdes de preconceitos contra 0s povos originarios os curriculos
escolares devem ndo somente valorizar as diferencas, mas questionar a racializacdo via cor da
pele para desfazer a invalidez de sociedades originarias na histdria, na politica, na cultura em
todos os aspectos e durante todo o processo de aprendizagem. Esse curriculo engessado na
pedagogia eurocentrada explica as acfes pedagogicas das professoras ao abordar a tematica

indigena, em sua maioria, em alguns momentos do ano letivo.
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Figura 11 — Tematica étnico-racial e acbes pedagdgicas

13- Os temas propostos na lei sdo desdobrados por vocé em forma de agdes pedagdgicas:
6 respostas

@ Ao longo de todo ano letivo.

@ Ao longo de todo ano letivo,
promovendo reflexdes criticas sobre seu
contetdo.

@ Em alguns momentos do ano letivo
@ No més de abril.
@ Seguindo o PPP da escola.

Fonte: A autora, 2023.

Porém, para a mesma pergunta direcionada as culturas e histéria dos povos afro-
brasileiros o gréafico apresenta uma pequena alteracao

Figura 12 — Curriculo escolar e cultura afro-brasileira

17- O curriculo da escola onde vocé atua considera o estudo das culturas e histéria afro-brasileira:
6 respostas

@ Ao longo de todo o planejamento anual

@ Em determinados momentos do
planejamento

@ Nos meses de abril e novembro
@ Nos més de novembro
@ ) No més de abril

Fonte: A autora, 2023.

Observa-se, pois que 1 pontuou que a pratica se da ao longo de todo planejamento anual
e outra no més de novembro, no entanto, a pesquisa apresenta prevaléncia para determinado
momento do planejamento com a sinalizagdo de 4 participes. Ao comparar esses dois ultimos
levantamentos percebe-se maior invisibilizacdo da historia e culturas dos povos indigenas.
Entretanto, cabe destacar que novembro é o més em que ha o Dia da Consciéncia Negra o que
pode configurar a tematica ser tratada de forma pontual. Evidencia-se o racismo no cotidiano
das escolas quando grupos com a cor da pele ndo branca ocupam espacos restritos no calendario
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escolar. O combate ao epistemicidio gerado pela colonialidade deve ocorrer durante todo o
periodo formativo, através de experiéncias socioculturais que apontam novos olhares sobre as
pluralidades dos que tém seus saberes inferiorizados.

Uma das atitudes que contribuem para mudancas s&o as discussdes que dizem respeito
as multiplas diversidades com a intencdo de questionar apagamentos, ou seja, a
interculturalidade pelo viés da criticidade como sugere Walsh. Quanto mais expostos a grupos
étnicos diferentes, mais os estudantes podem estabelecer outras maneiras de construir relacdes
com diferentes representacdes que compdem a sociedade brasileira e reavaliar as exclusées de
grupos.

Em proporg¢do semelhante a abordagem tematica aparece a sondagem sobre os materiais
didaticos, incluindo imagens e videos adotados pelo Secretaria/escola e se eles contemplam o0s
assuntos referentes a historia e cultura indigena. O cenario que prevalece € da abordagem em
pontos especificos 0 que contribui para o anonimato das epistemologias e cosmovisdes
indigenas ao longo do curriculo e, consequentemente, seu pluralismo linguistico e suas
diversidades ficam restritas a um espago dentro dos conteudos selecionados e preservam a
valorizagdo da cultura europeia uma vez que essa é tida como detentora do saber.

Mesmo com a percepc¢do de que, sobretudo, o material didatico é pontual em relacao a
tematica indigena, numa escala de 1 a 5 na qual 5 demonstra a total adequacdo a tematica da
historia e cultura indigena, uma professora o pontuou com a nota 4. Cabe ressaltar que nenhuma
professora classificou o material com a pontuacdo mais elevada. Com isso, elas o consideram
da seguinte maneira: 1 professora o qualifica no nivel 4, para 3 participantes o adequado é o
nivel 2 e 2 o julgam no nivel 1. Tal fato revela que ao analisar o material didatico utilizado as
participantes da pesquisa ndo apresentaram respostas coincidentes, uma das causas pode estar
atrelada as diferentes realidades vivenciadas em suas escolas.

Para finalizar essa primeira etapa da pesquisa, as professoras mencionaram as palavras
que “Historia e Cultua indigena” as remetem. Ha dois pontos a serem destacados; um diz
respeito a visao ainda reducionista em rela¢do aos povos originarios quando aparecem palavras
como: Tupi-guarani e cultura o que remete a um Unico povo, generalizado; outro em que a
romantizacdo aparece descrita no vocabulo beleza. O colonizador implementou essa ideia de
indio belo e ddcil e ela se arrasta pelos séculos. Outro aspecto a ser considerado é o fato de
aparecer América e descobrimento da América/ Brasil ambos 0s conceitos induzem ao povo
sem passado antes da chegada dos europeus e determinam o limite territorial imposto pelo
branco. Por outro lado, termos que remetem a luta dos povos indigenas prevalecem e ao ordenar

as mesmas palavras conforme sua proeminéncia ocorre a seguinte sequéncia:
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o Reservas indigenas, América, Tupi-guarani, pré-colombiano

o 1-Cultura, 2- descobrimento da América/Brasil, 3- natureza, 4- beleza
o 1decolonial 2 respeito 3 resisténcia 4orgulho

o Origem, luta, terra, sangue.

o Opresséo, demarcagdo, meio ambiente, riqueza cultural

o Luta por direitos, exploracao, cultura, colonizagéo

Os dados reafirmam a necessidade de um ensino decolonial, pois comprovam a presenga
de conceitos cujas marcas pertencem a colonialidade, percebe-se que a violéncia se estende aos
curriculos no momento em a pesquisa revela o pouco espaco dado a tematica indigena nas
escolas, como também demonstra que as atividades ocorrem de forma pontual. Outro fator
importante apontado nesta primeira analise ¢é a falta de politicas publicas educacionais no que
tange a aplicabilidade da Lei. Mesmo sendo um fator constitucional ha desafios na Educagéo
para que a identidade do povo brasileiro possa, de fato, ser representado fora do eixo

eurocéntrico.

4.3 Conversando sobre a Presenca dos Povos Indigenas na Aulas de Espanhol: A

Decolonialidade como Possibilidade

Dando prosseguimento a geragéo de dados, a Roda de Conversa contou com a presenca
de 5 participantes, pois uma desistiu sem explicar o motivo o que lhe estava assegurado
conforme o TCLE. As demais tiveram suas identidades preservadas também nesta analise, para
isso, cada uma recebeu um codinome de um pais de Lingua Espanhola pertencente a América
do Sul. Primeiramente, a pesquisadora se apresentou e destacou ter sido a inquietacdo no que
diz respeito a pouca presenca do texto literario nas aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira
(E/LE) sua motivacdo inicial pela pesquisa. Tal percepcdo a levou a busca pela pds-graduacéo
em Leitura Instrumental de Textos na Uerj onde, além do contato com o texto literario, houve
uma provocacdo, por parte da orientadora, em trabalhar a temética indigena via o género conto.
Desta forma, a pesquisa na Uerj teve como objetivo desfazer esteredtipos e reducionismos em
relacdo aos povos indigenas e tracar atividades pela perspectiva decolonial, via 0 género conto.

O término da especializagdo motivou o prosseguimento dos estudos porque a
pesquisadora percebeu que além da pouca expressdo literaria, outra questdo mais abrangente e

inquietante lhe foi despertada em relagdo ao ensino da Lingua Espanhola: a temética indigena
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estava pouco representada, visto que ainda é marcante no curriculo de lingua estrangeira a
invisibilidade dos povos indigenas. A investigante salientou que a pesquisa realizada ficou
restrita as suas turmas e o objetivo, nesse momento, era alcangar um nimero maior de alunos.
Assim, foi esclarecido o porqué da escolha do grupo de espanhol da Rede Municipal de Ensino
cuja finalidade é alcancar uma propagacdo maior para a temética, uma vez que cada professor
poderé discutir a tematica indigena em suas respectivas unidades de ensino possibilitando maior
amplitude para a valorizacdo das cosmologias dos povos originarios o que justifica a
investigacao estender-se ao Mestrado Profissional do Colégio Pedro I1.

Dito isso, a participante Argentina concordou com a necessidade de abrangéncia desse
assunto e da importancia do didlogo de desconstrucdo entre os pares. Afirmou ainda que
também compartilhava da visao estereotipada em relagdo aos povos autoctones “eu também
tenho essa visdo e do quanto ela tem sido desfeita, 0 quanto a gente tem repensado algumas
coisas, a gente vai entendendo o quanto de coisa solidificada na gente tem”.

Podemos entender o discurso da professora como uma tomada de consciéncia de um
modelo educacional reprodutor da colonialidade, afinal, compreender que as acfes estdo
organizadas com base na manutencdo do poder pode possibilitar novas atitudes capazes de
romper com a propagacdo do absolutismo da Colonialidade.

E preciso entender que a colonialidade sustenta a supremacia dos brancos e esta além
do processo historico de controle territorial pelos europeus, estende-se a inferiorizacdo de
epistemologias e a aniquilacdo de cosmologias que ndo servem ao modelo capitalista. O
capitalismo gerado mundialmente, a partir da construcéo da classificacdo social por raca, esta
a servico da marginalizacdo de negros e indigenas e reforca a superioridade da branquitude.
Sendo a grande usurpadora de visdes de mundo opostas aquelas do dominador, a colonialidade
ainda age de forma violenta para conservar a hegemonia que nutre o racismo. Quanto a isso a

professora destaca:

Eu também tenho essa visdo do quanto é necessario alcangar um ndmero maior de
alunos. Tem sido desfeito, repassado porque também fomos a imagem que temos, que
foi trazido. E essa coisa mesmo dialogo de desconstrucao.”

O dialogo de desconstrucdo ao qual ela se refere € possivel através da decolonialidade a
fim de combater os elementos que sustentam o racismo instaurado. O pensamento decolonial
ndo se trata tdo somente de uma oposicao vazia as manifestacdes do dominio europeu, tdo pouco
do reconhecimento das diversidades entre 0s povos, ele reivindica um posicionamento critico

contra o predominio do eurocentrismo que aniquila o ser, pois questiona todas as esferas em
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que o racismo se manifesta. Por isso, postula ao oprimido a coexisténcia na construcao de novos
saberes. A docente Argentina ainda sublinhou que se inteirou do termo decolonialidade em
conversas com o grupo da pesquisa e salientou que embora tenha conhecido a nomenclatura
recentemente, ja experenciava reflexdes nesse sentido. E importante salientar que a teoria da
substancia para que a pratica do professor seja mais consciente e efetiva e 0 pensamento
decolonial é fator primordial capaz de ndo apenas criticar a colonialidade, mas de trazer para as
aulas o protagonismo dos saberes marginalizados criticamente. Para Mignolo

Ya no se trata de las puertas que conducen a la “verdad” (aletheia), sino a otros
lugares: a los lugares de la memoria colonial; a las huellas de la herida colonial desde
donde se teje el pensamiento decolonial. Puertas que conducen a otro tipo de verdades
cuyo fundamento no es el Ser sino la colonialidad del Ser, la herida colonial.
(MIGNOLO, 2007, p. 29)

A proporgéo que a decolonialidade abre espago para outros falares, provoca um continuo
reconstruir em cada individuo como sujeito de sua historia individual e coletiva, pois, ao exigir
participacbes mais plurais, busca pela justica social atraves da estruturacdo dialdgica de
epistemologias e tal fato contribui para a desconstrucdo da singularidade forcada pelo
individualismo da colonialidade que centraliza o poder pautado na hegemonia que da
continuidade ao racismo institucionalizado.

Dando prosseguimento, a pesquisadora destacou ser a metodologia fundamentada pela
pesquisa-acdo critica. Desta forma, esta pautada em reflexdes sobre o racismo gque alcanga os
pOoVOS originarios e suas consequéncias sociais e pedagdgicas, por conseguinte, é necessaria a
colaboracéo efetiva das participes a fim de encontrar uma solucdo para o problema. Ademais,
a proposta se sustenta por permitir a analise das condi¢fes opressoras com todas as participantes
0 que exige a reflexdo coletiva, tanto a pesquisadora quanto as participantes podem socializar
suas experiéncias e, por meio do envolvimento desses sujeitos, buscar resolver os conflitos com
o intuito de promover a transformacéo social ao questionar a invisibilidade da tematica indigena

nas aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira

Assim, ao posicionar-se como um instrumento de investigacao e a¢éo a disposicdo da
sociedade, a pesquisa-acdo exerce também uma fungéo politica, oferecendo subsidios
para que, por meio da interacdo entre pesquisadores e atores sociais implicados na
situagdo investigada, sejam encontradas respostas e solucfes capazes de promover a
transformacdo de representaces e mobilizar os sujeitos para agfes praticas.
(TOLEDO; JACOBI, 2013, p. 158)
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Uma vez que fomenta o posicionamento critico da escola na formagdo de individuos
conscientes de seus deveres e direitos na sociedade, a Roda de Conversa, fundamentada na
pesquisa-acao critica, esta além de ser somente um instrumento de coleta de dados, ela possui
0 intuito de refletir sobre o valor das agdes pedagdgicas que se relacionam com a
decolonialidade na busca por solugdes contra o autoritarismo pedagoégico instaurado pela
Modernidade com reflexdes criticas sobre o exclusivismo do pensamento europeu nas propostas
educacionais que formam 0s sujeitos.

Em seguida, a professora Equador relatou o racismo como causador da marginalizagdo
dos ndo brancos e apontou ser a cor da pele o critério para classificar as pessoas e para

discriminar:

a gente olha o branco pela cor da pele, os preconceitos se formam pela cor da pele, 0
conceito de modernidade se impds a partir da chegada dos europeus ao que € hoje a
América Latina, a cor da pele que determinou, a cor da pele diferente escravizou o
trabalho.

Cabe destacar que ao relatar “a gente”, a professora marca a distingdo entre o conceito

do branco para o europeu e para o brasileiro

A cor ¢ parte do fendtipo, aquilo que se V&, no entanto, também é uma atribuicdo
social, porque se relaciona com a vida cotidiana, na sua ligacdo com a ideia de raca e
de etnia. Em virtude disso, as pessoas classificam-se, e sdo classificadas, como branca,
negra, mestica. Reitero, a cor é referente a tragos genéticos, a tez. A cor € um aspecto
de classificagdo social fundamental no Brasil. Geralmente, serd o primeiro dado
utilizado para hierarquizar com base na mentalidade racista, ou seja, com base na
construcéo social da ideia de raca e de etnia. (CARDOSO, 2014, p. 32)

Uma vez que Portugal e Espanha passaram pela mescla com outros povos em seu
processo histdrico, a miscigenacdo ndo lhes permitiu ser considerados puros e passaram a ser
vistos como brancos secundarios. No entanto, o contato desses europeus, com povos cuja cor
da pele era diferente fez com que portugueses e espanhdis se designassem superiores e
atribuissem as caracteristicas fisicas como fator primordial para a marginalizacdo. A partir do
século XV, o fendtipo ndo branco passa a ser o fator primordial para discriminacdo em escala
mundial. As nacdes europeias ainda ignoram a interacdo entre os povos e fundamentam a
construcdo da identidade branca na idealizacdo de estirpe pura, tal categorizacdo é um dos
critérios para reposicionar as relag@es sociais.

Com a idealizacdo pautada no conceito de raca pura o0 mito da superioridade se manteve
e a professora Equador ainda acrescentou que “o conceito de Modernidade se imp0s a partir da

chegada dos europeus ao que hoje ¢ América Latina”. Para Quijano, os europeus acreditaram
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ser 0 auge da humanizagdo. Tal pensamento fortaleceu a concepg¢do de que eram “os modernos
da humanidade” (QUIJANO, 2005, p. 122). A Modernidade nasce quando os homens brancos
se depararam com os habitantes do agora nomeado “novo mundo” e se consideraram superiores
por estes ndo serem brancos. A partir desse momento, a Europa se imp6e sobre outros povos e
culturas, se autoproclama o centro do conhecimento e valida suas ditas virtudes com base na

hegemonia racial. Isso é percebido quando a mesma docente relata que:

a cor da pele diferente escravizou o trabalho, o branco era assalariado, ainda que com
salario baixo, mas era. O escravizado era aquele que tinha a cor da pele diferente. Eu
vi um alerta para a expressdo criado-mudo, a gente naturaliza o uso de certas palavras
e certas expressdes. Eu acho que desfazer é um processo histérico lento.

Sua fala evidencia a naturalizagdo do preconceito com a servidao ligado ao negro e ao
indigena, tambem é importante destacar que como € histdrica a marginalizacéo, o processo para
repensar as marcas que inferiorizam também devem ser. Alem disso, Equador marca um dos
aspectos de sustentacdo da Modernidade, também ligado a racialidade em escala global, a
divisdo do trabalho cujas variadas manifestacdes de controle como a escravidao e o salario estdo
a servico do capitalismo que surgia. Césaire em sua critica ao processo de colonizacdo e aos
valores europeus estabelecidos como supremacia (1978) afirma “A natureza gerou uma raga de
operarios — é a raca chinesa — [...] uma raca de trabalhadores da terra, € 0 negro, [...] uma raca
de senhores e soldados ¢ a raga europeia.” (CESAIRE, 1978, p.20).

O autor denuncia a polissémica estrutura da Modernidade diante do mito da
superioridade racial estabelecida para fundamentar a nova distribuicdo do trabalho via o
fendtipo humano. Para ele, o processo de desumanizacdo foi bem estruturado e resultou na
naturalizacdo de ambos os lados tanto do dominador que interioriza seu lugar de conforto,
quanto do explorado que internaliza seu papel subalterno ja estabelecido na sociedade. Assim,
0 marco da hierarquizacdo impactou as racas consideradas inferiores subjugando-as a
escravizagdo e ao pleno dominio de sua forca de trabalho pelo homem branco. No tocante a
isso, Equador prossegue e relaciona atitudes racistas e preconceituosas relacionadas a cor da
pele “no Brasil a gente sabe que o racismo esta associado a questdo de marca, de cor de pele,
quanto mais melanina, mais preconceito”. Percebe-se que o mito da exceléncia da branquitude
é prolongado as multiplas esferas da vida em sociedade, pois, ao branco lhe cabe o triunfo e
tudo o que lhe é atribuido é exaltado, enquanto ao negro Ihe é imputado sobreviver sob a

penalidade de sua pele retratar a totalidade do que é negativo. Para Gomes:
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por que aprendemos a ver 0 outro e, nesse caso, 0 negro, como inferior devido a sua
aparéncia e/ou atributos fisicos da sua origem africana? A resposta é: porque vivemos
em um pais com uma estrutura racista onde a cor da pele de uma pessoa infelizmente
é mais determinante para o seu destino social do que o seu carater, a sua histéria, a
sua trajetéria. Além disso, porque o histérico da escravidao ainda afeta negativamente
a vida, a trajetéria e insercdo social dos descendentes de africanos em nosso pais.
(GOMES, 2005, p.46)

Mais que uma atitude discriminatéria, o que atinge as popula¢Ges negras e indigenas é
um delito, uma vez que marca a violéncia pautada na identidade sob a racialidade que determina
quem tem direitos e quem ndo os tem. Importante destacar a universalizacdo do privilégio da

branquitude quando a docente prossegue:

[...] enquanto nos Estados Unidos e Europa, esta associada a descendéncia. Nao
importa se vocé é branco de olhos azuis, se vocé tem uma familia negra, vocé é negro,
latino ou outra referéncia. Também associada a questdo politica religiosa. Essa
questdo de cor da pele é interessante, quando tem essas fichas que a gente tem que
preencher pra fazer qualquer coisa, vocé que tem que escolher: branco, pardo. Eu me
sinto extremamente incomodada com isso, porque eu ndo me identifico como branca
e ndo me identifico com nenhuma outra coisa, eu sou uma mistura de tantas coisas
gue eu ndo encontro identificacao nisso.

A comparacdo que € estabelecida pela participe elucida a miscigenacéo na formacgéo do
povo brasileiro, no entanto, marca a necessidade da Modernidade em ter uma “raga pura” sendo
a estirpe o critério inventado tanto para exclusdo de direitos de sujeitos ndo brancos, como o
ponto de interesse para manutencao dos privilegios dos brancos. A desvalorizacdo do outro
exige a reorganizacdo das sociedades para fundamentar a brutalidade da soberania racial, o que
Césaire (1978) chama de “hipocrisia coletiva”, pois para o autor, o processo de desumanizagao

foi consciente com a finalidade de favorecer o capitalismo por meio da supremacia do branco.

como eu me sinto incomodada com essa pergunta, ndo por responder, eu estava
falando que a op¢éo que eu acabo escolhendo quando tem é parda porque entre todas
aquelas é a que mais me caberia. O conceito de branco pra gente e o conceito de branco
pra eles é super importante.

Nessa perspectiva a participante Uruguai ressalta a relevancia dos movimentos negros
e indigenas para que, através de suas conquistas, cada vez mais pessoas possam se autodeclarar
negra ou indigena com o objetivo de alcancar maior representatividade e, além disso, propiciar
a reparagao histdrica dos que foram escravizados “com o movimento indigena, as pessoas estao
voltando a se declarar como negras e indigenas. Talvez no proximo censo esse nimero tenha
maior representatividade.” Interessante destacar a luta dos movimentos indigenas ao longo dos

séculos como elemento que assegura politicas que reivindiquem direitos dos povos originarios.



78

Esse reconhecimento implica o direito de ser indigena em sua totalidade, como tambem exige
politicas publicas de reparacédo seja pela escravizacao seja pela falta de reconhecimento de suas
capacidades de agir por si proprios, posto que quando ndo escravizado o indigena era tutelado
pelo governo como reconhecimento pablico de sua incapacidade.

Essa hipocrisia coletiva gerou a invisibilidade identitaria do indigena uma vez que sua
representatividade € inferiorizada coletivamente. Além disso, quando séo lembrados é sob
estere6tipos e um deles é a ideia de unidade linguistica ou de lingua morta. Desta forma, outro
aspecto discutido pelas participes, de forma coletiva, foi a auséncia da lingua guarani em escolas
da Rede municipal de Angra dos Reis. Elas pontuaram que os alunos estudam trés idiomas
sendo, de acordo com o curriculo local, duas linguas estrangeiras e uma materna, ou seja, 3
linguas de colonizadores. N&o ha oferta do idioma originario e destacaram que a lingua constitui
a identidade de um povo. Apesar de os guarani ja terem adquirido a escrita desde o inicio do
século e as pessoas ainda falarem o guarani Mbaya, ha o processo natural de perda o que pode
acarretar um problema para instituir a lingua guarani. Alem disso, outra provavel dificuldade
mencionada foi a auséncia de especialistas para que se possa transmiti-la de forma
sistematizada, ainda que haja quem apoie o processo de revitalizacdo, é necessario 0 estudo
sistematizado para produzir dicionarios, o que ndo ha nem para a prépria escola indigena. Cabe
destacar que, o guarani Mbaya apresenta caracteristicas bastante diferentes dos outros povos.

Em seguida, o grupo discutiu sobre o racismo estrutural que exige a ida a aldeia para
saber que os indigenas existem e pontuou que ao ensinar uma lingua estrangeira ndo ha davida
sobre a cultura dos falantes, o interesse em ter contato direto com a lingua ndo se da para
confirmacdo, mas para imersdo na cultura e ampliacdo das aprendizagens. Nesse momento, a
professora Argentina destacou que torna-los invisiveis é uma maneira de tirar suas
legitimidades como também de facilitar atrocidades. Segundo ela, o processo de desconstrucao
exige o palpavel, ja que o mito foi criado para tirar direitos e a necessidade da visitacdo visa
fazer refletir sobre a obrigatoriedade dos direitos, o olhar a partir do que se vé e ndo do que se

ouviu e destaca:

eu ouvi repetidas vezes que os indigenas eram preguicosos, ndo se deixavam
escravizar porque eram preguicosos e eu acreditei durante muito tempo. A dificuldade
que a gente tem, quando a gente escuta algo repetidas vezes, a dificuldade de refletir
sobre ela, como a gente toma como verdade.

A marcante fala da participe demonstra a associagdo dos povos originarios a forma

negativa, tal fato contribui para o apagamento das cosmovisdes indigenas que possuem seus
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modos proprios de reagdo as adversidades. Ao exteriorizar o esteredtipo que acompanha 0s
povos originarios e a forma com que sdo retratados percebe-se 0 apagamento das resisténcias
contra a invasdo de seus territérios pelo dominador, contra as multiplas exploracdes e ameacas
a que sdo submetidos desde a eliminacdo de suas linguas até o reducionismo de suas etnias a
“indios”. Essa representacdo da colonialidade impede a reflexdo sobre outros modos de agir e
potencializa preconceitos e estereotipos.

A professora Equador sugere a Educacdo como estratégia de rompimento com a
dominacgdo. Para ela, o conceito de Modernidade e suas consequéncias deveriam ser mais
discutidos nas escolas com o objetivo de desconstruir preconceitos “€¢ necessario algumas
estratégias na educac¢do” Um dos dominios da institucionalizagdo da soberania da branquitude
ocorre nos curriculos escolares em que o ensino exclui os povos originarios e 0 modelo europeu
€ 0 Unico a ser seguido. O combate ao pensamento exclusivo é um grande passo para a
reorganizacdo dos saberes, pois a reaprendizagem a partir da visdo daquele que foi silenciado é
essencial em uma escola com uma perspectiva contra-hegeménica e pautada na pedagogia

decolonial. Para Walsh:

Pedagogias que animan el pensar desde y con genealogias, racionalidades,
conocimientos, practicas y sistemas civilizatorios y de vivir distintos. Pedagogias que
incitan posibilidades de estar, ser, sentir, existir, hacer, pensar, mirar, escuchar y
saber de otro modo, pedagogias enrumbadas hacia y ancladas en procesos y
proyectos de caracter, horizonte e intento decolonial. (WALSH, 2014, p. 13)

Segundo a autora, a pedagogia decolonial mostra outras possibilidades ndo apenas de
conhecimentos, como também de modos de viver que historicamente foram naturalizados como
inferiores, tendo a perpetuacdo do curriculo colonial como um dos meios pelos quais se
estendem as préaticas sociais em que 0s sujeitos atuam. A pedagogia decolonial permite um
pensar coletivo com sujeitos participes da construcdo dos conhecimentos de etnologias
variadas. Uma oposicdo a invisibilidade ou a visibilidade negativa no tocante aos povos negros
e indigenas, uma pedagogia que questiona constantemente a falta de protagonismo daqueles
gue constroem a histdria da sociedade brasileira.

Uma das formas de reproducao do racismo estrutural na sociedade brasileira ocorre via
a arbitrariedade pedagdgica elencada na colonialidade. Durante a conversa foi perguntado sobre
os estudos relacionados a tematica indigena na graduacdo e nenhuma participante afirmou que
j& havia estudado algo relacionado sequer com educagdo étnico- racial. A professora Panaméa

questionou o ensino elitista que teve em uma universidade publica federal no Rio de Janeiro.
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Segundo ela, durante a graduacdo ndo foram abordados temas ligados a negros ou indigenas
com a atual perspectiva de decolonizar os saberes.

Essa fala denuncia a estrutura pedagdgica académica alicercada no sentido comum, em
que as ciéncias dos povos indigenas e dos negros sao simbolos pessimistas de uma historia que
ficou no passado, portanto, inferiores as do mundo dito como civilizado que est4 em constante
progresso. Nesse sentido, o curriculo voltado para a formacao do professor apresenta uma das
manifestacdes racistas ao exprimir a falta de pluralidade epistemolégica.

Dando prosseguimento, Uruguai, afirmou que, de fato, na graduagcdo somente alguns
professores referiram-se a tematica e por meio de textos. Porém, ela buscou uma especializacéo
que abordava a literatura indigena e neste curso uma professora tratava a tematica, todavia, ndo

de forma aprofundada. Ja para Panama sua formacéo foi elitista.

Na graduacéo, hoje refletindo, terminei em 2003, faz tempo. Esses assuntos ndo eram
muito levados em consideracdo. A minha graduacdo, UFRJ, foi uma faculdade muito
elitista, nada relacionado a questdo negra, indigena. A gente ndo abordava esses
assuntos.

Percebe-se que por anos os indigenas foram invisibilizados nas universidades. Versar
sobre a tematica indigena é uma agdo pontual que ndo atravessa todas as disciplinas, nem se
discute durante todos os periodos dos cursos, se restringe a um professor sensivel ao assunto ou
a uma imposicdo da grade a determinada disciplina, o0 que contraria a legislacdo. As declaracGes
exprimem a insuficiéncia de politicas publicas efetivas de reparacao aos povos marginalizados,
pois 0 modelo educacional subtrai a possibilidade de crescimento coletivo ao ndo propiciar o

repensar das interac6es entre as culturas.

El privilegio del conocimiento en la modernidad y la negacién de facultades
cognitivas en los sujetos racializados ofrecen la base para la negacion ontolégica.
En el contexto de un paradigma que privilegia el conocimiento, la descalificacion
epistémica se convierte en un instrumento privilegiado de la negacién ontoldgica o
de la subalterizacion. (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 145)

Como ndo ha conhecimento esgotado e completo, a estratégia da colonialidade ao
questionar a capacidade de pensar e agir dos povos originarios, mostra-se como uma forma
violenta usada com o objetivo de negar o direito de existir e, consequentemente, retirar o
protagonismo de outras epistemologias. A sociedade que aceita apenas 0 conhecimento dos
vencedores compactua com a manutencdo do racismo estrutural visto que a racialidade € o

critério para aniquilar outros saberes.
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A pesquisadora ressaltou que as acoes de invisibilidades se desdobram em muitas
esferas, pois 0s professores de sua escola ndo mencionaram livros de autores indigenas nem de
historias dos povos indigenas quando solicitados para selecionar os paradidaticos.

Segundo Walsh:

La creacion de estructuras socioeducativas que equipan los “oprimidos” con las
herramientas necesarias para des-velar las raices de su opresién y deshumanizacion,

identificar sus estructuras, y actuar sobre ellas, también son componentes céntricos.
(WALSH, 2014, p. 42)

A escola perpetua o curriculo colonial e mantém a supremacia europeia ao pautar suas
acOes sob a perspectiva da hegemonia epistémica. O comprometimento de uma educacéo
voltada para a decolonialidade deve perpassar por todos os niveis de escolaridade e setores
dentro das unidades escolares, inclusive pelas bibliotecas. Os livros didaticos e os paradidaticos
devem ser pensados como instrumentos para a reaprendizagem onde aparecam outras formas
de construcdo de saber, suportes que apresentem a diversidade dos povos e que apontem o
protagonismo de autores e autoras indigenas e negros com suas respectivas cosmovisoes.

Nesse instante, Argentina sublinhou o quéo expressivo é a aproximacdo com as culturas
dos povos originarios. Durante sua breve fala, a professora ressaltou que apesar de viver perto
da aldeia Sapukai, isso é uma realidade ao mesmo tempo distante. Quando questionadas sobre
guem ja havia ido a aldeia Sapukai apenas Equador havia experienciado. Com isso, Argentina
destacou que “ a presenca fisica no local da outra dimensao, uma coisa € ouvir falar, ver fotos.”
Essa relacdo antag6nica € fruto da invisibilidade implantada pela colonialidade a fim de manter
0s povos originarios marginalizados. Ja no decorrer para a finalizacdo, a professora Argentina
destacou também o quédo significativo foram as reflexdes porque Ihe possibilitaram entender o
distanciamento da sociedade com a historia e as culturas indigenas.

Para encerrar foi pedido que destacassem 0s pontos positivos e 0s negativos. A Vvisdo
positiva, segundo Equador, foi ter a possibilidade de ndo apenas discutir, mas de levar a
tematica para dentro das escolas. Além disso, questionou o fato de o curriculo ainda estar
atrelado a contetidos que nao retratam a realidade da sociedade e mantém o eurocentrismo; ja
Uruguai salientou o qudo importante foi refletir sobre a abordagem da tematica indigena em
sala de aula, como também o momento de aprendizado que a pesquisa lhe proporcionou com
questdes que apareceram durante este didlogo entre as participantes. De ponto negativo a
professora mencionou a auséncia do indigena da aldeia Sapukai quem ndo pode comparecer
para tratar a tematica desde a perspectiva de sua etnia. As demais se puseram de acordo e

disseram estar contempladas pelas falas das colegas.
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Ao concluir, é possivel destacar a relevancia da dialogicidade entre os pares. A Roda de
Conversa permitiu reflexdes para as quais 0 posicionamento das participes foi de extrema
relevancia. Foi importante revisitar o passado académico para renovar 0s pensamentos acerca
da colonialidade que atinge as atividades pedagogicas e se refletem nas a¢des sociais. Tal como
enxergar na pedagogia decolonial a possibilidade de abrir caminhos para outros modos de
pensar, além do imposto. Cabe destacar que o grupo ndo se mostrou somente interessado em
como atender a lei, mas em refletir sobre como as maneiras da imposicdo europeia se refletem

tanto na escola quanto na sociedade, uma vez que interagem e se alimentam.
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5 NOSSOS CONTOS, NOSSAS VOZES: UMA PROPOSTA DE PRODUTO
EDUCACIONAL

Este capitulo apresenta de modo sucinto a proposta de Produto Educacional
desenvolvida ao longo da pesquisa. E importante informar que esse Produto consiste em um
Caderno de Atividades que tem como foco a formacdo docente para atuar em turmas de

Espanhol como Lingua Estrangeira em turmas dos anos finais do ensino fundamental.

5.1  Sobre a Importancia dos Produtos Educacionais

(RIZZATI et al., 2020) chama a atencédo para o fato de que uma das formas de distin¢éo
dos Mestrados e Doutorados profissionais dos académicos resulta da confec¢do e aplicacdo dos
Produtos Educacionais. Define-se Produto Educacional como “o resultado tangivel oriundo de
um processo gerado a partir de uma atividade de pesquisa” que deve “ser elaborado com o
intuito de responder a uma pergunta/problema oriunda do campo de pratica profissional”.

(RIZZATI et al., 2020, p. 4). Além disso deve preencher algumas caracteristicas essenciais:

Deve apresentar, em sua descricdo, as especificacdes técnicas, ser compartilhavel,
registrado em plataforma, apresentar aderéncia as linhas e aos projetos de pesquisa do
PPG, apresentar potencial de replicabilidade por terceiros, além de ter sido
desenvolvido e aplicado para fins de avaliacéo, prioritariamente, com o publico- alvo
a que se destina.

O Produto Educacional (PE) se revela entdo um elemento indissociavel de uma pesquisa
que pretende intervir de algum modo nas praticas pedagdgicas e na formacdo docente e discente.

Pensados num contexto em que a necessidade de formacao continuada para docentes é
vista como uma das solu¢bes para a melhora na qualidade da educagdo, os Mestrados e
Doutorados Profissionais sofreram com processos discriminatorios nos espacos académicos.
Apesar de criados pela legislacdo em 1995, somente nos anos 2010 ganham espaco como
possibilidade de formacéo profissional. Ao contrario do que durante muito tempo se imaginou,
a modalidade profissional ndo significa uma menor preocupacdo tedrica ou uma dedicacao
menos significativa na formacdo do pesquisador docente. Em verdade, hd& um duplo
investimento dos docentes que optam por essa modalidade. Na sua formacéo como pesquisador
e na resolucdo de questdes praticas que emergem das salas de aula ou do contexto da educacao

béasica e que sdo discutidos e analisados por profissionais que atuam na escola.
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Nesse contexto, os PE adquirem importancia como o diferencial que permite a dupla
formacdo docente, como pesquisador e como professora ou professor da escola basica.
(FREITAS, 2021, p. 6) destaca que um PE:

ndo pode ser reduzido a um elemento fisico, seja ele impresso ou virtual, mas que é
composto por uma série de componentes internos que se referem aos sistemas
simbdlicos mobilizados, sua forma de organizacdo, com contelido e conceitos a serem
aprendidos, com organizacao didatica e estrutura condizentes com o contexto para o
qual se destina.

Desse modo, um questionamento levantado é que os PE precisam ser visto para além de
sua forma fisica ou virtual, como resultado de processos que envolvem perspectivas tedricas e
metodologicas e posicionamentos frente a educacdo. Se considerarmos essas questdes, 0 PE
passa a ser um indicativo da intencionalidade do pesquisador que o elaborou e, portanto, um
modo de intervencdo direta (quando o proprio pesquisador aplica o PE) ou indireta (quando
outro docente se utiliza do PE).

Se levarmos em conta que uma das propostas para uma boa avaliacdo do PE é sua
possibilidade de aplicagdo em outros contextos, o uso dele por outro docente amplia seu carater
simbolico e interpretativo para muito além de sua forma fisica, na medida em que podera ser
adaptado a novos contextos e perspectivas de quem o utiliza. (RIZZATTI et al., 2020, p. 2)

indicam diversas possibilidades para o uso dos PE’s:

Professores e professoras podem reusar (liberdade de usar), revisar (adaptar,
modificar, traduzir), remixar (combinar dois ou mais materiais), redistribuir
(compartilhar) e reter (ter a propria cépia) os diferentes produtos gerados nos MP de
modo critico, adaptando-os as necessidades de suas diferentes turmas de alunos e
devolvendo & sociedade novos PE num continuum.

Nessa linha, (MOREIRA et al., 2018, p. 348) apontam para outras possibilidades do uso
do Produto Educacional, como instrumento de critica aos processos hegeménicos da educacéao
brasileira. Numa critica ao modo como livros didaticos séo trabalhados, os autores afirmam que
o PE:

pode ganhar contornos “subversivos” a essa pratica hegemonica das politicas publicas
e editoriais, pois o PE deve ser resultado de uma reflexdo tedrica-pratica dos
professores que buscam a academia. Ganhamos na modalidade profissional ndo
somente um espaco de critica ao livro didatico, mas também de proposicdo de
materiais que evitem operar na homogeneizagdo dos saberes e vivéncias, e que
recobrem identidades e experiéncias mais particulares e/ou locais das escolas.
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Essa mesma premissa pode ser estendida quando falamos de curriculos ou outras
praticas pedagogicas. Diante de uma escola basica em que apesar da legislacdo, a cultura e
historia indigenas sdo tratadas como apéndices curriculares, tanto na formagdo docente quanto
na organizacdo pedagogica da escola, o Produto Educacional pode ganhar essa funcédo
subversiva de propor novas praticas e propostas. E essa tentativa que permeia a construcio do

PE Nossos Contos, Nossas VVozes.

5.2 A Literatura Indigena como Viés da Educac¢éo Decolonial

O PE, apresentado como resultado da pesquisa que gera a Dissertacdo de Mestrado em
discussdo, € composto por nove contos de autoria de etnias indigenas distintas e tem por
objetivos atender a legislacdo 11.645/2008 nas aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira
(E/LE), fomentar o debate sobre o0 apagamento das cosmologias indigenas e levar os estudantes
a outros saberes além do homogeneizado pelo pensamento eurocéntrico.

As atividades propostas servem como incentivo ao professor visto que sua pratica
pedagdgica deve compreender reflexdes criticas engajadas na superacdo da invisibilidade das
epistemologias dos povos inferiorizados pela cultura dominante. Como a marginalizacéo foi
construida geogréafica e sociologicamente a fim de apagar as identidades ndo brancas, cabe ao
professor acbes pedagogicas embasadas no debate sobre o racismo que atinge 0S povos
indigenas e negros na suas varias manifestacdes.

Estima-se que este Caderno de Atividades contribua para ampliar os conhecimentos
sobre 0s povos originarios e confrontar os estereotipos instituidos para deixa-los no passado,
distante da sociedade brasileira. Dito isso, 0 material busca contemplar a legislacdo com o
intuito de ampliar a consciéncia critica sobre a importancia historica e cultural dos povos
autoctones na formacdo das sociedades brasileira e dos paises de lingua espanhola nas
Américas, como também, que o ensino da Lingua Espanhola seja pautado na superacdo da
Colonialidade.

O ensino da Lingua Espanhola como Lingua Estrangeira deve abarcar a discussao da
tematica indigena, pois a obrigatoriedade legal responsabiliza todas as disciplinas a reparacao
ao epistemicidio dos povos originarios nos curriculos. Mas para além dos instrumentos legais,
a abordagem sobre 0s povos indigenas precisa ser transformada e ressignificada na escola e na
sociedade brasileira.

E primordial abordar essa questdo fundamentada em duas questdes; a primeira refere-

se ao racismo de onde emana toda a invisibilidade dos povos indigenas, tendo a classificagdo
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social racista como o elemento que os condenou ao trabalho escravizado, a perda de suas
identidades linguisticas e a inferiorizagdo de toda a producgdo de conhecimento. J& a segunda
esta relacionada ao reducionismo como uma das estratégias para despojar as subjetivas dos
povos autoctones, pois 0 exterminio das variadas etnias dizima seus saberes ancestrais e apaga
as multiplas formas de atuacdo das sociedades indigenas visto que as generaliza.

Para evitar essas armadilhas da colonialidade, torna-se necessaria a dialogicidade com
0S povos originarios no combate ao indigena pejorativo. Uma das formas de promové-la pode
ser via a autenticidade textual com a qual é possivel abrir espaco para que as vozes dos
inferiorizados por séculos possam ser ouvidas e suas cosmologias descortinadas.

Os contos, sejam de construcéo coletiva, sejam de construcgéo individual, trazem consigo
as falas e os ensinamentos especificos de etnias representadas através da sonoridade e da beleza
presentes em cada texto. Além de construir significados, permite a reflexdo sobre a
ancestralidade e as subjetividades de seus autores. Com isso, & possivel desmistificar o indigena
transmitido pelo dominador, o “indio” genérico dotado da auséncia de conhecimentos e fixado
no passado.

Uma vez que a violéncia ndo foi somente fisica, mas se estendeu aos seus conhecimentos
milenares, a producéo literaria dos povos originarios ndo foi reconhecida. Entende-se isso como
mais uma estratégia da colonialidade para negar-lhes a humanidade, pois a literatura é um
direito e deve alcancar a todos os humanos na universalidade de suas manifestacdes. A recusa
em aceitar suas producoes literarias reforca o eurocentrismo cuja racionalidade é exclusiva de
guem detém o poder, ou seja, a branquitude. O combate ao racismo epistemoldgico é uma das
maneiras de desenvolver a criticidade e de abrir espaco para outras manifestacGes literarias.
Desta forma, este Caderno de Atividades pretende ndo somente aplicar o texto literario nas
aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira, mas, sobretudo, propor um outro olhar sobre os
povos indigenas através da literatura que ndo se limita ao imperativo dos colonizadores.

A educacdo decolonial busca despertar movimentos pedagdgicos engajados em agdes
que desencadeiem praticas sociais e culturais a partir de variadas intelectualidades, um fazer
pedagdgico envolto a contrapor-se ao pensamento eurocéntrico de exclusiva construcdo e
producdo de conhecimento. A perspectiva decolonial apresenta como uma de suas finalidades
reconhecer que a inferiorizacdo das epistemologias indigenas ocorre pela marca racista
concebida pelo modelo de educacdo que atende a colonialidade. Desta forma, a pedagogia
decolonial propicia 0 rompimento com o racismo epistémico sustentado pelas metodologias da

colonialidade e propde a valorizagéo de saberes outros.
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N&o ¢é tarefa simples opor-se ao historico aprendizado de que o saber, exclusivamente,
vem do Norte e tudo o que circula fora desse eixo é marginalizado. Porém, como resisténcia de
desaprender o eurocentrado para reaprender as epistemologias inferiorizadas por pertencerem
a povos taxados como negros, indios ou amarelos, cuja cor da pele é o fator que torna suas
produces subalternizadas, é necessaria uma intervencao pedagogica para além da manutencéao

da violéncia da colonialidade. Para Freire,

[...] se pretendemos a libertacdo dos homens, ndo podemos comecar por aliena-los ou
manté-los alienados. A libertacdo auténtica, que é a humanizacdo em processo, ndo é
uma coisa que se deposita nos homens. N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E
préxis que implica a acéo e a reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo.
(FREIRE, 2011, p. 93)

Um dos caminhos para alcancar a verdadeira libertacdo pode ser por meio da literatura,
pois ela permite a0 homem um olhar para dentro de si e de seu entorno, revelando- lhe suas
virtudes e mazela. Com isso, o texto literario pode conduzir a reflexdes criticas sobre as
multiplas realidades e caracteristicas de diferentes sociedades.

O branco europeu para universalizar o dominio eurocéntrico instalou a homogeinizacao.
Conforme diz Ailton Krenak “parece que s6 ha uma cultura no mundo, ¢ a cultura ocidental.
Quem nao estiver dentro desse canone da cultura do Ocidente ¢ marginal” (KRENAK, 2021, p.
61). A hegemonia europeia alcangou as producdes literarias em virtude de acolher como
literatura tdo somente o que era produzido pelo dominador, que possuia 0 dominio da escrita,
para aniquilar as expressividades literarias oralizadas dos povos originarios. Isso ndo so
ocasionou o apagamento de suas pluralidades, como também, fez com que fossem retratados
na literatura ocidental como antropofagicos que cometiam barbaries ou ddceis amantes do
colonizador ou como preguicosos porque as narrativas foram apresentadas para destacar o
heroismo do opressor.

Com isso, ao sufocar as vozes originarias, as histérias passaram ser contadas e escritas
por ndo indigenas que as traduziam conforme o interesse da colonialidade. Segundo
(MUNDURUKU, 2012) “A compreensdo a respeito de nossa historia e de nossa cultura tem
sido revelada a um patamar pouco dignificante. Isso aconteceu por culpa da prépria
historiografia oficial, que foi contando a historia sob uma ética eurocéntrica.” Tal fato se deu
marcado pelo racismo que também associou a tradicao oral, ligada a ancestralidade e a relacao
com todos os seres, a forca do mal. Uma vez que os europeus reduziram a literatura a arte

unicamente da palavra escrita, moldada pelo canone, a producdo literéria indigena, que sempre
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existiu através de textos orais como suas oragdes e cantos ou escritos via artesanato e grafismo,
ndo se adequava a formalidade.

No entanto, como mais um ato de resisténcia ao ndo exterminio de suas narrativas, 0s
povos autdctones assumiram a escrita ocidental e passaram, eles mesmos, a registrar suas
cosmologias via o texto escrito. Pois, cada povo deve contar suas origens e suas lutas por direito
conforme o interesse e a vivéncia estabelecidos nas relagdes que compdem suas
heterogeneidades. A lei 11.645/ 2008 resgata o direito as diversidades dos povos afro- brasileiro

e indigenas via uma educac&o critica intercultural

O contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicOes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
(BRASIL, 2008)

Assim, torna a préatica pedagogica responsavel por oficializar visdes que questionem as
perspectivas dominantes com énfase na mudanca de todo o entorno social, ndo apenas da
comunidade escolar. Cabe salientar que o0 ensino de E/LE esta incluso nessa obrigatoriedade
em discutir outros saberes além dos determinados por quem possui 0 poder, uma vez que a letra
da lei se estende a todo o curriculo escolar.

Visto que a educagdo escolar tem como uma de suas competéncias ampliar os
conhecimentos dos estudantes, a presenca da literatura dos povos originarios tem o carater
decolonizador a medida que possibilita 0 rompimento com os paradigmas da colonialidade e
dialoga com cosmologias outras, com narrativas diferentes que acarretam ensinamentos sobre

modos de viver, de agir e de produzir de conhecimentos além do imposto

Por desvinculamento epistémico ndo quero dizer abandono ou ignorancia do que ja
foi institucionalizado por todo o planeta (por exemplo, veja 0 que acontece agora nas
universidades chinesas e na institucionaliza¢do do conhecimento). Pretendo substituir
a geo- e a politica de Estado de conhecimento de seu fundamento na historia imperial
do Ocidente dos Ultimos cinco séculos, pela geo-politica e a politica de Estado de
pessoas, linguas, religides, conceitos politicos e econémicos, subjetividades, etc., que
foram racializadas (ou seja, sua 6bvia humanidade foi negada). (MIGNOLO, 2008, p.
290)

Desta forma, é fundamental efetivar o estudo da histéria e cultura indigena na
perspectiva que contemple suas pluralidades e pautado no enfrentamento ao racismo originado

pelo eurocentrismo. As intervencGes pedagdgicas decoloniais devem ocorrer em todas as
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esferas afetadas pela marca da inferiorizagdo que aniquilam formas outras de intelectualidade,
sendo a decolonizacdo literdria pautada na analise critica do apagamento e ndo somente no
reconhecimento das diversidades, mas como aliada a libertagdo do ser, dos desumanizados pela
racialidade. Para desfazer mitos reducionistas criados para inferiorizar, deve-se considerar que
para 0s povos originarios o texto literario se manifesta de forma oral e escrita numa perspectiva
de que outras linguagens se relacionem as préaticas sociais e a historia desses povos.

A ndo aceitacdo da literatura originaria foi o subterfugio dos brancos europeus para
aniquilar e afirmar que os indigenas eram incapazes de produzir cultura para, com isso,
desumaniza-los. Visto como elemento fundamental para formacdo humanizada do estudante, é
preciso que este tenha contato com o texto literario nas suas multiplas manifestagdes. Para isso,
a interacdo com autores indigenas oferece ao leitor percorrer por etnias distintas e amplia a
possibilidade de conhecimento sobre como distintos povos percebem o mundo e se relacionam
com os seres, isso esta para alem de explorar os elementos linguisticos do texto, pois favorece
o didlogo entre culturas a fim de contribuir para a formacdo critica do leitor e para o
fortalecimento de sua alteridade.

Com isso, 0 momento de aprendizagem de uma lingua estrangeira deve ser entendido
como ferramenta para decolonizar, ou seja, um ensino voltado para outros referenciais que
evidenciem aqueles que foram marginalizados e tiveram suas identidades negadas ao longo da
historia. Para enfim, desconstruir o que foi aprendido e reconstruir outras formas de producéo
de pensamento critico. Assim, torna-se pertinente pensar a literatura indigena como resisténcia
e reafirmacdo da cultura de cada povo, trazendo-o para o protagonismo epistemologico através
do pertencimento que alcanca suas vastas linguagens literarias. Ademais, deixar de relatar suas
multiplas histérias ocasionou o conhecimento engessado e, muitas vezes, equivocado com

narrativas que ndo traduzem a pluralidade dos povos nem trazem suas lutas.

5.3 O Produto Educacional como Proposta Decolonial

Ao abordar a relevancia da literatura indigena para conhecer as cosmologias dos povos
gue ja habitavam todo o territério latinoamericano, € possivel fomentar questdes como o
desprestigio das linguas indigenas frente as dos colonizadores e as visdes estereotipadas sobre
os indigenas em todo o continente americano que os limita a um Unico povo; dentre outras
questBes que permeiam pela imposicdo do ensino eurocéntrico. Como a Lei é um direito
conquistado pelos movimentos indigenas que visa diversos aspectos da histdria e da cultura de

povos indigenas e afro-brasileiros, o Produto Educacional apresenta-se como um Caderno de
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Atividades com nove contos com propostas que contemplem a lei 11.645/2008 no ensino de
Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE) para o segundo segmento do Ensino Fundamental.

Este material apresenta alguns aspectos das cosmologias das etnias Achuar localizada
no Equador e no Peru, Tobas na Argentina e Mazatecos, Ch’ol, Yoremes e Tzeltales, situadas
no México, além da Guarani com predominancia no Brasil e um conto andino com as
cosmovisdes dos povos que ocupam a regido dos Andes. Os textos buscam apresentar alguns
dos saberes indigenas por meio de um pensamento coletivo e ancestral dentro da literatura
originaria. Apresentam-se em Lingua Espanhola, pois ainda que seja a lingua do colonizador, é
preciso discutir a tematica de forma multidisciplinar e abordé-la em qualquer lingua.

Para desmitificar a ideia de hegemonia literaria indigena, os contos versam sobre a
tematica da criacdo ou origem com autoria de diferentes etnias cujo intuito é destacar que cada
povo tem sua forma de explicar sobre a origem e / ou a criacdo conforme suas crencas e
experiéncias. Assim, ha conto em que a tematica de origem se repete, isso enriquece, afinal,
leva o aluno a perceber as diversidades que alcangcam os povos de modo a fazé-lo conceber que
as formas de ver e experenciar o mundo e a espiritualidade se apresentam com diferentes
significados para cada povo. Intitulado Nossos Contos Nossas Vozes tem a finalidade de
resgatar a epistemologia indigena e suas cosmovisfes como também desfazer estereotipos de
que os indigenas tdo somente fizeram parte do passado e que ndo produzem cultura.

O uso da primeira pessoa do plural no titulo pretende gque tanto os participantes da
pesquisa quantos os que fardo uso do Caderno de Atividades possam sentir-se parte integrante
da pluralidade apresentada pelos povos autdctones e refletir sobre suas contribuicdes para a
formacdo das diferentes culturas que compdem o que atualmente se conhece como América
Latina. No entanto, com a ciéncia de que cada povo descrito apresenta muito mais do que o
tratado no Caderno, pretende-se estimular o professor a ser um investigador na busca por
material auténtico e por formacdo que o leve a novas aprendizagens sobre as sociedades
originarias.

Por meio de préaticas decoloniais, as atividades tém como base o texto literario via o
género conto como uma ferramenta de ensinamentos sobre as cosmologias indigenas. Vale
destacar que, para autores indigenas, o conceito de conto e sua estrutura ndo se associa a
classificacdo tdo pouco a marcada estruturacdo desse género textual na sociedade ocidental,
visto que a literatura originaria tem seu estilo sem demarcacao que limita o texto, como também,
ha povos agrafos.

No entanto, tal fato ndo impede a producéo literaria posto que a oralidade é ancestral,

dessa forma, o material apresenta atividades que deem visibilidade e suscite o debate sobre a
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perspectiva de trazer para as aulas as falas de autores indigenas com suas ancestralidades, visto
que a literatura dos povos originérios reflete suas visdes de mundo e experiéncias e trazem
ensinamentos, conforme seus autores, sejam individuais ou coletivos. Para tanto, Nossos
Contos Nossas Vozes esta dividido em trés unidades que contemplam pré-leitura, leitura e pés-
leitura visando o letramento literario como define (COSSON, 2016) - “ o letramento literério é
uma pratica social”.

Segundo o autor, a escola tem o papel de humanizar via o texto literario, pois, ele esta
imerso na sociedade o que possibilita o didlogo com o mundo. “Ler implica troca de sentidos
ndo sé entre o escritor e o leitor, mas também com a sociedade onde ambos estéo localizados,
pois 0s sentidos séo resultado de compartilhamentos de visdes do mundo entre homens no
tempo e no espago.” (COSSON, 2016, p. 27) Como a aprendizagem da leitura esta vinculada
com préticas sociais para transformacdo das relagdes humanas, ao tratar sobre a sequéncia
basica para o letramento literario Cosson define a Motivagdo como uma antecipacéo, seja oral
ou escrita, ao que sera lido a fim de propiciar toda a leitura que seré realizada.

Em seguida, a Introducdo que pode configurar seu foco no autor e na obra, mas de modo
a conduzir o aluno ao que esta sendo dito para ele pela harmonia do contexto de autor e obra.
Finalmente, a Leitura que necessita ser acompanhada pelo professor com o objetivo de chegar
a Interpretacdo, dado que esta se divide em dois momentos; o interior pautada desde a
decifracdo até a assimilacdo total do texto e o exterior quando o aluno é capaz de construir um
sentido social para o texto lido.

Numa sintese do que Cosson propde as atividades do Caderno se estabelecem a partir
da pré-leitura numa juncdo da Motivacdo com a Introducdo, visto que ha a preparacao para a
tematica e a apresentacdo da etnia a qual pertenca(m) o(s) autor(es) com exercicios de
localizacdo territorial, lingua falada, habitos especificos, além de producéo cultural e historica
e de suas relacdes com outros povos, de modo a familiarizar o estudante com o autor e a obra e
de criar expectativa sobre o que sera lido. Cabe ao professor analisar a melhor forma para iniciar
a leitura de cada conto; se abordando o titulo ou explorando a etnia de forma oral ou escrita ou
outra gque lhe pareca mais adequada ao seu grupo de estudantes. Estima-se que cada conto seja
trabalhado em até trés aulas conforme as etapas.

Ja a etapa de leitura apresenta inquisicGes voltadas para a interpretacao desde questdes
que abarquem a superficialidade, até as mais complexas que levem a compreensao do que esta

subentendido. Tendo como base a contextualizacdo poética, conforme Cosson:
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Na contextualizagdo poética, o que se busca observar é a economia da obra, como ela
esta estruturada, quais os principios de sua organizacdo. Para tanto contam com as
categorias tradicionais de analise literaria, quer em termos macro como 0s géneros,
quer em termos micro como a elaboragio da linguagem. E a leitura da obra de dentro
para fora. (COSSON, 2016., p. 88)

Para o autor, a primeira leitura busca uma visdo mais global do texto, logo, considera
sua estrutura e linguagem. Como a leitura exige etapas para que se alcance a construcao total
do texto, ou seja, sua Interpretacdo, o antes e o durante sdo fundamentais no processo de
construcdo de sentidos, assim como o conhecimento de mundo que o estudante traz consigo.

Para finalizar todo o processo de compreensdo dos contos sdo propostas atividades de
pos- leitura com as quais docentes e alunos possam discutir criticamente sobre outras
constituicdes sociais e como cada sociedade pode se organizar e produzir seus conhecimentos,
aléem de questionar o porqué do apagamento de algumas culturas ou da valorizacdo de um
conhecimento em relacdo ao outro. Todas as etapas podem conter questdes orais e escritas.
Assim, faz-se necessario o didlogo com os alunos onde temas como racismo, a escravizacgao e
0 apagamento cultural possam perpassar pela aula com a linguagem adequada a faixa etéaria e
ao ano de escolaridade em que o discente se encontra.

Para isso, o Caderno de Atividades ndo determina o ano de escolaridade a que se destina
cada conto, pois propde exercicios que possam impulsionar as reflexdes sobre o reducionismo
dos povos autdctones tendo os textos para fim de reflexdo critica e sobre as diversidades na

perspectiva de valorizar a historia e as culturas dos povos originarios.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A lei 11.645/2008 é uma norma que deve ser cumprida por todas as areas de
conhecimento, sem excegdo. No entanto, essa conquista de iniciativa de movimentos sociais
em conjunto com 0 movimento indigena, deve estar vinculada a perspectivas que livrem 0s
povos indigenas das imposi¢des da Colonialidade que, segundo Quijano, esta pautada na
racializacdo para segmentar as sociedades. Esse processo histérico foi implementado para
marginalizar historias e culturas ndo brancas, uma estratégia que vai além do controle politico
e que se manifesta nas multiplas areas que compde o ser humano e, consequentemente, toda a
sociedade.

Com isso, a inferiorizacdo planejada deve ser rompida por estratégias que visem a
mudanca social. Uma delas € implementar movimentos pedagogicos voltados para a
etnoeducacgdo, por meio dos quais a concep¢do contra-hegeménica seja a primazia com o
objetivo de promover a educacéo para alem do sistema educacional formal. Para isso, 0 ensino
de E/LE deve apresentar propostas de atividades pensadas para a tematica indigena pelo viés
da decolonialidade, o que implica concepcbes que levem o estudante a reconhecer que ndo ha
somente um saber tdo pouco apenas uma sociedade que produz cultura.

A desconstrucdo da homogeneidade passa, obrigatoriamente, pela luta antirracista, pois
o critério para invisibilizar foi a cor da pele ndo branca. Uma alternativa apresentada pela
presente pesquisa é resgatar o protagonismo dos povos originarios via o texto literario
caracterizado pelo género conto. Uma vez que o texto literario permite praticas pedagogicas
invertidas ao modelo geopolitico, pois traz para o contexto da sala de aula as vozes das
sociedades indigenas e suas cosmovisdes que podem ser apresentadas relacionadas com as
etnias as quais pertencam, desfazendo o reducionismo, um dos mitos da Modernidade.

Entende-se que literatura originaria apresenta narrativas que permitem ao professor
desfazer estere6tipos que atingem as populacdes indigenas por séculos. Tal fato é possivel
porque a autenticidade dos textos valida as descricGes ancestrais de suas perspectivas como
também os saberes milenares dos diversos povos. Sem compromisso com as regras da literatura
ocidental, a literatura indigena tem como uma de suas caracteristicas a resisténcia a imposicao
do dominador quem tentou deturpar seus saberes e papéis sociais.

Além da literatura, outro ponto relevante é considerar que 0s autdctones sempre
enfrentaram o dominador. Para tanto, é necessario o resgate das lutas dos povos indigenas ao
longo dos séculos por meio de agdes que ocorreram desde a assimilagdo da lingua do dominador

até a criacdo do movimento indigena. Cabe ressaltar que o movimento indigena de resisténcia
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sempre existiu, com o passar do tempo e pela necessidade de garantir seus direitos, houve a
organizacgdo formal da luta coletiva, o que gerou frutos como a criacdo da Lei 11.645/2008 que
normatiza o curriculo contra as préaticas eurocentradas e determina o giro pedagdgico visto que,
por meio dela, é possivel um fazer pedagdgico que coloque o indigena como agente na histéria
do Brasil.

Para isso, o Parecer orienta que acOes sejam realizadas para implementacdo da
legislagdo com a devida atencdo a ndo reproducdo equivocada, pois 0 objetivo € que haja
representacdes positivas com a finalidade de inibir preconceitos. Além disso, o documento traz
provocacdes quanto ao reconhecimento das plurisociedades que compdem o povo brasileiro
pautado na Educagio das Relagbes Etnico-Raciais. A representatividade de que trata o Parecer
conduz a educacdo para o processo de transformacao social.

Como o combate ao curriculo eurocéntrico cabe a todo componente curricular, ao
Ensino do Espanhol como Lingua Estrangeira convém desenvolver no estudante a consciéncia
critica da pluralidade étnico-cultural que compde a sociedade brasileira e os paises de lingua
espanhola na América Latina. Ao romper com o siléncio imposto aos povos indigenas, o E/LE
propicia uma das habilidades da BNCC no tocante a formacao critica do aluno. Ainda que o
documento ndo aponte para outra lingua estrangeira, ele também ndo coibe outro idioma.
Ademais, a Base destaca que os eixos ligados ao ensino da Lingua Inglesa estejam
intrinsecamente associados as praticas sociais, 0 que pode ser contemplado para a aprendizagem
de qualquer outro idioma estrangeiro.

Desta forma, a pesquisa, juntamente com o Produto Educacional, pretende contribuir
com as praticas dos professores de Espanhol como recurso tanto tedrico quanto pratico para que
se alcancem os objetivos da legislacao e do Parecer do Conselho Nacional de Educacéo de 2015
na efetiva implementacdo da Lei, como também, no rompimento de estereo6tipos que fixam os
autoctones nas amarras da Colonialidade embasadas em curriculos que mantém uma Unica

historia e cultura como produtora de conhecimentos e as demais estdo sujeitas a ela.
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