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Na pagina das palavras, a literatura infantil afro-
brasileira entrelaga fios de identidade ¢ memodria,
oferecendo as criancas ndo apenas historias para
ler, mas espelhos para se reconhecerem e janelas
para enxergarem um mundo mais justo. Nessa
narrativa, a educagdo antirracista se tece, ponto a
ponto, promovendo a diversidade como
ferramenta de transformacédo e a literatura como
buissola para a compreensao de um presente mais
equitativo e a construgdo de futuros repletos de
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RESUMO

ALVES, Mariana Simas Pereira. A literatura infantil afro-brasileira como um recurso
pedagdgico para a implementacdo de praticas decoloniais. 2024. Dissertacdo Mestrado
Profissional em Praticas de Educagdo Basica - Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Poés-
Graduagao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Rio de Janeiro, 2024.

O racismo é uma realidade que atinge a sociedade brasileira e afeta o processo de formagao das
criancas dentro e fora da escola. A escola como potencial formadora das identidades sociais de
raca tem papel fundamental na promoc&o de préticas antirracistas. Nesse contexto, a pesquisa
apresenta a literatura infantil afro-brasileira como um recurso pedagdgico para a implementacéo
de préticas decoloniais. O produto educacional resultante da pesquisa é um recurso digital,
destinado aos professores dos anos iniciais, em formato de e-book com sugestdes de atividades
a partir de obras da literatura infantil afro-brasileira. O objetivo geral da pesquisa foi construir
coletivamente esse material que tem como ferramenta pedagdgica a literatura infantil afro-
brasileira para a constru¢do de uma educacdo antirracista. Os objetivos especificos foram:
analisar pesquisas e dados que falem sobre o racismo e a questdo racial na escola brasileira;
aplicar questionario a professores dos anos iniciais para avaliar o conhecimento sobre literatura
infantil afro-brasileira; pesquisar e selecionar materiais da literatura infantil afro-brasileira para
uso no curso de extenséo; realizar um curso de extensdo com professores dos anos iniciais para
gerar dados para construcdo do produto educacional de carater antirracista e construir o Produto
Educacional (e-book) a partir dos dados gerados no questionario e no curso de extensdo. Trata-
se de uma pesquisa-a¢do com abordagem qualitativa e possui como procedimento de coleta de
dados aplicacdo de questionario e curso de extensdo. O campo tedrico da pesquisa esta
fundamentado nas pesquisas do grupo Modernidade/Colonialidade do qual fazem parte Anibal
Quijano, Walter Mignolo e Maldonado Torres. Os estudos de Kabengele Munanga e Nilma
Lino Gomes que abordam as questbes raciais e, Regina Zilberman e Eliane Debus no que
abrange a literatura infantil afro-brasileira. Como método de andlise a pesquisa pauta-se na
Anaélise Critica do Discurso em consonancia com as pesquisas de Norman Fairclough. O curso
de extensdo possibilitou debates e aprendizagens significativas e resultou na construcdo de um
material rico, que aborda as questBes étnico-raciais de maneira adequada e visa contribuir na
construcdo de praticas antirracistas dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental.

Palavras-chave: Colonialidade/decolonialidade; Literatura infantil afro-brasileira e Educacao
antirracista.



ABSTRACT

ALVES, Mariana Simas Pereira. A literatura infantil afro-brasileira como um recurso
pedagdgico para a implementacdo de praticas decoloniais. 2024. Dissertacdo Mestrado
Profissional em Praticas de Educag¢do Bésica — Colégio Pedro II, Pr6-Reitoria de Pos-
Graduagao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Rio de Janeiro, 2024.

Racism is a reality that affects Brazilian society and affects the educational process of children
inside and outside of school. The school, as a potential builder of social identities based on race,
plays a fundamental role in promoting anti-racist practices. In this context, the research presents
Afro-Brazilian children's literature as a pedagogical resource for the implementation of decolo-
nial practices. The educational product resulting from the research is a digital resource, aimed
at early years teachers, in e-book format with suggested activities based on works of Afro-
Brazilian children's literature. The general objective of the research was to collectively build
this material that uses Afro-Brazilian children's literature as a pedagogical tool for the construc-
tion of anti-racist education. The specific objectives were: to analyze research and data that talk
about racism and racial issues in Brazilian schools; apply a questionnaire to early years teachers
to assess knowledge about Afro-Brazilian children's literature; research and select materials
from Afro-Brazilian children's literature for use in the extension course; carry out an extension
course with teachers from the initial years to generate data for the construction of an anti-racist
educational product and build the Educational Product (e-book) based on the data generated in
the questionnaire and the extension course. This is an action research with a qualitative ap-
proach and its data collection procedure involves the application of a questionnaire and an ex-
tension course. The theoretical field of research is based on the research of the Modernity/Co-
loniality group, which includes Anibal Quijano, Walter Mignolo and Maldonado Torres. The
studies by Kabengele Munanga and Nilma Lino Gomes which address racial issues and Regina
Zilberman and Eliane Debus which cover Afro-Brazilian children's literature. As a method of
analysis, the research is based on Critical Discourse Analysis in line with the research of Nor-
man Fairclough. The extension course enabled significant debates and learning and resulted in
the construction of rich material, which addresses ethnic-racial issues appropriately and aims
to contribute to the construction of anti-racist practices for teachers in the early years of ele-
mentary school.

Keywords: Coloniality/decoloniality; Afro-Brazilian children's literature; Anti-racist
education.
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1. INTRODUCAO

No ano de 2011, dei inicio a minha jornada como educadora no corpo docente da rede
municipal de ensino do Rio de Janeiro, assumindo o papel de regente de turma em um Espaco
de Desenvolvimento Infantil (EDI) situado na comunidade da Cidade de Deus, em Jacarepagua.
Durante o periodo em que atuei nesse EDI, desenvolvi uma série de atividades pedagdgicas
voltadas para o respeito e valorizagdo das diferencas entre os alunos.

Em uma dessas atividades, que visava promover a construcdo da identidade das
criancas, propus que realizassem autorretratos. Ao analisar os desenhos produzidos por elas,
deparei-me com uma constatacdo surpreendente: algumas criancas negras retratavam a si
mesmas com a pele rosada, cabelos lisos e, em alguns casos, até mesmo olhos claros. Esse
momento de reflexdo despertou em mim a necessidade de um trabalho mais direcionado para a
autoidentificacdo das criancas negras, visando fortalecer sua autoimagem e autoestima.

Contudo, ao buscar materiais na sala de leitura da escola, deparei-me com uma realidade
preocupante: a escassez de livros com personagens negros como protagonistas ou que
abordassem de forma critica as questdes étnico-raciais. Diante desse cenario, tomei uma decisdo
importante: passei a investir recursos préprios na compra de livros de literatura infantil e
infantojuvenil afro-brasileira e africana, ampliando assim o repertdrio disponivel para minhas
atividades pedagdgicas.

A partir desse momento, incorporei esses livros em minhas praticas educativas,
adotando uma abordagem antirracista em sala de aula ao longo de todo o ano letivo. Por meio
dessa educacdo fundamentada na diversidade e no reconhecimento da cultura afro-brasileira,
busquei proporcionar aos meus alunos, especialmente os de origem negra, a oportunidade de se
verem representados e valorizados nas historias que liam e nas personagens com as quais se
identificavam. Essa experiéncia ndo apenas enriqueceu o ambiente educacional, mas também
contribuiu significativamente para a formacdo de uma consciéncia critica e inclusiva em meus
alunos, promovendo a construgdo de uma sociedade mais equitativa e justa.

No ano de 2017, dei inicio ao meu trabalho como educadora em minha escola atual,
situada na zona norte do Rio de Janeiro. Nessa instituicdo, tive a oportunidade de explorar o
acervo da sala de leitura, que conta com alguns titulos voltados para as relagdes étnico-raciais.
Além disso, também pude complementar essa selecdo com meu proprio acervo pessoal, que
inclui obras que abordam o protagonismo negro de maneira positiva, apresentando personagens
como herdis, rainhas, principes e princesas.

Apesar da presenca de um numero significativo de livros sobre essa tematica na sala de

leitura da escola, percebi que a maioria dos materiais adotados pelos professores ndo abordava
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as questBes étnico-raciais ou ndo apresentava personagens negros como protagonistas. A
abordagem dessas questdes limitava-se, em grande parte, ao més de novembro, em celebracéo
ao Dia da Consciéncia Negra, e, mesmo nesse periodo, raramente se aprofundava de maneira
efetiva no assunto.

Essa constatacdo me fez refletir sobre o fato de que a simples disponibilidade de
materiais na escola ndo garante sua utilizacdo de forma critica e reflexiva. Percebi que havia
uma lacuna na compreensdo e na abordagem dessas tematicas por parte dos docentes. Muitos
se sentiam inseguros em relacdo a forma como poderiam incorporar esses materiais em suas
praticas pedagogicas, o que resultava na sua subutilizacéo.

Diante desse cenario, decidi iniciar um didlogo com meus colegas de trabalho sobre a
importancia de utilizar esses recursos disponiveis. Identifiquei diversos motivos que
contribuiam para a reluténcia dos professores em adotar essas obras, sendo a falta de seguranca
na abordagem desse tema um dos principais obstaculos. A partir desse momento, propus
iniciativas na escola, em colaboragcdo com outros professores, com o0 objetivo de promover a
construcdo das relacdes étnico-raciais em sala de aula.

Essas atividades incluiam agdes que visavam ndo apenas a inclusdo de materiais
diversificados, mas também o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que possibilitassem
uma abordagem sensivel e critica das questdes étnico-raciais. Busquei promover espacos de
discussao e reflex@o entre os educadores, compartilhando recursos, ideias e experiéncias que
pudessem enriquecer nossa pratica educativa e contribuir para uma educacdo mais inclusiva e
democrética.

E fundamental que a posicdo dos professores diante da urgente tematica da educacéo
antirracista seja alvo de discussbes e acdes efetivas. A implementacdo de uma educacao
antirracista nas escolas brasileiras € um compromisso que deveria ser assegurado apds a
promulgacdo da Lei 10.639/03. No entanto, para que isso se concretize de forma eficaz, é
imprescindivel que os professores recebam uma formacéo adequada e continua, capacitando-
0s a atuar de maneira efetiva por meio de praticas educacionais antirracistas.

Na minha pratica docente, tenho adotado uma abordagem voltada para a educacao
antirracista, tendo como ponto de partida a Literatura Infantil Afro-Brasileira. Considero que
essa literatura € uma ferramenta poderosa para promover a conscientizagéo e a reflexdo sobre
questdes étnico-raciais desde os primeiros anos de escolaridade. Ao incorporar essas obras em
minhas aulas, busco ndo apenas transmitir conhecimentos, mas também estimular a empatia, 0

respeito a diversidade e o combate ao preconceito e a discriminagéo.
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Para ilustrar essa abordagem, gostaria de compartilhar imagens de uma atividade que
desenvolvi em 2023 com minha turma do 1° ano do Ensino Fundamental. Por meio dessa
atividade, busquei proporcionar aos alunos experiéncias significativas e enriquecedoras, que 0s
incentivem a refletir sobre a diversidade étnico-racial presente em nossa sociedade e a valorizar
as diferentes culturas e identidades. Acredito que € por meio de iniciativas como essa que
podemos contribuir para a formacdo de cidaddos mais conscientes, criticos e comprometidos

com a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Figura 1 - Kit O pequeno principe preto

Fonte: Arquivo pessoal (2023).



Figura 2 - Contribuicéo 1

Fonte: Arquivo pessoal (2023).

Figura 3 - Contribuicéo 2

Fonte: Arquivo pessoal (2023).
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Figura 4 - Contribuicéo 3

Fonte: Arquivo pessoal (2023).

A atividade proposta teve como base a obra O Pequeno Principe Preto™ (2020), do autor
Rodrigo Franca. Com o intuito de promover uma experiéncia significativa de leitura e reflexao
sobre as questfes étnico-raciais, cada aluno teve a oportunidade de levar para casa o0 "Kit do
Pequeno Principe Preto". Este kit incluia itens como o livro "O Pequeno Principe Preto", um
boneco de feltro representando o protagonista, um caderno para registros e uma sacola feita de
T.N.T.

Em casa, os alunos foram convidados a realizar a leitura do livro junto com seus
familiares. Apds a leitura, cada aluno foi encorajado a fazer um registro, destacando aspectos
gue mais gostaram na histéria ou momentos especiais vivenciados durante a atividade. Além
da leitura, os alunos foram incentivados a interagir com o boneco de feltro do Pequeno Principe
Preto, compartilhando momentos cotidianos como realizar tarefas domésticas, assistir televiséo
e dormir.

No dia seguinte, ao retornarem a escola, os alunos tiveram a oportunidade de
compartilhar suas experiéncias com a turma. Durante essa etapa, foi promovida uma discussdo
aberta sobre os temas abordados na obra, como respeito, igualdade, valoriza¢do da identidade
e ancestralidade. Os alunos foram estimulados a expressar suas percepcdes e sentimentos,

enriguecendo assim o debate em sala de aula.
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Essa atividade ndo apenas proporcionou uma vivénciarica e significativa de leitura, mas
também promoveu a reflexdo sobre temas relevantes para a formacgédo cidada dos alunos. Ao
integrar elementos ludicos, como o boneco de feltro, e incentivar a participacdo ativa das
familias, a atividade contribuiu para fortalecer os lacos entre a escola, os alunos e suas
comunidades. Além disso, ao problematizar questBes étnico-raciais, a atividade estimulou a
construcdo de uma consciéncia critica e empatica nos estudantes, preparando-os para atuar de
forma consciente e responsavel na sociedade.

No contexto mencionado, emergiu em mim a vontade de colaborar com outros
professores, tanto da rede publica quanto da rede privada, na constru¢do de novas praticas
educacionais antirracistas. Essa motivagdo ganhou forca com a oportunidade de desenvolver
um curso de extensao voltado especificamente para professores dos anos iniciais. No entanto,
somente no segundo semestre de 2021 pude finalmente concretizar esse desejo, por meio da
participacdo no Mestrado Profissional em Préaticas da Educacdo Bésica do Colégio Pedro II.

Foi a partir desse mestrado que surgiu a oportunidade de idealizar e implementar o curso
de extensdo intitulado "Educacdo Antirracista: Um Caminho a Partir da Literatura Infantil Afro-
Brasileira". Este curso foi ministrado no segundo semestre de 2023 e representou um passo
significativo na concretizacdo dos objetivos da pesquisa.

O principal objetivo da pesquisa era a construcdo de um Produto Educacional que
pudesse servir como um recurso valioso para os educadores, fornecendo orientagdes e sugestoes
de atividades fundamentadas no uso da Literatura Infantil Afro-Brasileira. O resultado desse
esforco foi a criacdo de um e-book intitulado "Literatura Infantil Afro-Brasileira: Um Mergulho
em Suas Possibilidades".

Este e-book representa uma ferramenta pratica e acessivel, projetada para colaborar com
os professores no desenvolvimento de uma educacdo antirracista. Ao oferecer orientacdes e
sugestdes de atividades embasadas na literatura infantil afro-brasileira, o objetivo do e-book é
contribuir para a promocao da diversidade, da igualdade e do respeito a cultura e identidade

afro-brasileira no ambiente escolar.

1.1 Algumas legislagdes e contexto do estudo

O racismo representa uma realidade impactante que permeia todas as esferas da
sociedade brasileira, exercendo uma influéncia significativa no processo de formacdo das
criancas, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar. Desde tenra idade, as criangas brasileiras

sdo imersas em uma realidade marcada pela heranca de um pais com uma historia
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profundamente enraizada no racismo estrutural e numa perspectiva eurocéntrica predominante.
No entanto, é importante reconhecer que essas criangas nao sdo meros receptores passivos dessa
heranca cultural; ao contrario, elas sdo sujeitos ativos e agentes de producéo cultural, capazes
de reinterpretar e ressignificar os elementos do mundo ao seu redor.

Apesar de sua capacidade de agéncia, as criangas ndo estdo imunes a influéncia das
relagbes sociais e dos valores internalizados pela sociedade em que estdo inseridas. Esses
valores, muitas vezes enraizados em ideias e estruturas racistas, acabam por moldar suas
percepcoes, atitudes e comportamentos desde cedo. Mesmo sem plena consciéncia disso, as
criangas absorvem e internalizam as mensagens implicitas e explicitas sobre raca, cor da pele e
identidade cultural que permeiam o ambiente ao seu redor.

Portanto, é essencial compreender que o processo de formacéo das criangas nao ocorre
em um vacuo, mas sim dentro de um contexto social complexo e multifacetado, no qual o
racismo exerce uma influéncia profunda e duradoura. Diante desse cenario, é crucial que sejam
implementadas estratégias educacionais e sociais voltadas para 0 combate ao racismo e para a
promocao da equidade racial, tanto dentro das instituicdes de ensino quanto em outros espacos
de socializacdo das criancas. Somente por meio de uma abordagem consciente e proativa sera
possivel criar um ambiente que verdadeiramente promova o respeito a diversidade e a dignidade
de todas as criancas, independentemente de sua origem étnico-racial.

Um ambiente escolar que ndo apenas reproduz o racismo, mas também falha em
combaté-lo, representa uma realidade prejudicial para todas as criangas, independentemente de
sua origem étnico-racial. Esse ambiente ndo apenas perpetua as desigualdades e injusticas
raciais, mas também contribui para o desenvolvimento de dindmicas prejudiciais que afetam o
bem-estar emocional, psicol6gico e social dos estudantes.

As criancas negras e indigenas, em particular, sdo frequentemente vitimas cotidianas do
racismo estrutural presente na sociedade e, por conseguinte, dentro do ambiente escolar. A
discriminacdo racial enfrentada por esses alunos pode se manifestar de diversas formas, desde
atitudes e comentarios preconceituosos até a exclusdo social e a marginalizacao sistematica.
Essa constante exposicdo ao racismo pode ter impactos devastadores na autoestima, no
desenvolvimento da identidade e na saude mental dessas crian¢as, minando sua confianca e
senso de pertencimento.

Por outro lado, as criancas brancas também sofrem as consequéncias de um ambiente
escolar permeado pelo racismo. Ao crescerem em um contexto que normaliza a hierarquizagéo
racial, essas criangas podem internalizar e reproduzir esteredtipos prejudiciais e atitudes

discriminatorias em relacdo aos colegas negros e indigenas. Além disso, a falta de uma
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educacédo antirracista pode limitar sua capacidade de reconhecer e desafiar as estruturas de
poder e privilégio que perpetuam a injustica racial.

Portanto, ¢ fundamental compreender que a luta contra o racismo ndo € apenas uma
questdo de justica social, mas também uma questdo de salde emocional e bem-estar de todas
as criangas. Promover um ambiente escolar inclusivo, diversificado e antirracista é essencial
para garantir que todas as criancas possam desenvolver-se plenamente, com dignidade, respeito
mutuo e igualdade de oportunidades. Isso requer um compromisso coletivo de educadores,
gestores escolares, pais e comunidades em geral para enfrentar ativamente o racismo e construir
um futuro mais justo e equitativo para as geragdes futuras. Para entender melhor o conceito de
racismo, Munanga (2003, p. 7-8) explica que:

O racismo, enquanto conceito e realidade, ja foi objeto de diversas leituras e
interpretagdes. Ja recebeu vérias defini¢des que nem sempre dizem a mesma coisa,
nem sempre tém um denominador comum. Quando utilizamos esse conceito em nosso
cotidiano, ndo lhe atribuimos mesmo contetdo e significado, dai a falta de consenso
até na busca de solugdes contra o racismo.

Por razdes ldgicas e ideoldgicas, o racismo é geralmente abordado a partir da raca,
dentro da extrema variedade das possiveis relaces existentes entre as duas nogdes.
Com efeito, com base nas relagdes entre “raga” e “racismo”, o racismo seria
teoricamente uma ideologia essencialista que postula a divisdo da humanidade em
grandes grupos chamados ragas contrastadas que tém caracteristicas fisicas
hereditérias comuns, sendo estas Ultimas suportes das caracteristicas psicoldgicas,
morais, intelectuais e estéticas e se situam numa escala de valores desiguais. Visto
deste ponto de vista, 0 racismo € uma crenga na existéncia das racas naturalmente
hierarquizadas pela relagdo intrinseca entre o fisico e 0 moral, o fisico e o intelecto, o
fisico e o cultural.

A superacdo do racismo e da desigualdade racial faz parte da luta pela construcdo da
cidadania e da ampliacdo da nocdo de democracia para todos, com vistas ao direito a diferenca,
de modo que se promova uma consciéncia coletiva que tenha como eixo a ac¢do politica para a
gue tenhamos uma sociedade mais justa e igualitaria.

No dia 09 de janeiro de 2003 o Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em seu primeiro
mandato, sancionou a Lei 10.639/03, que tornou obrigatério o ensino de Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira em todas as escolas do Brasil. A construgdo da Lei foi uma conquista
principalmente das lutas do Movimento Negro Brasileiro em prol de uma educacéo contra o
racismo no Brasil e pela urgéncia de ac¢Ges afirmativas para 0s negros.

A Lei 10.639/03 altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96,
que passou a vigorar acrescida dos artigos 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formac&o da sociedade nacional, resgatando a contribuigéo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.
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§ 22 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileiras.

A modificacdo legislativa introduzida pela Lei 10.639/03 representou um marco
significativo no panorama educacional brasileiro, tornando obrigatdrio o ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar de todas as instituicbes de ensino do pais. No
entanto, apesar de ser um reflexo dos avancos alcancados pelo Movimento Negro, é crucial
compreender que a mera promulgacdo da Lei ndo assegura sua efetiva implementacéo.

Decorridas duas décadas desde a promulgacdo da Lei, ainda persistem diversos
obstaculos que impedem ou dificultam a plena concretizacdo dos principios e objetivos
almejados pelos defensores de uma educacéo antirracista. E imperativo reconhecer que a Lei,
por si sO, ndo é capaz de garantir a transformacdo necessaria no ambito educacional. Sua
eficdcia depende da acdo coordenada e comprometida de diversos agentes envolvidos no
processo educativo, incluindo gestores escolares, professores, alunos, familias e comunidades.

E importante ressaltar que o propésito fundamental da Lei é promover a construcéo de
uma consciéncia antirracista na sociedade brasileira e desmistificar o mito da democracia racial,
que por tanto tempo obscureceu as profundas desigualdades e injusticas raciais presentes na
realidade do pais. Portanto, a implementacdo efetiva da Lei ndo é apenas uma responsabilidade
das instituicGes educacionais, mas sim de toda a sociedade. Ela deve ser encarada como um
elemento central na construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e racialmente
democrética.

Nesse contexto, & essencial reconhecer os desafios enfrentados pelos setores
comprometidos com uma educacao antirracista e buscar solugdes concretas para supera-los.
Isso requer o fortalecimento de politicas publicas voltadas para a promocéo da diversidade e da
equidade racial no ambiente escolar, o desenvolvimento de materiais didaticos e recursos
pedagogicos adequados e sensiveis a diversidade étnico-racial, além de investimentos continuos
na formacdo e capacitacdo de professores para abordarem de forma eficaz as questfes
relacionadas ao racismo e a identidade negra na sala de aula.

Portanto, a implementacdo plena da Lei 10.639/03 é um processo continuo e
multifacetado, que exige o0 engajamento e a colaboracao de todos os segmentos da sociedade.
Somente assim poderemos avancar na constru¢cdo de uma educacdo verdadeiramente
antirracista e na promogéo de uma sociedade mais justa e inclusiva para todos os brasileiros.

Nas instituicdes escolares, encontramos uma diversidade de individuos, cada um com

suas proprias culturas, tradiges e identidades étnicas. E um ambiente rico em variedades
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culturais e étnicas, onde a interacdo entre diferentes grupos € inevitavel. No entanto, se essa
riqueza cultural for subjugada aos padrBes coloniais, especialmente no que diz respeito a
hierarquizacao racial, as criancas negras podem desenvolver uma narrativa fragilizada sobre si
mesmas e sua identidade.

Diante dessa realidade, torna-se fundamental adotar uma abordagem decolonial na
educacao como uma forma de enfrentar as raizes do racismo que permeiam nossa sociedade. A
abordagem decolonial parte do reconhecimento de que a hierarquizacéo racial, que fundamenta
0 racismo contemporaneo, tem suas origens na colonizacdo da América pelos europeus.

Essa hierarquizacao racial foi estabelecida como parte do projeto colonial, no qual os
povos indigenas e africanos foram subjugados e categorizados como inferiores, enquanto os
colonizadores europeus se colocaram no topo da hierarquia social. Essa estrutura colonial foi
fundamental para a consolidacdo do sistema capitalista moderno, que se baseou na exploracédo
e opressdo de povos ndo brancos para sustentar seu crescimento e prosperidade.

Portanto, uma abordagem decolonial na educagdo busca desafiar e desmantelar essas
estruturas de poder e dominacéo racial. Isso envolve ndo apenas reconhecer e valorizar as
contribuicdes culturais e historicas dos povos colonizados, mas também questionar e
desconstruir as narrativas hegemonicas que perpetuam a inferiorizagcdo e marginalizacao das
identidades n&o brancas.

Ao adotar uma abordagem decolonial na educacgéo, as escolas podem criar um ambiente
mais inclusivo e equitativo, onde todas as criangas se sintam valorizadas e representadas. 1sso
implica em revisar os curriculos escolares para incluir uma variedade de perspectivas culturais
e étnicas, bem como promover uma reflexdo critica sobre as estruturas de poder e privilégio
que permeiam nossa sociedade.

Em suma, uma abordagem decolonial na educacao € essencial para combater o racismo
e promover a justica social e racial. E uma jornada continua e desafiadora, mas é fundamental
para construir um futuro mais inclusivo e equitativo para todas as criangas.

Por conta dessa heranga, a existéncia da Lei e de outras iniciativas ndo séo elementos
suficientes para a superacdo. Muito porque existe resisténcia das redes de ensino em
implementar o Ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos planos anuais das
redes Municipal e Estadual de educacédo. Nesse sentido, sdo necessarias a¢des que garantam, de
fato, a aplicabilidade da Lei no &mbito escolar.

No contexto das relagcBes étnico-raciais, as desigualdades presentes na sociedade
permeiam o espaco escolar de diversas maneiras, como, atraves do proprio material pedagdgico

utilizado nas escolas, na minimizacdo da existéncia do racismo, pela falta de incentivo a
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formacdo continuada dos profissionais da educacdo, material especifico apropriado e de
qualidade. No entanto, a escola como potencial formadora das identidades sociais de raga tem
papel fundamental na promocéao de uma educacéo antirracista.

Uma educacao antirracista € aquela que reconhece e valoriza as diferencas, combate
efetivamente o racismo e qualquer manifestacdo de discriminagdo. A educacdo antirracista é
essencial no combate a exclusdo escolar, na garantia da ruptura com os padrdes coloniais e para
o desenvolvimento integral dos sujeitos. E uma educacio que requer mudangas ndo s nos
curriculos escolares, mas no raciocinio, nos discursos e nas atitudes com a pessoa negra, ou
seja, é necessaria uma educacdo antirracista porque o racismo existe.

Os documentos do Ministério da Educacdo, como a Lei 10.639/03, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, o Parecer CNE/CEB 20/2009 e Resolucéo
CNE/CEB 05/2009, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil, trazem em
seu teor abordagens obrigatorias e essenciais para o desenvolvimento dos sujeitos.

A Resolucdo CNE/CEB 05/2009 do Ministério da Educacdo e Conselho Nacional de
Educacao fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e traz em seu

Artigo 6° principios os quais as propostas pedagogicas de Educacédo Infantil devem respeitar:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades. Il —
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem

democrética. 11l — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais. (BRASIL
2009).

Em seguida, o Artigo 7° traz funcbes sociopoliticas e pedagdgicas pelas quais as

instituicdes de Educacdo Infantil devem cumprir plenamente em suas propostas pedagogicas:

I - oferecendo condigdes e recursos para que as criancas usufruam seus direitos civis,
humanos e sociais; Il - assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar
a educacdo e cuidado das criangas com as familias; Il - possibilitando tanto a
convivéncia entre criangas e entre adultos e criancas quanto a ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas; IV - promovendo a igualdade de
oportunidades educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais no que se
refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia; V -
construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a
ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de
relagdes de dominacgdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa. (BRASIL 2009).

Dessa forma, tendo como ponto de partida os dois artigos da Resolugdo n° 5 do
CNE/CEB (2009), a Educacao Infantil deve garantir os direitos éticos, politicos e estéticos

promovendo propostas pedagogicas que norteiam os direitos da crianca, a igualdade de
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oportunidades educacionais de diferentes classes sociais, além de romper as relagdes de
dominac&o etéria, socioeconémica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa.

Atualmente, é praticamente impossivel separar a ideia de escola da experiéncia da
infancia, pois a instituicdo escolar desempenha um papel central na formacao da identidade da
crianga. Desde os primeiros anos de vida, a escola € um ambiente onde os individuos comegam
a desenvolver sua percepcdo de si mesmos e do mundo ao seu redor. Nesse contexto, é crucial
que a escola ndo apenas transmita conhecimentos académicos, mas também proporcione um
espaco de convivéncia e interacdo que promova valores de ética, cidadania, diversidade cultural
e combate as desigualdades, incluindo o racismo.

A infancia e uma fase crucial no desenvolvimento humano, onde as bases da identidade
sdo estabelecidas e moldadas. Durante esse periodo, as criangas estdo especialmente receptivas
a influéncia do ambiente ao seu redor, e a escola desempenha um papel fundamental ao oferecer
um contexto estruturado e enriquecedor para essa formacao.

Na escola, as criangcas ndo apenas adquirem conhecimentos académicos, mas também
aprendem valores fundamentais que moldarao sua visdo de mundo e sua relagdo com os outros.
E por meio das interacdes com colegas, professores e contetidos curriculares que elas comegam
a compreender conceitos como respeito, empatia, justica e igualdade.

Além disso, a escola tem o potencial de ser um espaco de promocéo da diversidade e do
respeito a pluralidade cultural. Ao expor as criangas a diferentes culturas, tradigdes e modos de
vida, a escola contribui para a formacéo de cidaddos mais conscientes e tolerantes, capazes de
valorizar e respeitar as diferencas.

No entanto, para que a escola cumpra efetivamente esse papel na formacéo da identidade
das criancas, é necessario que ela esteja comprometida com a promocéo da igualdade e do
combate ao racismo. Isso significa ndo apenas adotar politicas e préaticas inclusivas, mas
também criar um ambiente onde o dialogo sobre questdes de raca, etnia e discriminacao seja
encorajado e valorizado.

Em resumo, a escola desempenha um papel essencial na construgdo da identidade da
crianga, sendo responsavel por oferecer um ambiente propicio ao desenvolvimento de valores
éticos, civicos e culturais, bem como por promover a igualdade, a diversidade e o combate ao
racismo desde os primeiros anos de vida.

No contexto escolar, reconhecemos o livro infantil como uma ferramenta poderosa e
versatil na promo¢do do autoconhecimento das criangas, bem como na abordagem das

complexas questBes étnico-raciais e do combate ao racismo. A literatura infantil, dotada de
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narrativas ricas e envolventes, € um recurso pedagégico fundamental que pode catalisar a
construcdo de uma educacao antirracista.

Os livros infantis oferecem as criancgas a oportunidade de se verem representadas na
literatura, permitindo-lhes explorar e compreender sua propria identidade e pertencimento
étnico-racial. Ao apresentar personagens diversos e historias que refletem a diversidade
humana, a literatura infantil contribui para a construcao de uma visao mais inclusiva e empaética
do mundo.

Além disso, os livros infantis séo capazes de abordar temas sensiveis de forma acessivel
e compreensivel para as criancas, oferecendo um espagco seguro para explorar questfes
relacionadas ao racismo, discriminacéo e desigualdade. Ao mergulhar em histdrias que refletem
experiéncias diversas e confrontam esteredtipos prejudiciais, as criancas sdo incentivadas a
desenvolver uma consciéncia critica e uma compreensao mais profunda das injusticas sociais.

Através da mediacdo adequada por parte dos educadores, os livros infantis podem se
tornar instrumentos poderosos de dialogo e reflexdo em sala de aula. Ao criar oportunidades
para discussdes abertas e inclusivas sobre questdes étnico-raciais, os professores podem ajudar
as criancas a desenvolverem habilidades de pensamento critico, empatia e respeito pela
diversidade.

Assim, dentro do contexto escolar, a literatura infantil emerge como um recurso
essencial na construcdo de uma educacao antirracista. Ao proporcionar as criangas experiéncias
literarias enriquecedoras e significativas, os livros infantis tém o potencial de transformar néo
apenas as percep¢Oes individuais das criancas, mas também as estruturas e préaticas
educacionais mais amplas, promovendo uma cultura de inclusdo, justica e igualdade desde a
mais tenra idade.

Nesse contexto, cabe repensar os livros de literaturas infantis disponiveis no ambiente
escolar. Segundo Debus (2013):

A presenca de personagens negras ou de elementos da cultura africana e afro-brasileira
em narrativas de recep¢do infantil e juvenil, produzidas no Brasil, quase que inexiste
anteriormente a década de 1970, e quando tal fato acontece tem as marcas da
submissdo, do servigalismo, ou do apiedamento.

De acordo com Debus (2013), apenas na primeira década dos anos 2000, devido a
demanda instaurada pela Lei 10.639/03 a qual tornou obrigatorio o ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana no curriculo escolar dos niveis de ensino Fundamental a Médio,
estabeleceu uma procura das editoras por publica¢des voltadas para o cumprimento da lei. Esse

movimento tardio de producdes literarias infantis onde o protagonismo negro € abordado de
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forma a romper com os padrdes coloniais, reflete no contexto escolar, bem como, nos livros de
literatura infantis disponiveis nas escolas.

A Lei 10.639/03 possibilitou um novo caminho para a literatura, abriu espaco para a
producdo das Literaturas Afro-Brasileiras e Africanas. Esse movimento fomentou o
crescimento de publicacdes e vendas de livros para a infancia com abordagem para as Relagoes
Etnico-Raciais e aproximou a busca por uma Educacgio Antirracista. De acordo com Debus
(2017), as Literaturas Afro-Brasileiras e Africanas se dividiam em trés categorias: “1) literatura
que tematiza a cultura africana e afro-brasileira; 2) literatura afro-brasileira; 3) literaturas
africanas” (DEBUS, 2017, p. 26).

Para tanto, com o intuito de romper com os padrdes coloniais estabelecidos durante anos
pela cultura europeia, e promover desde a infancia uma educacao antirracista, a pesquisa parte
do pensamento decolonial através da abordagem do grupo Modernidade/Colonialidade (MC),
o qual “problematiza a produgdo do conhecimento e das narrativas dominantes do pensamento”
(RAPOSO; ALMEIDA; SANTOS, 2021, p. 4). O trabalho, apresentou como ferramenta
pedagdgica a Literatura Infantil Afro-Brasileira para a criacdo de uma acao pedagdgica com 0s
Professores dos Anos Iniciais e uma Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais antirracista.

Nesse contexto, surgiu o problema de pesquisa: como a literatura infantil afro-brasileira
pode ser um recurso para a construcdo de uma educacgéo antirracista nos anos iniciais?

E preciso ir além da obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira nas
escolas, mais do que a obrigatoriedade é fundamental dar suporte aos professores para que
desenvolvam em suas aulas praticas antirracistas.

Inicialmente foi realizado um levantamento bibliografico com a finalidade de coletar as
referéncias encontradas sobre a temaética das relagdes étnico-raciais para uma educacdo
antirracista. Para a realizacdo da pesquisa foi utilizado as diferentes plataformas de acesso
publico, Google académico, Scielo e Portal de Periddicos Capes.

O levantamento bibliografico revela a relevancia e importancia das pesquisas
antirracistas relacionadas a literatura infantil afro-brasileira como ferramenta fundamental para
a desconstrucdo da escola eurocentrada e racista. Os critérios adotados na pesquisa
bibliograficas, incluindo o periodo de busca entre 2012 e 2022, publica¢bes nacionais e as
palavras-chave especificas “educagdo antirracista”, “decolonial” e “literatura infantil afro-
brasileira”, destacam a busca por uma compreensdo mais profunda e atualizada sobre o tema.

O uso dessas palavras-chave na plataforma Google Académico resultou em dezesseis
resultados, abrangendo artigos, uma tese de pos-doutorado, dissertages de mestrado, um livro

e artigos publicados em Anais. Esse conjunto de publicacfes reflete um interesse crescente e
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diversificado na intersecdo entre educacdo antirracista, perspectiva decolonial e literatura
infantil afro-brasileira.

Embora a pesquisa na plataforma Scielo Brasil ndo tenha gerado resultados especificos
ao utilizar as palavras-chave em conjunto, a busca separada por “educacdo antirracista” e
“decolonial” resultou em um artigo. Isso sugere que, embora a intersecdo exata das trés
palavras-chave possa ndo ser amplamente abordada na Scielo, as teméticas individuais ainda
estdo presentes nas pesquisas académicas.

A busca na plataforma Periddicos Capes inicialmente ndo produziu resultados ao
associar as trés palavras-chave, indicando uma possivel lacuna nessa area especifica. No
entanto, ao refinar a pesquisa para “educag@o antirracista” e “decolonial”, foram encontrados
quatorze artigos. Essa descoberta reforca a importancia de abordar as questfes antirracistas e
decoloniais de maneira mais ampla, mesmo quando ndo ha uma combinacéo direta das palavras-
chave.

A relevancia dessas pesquisas reside na transformacdo necessaria do sistema
educacional, que historicamente reproduz narrativas eurocentradas e estruturas racistas. A
literatura infantil afro-brasileira desempenha um papel crucial nesse processo, oferecendo
narrativas que refletem as experiéncias, a cultura e a histdria da populacéo negra, contribuindo
assim para a desconstrucdo de esteredtipos e a promocao da diversidade nas escolas.

Ao abordar a educacdo antirracista e decolonial através da literatura infantil, as
pesquisas buscam ndo apenas enriquecer o conhecimento dos educadores, mas também
proporcionar ferramentas praticas para a promocao de ambientes educacionais mais inclusivos.
A literatura afro-brasileira para criangas ndo apenas empodera as criangas negras ao oferecer
representatividade, mas também desafia as normas eurocentradas que muitas vezes moldam o
curriculo escolar.

Esses estudos sdo cruciais para a construcdo de uma educac¢do mais justa e equitativa,
rompendo com as estruturas profundamente enraizadas de discriminagéo e promovendo uma
compreensdo mais ampla e respeitosa da diversidade cultural. A anélise e disseminagéo dessas
pesquisas contribuem significativamente para a promogdo de uma escola que ndo apenas
reconhece, mas celebra e valoriza todas as identidades, desafiando assim a persisténcia de um
sistema educacional eurocentrado e racista.

Dessa forma, a presente pesquisa além de possuir relevancia tanto social como
profissional, assume importancia no sentido académico sendo ponto incentivador e podendo ser
utilizada como suporte para o incentivo de novas pesquisas voltadas para uma intervencao

direta com os profissionais da educagdo e indireta com o0s alunos em diferentes contextos
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educacionais. Além disso, a pesquisa, através do Produto Educacional vai auxiliar os
Profissionais da Educacdo dos Anos Iniciais a abordar as questdes étnico-raciais de maneira
continua ao longo do ano letivo, contribuindo com a pratica de uma educacdo antirracista e
diminuicdo dos processos de exclusdo social e incorporacédo do preconceito nas criangas.

O Produto Educacional ira contribuir com a valorizagéo das diferencas étnico-raciais
em diferentes grupos e vai auxiliar no desenvolvimento de atitudes de respeito da pessoa negra,
sua cultura e sua historia, valorizar a beleza negra e contribuir com a desmistificacao do ideal
de beleza socialmente construido.

Outro ponto importante da pesquisa é o fato de que o Produto Educacional resultante da
pesquisa poderd ser utilizado por outros profissionais da educacdo em diferentes escolas e
contextos educacionais. Isto possibilitara alcancar o maior nimero possivel de professores e
contribuir cada vez mais na construcdo de uma educacao antirracista.

A pesquisa se caracterizou como uma pesquisa-acdo, visto que se configura pela
intervencdo na realidade do objeto de estudo, com caréater qualitativo e estabelece uma relagéo
entre os participantes da pesquisa, os professores dos anos iniciais e a pesquisadora (GOMES;
CASARIN; DUARTE, 2019).

A partir do dos dados gerados no curso de extenséo oferecido durante a pesquisa foi
construido coletivamente, junto aos Professores dos Anos Iniciais, o Produto Educacional em
formato de e-book que vai servir de auxilio aos professores na construcdo de praticas
pedagdgicas antirracistas. O curso de extensdo intitulado “Educacgdo antirracista: um caminho
a partir da literatura infantil afro-brasileira”, teve como tema principal a Literatura Infantil Afro-
Brasileira para a construcdo de uma educacao antirracista. O curso foi composto por quatro
encontros sincronos com duracdo de 2 (duas) horas cada, realizados uma vez por semana
computando 8 horas e 12 horas de atividades assincronas, totalizando 20 (vinte) horas, ambos
foram realizados via plataforma Moodle.

No capitulo denominado "ConsideracGes metodolégicas sobre a pesquisa”, exploramos
minuciosamente as abordagens metodoldégicas que fundamentaram o estudo, bem como
delineamos o perfil dos participantes envolvidos na pesquisa e 0s problemas-chave que
orientaram o seu desenvolvimento.

Inicialmente, discorremos sobre a abordagem metodoldgica adotada, destacando suas
caracteristicas e a relevancia para a investigacdo em questdo. Esclarecemos os fundamentos
tedricos que embasaram essa escolha, demonstrando como a abordagem metodoldgica
selecionada contribuiu para alcangar os objetivos propostos e responder as questBes de

pesquisa.



28

Além disso, detalhamos o perfil dos participantes da pesquisa, descrevendo 0s critérios
utilizados para sua escolha, como idade, formagdo académica e experiéncia profissional
relevante. Apresentamos informacdes sobre o numero total de participantes, bem como sua
diversidade e representatividade em relacdo ao tema em estudo.

Ao abordar as problemas-chave da pesquisa, delineamos os principais topicos ou temas
que foram investigados durante o estudo. Esses problemas-chave serviram como guias para a
coleta e analise de dados, permitindo uma investigacao sistematica e aprofundada dos aspectos
relevantes do problema de pesquisa.

Adicionalmente, discutimos os procedimentos utilizados para coletar dados, como
entrevistas, questionarios, observacdes e analise documental e a forma como foram aplicados
no contexto da pesquisa. Também abordamos os critérios de analise e interpretacao dos dados.

No capitulo intitulado "Colonialidade e Racismo", realizamos uma analise profunda e
critica sobre esses conceitos e sua influéncia na estrutura social contemporanea.

Inicialmente, contextualizamos a colonialidade, destacando sua origem histérica e seu
impacto duradouro nas relac@es sociais, politicas, econémicas e culturais. Exploramos como a
colonialidade se manifesta ndo apenas como um legado do colonialismo europeu, mas também
como uma ldgica estrutural que permeia diversas esferas da vida contemporanea.

Em seguida, abordamos o conceito de racismo, examinando suas diferentes formas de
expressdo e suas ramificagcbes na sociedade. Analisamos como 0 racismo opera como um
sistema de dominacao e exclusdo, sustentando hierarquias baseadas em caracteristicas raciais e
perpetuando a marginalizacdo e a violéncia contra grupos racialmente minoritarios.

Ao longo do capitulo, exploramos as intersecfes entre colonialidade e racismo,
destacando como esses fendmenos estdo intrinsecamente relacionados e se reforgcam
mutuamente. Discutimos como a colonialidade opera como um mecanismo de subjugacao e
exploracdo que se baseia em hierarquias raciais, reforcando a marginalizacéo e a inferiorizacéo
de povos colonizados e suas culturas.

Além disso, examinamos os desdobramentos contemporaneos da colonialidade e do
racismo, analisando como essas estruturas continuam a moldar as relagdes sociais, politicas e
econdmicas em todo o mundo. Discutimos as formas como o racismo estrutural se manifesta
em instituicOes e praticas cotidianas, perpetuando a desigualdade e a injustica racial.

Por fim, apresentamos uma andlise critica das estratégias e abordagens para enfrentar a
colonialidade e o racismo, discutindo a importancia da descolonizacdo e da luta antirracista

como caminhos para promover a justica social e a equidade racial. Destacamos a necessidade
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de uma abordagem interseccional e comprometida com a transformacéo estrutural para superar
essas formas de opresséo e construir sociedades mais justas e inclusivas.

No capitulo intitulado "Decolonialidade como resisténcia e reexisténcia”, adentramos
no profundo significado do conceito de decolonialidade e sua relevancia no contexto
contemporaneo.

Inicialmente, exploramos os fundamentos da decolonialidade, destacando sua natureza
critica e sua proposta de desconstrucdo das estruturas de poder e conhecimento coloniais.
Discutimos como a decolonialidade busca desafiar as narrativas dominantes e promover uma
nova visao do mundo, centrada na pluralidade, na justica social e na autonomia dos povos
historicamente colonizados.

Em seguida, examinamos as dificuldades enfrentadas na implementacdo da Lei
10.639/03, que tornou obrigatorio o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira nas escolas
brasileiras. Analisamos os obstaculos politicos, institucionais e pedagdgicos que tém impedido
a efetivacdo dessa legislacao e discutimos as consequéncias disso para a promocao da educagéo
antirracista.

Além disso, exploramos as possibilidades de transformacdo do cenario educacional
atual por meio de estratégias decoloniais. Discutimos como a reestruturacdo das praticas e do
sistema educacional, pautada em uma abordagem decolonial, pode contribuir para a construgédo
de uma educagdo verdadeiramente antirracista. Destacamos a importancia de repensar
curriculos, metodologias e formas de avaliacdo para incorporar perspectivas plurais e valorizar
conhecimentos e experiéncias historicamente marginalizados.

Ao longo do capitulo, também apresentamos exemplos de resisténcia e reexisténcia que
buscam promover a decolonialidade, demonstrando como essas praticas podem inspirar
mudancas significativas e estimular a reflexdo critica sobre as estruturas de poder e dominacao
presentes tanto na sociedade quanto, especificamente no ambiente escolar.

Por fim, enfatizamos a necessidade de um compromisso coletivo com a luta decolonial
e antirracista, ressaltando a importancia de reconhecer e valorizar as diversas formas de
resisténcia e reexisténcia das comunidades negras e indigenas.

No capitulo intitulado "Literatura infantil afro-brasileira como possibilidades para uma
educacdo antirracista”, nos debrugamos sobre as transformagdes ocorridas na literatura infantil
apos a promulgacdo da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatorio o ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira nas escolas do pais. Discutimos como essa legislagdo impulsionou uma maior
diversificacdo e representatividade na literatura infantil, dando voz e visibilidade as narrativas

afro-brasileiras ate entdo marginalizadas.
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Dentro desse contexto, exploramos as possibilidades de utilizagdo da literatura infantil
afro-brasileira como uma ferramenta para promover uma educagdo para as relaces étnico-
raciais e para a construcdo de uma educacdo antirracista. Analisamos como os livros infantis
podem ser utilizados para abordar temas como identidade, diversidade, discriminacéo racial e
valorizagéo da cultura afro-brasileira.

Além disso, destacamos a importancia de uma abordagem pedagégica sensivel e
reflexiva na selecdo e na mediacdo dos livros infantis, visando promover uma leitura critica e
emancipatdria das criancas.

No Capitulo, realizamos uma analise do curso de extensdo que foi ministrado durante o
periodo da pesquisa. Inicialmente, descrevemos todo o processo de elabora¢do do curso,
destacando sua concepcdo, os objetivos estabelecidos e a metodologia adotada.

Além disso, abordamos a fase de divulgacao e inscri¢do do curso, destacando 0os meios
utilizados para alcancar o publico-alvo, bem como a receptividade e a adesdo dos participantes.
Durante a execucdo do curso, detalhamos os contetudos abordados em cada encontro, as
dindmicas utilizadas, as reflexes promovidas.

Ao longo do capitulo, apresentamos o Produto Educacional resultante do curso de
extensdo, refletindo sobre sua potencialidade na promocdo da educagdo antirracista e na
sensibilizagdo dos professores para o uso da literatura infantil afro-brasileira como ferramenta
pedagogica. Apresentamos a avaliacdo do curso feita pelos participantes, refletindo sobre a
eficacia do curso de extensdo. Por fim, € realizada uma anéalise detalhada do produto
educacional desenvolvido como resultado da pesquisa.

Nas consideragdes finais, sdo apresentadas as conclusdes e reflexdes obtidas ao longo
da pesquisa, destacando os principais pontos que emergiram durante 0 processo investigativo.
Este € um momento crucial onde se sintetiza o conhecimento adquirido e se oferecem
inspiracdes significativas para o campo de estudo em questao.

No segmento das referéncias, sdo listados os estudos, autores, obras e demais fontes
consultadas e utilizadas ao longo da pesquisa. Esta se¢cdo desempenha um papel fundamental
na validacdo e fundamentac&o teorica do trabalho realizado, permitindo aos leitores acessar e

verificar as fontes que embasaram as andlises, conclusdes e argumentos apresentados.
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2. CONSIDERAQ@ES METODOLOGICAS SOBRE A PESQUISA

Toda pesquisa cientifica € uma investigacdo voluntaria de um fenémeno. Investigagédo
que tem diferentes motivacOes e natureza. Em nosso caso, a pesquisa tem como objeto uma
realidade que precisa ser modificada. O Brasil € um pais racista, consequéncia direta da heranca
e da perpetuacdo de uma forma de dominacdo, o colonialismo, que se constrdéi em nosso
continente a partir do século XVI. Contribuir para modificar essa realidade é o objetivo da
presente pesquisa e do Produto Educacional a ela associado. Diante desses objetivos,
entendemos que a metodologia utilizada deveria ser aquela que ao mesmo tempo nos
aproximasse e permitisse ouvir aqueles que vivenciam a realidade e percebem as necessidades
de mudanca e encontrar formas e caminhos para contribuir para mudanga na realidade que
vivemos e estudamos.

Sendo assim, neste capitulo, abordaremos a pesquisa-acdo como uma proposta
metodol6gica que tem sido amplamente utilizada em diversas areas do conhecimento,
destacando sua importancia, principios fundamentais e etapas essenciais. Para isso,
recorreremos a orientacées teoricas de autores do campo para fundamentar nossa discusséo. Por
conta da profundidade e das caracteristicas de nossa pesquisa utilizaremos elementos da
pesquisa-acdo como técnica metodoldgica para geragdo dos dados.

Também procuramos apresentar a partir das observagdes e questdes da pesquisadora e
dos participantes da pesquisa, quais as questdes que orientam a presenta investigagéo.
Apontaremos ainda como elementos da analise do discurso nos ajudardo a compreender as

informac@es que foram sendo geradas ao longo da pesquisa.

2.1 A pesquisa-acdo como proposta metodoldgica

A pesquisa-acdo é uma abordagem metodoldgica que se caracteriza pela integracao
entre a pesquisa e a acao pratica. Como afirmado por Kurt Lewin, um psicologo social,
considerado um dos pioneiros nessa area, “a pesquisa-a¢do consiste em um processo ciclico de
investigacdo e intervengdo, no qual os pesquisadores colaboram com os participantes para
identificar problemas, implementar acdes e avaliar resultados” (Lewin, 1946). Essa defini¢ao
destaca a natureza colaborativa e orientada para a resolugéo de problemas da pesquisa-acéo.

Para compreender a pesquisa-acdo em sua totalidade, € crucial considerar seus
principios fundamentais. Kemmis e McTaggart (1988), destacam quatro principios-chave que
sdo: Colaboragdo e participacdo, Ciclicidade, Transformagdo social e Conhecimento

contextualizado. A seguir faremos uma breve definicdo dos principios fundamentais.



32

I. Colaboracdo e Participagdo: A pesquisa-acdo enfatiza a colaboragdo ativa entre
pesquisadores e participantes. A participacdo dos envolvidos no processo de pesquisa e
na tomada de decisdes é fundamental, garantindo que as a¢des contextuais sejam
relevantes e eficazes. A colaboracao estreita entre pesquisadores participantes destaca a
importancia de incluir as vozes daqueles que vivenciam diretamente os problemas
investigados.

Il.  Ciclicidade: “A pesquisa-a¢ao é um processo continuo e ciclico, no qual a reflexdo e a
acao se entrelagam” (Kemmis & McTaggart, 1988). A ciclicidade enfatiza a importancia
da reflexdo continua sobre a acdo, promovendo ajustes interativos para alcancar
resultados mais eficazes. Cada ciclo de pesquisa leva a aprimoramentos e ajustes,
resultando em uma evolucédo constante.

[1l.  Transformagdo Social: “Um dos objetivos essenciais da pesquisa-a¢do & promover a
transformagao social positiva” (Kemmis & McTaggart, 1988). Essa perspectiva destaca-
se especificamente na pratica da pesquisa-acao, buscando resultados reais e positivos na
sociedade. Isso implica a busca por solucdes que levem a melhorias reais nas condigdes
de vida, trabalho, educacao ou outras areas de interesse.

IV.  Conhecimento Contextualizado: “A pesquisa-a¢cdo valoriza a construcdo de
conhecimento contextualizado” (Kemmis & McTaggart, 1988). Em vez de buscar
generalizacOes abstratas, os resultados se baseiam na experiéncia e na realidade

especifica dos participantes.

A pesquisa-acéo envolve um processo organizado com varias etapas interconectadas e
compostas por um ciclo dinamico que permite a adaptacdo continua as necessidades e contextos
especificos. A pesquisa-acdo emerge como uma metodologia dindmica que transcende a
dicotomia entre teoria e pratica. Ao incorporar a colaboracdo, a ciclicidade e a acédo
transformadora, essa abordagem metodoldgica oferece uma resposta robusta aos desafios
sociais.

A metodologia da pesquisa-agdo, conforme proposta por Thiollent (1996),
compreendem etapas cruciais: diagndstico, planejamento, acdo, avaliacdo, reflexdo e
replanejamento. A pesquisa-acdo encontra aplicagdo em uma variedade de campos, incluindo
educacdo, saude, desenvolvimento comunitario e gestdo organizacional. Sua abordagem
participativa e foco na transformacéo social atualizada para a resolucdo de problemas préaticos

e a promocdo de mudangas sustentaveis.



33

Conforme as instrucdes de Thiollent (1986), a primeira etapa da pesquisa é a fase do
diagndstico, inicialmente, os pesquisadores e participantes identificam problemas ou questdes
que precisam ser participadas. O diagnostico é uma fase critica para a definicdo do escopo da
pesquisa. No caso da presente pesquisa isso indicou que somente a existéncia de uma legislacéo
que torna obrigatdrio o ensino de historia e cultura afro-brasileira nas escolas ndo € suficiente
para que a realidade se modifique. Sdo necessérias a¢bes pedagdgicas de diferentes formas para
que a proposta defendida pelos movimentos que lutam contra o racismo nos ambientes escolares
tenha suas demandas atendidas.

A segunda etapa é o planejamento, nesta etapa, sdo delineadas as acBes que serdo
realizadas para abordar os problemas identificados. Um plano de acdo é elaborado,
especificando metas, estratégias e recursos necessarios. No caso desta pesquisa iSso consistiu
na definicdo das diversas abordagens que foram feitas tanto para as reflexées que constroem a
Dissertagdo quanto para a construgdo do Produto Educacional.

A terceira etapa é a acdo, a fase de acdo envolve a implementacdo das estratégias
planejadas. Durante esse processo, pesquisadores e participantes trabalham juntos para alcancar
as metas condicionais. Nesse momento foram tracadas estratégias para que 0s objetivos
definidos no inicio da pesquisa pudessem ser alcancados, em especial, a constru¢do de um
material didatico que incorporasse de maneira antirracista a literatura infantil afro-brasileira.

Na quarta etapa estd a avaliacdo, a qual € uma parte integrante da pesquisa-a¢do. Os
resultados das a¢cdes sdo monitorados e analisados para determinar se as metas foram alcangadas
e guais ajustes sdo necessarios. A quinta etapa é a reflexdo, esta € uma etapa critica, na qual
pesquisadores e participantes revisam e discutem os resultados da pesquisa-acdo. Isso leva a
aprendizagem e a identificacdo de novos desafios ou questfes a serem envolvidas. A sexta e
ultima etapa € o replanejamento que, com base na reflexdo, o plano de acdo pode ser ajustado
e refinado. Esse processo ciclico continua até que os objetivos sejam alcancados. As Ultimas
fases previstas para uma pesquisa-acdo plena, por conta dos limites de tempo e de alcance da
investigacdo nesse momento, foram realizadas apenas parcialmente. Por causa disso,
consideramos que nossa pesquisa € uma investig(acdo) que se utilizou de elementos da

pesquisa-acao.

2.1.1 Uma pesquisa com elementos da pesquisa-acao
A presente pesquisa pode ser definida como qualitativa e utiliza de elementos da

pesquisa-acdo colaborativa nos termos de Thiollent (1996) que a define como,
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[...] a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associagcdo com uma agdo ou com a resolucéo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagéo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT,
1996, P. 14)

Ela deve se caracterizar pelo carater colaborativo dos agentes da pesquisa. Tripp (2005)

afirma que no campo educacional, a pesquisa-agéo:

E uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que
eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, 0
aprendizado de seus alunos. (TRIPP, 2005, p.445)

A pesquisa-acdo é uma metodologia que envolve uma interacdo direta e colaborativa
com os participantes, o que levanta questdes éticas especificas que requerem atencdo especial.
Em primeiro lugar, é fundamental garantir que todos os participantes tenham dado
consentimento informado para sua participacdo no estudo. Isso significa que eles devem ser
completamente informados sobre os objetivos da pesquisa, 0os procedimentos envolvidos, os
possiveis beneficios e riscos, e que tenham dado seu consentimento voluntario para participar.

Além disso, é essencial que a pesquisa-acao seja conduzida de maneira sensivel a cultura
e aos valores dos envolvidos. Isso significa reconhecer e respeitar as diferentes tradicdes,
crengas e praticas culturais dos participantes, evitando imposi¢des ou interpretacdes que
possam ser culturalmente insensiveis ou ofensivas.

Em suma, a conducdo ética da pesquisa-acdo envolve o estabelecimento de relacdes de
confianca e respeito matuo com os participantes, garantindo sua autonomia, confidencialidade
e bem-estar ao longo de todo o processo de pesquisa. Isso contribui para a qualidade e validade
dos resultados obtidos, além de promover a integridade e responsabilidade dos pesquisadores
em relacdo aos individuos envolvidos no estudo.

A pesquisa-acdo, conforme mencionado anteriormente, teve sua origem com o
psicdlogo e pesquisador alemdo Kurt Lewin (1946), também conhecida como um dos varios
tipos de investigagdo-agdo que, segundo Tripp “[...] é um termo genérico para qualquer
processo que siga um ciclo no qual se aprimora a pratica pela oscila¢do sistematica entre agir
no campo da pratica e investigar a respeito dela” (TRIPP, 2005, p. 445-446). A figura abaixo

exemplifica melhor a dindmica do processo de investigacao-acao:
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Figura 5 - Ciclo bésico da investigacao-acéo

AGIR para implantara
melhora planejada

PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitosda acdo

AVALIAR os resultados
da acado

INVESTIGAGAO

Fonte: Tripp (2005, p. 446).

Existem inimeros tipos de investigacdo-acdo e a maioria dos resultados de melhora
segue 0 mesmo ciclo, mas, utilizam processos diferentes em cada etapa. A pesquisa-acdo se
diferencia dos demais tipos de investigacdo-acao pelo uso de técnicas de pesquisa consagradas,
com o propdsito de descrever a agdo utilizada para melhorar a préatica (Tripp, 2005). A pesquisa-
acao pressupde uma acdo planejada de carater social, educacional, técnico ou outro.

De acordo com a definicdo de Thiollent (1996), a pesquisa-acao é uma pesquisa social
e apresenta base empirica e se desenvolve junto a resolucdo de um problema coletivo, no qual
compreende o envolvimento participativo ou cooperativo dos pesquisadores e dos participantes
da pesquisa e, tanto os atores da situacdo como, os pesquisadores ndo apresentam neutralidade.
Ainda segundo o autor, a pesquisa-a¢do como uma estratégia metodolégica da pesquisa social,

integra como principais aspectos:

a) hd uma ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na
situagdo investigada;

b) desta interacdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem pesquisados e
das solugdes a serem encaminhadas sob forma de agdo concreta;

c) o objeto de investigacdo ndo é constituido pelas pessoas e sim pela situacdo social
e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situacéo;

d) o objetivo da pesquisa-acao consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer 0s
problemas da situagdo observada;

e) ha, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das agdes e de toda a
atividade intencional dos atores da situacéo;

f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de acdo (risco de ativismo): pretende-se
aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou o "nivel de
consciéncia” das pessoas e grupos considerados. (THIOLLENT, 1986, p. 16)

Na mesma obra, Thiollent entende que a pesquisa-acdo compreende a relagéo de dois

tipos de objetivos, o objetivo pratico e o objetivo de conhecimento. O objetivo pratico contribui
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para a melhor solugcdo do problema considerado central na pesquisa, através de levantamento
de solugdes e alternativas de a¢es que deem suporte aos atores na transformacéo da situagéo.
O objetivo de conhecimento é a aquisi¢do de informac@es, ampliacdo do conhecimento, que por
outros procedimentos seria dificil de obter, e que auxiliara 0s rumos da pesquisa e 0s processos
de mudangas.

No cenério de construcdo, reconstrucao ou reformulacéo do sistema escolar, descrever
e avaliar situagdes nao ¢ o suficiente, ¢ preciso “(...) produzir ideias que antecipem o real ou
que delineciem um ideal” (Thiollent, 1986, p.75). Na perspectiva das relagdes étnico-raciais e
na luta contra o racismo, urge a necessidade de uma pesquisa para além da compreensdo dos
atores envolvidos, € necessario, uma pesquisa que abra possibilidades. Dessa maneira, a
metodologia da pesquisa-acdo possibilita a participacdo dos sujeitos do sistema escolar, na
procura de solugdes para os problemas. Para tanto, 0S processos e 0 percurso sao tado importantes
quanto os resultados da pesquisa.

Nesse sentido, a pesquisa ndo teve a pretensao de erradicar o racismo, mas, a partir dos
instrumentos e da abordagem metodoldgica, promover mdltiplas praticas pedagdgicas
promotoras de uma educacdo antirracista que contribuam para uma formacdo discente que
contribua no combate e superacgéo do racismo.

Para a realizagdo da pesquisa como anteriormente mencionado, inicialmente foi feito
um levantamento de pesquisas entre 0s anos 2012 e 2022 que abordam as relacGes étnico-raciais
na Literatura Infantil dentro do ambiente escolar, o que contemplou o primeiro objetivo
especifico da pesquisa. A partir dos dados coletados, desenvolveu-se a primeira parte de um
questionario semiestruturado destinado aos professores dos anos iniciais.

Além disso, a partir dessa analise foi elaborado a primeira parte do material para ser
integrado ao curso de extensdo antirracista que é parte integrante dessa pesquisa, intitulado
“Educacao antirracista: um caminho a partir da literatura infantil afro-brasileira”, destinado aos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, nessa fase foram selecionados 0s textos
e artigos que foram utilizados durante o curso de extensdo. Em seguida, foi disponibilizado no
site oficial do Colégio Pedro Il as inscri¢des para o curso de extenséo, onde os professores dos
anos iniciais interessados realizaram as suas inscrigoes.

O curso de extensdo ofereceu 60 vagas para professores dos anos iniciais de todo o
territorio nacional interessados. Ap0s 0 encerramento das inscri¢des no curso de extensédo
tivemos um total de 427 professores dos anos iniciais inscritos. Para a selecéo das 60 vagas foi
respeitado a ordem de inscrigdo e o cumprimento total dos pré-requisitos para a participagdo no

curso como, assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, estar em regéncia de turma
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dos anos iniciais em escolas publicas ou privadas durante a realizacdo da pesquisa, fazer a
inscricdo no curso de extensdo via site Oficial do Colégio Pedro 1l. Compreendendo que o
processo de consentimento é uma etapa essencial da pesquisa com seres humanos, o TCLE foi
disponibilizado no ato da inscri¢do no curso, a fim de garantir o conhecimento de inteiro teor
sobre os procedimentos e implicagdes na participacdo da pesquisa para todos os participantes.

Apos a inclusdo dos professores na plataforma moodle, ambiente virtual utilizado para
a realizagdo do curso, os professores responderam ao “Questionario inicial obrigatorio” e a
partir das informacdes fornecidas pelos professores foi elaborado a segunda parte do curso de
extensdo, onde foi realizado uma pesquisa e selecdo dos livros de Literatura Infantil Afro-
Brasileiras e os videos que foram utilizados no curso, de acordo com as necessidades do grupo.

Essas duas etapas contemplaram o segundo e terceiros objetivos especificos da pesquisa.
Os livros e os videos selecionados ndo foram mencionados pelos professores no Questionario
inicial obrigatério. O intuito do curso foi trazer novas possibilidades para os professores dos
anos iniciais participantes. A escolha do publico-alvo da pesquisa se deu pela compreensao de
que para combater o racismo € preciso que este combate inicie desde a infancia através de uma
educacdo antirracista.

A pesquisa-a¢ao nessa etapa da pesquisa, se enquadra na fase “Planejar uma melhora da
pratica” do Ciclo basico da investigacdo-acdo de Tripp (2005), e permitiu a sondagem da
realidade dos agentes da pesquisa, os professores dos anos iniciais. Findadas as etapas
anteriores, foi realizado o curso de extensdo “Educacdo antirracista: um caminho a partir da
literatura infantil afro-brasileira” com carga horaria total de 20H. Nesse momento,
contemplamos o quarto objetivo especifico na nossa pesquisa e, 0 método através da pesquisa-
acao possibilitou a proposta de transformacéo da realidade dos agentes da pesquisa, respeitando
as especificidades do grupo, o que configurou as fases “agir para implantar a melhora
planejada” e “monitorar e descrever os efeitos da acdo” concomitantemente, elaboradas por
Tripp (2005).

No decorrer do curso de extenséo e ao téermino dele foi realizado uma anélise dos dados
gerados o que possibilitou “avaliar os resultados da agdo”, caracteristica do ciclo bésico da
investigacdo-acdo (Tripp, 2005). E, a partir desses dados foi elaborado o E-book, que é o
Produto Educacional da pesquisa, intitulado “Literatura Infantil Afro-Brasileira: um mergulho
em suas possibilidades”. O e-book é um recurso digital, semelhante a um livro em formato
digital e pode ser acessado via aparelhos eletrdnicos como, celulares, tablets e computadores.

Nesse momento, a pesquisa contemplou o seu ultimo objetivo especifico.
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2.1.2 Elementos da andlise critica do discurso

O método utilizado para a anélise dos dados gerados durante a pesquisa foi a Analise
Critica do Discurso (ACD), A pesquisa orienta-se a partir dos pensamentos de Fairclough,
idealizador da Analise Critica do Discurso. Segundo BRAGATO e COLARES (2017, p. 951):

Norman Fairclough (1992, 1995) caracteriza o discurso como pratica politica e
ideolégica. Como pratica politica, o discurso estabelece, mantém e transforma as
relagdes de poder e as entidades coletivas em que existem tais relagdes. Como pratica
ideologica, o discurso constitui, naturaliza, mantém e também transforma os
significados de mundo nas mais diversas posi¢Ges das relagdes de poder.

Nesse sentido, a abordagem ACD tem base na teoria social, a qual no discurso apresenta
a ideologia dos agentes da pesquisa, sendo o discurso o objeto principal de analise. A ACD
permitird compreender através do discurso dos sujeitos da pesquisa, como a ideologia e as
relacBes de poder se desenvolvem e se reproduzem através das relac@es sociais. (BRAGATO e
COLARES, 2017).

A metodologia de Anélise Critica do Discurso vai permitir uma analise dos discursos
gerados durante a realizagdo do curso de extensdo, com 0 objetivo de verificar indicios
discursivos da existéncia de fundamentos tedricos, histdricos e sociais pautados em diversas
influéncias herdadas do colonialismo e da colonialidade.

A partir da Analise Critica do Discurso, sera possivel perceber que, a pesquisa se utiliza
de um discurso decolonial. Esse discurso, busca a superacdo da condicdo de subordinacédo e
relacdo de poder impostas as minorias, no caso da pesquisa, busca valorizar as diferentes
culturas e proporcionar aos professores dos anos iniciais ferramentas para que através de uma
educacéo antirracista levem para a sala de aula a valorizacdo da cultura negra a partir dos livros
de literatura infantil afro-brasileira. De acordo com BRAGATO E COLARES (2017, p. 950),

Tanto os estudos de matriz pés-colonial como descolonial partem da premissa de que
a condigdo de subordinacdo que afeta determinadas identidades € produzida por meio
do discurso colonial, isto é, um discurso que representa o outro como degenerado,
utilizando estratégias de inferiorizagdo, subalternizagéo e desumanizacgéo [...]

A ACD dialoga com outras abordagens que partem do pressuposto que as diferentes
configuracBes de desigualdade e injustica sdo produzidas através do discurso. Assim, a
concepgdo ideoldgica da dimensdo critica da analise do discurso, aproxima-se das abordagens
decoloniais. Nesse sentido, a ACD vai permitir analisar se os discursos dos participantes da
pesquisa carregam tracos coloniais ou decoloniais. Visto que, todo discurso é fruto de uma
construcdo social, e sua analise deve considerar o contexto historico-social (BRAGATO E
COLARES, 2017).
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2.2 Quem sdo os participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa séo Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
da rede publica e privada de ensino no ambito nacional em regéncia de turma no ano letivo de
2023. O curso de extensdo “Educacdo antirracista: um caminho a partir da literatura infantil
afro-brasileira”, foi divulgado e disponibilizado para inscri¢ao no site oficial do Colégio Pedro
Il. Conforme mencionado anteriormente, devido & grande procura e ao alto nimero de
inscri¢cbes, aumentamos o nimero de vagas de 40 para 60. Entretanto, dos 60 professores que
tiveram suas inscricGes efetivadas no curso, somente 41 professores responderam ao
“Questiondrio Inicial Obrigatorio”.

Os participantes desta pesquisa abrangem uma faixa etaria diversificada,
compreendendo individuos com idades entre 20 e mais de 50 anos. Uma andlise mais detalhada
revela que 14,6% possuem idades entre 20 e 29 anos, 51,2% encontram-se na faixa etaria de 30
e 39 anos, 29,3% situam-se entre 40 e 49 anos, e 4,9% tém 50 anos ou mais, conforme
evidenciado no Grafico 1.

Grafico 1 - Idade participantes

SUA IDADE SE ENCONTRA ENTRE:

41 respostas

@ 20 e 29 anos
@ 30 e 39 anos
40 e 49 anos
@ 50 anos ou mais

Fonte: A Autora, 2023.

A participacdo efetiva dos professores, representada pelos 41 que responderam ao
“Questionario Inicial Obrigatorio”, destaca um desafio na manutencdo do engajamento em
programas de formacéo continuada. A distribuicdo etaria dos participantes, como apresentada
no Grafico 1, revela uma faixa etaria diversificada, o que é positivo para a representatividade.

Quanto a identificagdo étnico-racial dos participantes, observa-se que 39%
autodeclaram-se como brancos, 43,9% como pretos, 14,6% como pardos, e 2,4% como

indigenas, conforme demonstrado no Gréafico 2.
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Gréfico 2 - Identificacio étnico-racial

QUAL A SUA IDENTIFICAGAO ETNICO-RACIAL?

41 respostas

@ Branca
@ Preta
Parda
@ Amarela
@ Indigena
@ Outros

Fonte: A Autora, 2023.

A andlise da identificacdo étnico-racial dos participantes revela uma diversidade
significativa no grupo de professores envolvidos na pesquisa. Os dados indicam uma
distribuicdo consideravel entre as diferentes categorias étnicas, proporcionando uma
representacdo mais ampla da composicao racial dos participantes.

O fato de 43,9% dos participantes se identificarem como pretos indica uma presenca
expressiva de profissionais afrodescendentes no grupo. Esse dado é relevante, pois reflete uma
representacdo mais proxima da diversidade étnico-racial da populacéo brasileira, contrapondo-
se historicamente a sub-representacao desses grupos, especialmente em contextos educacionais.

Além disso, o percentual de 39% dos participantes que se identificam como brancos
sugere a presenca de profissionais de origens étnicas distintas, contribuindo para um ambiente
mais heterogéneo e representativo. Esse equilibrio na distribuicdo étnico-racial enriqueceu as
discuss@es e contribuiu para a promoc¢do de uma abordagem mais inclusiva e plural.

A presenca de 14,6% de participantes que se identificam como pardos também
acrescenta nuances importantes a analise, representando uma parcela da populacéo brasileira
que se encontra frequentemente em uma posicao intermediaria entre brancos e pretos. Essa
diversidade étnica enriqueceu as discussdes sobre as complexidades das identidades raciais e
suas interseccionalidades.

A identificacdo de 2,4% dos participantes como indigenas, embora seja uma
porcentagem menor em comparagdo com outras categorias, destaca a presenca de
representantes dos povos originarios, ressaltando a importancia de reconhecer e valorizar a

diversidade étnica que compde a sociedade brasileira.
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Em suma, a andlise desses dados étnico-raciais evidencia um esforco em promover a
diversidade e representatividade no ambito educacional, enfatizando a importancia de incluir
diferentes perspectivas e experiéncias na discussao sobre educacgdo antirracista.

No que se refere a qualificacdo dos participantes, nota-se que 26,8% tém formacao de
nivel superior concluida, 39% possuem pds-graduacdo completa, 17,1% detém titulagcdo de
mestre, 4,9% apresentam doutorado concluido, e 12,2% indicaram possuir outro tipo de

formacéo, conforme evidenciado pelo Grafico 3.

Gréfico 3 - Titulacéo

QUAL A SUA MAIOR TITULAGAO?

41 respostas

@ Graduag&o completa

[ ] Pos-Graduagao completa
Mestrado completo

@ Doutorado completo

@ Outro

Fonte: A Autora, 2023.

A andlise das informacGes sobre a qualificacdo dos participantes do curso revela uma
diversidade de niveis educacionais, abrangendo aqueles com formacdo de nivel superior até
aqueles com titulagcBes mais avancadas, como p6s-graduagdo, mestrado e doutorado. O fato de
26,8% dos participantes possuirem graduacdo completa destaca a presenca de profissionais com
uma base sélida de educacédo formal.

A concentracdo de 39% dos participantes com pos-graduacdo completa sugere um
interesse e engajamento significativos por parte de educadores que buscam aprimorar suas
habilidades e conhecimentos além do nivel basico. Esse grupo desempenha um papel crucial na
disseminacdo de praticas antirracistas, uma vez que sua formacdo avancada pode ser aplicada
de maneira mais abrangente na pratica educacional.

A presenca de 17,1%dos participantes com titulagdo de mestre reflete um contingente
consideravel de profissionais que atingiram um nivel mais elevado de especializacdo

académica. Esses mestres desempenham um papel fundamental na disseminacéo de abordagens
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pedagogicas avancadas e inovadoras, especialmente relacionadas a educacgdo antirracista e a
literatura infantil afro-brasileira.

O numero de participantes que indicaram possuir doutorado completo (4,9%) mostra
um grupo menor, porém, altamente qualificado. Esses profissionais trazem uma expertise
significativa e uma compreensdo aprofundada das questes educacionais. Sua participagdo no
curso contribuiu para discussdes avangadas.

A categoria de 12,2% que indicou outro tipo de titulacdo destaca a diversidade adicional
na formacéo dos participantes, demonstrando que o curso atraiu profissionais com diferentes
percursos educacionais e experiéncias. Essa heterogeneidade enriqueceu as interagdes no curso
de extensdo, proporcionando uma variedade de perspectivas e abordagens de profissionais
interessados em construir uma educacao antirracista.

Em suma, os dados sobre a qualificacdo dos participantes destacam o curso como um
espaco de aprendizado inclusivo, envolvendo desde profissionais com uma base educacional
solida até aqueles com titulagdes avancadas, refletindo um comprometimento abrangente com
a formacéo continuada e o aprimoramento das praticas pedagogicas antirracistas.

Quando examinamos a rede de ensino na qual esses profissionais atuam, é possivel
identificar uma distribuicdo variada. Dentre os participantes, 12,2% estdo vinculados a rede
Federal de ensino, indicando a presenca de educadores em instituicdes de &mbito nacional. OS
dados revelam que 4,9% desses profissionais estdo na rede Estadual de ensino, sugerindo sua
atuacdo em contextos mais regionalizados.

A maioria expressiva, representando 46,3% dos participantes, esta envolvida na rede
Municipal de ensino. Esse dado destaca a participacdo significativa de profissionais que
desempenham suas fun¢des em contextos educacionais mais locais e préximos as comunidades.
Além disso, 36,6% dos participantes trabalham na rede privada de ensino, indicando a presenca

de educadores em instituicdes ndo vinculadas ao setor publico, conforme mostra o Grafico 4.
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Gréfico 4 - Carga horéria

EM QUAL DESSAS REDES VOCE TEM A MAIOR PARTE DE SUA CARGA HORARIA? CASO HAJA UM
EQUILIBRIO PODE MARCAR MAIS DE UMA OPGAD.

41 respostas

@ Rede Federal de ensino

@ Rede Estadual de ensino
Rede Municipal de ensino

@ Rede privada de ensino

\ 4

Fonte: A Autora, 2023.

Essa diversidade na distribuicdo dos participantes entre as diferentes redes de ensino
sugere a abrangéncia do curso de extensdo e a urgente busca por formacdo voltada para as
relacBes étnico-raciais. A presenca em redes Federal, estadual, municipal e privada ressalta a
relevancia do curso para educadores de diferentes esferas, promovendo a disseminacdo de
praticas antirracistas em uma ampla gama de institui¢des educacionais do pais.

No que se refere a experiéncia dos profissionais no magistério, € perceptivel uma
distribuicao diversificada. Entre os professores participantes do curso de extensdao “Educacao
antirracista: um caminho a partir da literatura infantil afro-brasileira”, constata-se que 31,7%
atuam no magistério ha um periodo que varia de 1 a 5 anos. Uma parcela de 7,3% destes
profissionais possui uma experiéncia que compreende o intervalo de 6 a 10 anos, indicando
uma faixa temporal intermediaria.

A anélise revela que 22% dos participantes tém uma trajetéria profissional de 11 a 15
anos, enquanto uma proporcao equivalente a 22% acumula uma experiéncia que abrange o
intervalo de 16 a 20 anos no magistério. Destaca-se, ainda, que 12,2% dos professores
participantes tém uma experiéncia que se estende de 21 a 25 anos, indicando uma significativa
dedicacéo a carreira docente ao longo das decadas. Por fim, 4,9% dos profissionais tém uma
experiéncia superior a 26 anos, representando uma parcela com uma longa trajetéria de
contribuigdes no campo educacional.

Essa diversidade no tempo de atuacdo dos professores participantes reflete uma riqueza
de experiéncias e bagagens profissionais, 0 que enriqueceu o ambiente de aprendizado
colaborativo proporcionado pelo curso. A variedade de periodos de atuagdo contribuiu para a

troca de conhecimento e perspectivas entre os educadores, enriquecendo ainda mais o diadlogo
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sobre préaticas pedagogicas antirracistas e a representatividade racial negra desde os primeiros
anos de escolaridade das criancas. Esses dados podem ser encontrados no Gréfico 5.

Grafico 5 - Tempo de atuacdo no magistério

Ha quanto tempo atua no magistério?

41 respostas

® 1a5anos
® 6a10anos
11 a 15 anos
® 16 a20anos
® 21a25anos
@ Mais de 26 anos

Fonte: A Autora, 2023.

As informagdes do Grafico 5 ainda revelam que a maioria dos professores envolvidos
no curso de extensdo possui uma experiéncia relativamente breve no campo do magistério.
Esses dados sugerem uma possivel tendéncia de busca por capacitacdo continua em temas
ligados as questdes étnico-raciais por parte de educadores que estdo dando 0s primeiros passos

em suas carreiras no magistério.

2.2.1 Quais questdes/problemas orientam a pesquisa

A promocdo da igualdade racial na educacdo é um desafio global. A pesquisa, através
do curso de extensdo “Educacdo antirracista: um caminho a partir da literatura infantil afro-
brasileira”, destinado a professores dos anos iniciais do ensino fundamental, buscou investigar
e conhecer um pouco sobre a realidade escolar dos participantes acerca das relagdes étnico-
raciais.

Dessa forma, o questiondrio teve algumas perguntas principais que ajudaram a nortear
0 curso de extensdo como: o conhecimento sobre a Lei 10.639/03, material adequado para
garantir uma educacdo antirracista, a incorporagdo por parte das escolas dos participantes do
ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo, a utilizacdo de livros de
literatura infantil afro-brasileira na pratica docente, a possibilidade da construcdo de uma

educacéo antirracista a partir da literatura infantil afro-brasileira.
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Antes de comecarmos a analise das respostas é importante informar que com o intuito
de preservar a identidade dos participantes, foram criados nomes ficticios utilizando nomes de
Paises do continente Africano.

Como previamente destacado, a Lei 10.639/03 estabelece a obrigatoriedade do ensino
de Histdria e Cultura Africana e Afro- Brasileira nas instituicdes educacionais. Entretanto, a
efetiva implementacdo dessa legislacdo enfrenta desafios, notadamente relacionados a falta de
conhecimento e recursos por parte dos professores.

No “Questionario Obrigatério Inicial” aplicado, indagamos aos professores sobre sua
familiaridade com a Lei 10.639/03, e os dados coletados revelaram que 87,8% dos respondentes
afirmaram ter conhecimento da referida lei. Em contrapartida, 12,2% dos professores indicaram

nao ter conhecimento sobre a Lei 10.639/03, conforme analisado no Gréfico 6.

Grafico 6 - Conhecimento da Lei 10.639/2003

VOCE CONHECE A LEI 10.639/2003?

41 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: A Autora, 2023.

Esses resultados evidenciam uma conscientizacdo significativa por parte da maioria dos
professores acerca da legislacdo que visa promover a inclusdo de temas relacionados a Historia
e Cultura Africana e Afro-Brasileira no contexto educacional. No entanto, a presenga de uma
parcela ndo negligencidvel de profissionais que declararam ndo conhecer a lei destaca a
importancia de iniciativas voltadas a disseminacdo de informacdes e capacitacdo, visando
assegurar uma aplicacdo mais consistente e efetiva das diretrizes propostas pela legislacao
vigente. Esse cenario reforca a necessidade continua de investimento em formacao docente e
recursos educacionais para garantir o pleno cumprimento dos objetivos propostos pela Lei
10.639/03.

No entanto, ao longo dos encontros sincronos do curso de extensdo, a questdo foi

novamente apresentada aos participantes, e algumas respostas chamaram a atencdo por
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apresentarem nuances que, de certa forma, diferem dos dados quantitativos. A participante
Angola indicou que tem conhecimento, “Porém, com pouca profundidade”. J& a participante

Africa do Sul afirma:
Eu conhego, ougo falar da lei. Mas, ler ela toda, assim, saber 0 que ela trata eu ndo
sei. E assim, eu sou professora de escola publica aqui do Rio de Janeiro, entdo fala
assim: Tem que trabalhar o antirracismo, tem a lei tal! E vocé se vira para procurar e
vocé se vira para fazer as atividades, entendeu? Entdo assim, conhecer a lei em si, eu
ndo conheco. (Africa do Sul)

Desse modo, observou-se que o conhecimento da existéncia da legislagdo ndo implica
necessariamente em um entendimento pleno sobre seu significado e as a¢6es que ela indica para
o0 cotidiano escolar. Alguns professores relataram que, apesar de terem conhecimento da Lei,
acreditam que sua redacdo é demasiadamente vaga, o que pode resultar em diferentes
interpretacdes e dificuldade na compreensdo de sua aplicacdo. Botsuana é um exemplo de

alguém que argumenta nesse sentido:

J& conhecgo a lei, porém néo acho claro onde exatamente e como devemos incorporar
em nossa préatica. Esbarramos nos interesses das escolas, principalmente nas privadas,
quando os valores das mesmas ndo sdo antirracistas, o trabalhno com o ensino de
historia e cultura africana e afro-brasileira e indigena fica prejudicado. Muitas vezes
raso, apenas para cumprir as exigéncias legais. (Botsuana)

Portanto, torna-se evidente que ter conhecimento da existéncia da Lei ndo assegura uma
compreensdo efetiva ou o pleno entendimento de seu conteddo. Isso pode ser atribuido a
diversos fatores, incluindo possiveis lacunas na formacao inicial e continuada dos professores.

No intuito de compreender melhor se os professores receberam ou ndo formagéo
adequada para desenvolver em suas praticas uma educacdo antirracista, eles responderam o a
pergunta: “Durante a sua formagdo académica vocé recebeu alguma formacao sobre cultura e
historia da Africa ou sobre relagdes étnico-raciais?”

Quanto a formacao académica dos professores participantes acerca da cultura e histéria
da Africa, assim como sobre as relagbes étnico-raciais, observa-se que a maioria expressiva,
correspondendo a 65,9% dos participantes, informou néo ter recebido tal formagao durante seu
percurso académico. Em contraste, uma parcela de 34,1% dos professores afirmou ter recebido
formagao académica sobre a cultura e historia da Africa, bem como sobre as relagdes étnico-

raciais, conforme evidenciado pelo Gréafico 7.



47

Gréfico 7 - Formacéao em relacdes étnico-raciais

DURANTE A SUA FORMAGAO ACADEMICA VOCE RECEBEU ALGUMA FORMAGAQ SOBRE CULTURA
E HISTORIA DA AFRICA OU SOBRE RELACOES ETNICO-RACIAIS?

41 respostas

® sim
® Nao

Fonte: A Autora, 2023.

Ao considerarmos que 65,8% dos participantes do curso se encontram na faixa etaria de
20 a 39 anos, sugerindo uma proximidade temporal com a conclusdo de suas graduacdes,
emerge a percepgao critica de que muitos j& terminaram seus cursos ha mais de duas décadas,
periodo coincidente com a existéncia da Lei 10.639/03. Essa constatacdo levanta indagacdes
pertinentes acerca da omissdo do tema nos curriculos académicos das instituicdes de ensino
superior.

A presenca significativa desse contingente de profissionais da educacao, que emergiram
do sistema académico ha mais de suas décadas, suscita a interrogacao sobre a razao pela qual o
estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, preconizado pela mencionada lei, ainda
ndo se consolidou de maneira efetiva nas grades curriculares das universidades. Este cenario
levanta questionamentos cruciais sobre as lacunas existentes no cumprimento da legislacéo,
dado que as institui¢des de ensino superior desempenham um papel fundamental na formagéo
de professores, que, por sua vez, tém a responsabilidade de abordar essas tematicas em sala de
aula.

A reflexdo critica sobre a auséncia desses contelldos nos cronogramas académicos
destaca a necessidade de uma revisdo profunda nas praticas educacionais superiores. 1sso inclui
uma anélise das politicas institucionais, métodos de ensino e programas de formacao docente,
a fim de compreender e corrigir as razdes subjacentes a persisténcia dessa lacuna. Contudo,
para além da capacitacdo adequada, torna-se crucial a revisdo dos curriculos escolares e o
fornecimento de materiais apropriados aos professores, permitindo assim a construcdo de uma
educacéo antirracista.

Destaca-se a importancia de implementar estratégias educacionais mais abrangentes e

eficazes, com o intuito de capacitar os educadores para abordar de maneira mais aprofundada e
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sensivel temas relacionados a cultura e historia da Africa, assim como as relacdes étnico-raciais.
O compromisso com a diversidade e inclusdo demanda uma acdo decisiva no ambiente
académico, assegurando que a formacéo de professores esteja alinhada com as exigéncias legais
e, sobretudo, com a construcdo de uma sociedade democratica.

Outra questdo central abordada pela pesquisa, abrangida pelo “Questionario Inicial
Obrigatorio”, diz respeito a incorporagdo do ensino de da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos escolares dos participantes. Conforme os dados obtidos, 65,9% dos
participantes afirmaram que sim, esse ensino € contemplado no curriculo de suas escolas,

enquanto 34,1% indicaram que ndo faz parte do curriculo. Conforme analisado no Gréfico 8.

Graéfico 8 - Curriculo escolar e contemplacio das relacdes étnico-raciais

NA ESCOLA ONDE ATUA, O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA E
CONTEMPLADO NO CURRICULO?

41 respostas

@ siM
® NAO

Fonte: A Autora, 2023.

Além disso, os professores foram questionados sobre a presenca desses conteddos nos
materiais didaticos adotados pelas instituicdes onde lecionam. Os resultados revelaram que
2,4% dos participantes mencionaram que a cultura e historia africana e afro-brasileira séo
incorporadas ao longo de todo o conteddo sem proporcionar um debate critico. Por outro lado,
14,6% dos participantes relataram que tais temas ndo sdo contemplados no curriculo de suas
escolas. Adicionalmente, 17,1% dos professores responderam que esses temas sdo abordados
ao longo de todo o contetdo, promovendo debate e reflexdo critica, enquanto 65,9%
informaram que o ensino da cultura e historia africana e afro-brasileira ocorre em pontos

especificos do curriculo. Conforme mostra o Grafico 9.
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Gréfico 9 - Materiais didaticos e contemplaciio das relagdes étnico-raciais

0S MATERIAIS DIDATICOS ADOTADOS PELAS INSTITUIGOES DE ENSINO ONDE VOCE TRABALHA
CONTEMPLAM O ENSINO DA CULTURA E HISTORIA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA?

41 respostas

@ AO LONGO DE TODO CONTEUDO
@ EM PONTOS ESPECIFICOS

AO LONGO DE TODO CONTEUDO
PROPONDO DEBATE E REFLEXAO
CRITICA

@ NAO CONTEMPLAM

Fonte: A Autora, 2023.

De acordo com os dados referentes ao Grafico 9 é possivel perceber que a maioria dos
participantes informaram que nas suas escolas de atuacdo o ensino da cultura a historia africana
e afro-brasileira sdo contemplados em pontos especificos dos materiais didaticos da instituicéo,
em alguns casos a tematica é abordada nas escolas durante o més de novembro ou,
especificamente no dia 20 de novembro, dia em que se comemora o Dia Nacional de Zumbi e
da Consciéncia Negra.

Os dados evidenciam, também, diferentes abordagens nas praticas pedagogicas em
relacdo a esses conteldos tdo relevantes para a promocdo da diversidade e igualdade racial. De

acordo com Gomes (2012),

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educagdo escolar. Muito ja
denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento do carater
conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola, curriculo e realidade
social, a necessidade de formar professores e professoras reflexivos e sobre as culturas
negadas e silenciadas nos curriculos.

Uma das criticas centrais de Gomes (2012), recai sobre a necessidade de formacdo de
professore reflexivos, capazes de analisar criticamente as praticas pedagdgicas, questionar o
status quo e, principalmente, reconhecer as culturas que historicamente foram negadas e
silenciadas nos curriculos escolares. Esse aspecto destaca a importancia ndo apenas de repensar
0s conteudos curriculares, mas também de transformar a abordagem pedagogica em si.

A critica a rigidez curricular destaca a necessidade de flexibilidade e adaptagédo para
atender as demandas da sociedade em constante transformacdo. Ao enfatizar a importancia do
dialogo entre escola, curriculo e realidade social, Gomes ressalta a necessidade de os curriculos
refletirem as complexidades e diversidades da sociedade, promovendo uma educacdo que

quebre com as marcas da colonialidade.
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Gomes (2012), também chama a aten¢do para a importancia de reconhecer e incluir as
culturas historicamente marginalizadas, especialmente as culturas afrodescendentes, nas
praticas curriculares. Essa inclusdo ndo apenas amplia a representatividade, mas também
contribui para uma educacéo equitativa e inclusiva, rompendo com os padrdes tradicionais que
perpetuam desigualdades. Ou seja, repensar e reformular os curriculos escolares, visando a
descolonizacdo, flexibilizacdo, representatividade e dialogo constante com a realidade social.
Essa reflexdo profunda € essencial para a construcdo de uma educagdo mais alinhada com os
principios da diversidade, da equidade e do reconhecimento das culturas historicamente
marginalizadas.

No que diz respeito ao nivel de formacdo dos professores para abordar a cultura e a
histéria da Africa, bem como as relagdes étnico-raciais com os alunos, em uma escala de 1 a 5,
onde 1 representa o grau mais baixo e 5 0 mais elevado, observou-se que 12,2% dos professores
afirmaram ter o grau 1. Além disso, 22% dos participantes indicaram possuir o grau 2, enquanto
31,7% acreditam possuir o grau 3. Por sua vez, 29,3% dos participantes relataram ter alcancado
0 grau 4, e uma parcela de 4,9% afirmou possuir o grau 5.

Essas informac6es demonstram a ampla gama de niveis educacionais que os professores
possuem em relagdo ao tema especifico abordado. Isso indica a diversidade no grau de preparo
e conhecimento que os educadores apresentam ao lidar com a cultura e a histdria da Africa,

bem como as relagdes étnico-raciais em sala de aula, conforme analisado no Grafico 10.

Graéfico 10 - Grau de formacao em relacgdes étnico-raciais

NA ESCALA E 1 A 5, ONDE 1 E O MENOR GRAU E 5 0 MAIOR, COMO VOCE AVALIA SUA FORMAGAO
PARA TRABALHAR A CULTURA E HISTORIA DA AF... RELAGOES ETNICO-RACIAIS COM A SUA TURMA?

41 respostas

@1
o>

®4
@5

Fonte: A Autora, 2023.

Outro ponto que chama a atencdo relacionado aos dados do Gréafico 10 € o fato de
somente 34,2% dos participantes declararam grau de formacao 4 e 5, porcentagem similar aos
dados gerados analisados no Grafico 7, referente a 34,1% de professores que receberam
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formacédo académica na &rea, entretanto, vale ressaltar os dados referentes ao Gréafico 7 referem-
se ao grau de formacéo geral sobre o tema, néo se restringe apenas a formacéo académica, mas
também a cursos de formacéo continuada, entre outros.

Quanto a maneira como os professores tratam as questdes étnico-raciais em sala de aula,
um expressivo percentual de 85,4% dos educadores afirmou que, de fato, incorporam essas
temaéticas em suas praticas pedagdgicas. Em contraste, uma parcela menor, equivalente a 14,6%
dos professores, indicou que ndo aborda questBes étnico-raciais durante suas aulas, como

identificamos no Grafico 11.

Gréfico 11 - Abordagem das relacdes étnico-raciais na sala de aula

NA SUA SALA DE AULA VOCE ABORDA AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS?

41 respostas

® siv
® NAO

Fonte: A Autora, 2023.

Os dados evidenciaram a prevaléncia da incorporacdo de temas étnico-raciais nas
préaticas educacionais, indicando um reconhecimento crescente da importancia dessas questoes
no ambiente escolar. Contudo, a constatacdo de uma parcela ndo negligenciavel de profissionais
que ainda ndo adotaram a temética em seu contexto de ensino suscita reflexdo critica. Pode-se
questionar a extensdo do comprometimento da educacdo em promover a diversidade e a
inclusdo, considerando que uma significativa proporcdo de professores parece ndo abordar
ativamente as questdes étnico-raciais em suas aulas. Essa observacdo sugere a necessidade de
um aprofundamento na formag&o docente e de iniciativas que incentivem uma abordagem mais
abrangente e reflexiva sobre essas tematicas, a fim de promover uma educagéo verdadeiramente
antirracista.

Quanto as atividades praticas dos docentes, foi solicitado que os participantes
descrevessem dois exemplos de atividades conduzidas com suas turmas, que abordam as
relacOes étnico-raciais. Durante esse momento, emergiram varias abordagens relacionadas ao

tema, como a atividade abaixo descrita pela participante Gabao.
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Atividade "qual a cor da sua pele" onde refletimos sobre o "lapis cor de pele", através
da producéo de autorretratos e a apresentacao e o reconhecimento de outros lapis que
podem ser considerados cor de pele. Além disso, leitura de historias afrocentradas.
(Gabdo)

E na atividade descrita pela participante Africa do Sul.

No ano de 2019, utilizei o livro "O Mundo no Black Power de Tay6" onde
conversamos sobre os diferentes tipos de cabelos e 0s penteados que podiamos fazer.
Depois fiz uma silhueta do rosto e a turma escolheu o cabelo black, e deram a sugestdo
de fazermos com tiras de rolo de papel higiénico pintado de preto, e depois colocar
flores e borboletas para enfeitar.

Em 2020, usei os livros "Chuva de Mangas" e "Obax" e eles quiseram fazer uma
arvore como o Baobd, e um painel com o elefante e o Baoba. (Africa do Sul)

Ainda na descricdo das atividades temos o relato a participante Guiné.

Trabalho com dindmicas comuns pedagogizando-as para as relagdes étnico raciais,
exemplo o queimado da igualdade onde queimamos palavras/expressdes racistas,
também trabalho através do desenho a desconstrucdo do corpo perfeito, pedimos para
todos desenharem pessoas, e com isso mostramos que ninguém desenha as pessoas
iguais, entdo, porque pensar que existe apenas 1 padrdo corporal ideal. (Guiné)

No entanto, alguns professores ndo seguiram a orientacdo de conforme solicitado, como
podemos ver quando a participante Sud&o responde, “I1) Menina bonita do lago de fita. 2) O
menino marrom, de Ziraldo (Melhoramentos)”. A participante ao invés de descrever as
atividades que realiza com a turma, a participante apenas citou titulos de obras que utiliza em
sala de aula.

Dessa maneira, o que foi mencionado pela participante foi basicamente o recurso
utilizado ao invés da atividade. As atividades, os recursos e ferramentas sdo componentes
distintos, mas interrelacionados, no contexto educacional. A atividade refere-se as acdes
especificas ou tarefas que os professores planejam e conduzem em sala de aula para atingir
objetivos educacionais.

Quando exploramos a incorporacao de livros de literatura infantil em sala de aula pelos
professores, os dados obtidos no Grafico 12 revelam que expressivos 90,2% dos participantes
afirmam fazer uso desse recurso em suas praticas pedagogicas.

Por outro lado, conforme evidenciado nos dados apresentados no Gréafico 12, apenas
9,8% dos participantes afirmaram nédo fazer uso da literatura infantil em suas préaticas de ensino.
Esse dado revela que a maioria dos participantes utiliza literatura infantil como recurso

pedagdgico em suas aulas.
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Gréafico 12 - Literatura infantil na sala de aula

VOCE UTILIZA LIVROS DE LITERATURA INFANTIL NAS SUAS AULAS?

41 respostas

® siv
® NAO

90,2%

Fonte: A Autora, 2023.

Analisando de maneira critica, a alta prevaléncia de professores que incorporam a
literatura infantil em suas atividades pedagdgicas € um indicativo positivo. A literatura infantil
oferece ndo apenas uma abordagem lldica e cativante, mas também proporciona oportunidades
valiosas para explorar temas importantes, incluindo diversidade, inclusdo e valores sociais.

No entanto, a presenca de 9,8% dos participantes que afirmam néo utilizar a literatura
infantil levanta questdes relevantes. A razdo pela ndo utilizacdo desse recurso em sala de aula
pode ser por diferentes motivos como, limitagdes de recursos disponiveis na sala de leitura da
escola, desconhecimento das potencialidades da leitura infantil, falta de preparo e formacao por
parte dos professores ou outros fatores.

No que se refere a quantidade de livros de literatura infantil que os professores utilizam
o0 longo do ano letivo, a analise dos dados presentes no Grafico 13 revela uma diversidade nas
praticas pedagogicas. Um percentual de 7,3% dos professores indicou ndo utilizar livros de
literatura infantil em suas aulas, enquanto 19,5% afirmaram empregar de 1 a 5 livros ao longo
do ano letivo. Outros 14,6% dos participantes relataram o uso de 6 a 10 livros, igualmente
14,6% informaram utilizar de 11 a 15 livros de literatura infantil durante o ano, e uma parcela
significativa de 43,9% dos professores declarou utilizar mais de 15 livros desse género ao longo

do ano letivo.
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Gréfico 13 - Quantidade de livros da literatura infantil utilizados ao longo do ano

QUANTOS LIVROS DE LITERATURA INFANTIL VOCE UTILIZA AO LONGO DO ANO LETIVO?

41 respostas

@ NENHUM

@ DE 1 A5LIVROS
DE 6 A 10 LIVROS

@ DE 11 A 15 LIVROS

@ MAIS DE 15 LIVROS

Y

Fonte: A Autora, 2023.

A variedade nas respostas reflete diferentes abordagens no uso da literatura infantil em
sala de aula. Aqueles que nédo utilizam ou utilizam uma quantidade limitada de livros podem
enfrentar desafios quanto a diversificacdo das experiéncias literarias oferecidas aos alunos. Por
outro lado, o expressivo percentual de professores que empregam uma quantidade significativa
de livros de literatura infantil indica um reconhecimento da importancia desse recurso na
promocao da leitura e no enriquecimento do processo educativo. Entretanto, € crucial que o0s
professores facam uma autoanalise mais profunda sobre as praticas e motivacdes por tras das
diferentes escolhas.

No que diz respeito a quantidade de livros de literatura infantil utilizados pelos
professores ao longo do ano letivo que abordam as questdes étnico-raciais, 9,8% dos
professores informaram ndo utilizar nenhum livro dessa tematica ao longo do ano letivo, 51,2%
dos professores informaram utilizar de 1 a 5 livros de literatura infantil afro-brasileira ao longo
do ano letivo, 17,1% dos participantes informaram utilizar de 6 a 10 livros, 7,3% dos
professores responderam utilizar de 11 a 15 livros de literatura infantil afro-brasileira ao longo
do ano letivo, e 14,6% dos participantes afirmam utilizar mais de 15 livros de literatura infantil
afro-brasileira ao longo do ano letivo.

No que concerne a quantidade de livros de literatura infantil que abordam questdes
étnico-raciais utilizados pelos professores ao longo do ano letivo, as informacg6es do Gréafico 14
indicam uma variedade de préaticas. Cerca de 9,8% dos professores relataram ndo utilizar
nenhum livro dessa tematica ao longo do ano, enquanto 51,2% informaram utilizar de 1 a 5
livros de literatura infantil afro-brasileira. Além disso, 17,1% dos participantes indicaram 0 uso

de 6 a 10 livros, 7,3% responderam utilizar de 11 a 15 livros de literatura infantil afro-brasileira
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ao longo do ano letivo, e 14,6% afirmaram empregar mais de 15 livros dessa natureza durante

0 ano.

Grafico 14 - Literatura infantil afro-brasileira ao longo do ano

QUANTOS DESSES LIVROS DE LITERATURA INFANTIL QUE VOCE UTILIZA ABORDAM AS
QUESTOES ETNICO RACIAIS?

41 respostas

@ NENHUM

@ DE 1 A5LIVROS
DE 6 A 10 LIVROS

@ DE 11 A 15 LIVROS

@ MAIS DE 15 LIVROS

ey

Fonte: A Autora, 2023.

Analisando criticamente, a distribuicdo das respostas evidencia uma consideravel
presenca de professores que incorporam livros de literatura infantil afro-brasileira em suas
praticas educativas. Esse € um indicativo positivo de esforcos para promover a diversidade e
incluséo nas salas de aula, proporcionando aos alunos uma perspectiva mais ampla da cultura
afro-brasileira. No entanto, a presenca significativa de professores que utilizam uma quantidade
limitada ou nenhum livro desta tematica também aponta para desafios e oportunidades de
melhoria.

A utilizacdo de uma variedade de livros de literatura infantil afro-brasileira pode
enriquecer as experiéncias de aprendizagem, oferecendo aos alunos uma compreensdo mais
abrangente da diversidade cultural e étnico-racial do Brasil, além de proporcionar
representatividade para as criangas negras e colocar em evidéncia um povo que historicamente
foi apagado e marginalizado. No entanto, é essencial garantir que essa pratica seja acompanhada
por uma abordagem pedagogica eficaz, promovendo ndo apenas a leitura, mas também a
compreensdo e apreciagdo critica das questdes étnico-raciais.

Por fim, no encerramento do "Questionario Inicial Obrigatério™ foi aplicado com o
propdsito de investigar a perspectiva dos professores sobre o grau de importancia do curriculo
na promocdo de uma educacdo antirracista. Foi solicitado aos professores que expressassem
essa importancia por meio de uma escala, onde 1 representa 0 menor grau € 5 0 maior. Os dados

apresentados no Grafico 15 revelam que um expressivo total de 95,1% dos professores indicou
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que consideram a importancia do curriculo para uma educacdo antirracista como grau 5,

enquanto 4,9% dos participantes informaram atribuir um grau 4 a essa importancia.

Grafico 15 - Curriculo e educac¢io antirracista

NA ESCALA DE 1 A 5, ONDE 1 E O MENOR GRAU E 5 O MAIOR, NA SUA OPINIAQ, INFORME O GRAU
DE IMPORTANCIA DO CURRICULO PARA UMA EDUCAGAO ANTIRRACISTA.

41 respostas
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Fonte: A Autora, 2023.

A predominancia de respostas atribuindo o grau 5 destaca um consenso significativo
entre os professores sobre a relevancia do curriculo na promocéo de uma educacdo antirracista.
Esse alinhamento é encorajador, pois sugere uma compreensao compartilhada da importancia
fundamental do curriculo como uma ferramenta essencial para combater o racismo e promover

a diversidade nas préaticas educacionais através de uma educacdo antirracista.

2.3 Movimento negro, legislacdo educacional e inovacdo nas praticas pedagdgicas

A atuagdo dos movimentos sociais negros no Brasil desempenha um papel crucial na
transformacdo do sistema educacional, com especial destaque para 0s anos iniciais. Esses
movimentos enfatizam a importancia de desconstruir esteredtipos presentes nos curriculos
escolares, desafiando narrativas que historicamente marginalizam a histéria e as contribuicdes
dos afrodescendentes. A inclusdo de conteldos que valorizam a histéria e a cultura afro-
brasileira e indigena nos curriculos é considerada essencial para fortalecer a identidade das
criangas negras e indigenas desde 0s primeiros anos escolares.

Os movimentos sociais negros tém sido incansaveis na luta contra o racismo estrutural,
e a transformacdo dos curriculos emerge como uma ferramenta fundamental nesse
enfrentamento, comecando ja na infancia. E relevante reconhecer que, gracas as agoes
persistentes desses movimentos, algumas mudancas estdo gradualmente ocorrendo, ainda que
de maneira lenta. A histdria e a riqueza da cultura negra, por muito tempo apagadas e negadas,

comecam a ganhar visibilidade em alguns materiais pedagogicos destinados aos anos iniciais.
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Para ilustrar essa evolucao, apresentamos, nas figuras 6, 7, 8 e 9, que séo paginas avulsas
de propostas de atividades contidas na apostila do primeiro semestre de 2023 da Prefeitura
Municipal do Rio de Janeiro, destinada ao 1° ano do ensino fundamental. Essas atividades
refletem uma tentativa concreta de integrar conteddos que valorizam a diversidade étnico-racial
desde os primeiros anos de escolaridade, evidenciando um passo significativo na direcdo da
construcdo de um ambiente educacional mais inclusivo e representativo. Contudo, é vital
continuar apoiando e ampliando essas iniciativas para promover uma transformacdo mais

abrangente e duradoura no sistema educacional brasileiro.

Figura 6 - Apostila 1° ano. Material Rioeduca, 1° semestre — Municipio do RJ 1
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Figura 7 — Apostila 1° ano. Material Rioeduca, 1° semestre - Municipio do RJ 2
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Figura 8 - Apostila 1° ano. Material Rioeduca, 1° semestre — Municipio do RJ 3
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Figura 9 - Apostila 1° ano. Material Rioeduca, 1° semestre — Municipio do RJ 4
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Fonte: Material Rioeduca, p. 112, 2023.

Refletir sobre a inclusdo de contetidos voltados para a diversidade étnico-racial em
apostilas destinadas aos alunos dos anos iniciais é crucial, especialmente considerando que, ha
alguns anos, a presenca desse tipo de material seria impensavel. Essa conquista notavel é
inequivocamente um produto da incansavel luta dos movimentos sociais negros, embora se
reconheca que este esforco esta em estagio inicial. Conforme observa Gomes (2012, p. 102), "é
importante considerar que ha algumas mudangas no horizonte. A forga das culturas
consideradas silenciadas nos curriculos tende a aumentar cada vez mais nos Gltimos anos".

A pressdo constante exercida pelos movimentos sociais negros tem provocado, ainda
que de forma gradual, uma diversificacdo das abordagens pedagogicas, especialmente
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vinculada a implementacdo da Lei 10.639/03. Esta legislacdo possibilita que os professores
ampliem significativamente o repertério de conteldos e metodologias, abordando temas que
valorizam a historia e a cultura afro-brasileira e indigena. A luta desses movimentos culminou
na insercdo de autores e personagens afro-brasileiros em livros didaticos, contribuindo para
uma representatividade mais auténtica e condizente com a composicdo étnica diversificada do
Brasil.

Embora a presenca desses elementos em alguns livros didaticos seja um avanco
significativo, é imperativo reconhecer que esta conquista ainda estd em estagio inicial. O
caminho rumo a uma representacao ideal e abrangente é longo, demandando esfor¢os continuos
e aprofundados. No entanto, ao analisarmos a presenca dessa representatividade nas propostas
de atividades de uma apostila destinada ao 1° ano do ensino fundamental, como evidenciado
anteriormente, fica claro o impacto positivo e a importancia dos movimentos sociais negros no
Brasil. Essa presenca crescente representa um marco significativo na trajetoria de construgéo
de uma educacdo mais inclusiva e equitativa, mas também ressalta a necessidade de manter e
intensificar os esfor¢os para alcancar niveis mais abrangentes de representacdo étnico-racial
nos curriculos educacionais.

A utilizacéo de livros de literatura infantil que abordam as relagdes raciais e valorizam
a cultura africana e afro-brasileira emerge como uma peca crucial na construcdo de uma
educacdo antirracista, especialmente durante o0s primeiros anos de escolaridade. Essa
abordagem ndo apenas enriquece o repertorio literario dos estudantes, mas também contribui
para a formacao de uma consciéncia critica sobre as questdes raciais desde a infancia. Contudo,
é imperativo destacar que a presenca e valorizacdo de autores(as) negros(as) sdo elementos
igualmente essenciais nesse processo.

A Ultima questdo-problema que direcionou a pesquisa, "A literatura infantil afro-
brasileira pode ser uma ferramenta para a construcdo de uma educacdo antirracista?",
desempenhou um papel central e norteador na conducéo do estudo. A literatura infantil afro-
brasileira, ao apresentar narrativas que reflexivamente refletem a diversidade étnico-cultural do
Brasil, desempenha uma funcgéo vital na moldagem de criangas conscientes e antirracistas.

Essa forma de literatura ndo se limita apenas a contar histérias; ela oferece personagens
complexos e multifacetados, desafiando os estereGtipos que historicamente permearam a
representacdo da comunidade negra. Ao desconstruir esses estereotipos, tais obras literarias
auxiliam as criancas a questionarem preconceitos naturalizados, fomentando uma visdo mais

critica sobre a diversidade étnica. O impacto positivo dessa literatura € evidente na medida em
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que proporciona uma representacdo mais auténtica e rica da cultura afro-brasileira, incentivando
nas criangas uma apreciagdo genuina e uma valorizagdo da diversidade presente no pais.
Portanto, a literatura infantil afro-brasileira, ao desempenhar um papel ativo na
desconstrucéo de estereotipos e na promocdo de uma visdo mais critica, se revela como uma
ferramenta fundamental para a construgéo de uma educacéo antirracista. Essas obras ndo apenas
educam, mas também moldam mentalidades desde tenra idade, contribuindo para a formacéo
de cidaddos conscientes, empaticos e capazes de abracar a diversidade como um valor intrinseco

a sociedade brasileira.
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3. COLONIALIDADE E RACISMO

A pesquisa fundamenta-se  primariamente nos pensadores do  grupo
Modernidade/Colonialidade (MC), um coletivo formado no final da década de 1990 e
consolidado ao longo das tltimas duas décadas. Este grupo retne intelectuais de diversas areas
do conhecimento, incluindo socidlogos renomados como Anibal Quijano, Edgardo Lander,
Ramon Grosfoguel e Agustin Lao-Montes. Tambeém fazem parte desse coletivo semidlogos
destacados, como Walter Mignolo e Zulmira Palermo, a pedagoga Catherine Walsh, os
antropologos Arturo Escobar e Fernando Coronil, o critico literario Javier Sanjinés, e 0s
filosofos Enrique Dussel, Santiago Castro Gomez, Maria Lugones e Nelson Maldonado Torres.

A abordagem tedrica da pesquisa alinha-se a perspectiva decolonial proposta por esse
grupo distinto. Essa perspectiva tem como base a compreensdo aprofundada da realidade
historica, politica e cultural da América Latina, especialmente apds o0s processos de dominagao
que tiveram inicio no final do século XV. A pesquisa buscou, assim, incorporar e contextualizar
as contribuigdes desses pensadores no contexto especifico das questdes raciais e educacionais,
explorando como suas teorias e analises podem lancar luz sobre os desafios e potenciais de uma
educacdo antirracista na contemporaneidade.

Ao seguir essa abordagem decolonial, a pesquisa buscou transcender paradigmas
eurocéntricos e colonialistas que moldaram as estruturas educacionais tradicionais. Pretendeu-
se, portanto, oferecer uma visdo mais abrangente e contextualizada que considere as nuances
historicas e culturais especificas da América Latina. Essa escolha tedrica proporciona um
arcabouco conceitual robusto para analisar criticamente as dindmicas educacionais em relacao
as relacdes raciais, oferecendo, assim, uma base sélida para a compreensao e transformacao do

sistema educacional em direcdo a praticas mais inclusivas e justas.

3.1 Colonialismo, colonialidade e educacgéao

A perspectiva advogada pelo grupo Modernidade/Colonialidade oferece uma
compreensdo profunda e complexa sobre a persisténcia da dominag&o colonial mesmo ap6s 0s
processos de independéncia. Sob essa visao, o colonialismo nédo é apenas uma pagina virada da
historia; ele permanece uma realidade palpavel que continua a moldar as estruturas sociais e
culturais contemporéneas. Essa concepcdo destaca que a independéncia politica ndo foi
suficiente para desmantelar as complexas redes de dominacdo racial e econdémica que foram
impostas aos povos originarios e africanos durante o periodo colonial.

O colonialismo é entendido como uma forma especifica de relagdes sociais,

fundamentada na imposic¢éo de uma dominagéo racial e econdémica, estabelecendo-se como o
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padrdo caracteristico das interagdes sociais nas relacdes coloniais. Essa perspectiva destaca que
a escravizacgdo, o genocidio fisico e cultural, a destruicdo ambiental e a imposi¢do de novas
formas de organizacdo social as populacdes dominadas ndo foram meramente eventos
histéricos, mas sim praticas cotidianas que conferem efetividade ao modelo proposto pelas
poténcias europeias durante o periodo colonial.

Portanto, a compreensdo modernidade/colonialidade reconhece que as sequelas do
colonialismo ndo se limitam a um passado distante, elas continuam a se manifestar nas
estruturas sociais contemporaneas. Essa perspectiva critica questiona as narrativas tradicionais
de progresso e independéncia, enfatizando a necessidade de desmantelar as estruturas que
perpetuam as desigualdades resultantes do colonialismo. Sob essa luz, a anélise das préaticas
cotidianas que perpetuam a dominacgéo colonial oferece insights valiosos para a construcdo de
estratégias de descolonizacgdo e a busca por uma sociedade mais justa e equitativa.

Na visdo apresentada por este grupo de autores, a modernidade é compreendida como
um desdobramento direto dos complexos processos de dominacdo desencadeados com a
invasdo e ocupacao do continente americano a partir do final do século XV. Essa perspectiva
enfatiza que a construcdo e consolidacdo da modernidade foram intrinsecamente ligadas aos
métodos de dominacdo que se manifestaram de maneira mais intensa durante o periodo colonial.
A justificacdo para esse dominio baseou-se na criacdo de uma hierarquia racial, que, por sua
vez, fornecia uma justificativa moral e ideoldgica para qualquer acdo ou intervencédo nas vidas,
culturas e estruturas sociais dos povos originarios.

Essa hierarquia racial, construida como um arcabouco para legitimar o controle e a
exploracdo, serviu como fundamento para a escravizagdo em massa das populacdes negras
africanas. Essa pratica desumana, que envolveu o sequestro, transporte e exploracdo brutal de
milhGes de africanos, foi alimentada por uma l6gica de superioridade racial que perpetuou a
ideia de que determinados grupos étnicos eram inerentemente inferiores e destinados a
subjugacao.

Assim, a compreensdo desses autores destaca que a modernidade ndo foi apenas um
periodo de avanco tecnoldgico e progresso, mas também uma era marcada por estruturas
profundamente enraizadas de dominag&o e exploragdo. Essa andlise critica propde uma reflexdo
sobre como as bases da modernidade foram moldadas por essas relaces desiguais e como essas
dindmicas continuam a influenciar as estruturas sociais contemporaneas. Nesse contexto, a
hierarquia racial emerge como um elemento central na compreensdo dos fundamentos da
modernidade e na busca por estratégias que promovam uma verdadeira descolonizacdo e

igualdade.
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E fundamental destacar que, embora esses autores sejam figuras centrais no debate sobre
o tema, a decolonialidade ndo é um conceito que se origina exclusivamente nos corredores
académicos. Pelo contrario, ela é forjada nos processos de resisténcia empreendidos pelas
populacdes historicamente oprimidas desde os primordios do periodo colonial. Este aspecto
crucial ressalta que as raizes da decolonialidade estdo profundamente enraizadas nas lutas e
movimentos que emergiram como respostas vigorosas as formas de opressdo e exploracdo
impostas ao longo da historia.

Exemplificando essa perspectiva, observamos as lutas incansaveis das comunidades
indigenas contra a invasao e o genocidio, tanto em épocas passadas quanto nos dias atuais. Da
mesma forma, a resisténcia persistente da comunidade negra a escravizacdo e ao racismo, em
diferentes momentos historicos, evidencia a constru¢do continua da narrativa decolonial. Além
disso, as lutas das mulheres contra as opressdes de género, bem como todas as formas de
enfrentamento e proposicéo de alternativas a concepcéo, vivéncia e construgdo da vida social,
que emanam das populagdes historicamente oprimidas e se contrapbem aos modelos
hegeménicos da modernidade, podem ser consideradas manifestacfes decoloniais.

Essa compreensdo mais ampla destaca que a decolonialidade ndo é uma teoria estética,
mas um movimento dindmico enraizado nas experiéncias e resisténcias cotidianas das
comunidades marginalizadas. Ela se manifesta ndo apenas como uma abordagem intelectual,
mas como uma forga transformadora que emerge das lutas reais por justica, autonomia e
reconhecimento. Portanto, reconhecer a origem da decolonialidade nas lutas populares é
essencial para uma compreensdo abrangente e genuina da sua natureza e potencial de
transformacéo social.

O racismo, em sua configuracdo moderna, esta intrinsecamente vinculado a maneira
como as relacdes entre diferentes povos foram estabelecidas durante 0s processos de
colonizacdo e invasdo. Conforme observado por Quijano (2007), a colonialidade emerge como
um conceito que transcende o periodo histdrico da colonizacdo propriamente dita, estendendo-
se para além dessas épocas e referindo-se as formas persistentes de poder e dominacéo que
ainda exercem influéncia significativa sobre as sociedades contemporaneas.

A raiz do racismo moderno pode ser rastreada até os momentos iniciais da colonizacao,
qguando as poténcias colonizadoras impuseram sistemas de classificacdo racial que

hierarquizavam grupos étnicos.

Um dos problemas encontrados no sistema de classificacdo racial brasileiro decorre
do fato de sua énfase no fendtipo favorecer a mobilizagdo do preconceito de marca
existente no Pais, nos termos sugeridos por Nogueira (1985). (IBGE, 2013, p. 62)
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Essa estrutura hierérquica serviu como justificativa ideoldgica para a exploracao,
escravizacao e subjugacao de populagdes indigenas e africanas, consolidando uma narrativa de
superioridade racial. Importante notar que, embora o periodo histérico da colonizacdo tenha
formalmente terminado, as estruturas de poder e as dindmicas coloniais persistem e se
manifestam de maneiras diversas atualmente.

A colonialidade, conforme proposta por Quijano, ndo é apenas um vestigio histérico,
mas um conceito que busca entender as configuracdes contemporaneas do poder que tém suas
raizes na colonizacgdo. Essas formas persistentes de poder e dominacédo tém implicacGes diretas
nas estruturas sociais, econdmicas e politicas existentes, alimentando a continuidade de praticas
discriminatorias e racistas. Assim, ao examinar a evolucdo do racismo desde a colonizacéo,
compreendemos que ele é intrinseco a propria construcdo do poder e das relacdes sociais,
destacando a necessidade de abordagens profundas e transformadoras para desmantelar essas
estruturas persistentes e alcangar uma verdadeira igualdade racial.

Na abordagem concebida ao longo desta pesquisa, a perspectiva decolonial emerge
como uma ferramenta fundamental para a compreensao dos processos nos quais as populacdes
afrodescendentes foram e continuam sendo frequentemente subalternizadas e invisibilizadas.
Esse enfoque critico revela como a construcdo de identidades e posicionamentos sociais para
afrodescendentes € moldada por padrdes coloniais que persistem ao longo do tempo. Nesse
contexto, conceitos como colonialismo, eurocentrismo e colonialidade desempenham papéis
cruciais ao oferecer uma compreensdo abrangente das diversas facetas dessa dominacao
continua, sendo o racismo identificado como sua pedra angular.

O colonialismo, entendido como a imposi¢do de dominio por meio da conquista e
ocupacdo territorial, estabelece um quadro para a compreensdo da subalternizacdo das
populacdes afrodescendentes, marcando um ponto de partida para a construcdo de hierarquias
sociais baseadas na superioridade racial. O eurocentrismo, por sua vez, representa a imposicdo
da perspectiva cultural, social e politica europeia como norma, marginalizando e
desvalorizando outras formas de conhecimento e expressdao cultural, incluindo as
afrodescendentes.

O conceito de colonialidade amplia essa analise ao destacar que as estruturas de poder
coloniais persistem além do periodo histérico da colonizacdo, influenciando de maneira
continua as dindmicas sociais contemporaneas. A colonialidade, assim, ilustra como essas
relagcbes de poder se perpetuam, contribuindo para a manutencdo de sistemas de opressao e

reproducédo do racismo como elemento essencial.
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O racismo, portanto, € compreendido como a base sobre a qual toda essa construgdo de
dominacdo se apoia. Ele atua como um instrumento que justifica e legitima a subalternizacao
das populacbes afrodescendentes, perpetuando a invisibilidade e a marginalizacdo. Dessa
forma, a perspectiva decolonial na pesquisa ndo apenas desvenda as estruturas que perpetuam
a desigualdade, mas também oferece um caminho critico para a desconstrugdo desses padrdes
coloniais e a promogdo de uma abordagem mais equitativa e justa na compreensdo das
experiéncias afrodescendentes na sociedade contemporanea.

Nesse contexto, é crucial salientar que o sistema de ensino, tanto publico quanto
privado, ndo permanece imune aos impactos do racismo. O racismo pode se manifestar como
um fendmeno estrutural, presente nas bases do sistema educacional, bem como em suas
manifestacdes pontuais no cotidiano escolar. Conforme apontado por Ribeiro & Lima (2022, p.
62), “uma educacao que apresente aos estudantes apenas uma visao da realidade, promove uma
formagé&o inadequada e que ndo permite ao educando se tornar sujeito de sua propria vida”.

A necessidade de descolonizar o curriculo educacional torna-se evidente para romper
com a perenidade dessas ideologias coloniais. Isso implica uma revisao critica dos conteddos
ensinados, a inclusdo de perspectivas historicamente marginalizadas e a promocdo de uma
educacdo que reconheca e valorize a diversidade cultural e étnica do Brasil. Para efetivamente
combater o racismo no sistema de ensino, € imperativo adotar abordagens pedagogicas que
incentivem a reflexdo critica, o didlogo intercultural e a constru¢do de um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo, capaz de empoderar 0s estudantes a serem protagonistas de suas
préprias histdrias e agentes transformadores em uma sociedade realmente democratica.

No contexto atual, a persisténcia do racismo na sociedade brasileira €, em grande
medida, uma decorréncia das estruturas sociais e dos comportamentos que foram construidos
durante o periodo de dominacdo colonial europeia. Essa heranca histdrica continua a exercer
uma influéncia significativa em nosso cotidiano social e, em particular, no ambiente escolar. A
relacdo entre o racismo e o modelo educacional vigente é evidenciada pela reproducdo de
relacGes hegemonicas que tém raizes na dominacéo colonial.

De acordo com Freire (1996, p. 59), a educagdo dominante imp&e aos oprimidos uma
perspectiva que retrata a sociedade e 0 mundo como bons, organizados e justos, enquanto 0s
proprios oprimidos sdo percebidos como desajustados, necessitando se conformar aos modelos
padronizados. Essa abordagem pedagogica, fundamentada em uma visdo eurocéntrica e
colonial, busca moldar as mentes dos oprimidos, sugestionando a necessidade de se alinhar aos

padrdes preestabelecidos para se tornarem parte integrante e aceitavel na sociedade.
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A persisténcia do racismo, portanto, esta intrinsecamente ligada a um modelo de ensino
que ndo apenas negligencia a diversidade cultural e étnica, mas também perpetua uma
hierarquia de valores e conhecimentos. Ao ndo incorporar de maneira adequada as
contribuicdes historicas, culturais e sociais das populacbes marginalizadas, o sistema
educacional inadvertidamente consolida e transmite a logica colonial que subjugou tais grupos
no passado.

Para combater efetivamente o racismo no contexto educacional, é imperativo realizar
uma profunda revisao nas préaticas pedagdgicas e nos contetdos curriculares. 1sso envolve a
incorporagdo de perspectivas mais inclusivas e representativas, que reconhegam a riqueza da
diversidade cultural e étnica do Brasil. Ademais, é fundamental fomentar uma educacdo que
estimule a consciéncia critica, a valorizacdo da pluralidade e a capacidade dos educandos de se
tornarem agentes transformadores da sociedade.

Do ponto de vista das populagdes negras no Brasil, 0 racismo se apresenta como uma
realidade palpavel, exercendo influéncia direta na construcdo da identidade, sobretudo durante
a infancia, periodo que abrange desde o nascimento até aproximadamente os onze anos de
idade. Nessa fase crucial do desenvolvimento, a experiéncia de ser uma crianga negra no
contexto brasileiro é profundamente marcada por desafios decorrentes da falta de
representatividade e da presenca limitada de figuras semelhantes do ponto de vista fisico como
referéncias.

A auséncia de uma representacdo que reflita a diversidade étnica e cultural das
populacdes negras em diversos meios, como livros, filmes e outras produgbes culturais,
contribui para a dificuldade enfrentada por criangas negras em se reconhecerem como
integrantes de uma populacdo rica em diversidade, historia e culturas tdo relevantes quanto
aquelas gue sdo mais frequentemente representadas. O simples fato de ndo serem consideradas
como o padrdo estabelecido pela sociedade ja impde barreiras significativas ao
desenvolvimento saudavel da identidade dessas criangas.

A falta de representatividade e o impacto do racismo nessa fase crucial podem resultar
em um processo complexo de formacédo de identidade, onde a auséncia de referéncias positivas
e culturalmente relevantes pode gerar uma sensacdo de marginalizacdo e inferioridade. As
criancas negras podem enfrentar desafios para construir uma autoimagem positiva e
desenvolver um senso de pertencimento, uma vez que suas experiéncias e identidades ndo sao
devidamente refletidas nos espacos culturais e educacionais.

Dessa forma, compreender o impacto do racismo na infancia das populagdes negras é

essencial para tracar estratégias que promovam uma representatividade mais inclusiva e



67

equitativa, ndo apenas nos meios culturais, mas também nas estruturas educacionais, visando
proporcionar as criangas negras um ambiente que fortaleca sua autoestima, identidade e senso
de pertencimento, contribuindo assim para um desenvolvimento saudavel e positivo ao longo
de suas vidas.

Conforme discutido por Bento (2011), as experiéncias vivenciadas durante a infancia
assumem uma relevancia singular, uma vez que tais vivéncias exercem uma marca profunda e
duradoura na constituicdo do sujeito ao longo de toda a sua vida. Nessa Otica, a instituicdo
escolar emerge como protagonista essencial no processo de rompimento com a cultura
eurocéntrica, assumindo um papel crucial na promocéo de praticas pedagdgicas decoloniais.

A infancia é uma fase de formacao identitéria, na qual as criancas estdo particularmente
suscetiveis a influéncia do ambiente educacional. A escola, como agente central nesse cenario,
desempenha um papel determinante na moldagem das percepc¢des, valores e identidades das
criancas. A abordagem eurocéntrica, que historicamente dominou os curriculos e praticas
educacionais, impde uma visdo de mundo que frequentemente marginaliza e silencia as vozes
das populacdes historicamente oprimidas, incluindo a populagéo negra.

Assim, a necessidade de romper com essa cultura eurocéntrica torna-se imperativa para
proporcionar uma educagdo mais inclusiva e condizente com a diversidade cultural do Brasil.
Préticas pedagdgicas decoloniais buscam desafiar os paradigmas eurocéntricos, reconhecendo
a importancia de representacdes positivas e diversas, especialmente para criangas em fase de
formacdo de identidade. Essas praticas ndo apenas visam desconstruir esteredtipos prejudiciais,
mas também buscam integrar conhecimentos e perspectivas que historicamente foram
marginalizados.

Ao promover praticas pedagogicas decoloniais, a escola assume um papel ativo na
construcdo de um ambiente educacional mais inclusivo, que reconhece e valoriza a diversidade
cultural. Isso implica a incorporagdo de materiais educativos, métodos de ensino e abordagens
que reflitam as diversas contribui¢fes culturais, histéricas e sociais das populagdes negras e de
outras comunidades marginalizadas. Portanto, a escola se torna um espaco fundamental para a
promoc¢do de uma educacdo que ndo apenas rompe com a cultura eurocéntrica, mas tambem
contribui para a formacgdo de individuos criticos, conscientes e comprometidos com a
construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

As influéncias do colonialismo continuam a moldar profundamente a sociedade
brasileira, deixando marcas evidentes em diversos aspectos. Alguns habitos socioculturais
ainda refletem idearios originarios da época colonial, evidenciando a persisténcia de estruturas

de pensamento e comportamentos que remontam a esse periodo historico. Além disso, € comum
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observar que atitudes individuais, mesmo nos dias atuais, revelam raizes em discursos que
estruturam a ideologia do Brasil Colonia, destacando a complexidade e a resisténcia desses
padrdes culturais ao longo do tempo.

Nesse contexto, é crucial salientar que o sistema de ensino, tanto publico quanto
privado, ndo permanece imune aos impactos do racismo. O racismo pode se manifestar como
um fendmeno estrutural, presente nas bases do sistema educacional, bem como em suas
manifestacdes pontuais no cotidiano escolar. Conforme apontado por Ribeiro & Lima (2022, p.
62), “uma educacao que apresente aos estudantes apenas uma visao da realidade, promove uma
formagé&o inadequada e que ndo permite ao educando se tornar sujeito de sua propria vida”.

A necessidade de descolonizar o curriculo educacional torna-se evidente para romper
com a perenidade dessas ideologias coloniais. Isso implica uma revisao critica dos conteddos
ensinados, a inclusdo de perspectivas historicamente marginalizadas e a promocdo de uma
educacdo que reconheca e valorize a diversidade cultural e étnica do Brasil. Para efetivamente
combater o racismo no sistema de ensino, € imperativo adotar abordagens pedagogicas que
incentivem a reflexdo critica, o didlogo intercultural e a construcdo de um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo, capaz de empoderar 0s estudantes a serem protagonistas de suas
proprias historias e agentes transformadores em uma sociedade realmente democratica.

Ribeiro & Lima (2022, p. 63) destacam de forma assertiva que 0 racismo permeia "nas
mentes e préaticas cotidianas, criando uma série de mecanismos que se reproduzem
historicamente e constroem visfes dominantes sobre as populacdes negras e indigenas, nas
quais persiste o ideario colonial e racista”. Essas visoes, fundamentadas no ideério colonial e
racista, persistem como heranca do passado, moldando a percep¢éo coletiva e perpetuando
desigualdades profundas.

Contudo, como mencionado anteriormente, em um esfor¢co para mitigar os danos
persistentes decorrentes do colonialismo, o Presidente Luiz Inacio Lula da Silva promulgou,
em 2003, a Lei 10.639/03. Essa legislagdo, conquistada por meio das intensas lutas dos
Movimentos Negros, representa um marco significativo na trajetoria de transformacdes sociais
no Brasil. Os Movimentos Negros, com sua atuacdo ativa e incansavel, desempenharam um
papel crucial na busca por mudangas substanciais em prol do povo negro, que ao longo de
séculos enfrentou desumanizagdo e marginalizagao.

A promulgagédo da Lei 10.639/03 representa um comprometimento institucional em
introduzir nos curriculos escolares o estudo obrigatério da historia e cultura afro-brasileira e
indigena. Essa medida visa ndo apenas corrigir lacunas histéricas, mas também reverter a

invisibilidade dessas culturas, proporcionando uma abordagem mais inclusiva e representativa
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nas escolas. A lei representa, portanto, um passo fundamental na construgdo de uma educacéo
que reconhece e valoriza a diversidade étnica e cultural do Brasil.

Apesar desses avancos legislativos, é importante reconhecer que a implementacao
efetiva da Lei 10.639/03 enfrenta desafios consideraveis. A resisténcia a mudancas estruturais,
a falta de recursos adequados e a necessidade de uma abordagem pedagdgica mais sensivel e
inclusiva continuam sendo obstaculos a serem superados. No entanto, a existéncia da lei
representa um ponto de partida essencial para o enfrentamento do racismo estrutural no
contexto educacional e social, sinalizando um compromisso nacional em direcdo a uma

sociedade mais justa, equitativa e antirracista.

3.2 Colonialidade, racismo e dominacéo

A complexa teia que conecta colonialidade, racismo e dominacdo é uma realidade
desordenada da historia e da estruturacdo das sociedades latino-americanas. Nesta analise,
empreenderemos uma exploracdo aprofundada das nuances que permeiam esses conceitos
interligados, visando evidenciar de que maneira a colonialidade atua como um precursor e
alicerce fundamental do racismo e da dominacéo social.

A colonialidade, entendida como uma extensdo duradoura do colonialismo, transcende
o0 periodo historico das colonizages europeias, mantendo-se presente nas estruturas sociais,
culturais e politicas das sociedades latino-americanas. Sua influéncia persistente é perceptivel
na configuracdo de hierarquias sociais e na manutencao de relacdes de poder desiguais.

A base da colonialidade reside na imposicdo de padrdes eurocéntricos como norma,
relegando as culturas indigenas e afrodescendentes a posi¢des subalternas. Essa imposicdo de
normas culturais e de valores contribuiu para a construcdo de uma ideologia que hierarquiza as
racas, consolidando estruturas de poder que perpetuam o racismo e a dominagéao.

O racismo, por sua vez, € uma manifestacdo intrinseca da colonialidade, refletindo-se
na discriminacdo sistematica e nas praticas de exclusdo voltadas especialmente para as
populacbes indigenas e afrodescendentes. A construcdo de estere6tipos negativos, a
marginalizacdo cultural e a limitagdo de oportunidades para esses grupos séo resultadas direto
do legado colonial que estabeleceu uma logica de superioridade racial.

A dominacdo social, engendrada por esse entrelagamento complexo entre colonialidade
e racismo, manifesta-se nas estruturas de poder que perpetuam desigualdades estruturais. As
elites que se beneficiaram historicamente desse sistema colonial continuam a manter seus
privilégios, enquanto as popula¢fes indigenas e afrodescendentes enfrentam barreiras

persistentes no acesso a recursos, oportunidades educacionais e representatividade politica.
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Assim, ao explorar a interconexdo desses elementos, é possivel compreender como a
colonialidade opera como uma forga geradora do racismo, que por sua vez sustenta e legitima
as relacdes de dominacgéo social. Essa analise critica se torna essencial para o enfrentamento
dessas questdes profundamente enraizadas, apontando para a necessidade de transformacoes
estruturais e uma reconstrugdo fundamentada em principios de justica social, igualdade e
respeito a diversidade étnica e cultural.

Conforme exposto por Assis (2014), o colonialismo se constituiu como a base dos
projetos culturais vinculados a expansao capitalista que emergiram no Ocidente, com énfase na
Europa continental. Esse periodo histérico também marca o advento da modernidade, um
processo impulsionado por diversas correntes dominantes. Os movimentos de resisténcia
desencadeados ao longo desse periodo, aliados a transformacdes politicas e econdmicas a partir
da segunda metade do século XVIII, questionaram o modelo colonial, culminando em sua
dissolugdo. Contudo, sob um prisma material e simbdlico, essa dissolu¢cdo ndo implicou
necessariamente em uma transformacéo social equiparada para as populagdes subjugadas.

Segundo Quijano (2007), os conceitos de colonialismo e colonialidade, embora
interligados, apresentam distin¢des fundamentais. O colonialismo esta associado a um padréo
de dominacdo e exploracdo no qual uma poténcia colonial exerce controle sobre um territério
e suas populacdes. Essa dinamica envolve a exploracdo dos recursos locais, a imposicao de

estruturas politicas e sociais, bem como a subjugacéo cultural das comunidades dominadas.

O controle da autoridade politica, dos recursos de producdo e do trabalho de uma
populacdo determinada possui uma diferente identidade e as suas sedes centrais estao,
além disso, em outra jurisdi¢do territorial. Porém, nem sempre, nem necessariamente,
implica relagGes racistas de poder. O Colonialismo €, obviamente, mais antigo; no
entanto a colonialidade provou ser, nos Gltimos 500 anos, mais profunda e duradoura
que o colonialismo. Porém, sem duvida, foi forjada dentro deste, e mais ainda, sem
ele ndo teria podido ser imposta a inter-subjetividade de modo tdo enraizado e
prolongado. (QUIJANO, 2007, p. 93)

Nelson Maldonado Torres (2007), diferenciou os dois conceitos de seguinte forma:

O colonialismo denota uma relagdo politica e econdmica, na qual a soberania de um
povo esta no poder de outro povo ou nagdo, o que constitui a referida nagdo em um
império. Diferente desta idéia, a colonialidade se refere a um padréo de poder que
emergiu como resultado do colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado a
uma relagdo formal de poder entre dois povos ou nagdes, se relaciona a forma como
o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relacdes intersubjetivas se articulam
entre si através do mercado capitalista mundial e da idéia de raga. Assim, apesar do
colonialismo preceder a colonialidade, a colonialidade sobrevive ao colonialismo. Ela
se mantém viva em textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho académico, na
cultura, no sentido comum, na auto-imagem dos povos, nas aspiracdes dos sujeitos e
em muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna. Neste sentido, respiramos
a colonialidade na modernidade cotidianamente. (MALDONADO-TORRES, 2007,
p. 131)
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Por outro lado, o conceito de colonialidade transcende a era colonial histdrica,
persistindo como uma logica de poder que perdura mesmo apés a dissolugdo formal dos
impérios coloniais. A colonialidade refere-se a permanéncia das estruturas de poder,
mentalidades e hierarquias raciais que foram estabelecidas durante o periodo colonial. Essa
persisténcia se manifesta em sistemas sociais, econdmicos e culturais que continuam a
reproduzir desigualdades baseadas em categorias étnicas e raciais.

A relacdo entre colonialismo e colonialidade se revela na continuidade das relacdes
desiguais de poder e nas marcas deixadas pela histéria colonial nos tecidos sociais
contemporaneos. Enquanto o colonialismo representa a fase inicial desse processo, a
colonialidade transcende essa fase histdrica, permeando as estruturas sociais e moldando as
dindmicas contemporaneas. Compreender essa distingdo € fundamental para analisar
criticamente as estruturas de poder presentes nas sociedades atuais e para orientar esforcos em
direcdo a uma descolonizagdo efetiva e a promoc¢éo de sociedades mais justas e igualitarias.

Maldonado-Torres (2018, p. 28) apresenta uma denuncia contundente ao apontar que o
colonialismo moderno representa uma forma de opressdo na qual ndo apenas terras e recursos
sdo subjugados, mas também as mentes sdo dominadas por padrbes de pensamento que
fomentam tanto a colonizagdo quanto a autocolonizacgdo. Esse entendimento destaca que o
encerramento da dominagdo politica ndo resulta em uma libertacdo efetiva, mas sim na
perpetuacdo dos processos opressivos, agora sob o controle de novos agentes. A persisténcia
dessas dinamicas de opressdo, enraizadas no cotidiano das ex-coldnias, € caracterizada pelo
termo "colonialidade".

A reflexdo de Maldonado-Torres vai além da simples analise de aspectos territoriais e
econdmicos do colonialismo, ao reconhecer que o dominio se estende também para a esfera
cognitiva. A imposicao de formas de pensamento colonizadoras ndo se limita ao controle de
territérios e recursos, mas permeia as mentes das populacdes colonizadas, moldando suas
percepcoes, identidades e modos de compreender o mundo.

A constatacdo de que o término da dominag&o politica ndo resulta automaticamente em
libertacdo efetiva ressalta a complexidade do processo de descolonizagdo. Mesmo apés a
independéncia politica, as estruturas mentais e culturais colonizadoras podem persistir,
mantendo as populac¢des subjugadas a sistemas de pensamento que perpetuam a logica colonial.
A transferéncia de controle para novos sujeitos ndo representa, portanto, uma ruptura com a
colonialidade, mas sim uma continuidade disfargada de opressao.

A concepcdo de "colonialidade™ encapsula essas formas de manutencdo das relagdes

coloniais no cotidiano das ex-col6nias. Ela abrange ndo apenas as dimensfes politicas e
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econdmicas, mas também as estruturas ideoldgicas que perpetuam a subalternidade e a
submissdo das populacdes colonizadas. A compreensdo dessa complexa teia de opressdes é
crucial para o enfrentamento efetivo da colonialidade e para a construcdo de sociedades
verdadeiramente emancipadas e autbnomas.

A Colonialidade pode ser compreendida como a persisténcia das relagdes coloniais
mesmo apos o término da colonizagdo. Segundo Mignolo (2016, p. 2), “a colonialidade nomeia
a logica subjacente da fundacdo e do desdobramento da civilizacdo ocidental desde o
Renascimento até hoje, da qual colonialismos historicos tém sido uma dimensédo constituinte,
embora minimizada”. O pensador argentino destaca que esse conceito reflete um proposito
especifico, a construcdo da modernidade.

Maldonado-Torres (2007, p. 131) classifica a colonialidade como,

[...] um padréo de poder que emergiu como resultado do colonialismo moderno, mas
que em vez de estar limitado a uma relacdo formal de poder entre dois povos ou
nagoes, se refere a forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relagdes
intersubjetivas se articulam entre si, através do mercado capitalista mundial e da ideia
de raca. (MALDONADO — TORRES, 2007, p. 131)

Nessa perspectiva, a colonialidade representa ndo apenas uma dimensao historica, mas
também um fendmeno que molda as relagdes sociais, culturais e econdémicas contemporaneas.
A colonialidade, conforme essa concepcdo, culmina de um projeto iniciado com as invasoes
europeias ao continente americano, manifestando-se de maneira mais evidente nas dindmicas
sociais, culturais e econdmicas do presente. Assim, “a colonialidade ¢ constitutiva da
modernidade — ndo hd modernidade sem colonialidade. Por isso, a expressdo comum e
contemporanea de "modernidades globais" implica "colonialidades globais" (Mignolo, 2016, p.
2). Dessa forma, a ascensdo da modernidade como forma social dominante no presente se
estrutura a partir da expanséo da colonialidade como uma visdo de mundo, tanto para opressores
quanto para oprimidos.

A retorica que sustenta a modernidade e sua expressdo comum como "modernidades
globais" s6 se torna possivel pela disseminagdo da colonialidade por todos os espagos sociais.
Essa interconexdo entre modernidade e colonialidade evidencia como as estruturas de poder, 0s
sistemas de conhecimento e as rela¢@es sociais foram moldados e continuam a ser influenciados
por uma ldgica colonial que persiste no tecido social contemporaneo. A compreensdo desse
fendmeno é essencial para uma analise critica das dindmicas sociais atuais e para a busca por

caminhos que levem a uma verdadeira descolonizagéo e emancipagéo. Dessa forma:

[...] h& variadas formas de expressdo e exercicio da colonialidade. Assim, a
colonialidade do poder se refere a inter-relacdo entre as formas modernas de
exploracéo e dominacdo e o processo europeu de expanséo colonial. A colonialidade
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do saber se relaciona com a epistemologia e suas formas de reproducéo de regimes de
pensamento, enquanto a colonialidade do ser se refere a experiéncia vivida de
colonizacdo e seus impactos na linguagem e na visdo de mundo dos povos
colonizados. (MALDONADO-TORRES, 2007, apud ASSIS, p. 615, 2014).

Maldonado-Torres (2018, p. 42) ressalta a ideia de que “as visdes de mundo ndo podem
ser sustentadas apenas pela virtude do poder. Varias formas de acordo e consentimento
precisam ser parte delas”. Nesse contexto, as diferentes expressdes da colonialidade operam de
maneira significativa. A autora destaca quatro instancias nas quais a colonialidade se manifesta
e serve como alicerce para a modernidade: poder, ser, saber e natureza.

Na perspectiva do poder, a colonialidade se revela nas relagdes hierarquicas e
assimétricas que foram estabelecidas durante o processo colonial e que persistem na
contemporaneidade. Essa dimensdo abrange nao apenas a dominacdo politica, mas também as
estruturas econémicas, sociais e culturais que perpetuam formas de opressdo e marginalizacéo.

No ambito do ser, a colonialidade influencia a construcdo de identidades, impondo
padres hegemdnicos que moldam a percepcdo de quem é considerado sujeito pleno de direitos
e reconhecimento social. As hierarquias raciais e étnicas sdo exemplos dessa dimenséo, na qual
certos grupos sdo subalternizados e outros privilegiados com base em construcdes sociais
historicamente enraizadas.

Quanto ao saber, a colonialidade se manifesta na imposicdo de epistemologias
dominantes, frequentemente eurocéntricas, que deslegitimam e silenciam outros modos de
conhecimento e compreensdo do mundo. Esse processo marginaliza saberes indigenas,
afrodescendentes e de outras culturas, perpetuando uma visdo Unica e excludente.

A dimensdo da natureza refere-se & forma como a colonialidade instrumentaliza a
natureza e o ambiente para servir aos interesses coloniais. 1sso envolve a exploracéo
desenfreada de recursos naturais, a degradacdo ambiental e a imposi¢cdo de uma relacdo
predatoria com o meio ambiente, frequentemente em detrimento das comunidades locais.

Assim, a compreensdo das quatro instancias da colonialidade oferece uma visdo mais
abrangente sobre como essa logica estrutura as bases da modernidade. Elas revelam que a
colonialidade ndo se limita apenas as relagGes politicas, mas permeia profundamente aspectos
essenciais da vida social, cultural, epistemologica e ambiental. 1sso ressalta a complexidade e
a interconex@o entre as diversas formas de dominacdo que caracterizam a colonialidade,
proporcionando um entendimento mais profundo das dindmicas sociais contemporaneas.

A relacéo de poder estabelecida entre a Metropole e as coldnias € marcada por diversas

formas de dominacéo e exploracao, nas quais os colonizadores exercem controle sobre todas as
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atividades e préticas coloniais. Essa dindmica se manifesta principalmente na subjugacéo da
mao-de-obra local e na exploragdo intensiva das matérias-primas, configurando um processo
de exploracéo brutal que, em ultima instancia, resulta na acumulacgéo de capital nas metropoles
europeias.

E relevante destacar que esse padrdo de exploragdo contribuiu significativamente para
0 enriquecimento dos paises europeus em detrimento das colnias. Durante o periodo colonial,
os colonizadores detinham o controle absoluto sobre os recursos naturais e humanos das
col6nias, explorando-os de maneira a maximizar seus proprios beneficios econémicos.

Ao estabelecerem suas colonias, as nagdes colonizadoras importaram um modelo
colonial que se caracterizava pela imposicdo de dominacdo e exploracdo. Esse dominio se
estendia ndo apenas sobre a mdo-de-obra e as matérias-primas, mas também sobre o territorio,
a cultura e a religido das na¢6es colonizadas. A instalacdo de uma col6nia implicava, assim, no
controle total dos saberes e comportamentos dos colonizados, com a imposicado de costumes
provenientes do continente de origem.

Essa imposicdo cultural ndo apenas subjugava as praticas locais, mas também contribuia
para a desvalorizacdo da rica heranca cultural das populacbes colonizadas. A dominagdo se
estendia para além do aspecto econémico, permeando as esferas sociais, culturais e religiosas,
consolidando um padrdo colonial que perpetuava desigualdades e hierarquias.

Portanto, a relacdo entre a Metropole e as col6nias, sob o prisma colonial, ndo apenas
explorava economicamente os recursos coloniais, mas também impunha uma hegemonia
cultural que impactava profundamente a identidade e a autonomia das nac@es colonizadas. Esse
processo histérico moldou as dindmicas sociais e econémicas globais, deixando um legado
complexo que ainda ressoa nas relagdes entre os antigos colonizadores e as ex-colonias nos dias
de hoje.

De acordo com Mbembe (2014), a colonizacéo trata-se de apagar a cultura e historia do

colonizado e impor a razdo e historia do colonizador como absoluta.

E, em parte, gracas a sua fantastica capacidade de proliferagio e metamorfose que faz
estremecer o presente daqueles que escravizou, infiltrando-se até nos seus sonhos,
preenchendo seus pesadelos mais medonhos, antes de lhes arrebatar lamentos atrozes.
Por sua vez, a colonizagdo ndo passou de uma tecnologia ou de um simples
dispositivo, ndo passou de ambiguidades. Foi também um complexo, uma trama de
certezas, umas mais ilusorias do que outras: a forca do falso. (MBEMBE, 2014, p.19)

A colonialidade do poder, conforme proposta por Anibal Quijano, diz respeito a
continuidade das relacdes de poder que foram estabelecidas durante o periodo colonial. Essa

matriz estrutural serve de base para a construcao de hierarquias persistentes nos aspectos racial,
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econdmico e cultural, as quais perduram até os dias atuais, exercendo uma influéncia marcante
na dindmica social. Em outras palavras, essa perspectiva molda a forma como as sociedades
modernas se organizam para produzir a vida material, adotando o capitalismo como modelo
dominante.

A persisténcia da colonialidade do poder implica na manutengéo de estruturas sociais
que se originaram durante o periodo colonial, refletindo-se em relagBes desiguais e opressivas.
Essas relaces permeiam ndo apenas o ambito econdmico, mas também o cultural e o racial,
estabelecendo uma ordem que favorece certos grupos em detrimento de outros.

No contexto econdmico, a colonialidade do poder se manifesta na imposicédo e
perpetuacdo do sistema capitalista como o padrdo hegemonico. Outras formas de organizacéo
econémica que buscam escapar das relacfes propostas por esse modelo sdo frequentemente
combatidas e, quando possivel, suprimidas por meio de ac¢Ges diretas e indiretas promovidas
pelos grupos dominantes.

E importante compreender que a colonialidade do poder ndo se limita a uma estrutura
econbmica; ela se entrelaca com questdes raciais e culturais, contribuindo para a manutencao
de discriminagdes e hierarquias. Essa matriz de poder impacta a maneira como as pessoas sao
percebidas e valorizadas na sociedade, perpetuando desigualdades historicas.

Assim, a colonialidade do poder néo representa apenas uma continuidade das relagdes
estabelecidas no passado, mas também uma influéncia ativa na configuracdo das dindmicas
sociais contemporaneas. O desafio reside em reconhecer e enfrentar essas estruturas
profundamente enraizadas para buscar transformacgdes significativas em direcdo a uma
sociedade mais justa e igualitaria.

As dificuldades enfrentadas pelas comunidades tradicionais e pelos povos indigenas no
Brasil constituem exemplos evidentes da persisténcia da colonialidade do poder. Esses grupos,
gue possuem organizacdes religiosas, culturais e econdmicas proprias, continuam a sofrer
interferéncias e ameacas constantes, muitas vezes decorrentes de interesses econdémicos e de
politicas governamentais que ndo asseguram devidamente seus direitos.

A colonialidade do poder é particularmente visivel nesse contexto, uma vez que as
comunidades tradicionais e os povos indigenas sao frequentemente submetidos a um sistema
que perpetua a dominacdo e a exploracdo. A interferéncia nos aspectos organizacionais,
religiosos e culturais desses grupos reflete a persisténcia de estruturas coloniais que buscam
impor padrées hegeménicos, negligenciando as formas de vida e a autonomia dessas

comunidades.
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O racismo, como expressao concreta da colonialidade, enraiza-se na categorizacdo e
hierarquizacédo racial que foi imposta durante o periodo colonial. A classificacdo de grupos
humanos com base em caracteristicas fisicas especificas resultou na criacao de estruturas sociais
que continuam a alimentar a discriminacgéo e a desigualdade com base na cor da pele.

A negacdo sistematica dos direitos, a falta de reconhecimento das préaticas culturais e
espirituais, assim como as constantes ameacas territoriais enfrentadas por essas comunidades,
sdo manifestacdes claras da persisténcia de uma mentalidade colonial que permeia as estruturas
de poder. A auséncia de garantias efetivas por parte do Estado contribui para a vulnerabilidade
desses grupos, evidenciando como a colonialidade do poder continua a impactar negativamente
as vidas e os direitos das populacdes tradicionais no Brasil.

Assim, enfrentar a colonialidade do poder requer nao apenas uma revisao nas politicas
governamentais, mas também uma mudanca fundamental na mentalidade que perpetua a
dominacdo, a exploracéo e a discriminacdo. Essa transformacéo implica reconhecer e respeitar
as diversas formas de vida, promovendo uma abordagem mais justa e equitativa para com as
comunidades tradicionais e 0s povos indigenas, em consonancia com o0s principios da
diversidade cultural e do respeito aos direitos humanos.

A presenca da colonialidade do poder estabelece um ambiente propicio para a
emergéncia da dominagéo estrutural, caracterizado pelo controle exercido por determinados
grupos sobre outros. Este fendmeno esta intrinsecamente relacionado a atuacdo concomitante
da colonialidade e do racismo, que operam de maneira interligada na perpetuacdo de
estereodtipos prejudiciais e na manuten¢do da discriminacéo.

A colonialidade do poder, como conceito central, descreve a persisténcia de estruturas
de poder coloniais mesmo apds a aparente independéncia das nacGes colonizadas. Nesse
contexto, grupos dominantes continuam a exercer influéncia e controle sobre grupos
subalternizados, reproduzindo desigualdades e hierarquias sociais.

A intersecdo entre a colonialidade e o racismo se evidencia na criacdo deliberada de
narrativas que marginalizam e inferiorizam comunidades étnicas especificas. Essas narrativas
séo utilizadas como mecanismos para consolidar o controle e a dominagao sobre esses grupos,
perpetuando assim a l6gica colonial que fundamenta a estrutura social.

A construcdo de esteredtipos prejudiciais € uma estratégia empregada para justificar a
subalternizacdo de determinados grupos étnicos, reforcando a ideia de sua inferioridade. Esses
esteredtipos, muitas vezes disseminados por meio de discursos hegemdnicos, midia e praticas

institucionais, contribuem para a legitimacdo da discriminacao e do tratamento desigual.
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E importante compreender que a colonialidade do poder ndo opera isoladamente, mas
em conjunto com outros mecanismos de opressdo, como 0 racismo, ampliando assim 0s
impactos negativos sobre as comunidades afetadas. A desconstrucdo desse sistema exige uma
analise critica das estruturas sociais € a promocdo de mudancas que abordem suas raizes
profundas, reconhecendo a importancia de desafiar e redefinir narrativas discriminatorias para
alcancar uma sociedade mais equitativa e justa.

Segundo Maldonado-Torres (2018, p.42), a dimensdo do ser é composta por “ldeias
sobre o sentido dos conceitos e qualidade da experiéncia vivida". A colonialidade do ser refere-
se ao controle exercido sobre a forma como 0s sujeitos interpretam suas vivéncias e constroem
a partir delas suas identidades.

Essa perspectiva destaca a influéncia da colonialidade ndo apenas nas estruturas de
poder e nas relagdes sociais, mas também na subjetividade dos individuos. A maneira como as
pessoas compreendem suas proprias experiéncias € moldada por narrativas coloniais que
permeiam a sociedade, influenciando a construgédo de suas identidades.

O controle sobre o sentido dos conceitos abrange a imposi¢do de interpretacdes
particulares sobre eventos, valores e aspectos culturais. A colonialidade do ser intervém na
maneira como as pessoas internalizam e atribuem significado as suas vivéncias, muitas vezes
direcionando-as para enquadramentos que refletem a perspectiva dominante colonial.

A qualidade da experiéncia vivida também esta sujeita a colonialidade do ser, uma vez
que determina quais experiéncias sdo valorizadas, reconhecidas ou marginalizadas. A
imposicdo de padrdes coloniais influencia ndo apenas a interpretacdo, mas também a validacdo
das experiéncias individuais, contribuindo para a construcdo de identidades que refletem a
hierarquia racial e cultural estabelecida pela colonialidade.

Assim, a colonialidade do ser revela-se como um mecanismo complexo de controle,
atuando na subjetividade dos sujeitos e moldando suas percepg¢des sobre si mesmos e 0 mundo
ao seu redor. A desconstrucdo desse aspecto exige uma reflexdo critica sobre as narrativas
hegemadnicas que tém perpetuado essa colonialidade do ser e a promogéo de abordagens que
permitam a expressdo auténtica das experiéncias individuais, respeitando a diversidade e
valorizando as multiplas formas de ser e existir.

Em uma sociedade onde os principais modelos de sucesso, beleza e virtude séo
predominantemente representados por figuras brancas, especialmente em livros e filmes
infantis, ha uma tendéncia significativa de dificultar que crian¢as negras construam uma
percepcdo positiva de si mesmas. A formacgéo da subjetividade dessas criangas ndo se baseia

necessariamente em suas proprias historias e nas experiéncias de suas familias, mas é
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influenciada por padrdes e representacdes que frequentemente desvalorizam a cor de sua pele,
seus tragos fisicos e suas tradi¢des culturais.

Essa dinamica reflete a prevaléncia de uma norma eurocéntrica que historicamente tem
sido imposta como padrdo de beleza, sucesso e virtude. A falta de diversidade e representacao
adequada nos meios de comunicacdo, incluindo literatura e entretenimento destinados ao
publico infantil, contribui para a internalizacdo de estere6tipos e a assimilagdo de ideais que
marginalizam as experiéncias e identidades das criangas negras.

A auséncia de personagens e figuras positivas que reflitam a diversidade étnica e cultural
dessas criangas pode resultar em um impacto negativo na constru¢do de sua autoestima e na
formag&o de sua identidade. A constante exposic¢ao a narrativas que nao as reconhecem ou as
representam de maneira negativa pode levar a um sentimento de inadequacao e a internalizacdo
de mensagens prejudiciais sobre o valor de suas caracteristicas étnicas.

A construcdo de uma sociedade mais inclusiva e equitativa exige, portanto, uma revisao
critica dos padrdes de representacdo presentes nos meios de comunicacdo, especialmente
naqueles voltados para o publico infantil. A promocédo de narrativas diversas e a valorizacao
das multiplas expressdes culturais sdo passos essenciais para criar um ambiente em que todas
as criancas, independentemente de sua origem étnica, possam se reconhecer, se orgulhar de sua
identidade e desenvolver uma autoimagem positiva.

A colonialidade do poder também exerce sua influéncia significativa na esfera do
conhecimento, conforme elucidado por Quijano. O conceito de "colonialidade do saber" destaca
como os saberes produzidos em contextos coloniais foram sistematicamente desvalorizados em
comparacdo com o conhecimento de origem europeia, perpetuando assim uma hierarquia
epistémica. Essa dindmica implica o controle sobre o conhecimento gerado e a determinagéo
de quais formas de saber sdo consideradas validas, caracterizando, desse modo, a colonialidade
do saber.

A imposicdo de uma visdo que exclui 0s povos ndo brancos da posigéo de produtores de
conhecimento legitima a dominacdo territorial. Nessa perspectiva, é afirmado que esses povos
"ndo podem assumir a posicao de produtores de conhecimento, e a eles € dito que ndo possuem
objetividade" (Maldonado-Torres, 2018, p. 44). Dessa maneira, concede-se exclusivamente ao
colonizador, dominador ou invasor a capacidade de ser cientifico, objetivo e racional.

Os saberes ancestrais provenientes das culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas
sdo frequentemente relegados a margem, sendo excluidos dos curriculos educacionais ou
tratados como apéndices irrelevantes no processo formativo. Essa marginalizacdo dos saberes

tradicionais contribui para a reproducéo da colonialidade do saber, reforcando a ideia de que
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apenas determinadas formas de conhecimento sdo legitimas e dignas de reconhecimento
académico.

Assim, a colonialidade do saber ndo apenas molda a producdo e validacdo do
conhecimento, mas também impacta diretamente a percepcdo da identidade cultural e o
entendimento das contribuic6es das diversas comunidades para o acervo global de saberes. A
descolonizacdo do conhecimento implica, portanto, na revisdo critica dessas estruturas
hierarquicas e na valorizacdo equitativa das diferentes epistemologias que compdem a riqueza
do conhecimento humano.

Por ultimo, para fundamentar uma perspectiva especifica sobre a natureza, uma outra
dimens&o da colonialidade se desenvolve. Nesse contexto, a hatureza é concebida como externa
aos seres humanos, representando uma clara rejeicdo da cosmologia presente nas tradicdes dos

povos indigenas e africanos. De acordo com Mignolo (2016):

A “colonialidade” envolveu a “natureza” e os “recursos naturais” em um sistema
complexo de cosmologia ocidental, estruturado teologicamente e secularmente.
Também fabricou um sistema epistemolégico que legitimava os seus usos da
“natureza” para gerar quantidades macicas de “produtos” agricolas, primeiro, ¢
quantidades macigas de “recursos naturais” apos a Revolugdo Industrial. (MIGNOLO,
2016, p. 8)

Nessa perspectiva, a colonialidade ndo se restringe apenas as relagdes sociais e ao
conhecimento, mas também se estende ao modo como a sociedade ocidental concebe e se
relaciona com o meio ambiente. A natureza é enquadrada como algo externo e passivel de
exploragdo ilimitada para atender &s demandas econdmicas e industriais, refletindo uma
mentalidade que se desenvolveu durante o processo colonial.

Essa visdo instrumentalizada da natureza como mero recurso para producdo de
mercadorias agricolas e posteriormente para a exploracdo macica de recursos naturais apds a
Revolucdo Industrial evidencia a instrumentalizacdo do ambiente natural no contexto colonial.
A natureza, nesse paradigma, é despojada de sua agéncia intrinseca e considerada como um
mero instrumento para a acumulacdo de riqueza, reproduzindo assim a colonialidade também
no que diz respeito a relacdo entre a sociedade humana e o meio ambiente.

Dessa forma, a descolonizacdo nesse aspecto implica uma reconfiguragdo profunda da
relagdo com a natureza, reconhecendo-a como intrinsecamente interligada com a vida humana
e valorizando as perspectivas ecoldgicas presentes nas tradigdes dos povos indigenas e
africanos, que frequentemente ressaltam a interdependéncia e o respeito mutuo entre os seres

humanos e o ambiente natural.
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3.3 Colonialidade e seu reflexo préatico na sociedade

Conforme destacado anteriormente, o sistema da modernidade capitalista é sustentado
por um processo de hierarquizacdo racial que estabelece distin¢Bes entre aqueles que tém o
direito de dominar e aqueles destinados a serem dominados. Nesse contexto, o racismo €
considerado “um principio constitutivo que organiza, a partir de dentro, todas as relagcdes de
dominacdo da modernidade™ (Grosfoguel, 2018, p. 59). De acordo com o autor, essa influéncia
do racismo abrange desde a divisdo internacional do trabalho até as hierarquias em diversas
esferas, como epistémicas, sexuais, de género, religiosas, pedagogicas e médicas.

Essa divisdo racial permeia toda a sociedade, criando uma dicotomia entre oS
considerados seres superiores, tidos como civilizados e hiper-humanizados, e aqueles
percebidos como inferiores, rotulados como selvagens, barbaros e desumanizados. Essa
classificacdo racial ndo apenas molda as relacbes de poder e exploracdo econdmica, mas
também influencia a construcdo de conhecimento, as normas de género, as praticas religiosas,
as abordagens pedagdgicas e os cuidados médicos.

O racismo, assim, ndo é uma simples manifestacdo isolada, mas um elemento intrinseco
que estrutura as diversas esferas da vida na modernidade capitalista. Grosfoguel (2018), destaca
que essa légica hierarquica baseada na raca ndo s6 perpetua desigualdades sociais, mas também
molda as mentalidades, legitima sistemas de opressdo e marginalizacdo, e reproduz padrdes
discriminatorios em varias dimensdes da sociedade.

Portanto, para compreender e abordar efetivamente as questbes sociais, € essencial
reconhecer e confrontar a dimensdo racial dessa logica hierarquica, promovendo a
descolonizacdo das estruturas e praticas que perpetuam o0 racismo em todas as suas
manifestacdes. A luta contra o racismo, portanto, ndo € apenas uma questdo de justica social,
mas uma necessidade intrinseca para transformar as bases fundamentais da modernidade
capitalista e construir uma sociedade mais justa e equitativa.

No contexto do cotidiano da sociedade brasileira, a manifestacdo da colonialidade se
traduz na prética de rotular e estigmatizar aqueles que néo se alinham ao padrédo social imposto
pelas estruturas dominantes. Essa dindmica de rotulacdo e estigmatizacao resulta em uma série
de formas de violéncia e discriminacdo sistematicas, afetando, além da populacao negra, outros
grupos marginalizados, como membros da comunidade LGBTQIA+ e adeptos de expressoes
religiosas diversas, especialmente as de matriz africana.

A populagdo negra é alvo frequente dessa violéncia estrutural, que se manifesta em
diversas esferas da sociedade, desde o acesso desigual a oportunidades educacionais e

profissionais até abordagens policiais discriminatdrias e violéncia fisica. Para alem disso, a
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comunidade LGBTQIA+ enfrenta desafios similares, experimentando discriminacdo e
hostilidade em razédo de sua orientacdo sexual ou identidade de género.

As expressdes religiosas que ndo se enquadram nos padrfes cristdos predominantes
também sofrem os impactos da colonialidade. As religides de matriz africana, por exemplo,
enfrentam discriminacdo, intolerancia e ataques, refletindo a persisténcia de uma l6gica colonial
que desvaloriza e marginaliza as praticas culturais e espirituais originarias dessas comunidades.

Para ilustrar a intensidade dessa presenca colonial na sociedade brasileira
contemporanea, destacam-se noticias recentes que evidenciam casos de discriminacéo,
violéncia e intolerancia. Esses relatos oferecem ao leitor um panorama concreto das situagdes
enfrentadas por esses grupos sociais, revelando a necessidade urgente de abordar e combater a
colonialidade em todas as suas manifestacdes.

Dessa forma, compreender a presenca da colonialidade no cotidiano brasileiro é
essencial para promover uma reflexdo critica sobre as estruturas sociais e para buscar
transformacdes que possibilitem uma sociedade mais inclusiva, equitativa e justa para todos os
seus membros. O enfrentamento dessas questdes demanda acdes efetivas no sentido de
desconstruir os padrdes colonialistas arraigados e construir um ambiente em que a diversidade

seja respeitada e celebrada.

Figura 10 - Reportagem 1
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A imagem apresentada na Figura 10 corresponde a uma noticia veiculada no site Globo,
datada de 20 de fevereiro de 2020, que relata uma polémica envolvendo a tentativa de
evangelizacdo de indigenas por parte do Chefe da area de indios isolados da Fundagdo Nacional
do Indio (Funai). Conforme o relato da matéria, indigenistas da Funai expressaram
preocupacles ao jornalista Matheus Leitdo, denunciando que indigenas pertencentes a etnia
Matses, na terra indigena do Vale do Javali, foram alvo de tentativas de evangelizacdo por parte
do missionario Ricardo Lopes Dias, chefe da Coordenacio Geral de indios Isolados e Recém
Contatados.

A dendncia indica que Lopes Dias teria, inclusive, fundado uma igreja dentro do
territdrio indigena, promovendo ativamente a disseminacao do cristianismo entre 0s membros
dessa comunidade. Essa abordagem levanta questGes éticas e culturais, uma vez que a tentativa
de evangelizacdo por parte de agentes externos implica na imposicdo de uma visao religiosa
sobre os indigenas, desconsiderando suas préprias crencas e praticas espirituais.

Esse tipo de movimento evangelizador é frequentemente criticado por desvalorizar as
ricas tradigcdes culturais e espirituais das comunidades indigenas. Ao impor uma religido
externa, o evangelizador muitas vezes subestima e desconsidera as préaticas culturais autoctones,
perpetuando uma visdo eurocéntrica que classifica as crencas locais como inferiores e, por
consequéncia, busca substitui-las pela doutrina crista.

Nesse contexto, a evangelizacdo nao é apenas uma questdo de difusdo religiosa, mas
também uma manifestacdo da colonialidade do poder, pois se insere em um padréao histérico
em que as culturas locais sdo subjugadas em favor da imposicéo de valores e préaticas da cultura
dominante.

A presenca dessa dinamica, como ilustrada no caso mencionado, evidencia a
necessidade de abordagens mais respeitosas e sensiveis em relacdo as comunidades indigenas,
promovendo o dialogo intercultural e preservando a diversidade cultural e espiritual desses

POVOS.
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Figura 11 - Reportagem 2
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A imagem representada na Figura 11 ilustra um incidente ocorrido no inicio do ano de
2023, na Bahia, onde um Terreiro de Candomblé foi alvo de invasdo e vandalismo. Segundo a
reportagem do site Metropoles, o incidente teve lugar na cidade de Vitéria da Conquista (BA)
durante a madrugada do Réveillon. O Terreiro em questdo, denominado Axé de Xangd, foi
invadido, resultando na destruicdo de vérias pecas de valor religioso e cultural.

Conforme relato da matéria, o suspeito de cometer esse ato criminoso foi identificado,
e seu depoimento foi coletado pelas autoridades. Surpreendentemente, o suspeito foi liberado
apos prestar esclarecimentos sobre o ocorrido. Esse episddio traz a tona uma triste realidade de
intolerancia religiosa e racismo no Brasil contemporaneo.

A invaséo e vandalizagdo de um Terreiro de Candomblé néo séo eventos isolados; eles
refletem um padrdo mais amplo de discriminag&o racial e religiosa. O Candomblé, como uma
religido de matriz africana, muitas vezes enfrenta hostilidades e preconceitos enraizados na
colonialidade, que se manifestam de maneiras variadas na sociedade moderna.

O fato de o suspeito ter sido liberado levanta questdes sobre a eficacia e a seriedade das
medidas legais para combater crimes de intolerancia religiosa. Essa impunidade reforca a
necessidade de uma abordagem mais rigorosa para lidar com casos desse tipo, a fim de combater

eficazmente o racismo religioso e promover a liberdade de crenca.
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Este ato criminoso em um Terreiro de Candomblé ndo apenas prejudica a comunidade
religiosa afetada, mas também destaca a importancia de enfrentar de maneira decidida o racismo
religioso e a necessidade de uma sociedade mais inclusiva e respeitosa com a diversidade
cultural e espiritual que caracteriza o Brasil.

Na terceira situagdo, conforme destacado na matéria do site globo.com, datada de 19 de
outubro de 2022, o humorista Eddy Jr. foi vitima de um episodio de racismo em seu proprio
condominio. A reportagem relata que ele foi insultado com termos racistas, tais como "macaco,
imundo, feio, urubu e neguinho perigoso™, por sua vizinha Elisabeth Morrone e seu filho. Um
video gravado pelo humorista foi apresentado como evidéncia, onde a agressora proferiu outras
ofensas, como "Imundo. Tu € sujo, imundo. Aqui € prédio de familia, ndo de bandido".

Figura 12 - Reportagem 3
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Diante desse caso de discriminacdo racial, Eddy Jr. Decidiu registrar um boletim de
ocorréncia. Contudo, Elisabeth Morrone e seu filho permanecem em liberdade. A matéria
também destaca que o humorista, em razao das diversas ameacas recebidas, optou por deixar o
Condominio United Home & Work, situado na cidade de S&o Paulo. Esse episédio evidencia a
persisténcia do racismo na sociedade contemporanea, afetando ndo apenas as vitimas
diretamente envolvidas, mas também a comunidade em que ocorreu o incidente.

A quarta situacao, conforme relato da jornalista Caliandra Segninni no site globo.com,
em 15 de marco de 2017, trata de um caso de violéncia homofobica ocorrido no municipio de
Araraquara, interior do estado de S&o Paulo. O casal homoafetivo Douglas Braga e Pablo
Marton foram vitimas de agressoes fisicas, sendo alvo de chutes, socos e golpes com uma pa

por dois agressores.

Figura 13 - Reportagem 4
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Segundo a reportagem, o incidente ocorreu ap6s o casal ter demonstrado afeto ao se
abragar em uma praga no bairro Melhado. As agressdes resultaram em diversos hematomas no
corpo de Douglas e Pablo, que decidiram registrar o ocorrido por meio de um boletim de
ocorréncia no 4° Distrito Policial. Eles atribuem a violéncia sofrida a motivacdo homofdbica,
evidenciando a persisténcia de atitudes discriminatdrias contra a comunidade LGBTQIA+.

Esse lamentéavel episddio reflete a necessidade continua de combater a homofobia e
promover ambientes inclusivos e respeitosos, destacando que, mesmo em tempos
contemporaneos, a intolerancia persiste, impactando negativamente a vida de individuos que
exercem sua liberdade de expressdo e afeto.

Os quatro casos apresentados destacam situagcBes emblematicas de dominacéo,
exploracdo e exercicio do poder sobre outros individuos, ilustrando a persisténcia da
colonialidade na contemporaneidade. Estes crimes revelam a presenca continua dessas
dindmicas, ressaltando a necessidade de uma andlise critica sobre as estruturas de poder que
ainda afetam negativamente grupos marginalizados.

A existéncia da colonialidade nos dias atuais é evidente, manifestando-se atraves de
atitudes discriminatdrias e violentas, como nos casos apresentados. Contudo, é importante
reconhecer que ao longo da historia, movimentos de resisténcia tém emergido em resposta a
essas dinamicas opressivas. Essas iniciativas buscam desafiar as estruturas de poder coloniais
que perduram mesmo apés o fim da colonizacdo, combatendo o racismo sistémico e
reivindicando a autonomia, dignidade e direitos dos grupos historicamente oprimidos.

E essencial salientar que, embora a pesquisa aborde principalmente a resisténcia negra
em contextos ndo tdo explorados, isso ndo implica em desconsiderar as formas de resisténcia e
ressignificacdo dos povos originarios, tanto no passado quanto no presente. A luta contra a
colonialidade é multifacetada, abrangendo diversos grupos que enfrentam desafios Gnicos, mas
gue compartilham a busca por justica, igualdade e reconhecimento de suas identidades culturais.
O enfrentamento dessas questfes demanda uma abordagem coletiva, na qual a solidariedade e
a conscientizacdo desempenham papeis cruciais na construcédo de uma sociedade mais justa e

inclusiva.
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4. DECOLONIALIDADE COMO RESISTENCIA E REEXISTENCIA

A resisténcia a colonialidade por meio da decolonialidade se configura como um
movimento intelectual e social que, de maneira critica e reflexiva, busca desmontar e subverter
as estruturas opressivas que foram legadas pelo colonialismo ao longo da histdria. Esse processo
ndo se limita apenas a desfazer as praticas de dominacdo historicamente enraizadas, mas
também se empenha na constru¢cdo de novas narrativas, epistemologias e modelos de
organizacéo social que valorizem a diversidade cultural e promovam a justica social.

A perspectiva decolonial propde uma desconstrucdo das visdes eurocéntricas que, ao
longo do tempo, foram impostas de forma dominante sobre as sociedades colonizadas. Ela
questiona as hierarquias estabelecidas em termos de conhecimento, poder e cultura durante o
periodo colonial, reconhecendo que essas estruturas persistem de maneiras mais sutis na
contemporaneidade, exercendo influéncia sobre as dindmicas sociais atuais.

No ambito da decolonialidade, ha uma rejeicdo consciente da imposi¢do unilateral de
perspectivas culturais e epistemoldgicas eurocéntricas. O movimento busca desvincular-se das
narrativas histéricas que foram moldadas pela visdo hegemonica do colonizador, propondo, em
seu lugar, uma pluralidade de vozes e experiéncias que refletem a riqueza e complexidade das
culturas colonizadas.

Além da desconstrucdo critica, a decolonialidade visa a construcdo de novos
paradigmas, nos quais as comunidades colonizadas tenham o poder de recontar suas historias,
afirmar suas identidades culturais e contribuir ativamente para a definicdo dos rumos sociais.
A busca por justica social € intrinsecamente conectada a promocdo de igualdade e respeito
matuo entre diferentes culturas e comunidades.

Essa abordagem, portanto, ndo se limita a uma resisténcia passiva, mas impulsiona uma
atuacdo transformadora e proativa. Ao questionar as estruturas coloniais persistentes, a
decolonialidade busca estabelecer uma base mais justa e equitativa para as relacfes sociais,
reconhecendo e valorizando a diversidade como um elemento fundamental para a construcao
de uma sociedade verdadeiramente inclusiva. Em suma, a resisténcia a colonialidade por meio
da decolonialidade representa um compromisso ativo com a criagdo de um futuro mais justo e
igualitario, fundamentado na autonomia e dignidade das comunidades historicamente
oprimidas.

Cisne e lanael (2022, p.195) ressaltam como em todos os momentos da colonizagdo a

resisténcia das populacdes negras esteve presente:

Desde o inicio da vida em cativeiro, a populacdo negra, negando a visdo da
escravizacdo docil e passiva, participa como elemento primordial na criacdo de
estratégias de rebeldia e confronto a instituicdo. Nesse contexto, as a¢cdes executadas
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pelas mulheres correspondem a negacdo do modo de producdo escravista e a
consequente oposicdo ao mando dos senhores proprietarios

As autoras destacam o papel, muitas vezes subvalorizado, que as mulheres tiveram nesse

processo de resisténcia.

As mulheres cativas recorreram a varias formas de recusa a dominagao que Ihes séo
impostas. Podendo ir desde acBes individuais e cotidianas, como fugas, abortos,
infanticidios e suicidios, até acdes mais coletivas como as participacfes nas rebelides

e na formag&o de quilombos (Cisne e lanael (2022, p. 196)

O papel das mulheres negras na resisténcia atravessa diferentes momentos em
ocupacdes dentro da sociedade escravista. As chamadas escravas de ganho exercem um papel
essencial na organizacdo dos movimentos de oposicdo ao dominio da elite social branca. A
possibilidade de locomogéo nos centros urbanos e fora das vistas dos senhores eram um trunfo
explorado. “Nesse contexto, as mulheres de ganho fazem do seu ponto de venda, espagos de
articulacdo politica de resisténcia. Uma vez que além dos seus produtos, transportavam também
sua cultura, suas estratégias e seus ideais de liberdade para transformacdo social.” (Cisne e
lanael (2022, p. 196).

A habilidade de se movimentar nos espacgos urbanos conferia as mulheres de ganho uma
certa autonomia relativa, permitindo-lhes estabelecer conexdes e redes de solidariedade fora do
controle direto dos senhores. Nesse contexto, essas mulheres se tornaram agentes ativas na luta
contra a opressao sistémica, utilizando seus espagos comerciais como locais como locais de
resisténcia cultural, social e politica.

Em todo o continente, a resisténcia negra uniu homens e mulheres na luta contra a

dominacdo. Como aponta Melo (2015):

[...] foram diversas as insurgéncias que marcaram a organizacdo de mulheres e
homens negros, os quais prevaleceram sobre o nome de quilombos, mocambeiros e
mocambos, no Brasil; Palenques, na Colémbia, Equador, Cuba, México, Panama e
Peru; Cumbes na Venezuela; Maroons no Haiti, Jamaica e demais ilhas do Caribe
francés; Batey, na Republica Dominicana. (MELO, 2015, p. 38)

Outro elemento do cotidiano que aponta para a resisténcia negra é a musica. Azevedo
(2018) chama a atencgdo para 0 pouco destaque que esse modo de oposi¢do a dominagao tem
nas discussdes sobre o combate ao colonizador na medida em que “Tragos culturais africanos
gue atravessaram séculos resistindo ao trafico, a maquina escravista e ao racismo, ficando
retidos na retina e na sensibilidade.”. (AZEVEDO, 2018, p. 46)

A musica, como veiculo de resisténcia, desempenhou um papel crucial ao proporcionar

as comunidades negras uma forma Unica de expressar suas identidades, narrar suas experiéncias
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e preservar suas tradi¢fes culturais. Além disso, a musica serviu como uma poderosa ferramenta
de comunicacéo e organizagéo nas lutas contra a opresséo racial.

Ao explorar as raizes africanas que permeiam as melodias, ritmos e letras, a musica
afrodescendente tornou-se um canal de resisténcia cultural, transmitindo mensagens de
resiliéncia, solidariedade e celebragdo da prépria identidade. Essa forma de expressédo artistica
ndo apenas enfrentou as adversidades historicas impostas pelo colonialismo e escraviddo, mas
também ofereceu uma plataforma para a articulacdo de movimentos sociais e politicos.

A reflexdo de Azevedo destaca a importancia de reconhecer a musica como um meio de
resisténcia que transcendeu as barreiras temporais e histéricas, mantendo viva a heranca cultural
afrodescendente. Essa resisténcia sonora nao apenas confrontou as praticas de opressdo, mas
também deixou um legado duradouro que ressoa na contemporaneidade, influenciando diversas
manifestacdes culturais e fortalecendo a luta continua contra as formas persistentes de
discriminagdo racial.

O corpo € outro instrumento cotidiano de resisténcia. Desde os tempos coloniais, 0
corpo negro — na danca, na masica e na estética — € uma forma de resisténcia a se colocar em
oposigdo as iniciativas de branqueamento das elites dominantes. “[...] o negro se envolveu de
modo a penetrar todo os poros da vida social; suportou e ainda suporta racismos, segregacdes
a moda tropical, mas resiste a exterminios fisico e cultural pelas bordas, periferias, subdrbios e
enclaves empobrecidos nas areas centrais das cidades brasileiras.” (AZEVEDQO, 2018, p. 48).

A analise de Azevedo enfatiza o papel do corpo negro como uma expressao
multifacetada de resisténcia. A danca, por exemplo, torna-se um veiculo de celebracdo da
identidade cultural, resistindo as tentativas de apagamento cultural. A musica, com suas batidas
e ritmos enraizados nas tradi¢des africanas, representa uma forma de afirmacéo cultural e uma
resisténcia viva contra os esforcos de assimilacdo e negacdo da riqueza cultural
afrodescendente.

Além disso, a estética negra, expressa através da moda, penteados e adornos, desafia 0s
padrdes eurocéntricos de beleza, reivindicando a diversidade e a autenticidade das experiéncias
negras. O corpo negro, assim, transcende sua funcgdo fisica e se torna uma manifestacéo de
resisténcia politica e cultural, desafiando as estruturas de poder que historicamente tentaram
subjugar e apagar a riqueza cultural e identidade do povo negro brasileiro.

Leitdo (2015) ao escrever a biografia do compositor, cantor e sambista Aluisio Machado
ressalta o papel que as rodas de samba nos suburbios tiveram na resisténcia aos diferentes

regimes autoritarios na historia brasileira.
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Madeira & Gomes (2018) demonstram como a juventude negra da periferia tem criado

formas de resisténcia contra o racismo presente no cotidiano das cidades brasileiras:

A juventude negra das periferias tem protagonizado, gracas ao hip-hop e/ou
movimentos ligados a arte urbana e estética, acbes de enfrentamento aos padrdes
opressores do corpo, cabelo, comportamento em busca de uma identidade negra
fortalecida. Essa estratégia tem contribuido ndo s6 para o fortalecimento identitario,
mas também para a constante dentdincia e o combate ao exterminio da juventude negra.
(MADEIRA & GOMES, 2018, p. 475)

Nogueira (2017, APUD Madeira & Gomes, 2018) afirma que nesses espagos em que a
acao do Estado e dos processos de dominacdo é mais forte, € também o lugar onde a resisténcia
e reinvencdo ndo somente garantem a perpetuacdo da historia e da cultura negra como

descortinam novas expressoes e interpretacdo contra hegemonicas do mundo.

S&o nesses territdrios negros e periféricos que a forca do capital e do Estado fincam
suas mais perversas raizes. Porém, sdo nesses territdrios que surgem expressdes de
resisténcias culturais e politicas, sobretudo por parte da juventude, que consegue
construir experiéncias de sociabilidade e lutas alternativas e descolonizadoras, em
face de um poder cada vez mais vil e agressivo contra as comunidades e populacGes
negras. (Nogueira, 2017, p. 5)

O decolonial se constitui, portanto, como uma emancipa¢do dos mecanismos de
dominacdo e questiona a conservacao dos ideais colonialistas e possibilita a construgéo de um
pensamento inovador que valoriza os conhecimentos locais. (Mignolo 2010).

O movimento decolonial surge do descontentamento pds-colonial, questionando as
narrativas eurocéntricas e propondo uma reconceptualizacdo das relacbes globais, sociais e
culturais e reflete as agdes de resisténcia e reexisténcia cotidiana. Pensadores como Frantz
Fanon e Aimé Césaire foram precursores ao examinar as sequelas psicoldgicas e sociais da
colonizacdo. Frantz Fanon (1961), em sua obra “Os Condenados da Terra”, desvela a psicologia
da colonizacdo, destacando como a opressdo colonial deixa cicatrizes profundas na
subjetividade dos colonizados. Aimé Césaire (1950), em “Discurso sobre o Colonialismo”,
provoca reflexdes sobre o colonialismo cultural e a desumanizagéo inerente a esse sistema.

No entanto, a perspectiva decolonial se expandiu e se diversificou ao longo do tempo.
A decolonialidade implica na descolonizacdo do saber, desafiando a hegemonia do
conhecimento eurocéntrico e valorizando outras epistemologias, especialmente aquelas
marginalizadas pelas estruturas coloniais. O movimento decolonial e a decolonialidade s&o
impulsos fundamentais na busca por justi¢a social, reconhecimento da diversidade cultural e
desconstrucédo de estruturas coloniais persistentes.

A centralidade da decolonialidade reside na sua capacidade de desmantelar as narrativas

e perspectivas hegemonicas, questionando ativamente o dominio do conhecimento eurocéntrico
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que historicamente subalternizou outras formas de sabedoria e compreensdo do mundo. Ao
descolonizar o saber, o movimento decolonial busca estabelecer um didlogo equitativo entre
diversas epistemologias, reconhecendo e legitimando as contribui¢fes de culturas que foram
sistematicamente silenciadas ou menosprezadas.

Além disso, a busca por justica social é intrinsecamente vinculada a decolonialidade,
pois visa desmantelar as estruturas de poder que perpetuam desigualdades historicas. A
valorizagdo da diversidade cultural, por sua vez, € um componente essencial desse movimento,
visando criar um espaco onde diferentes formas de conhecimento, identidades e expressdes
culturais possam coexistir de maneira igualitaria.

Ao desafiar narrativas dominantes e valorizar multiplas perspectivas, 0 movimento
decolonial visa criar um espaco para a reconstrucao de identidades, saberes e relagdes mais
equitativas. Apesar dos desafios e criticas, a decolonialidade continua a inspirar mudancas
significativas nas esferas académicas, culturais e sociais, promovendo um didlogo intercultural
e uma reflex&o profunda sobre o legado duradouro da colonizagdo. Entretanto, em contextos
académicos mais tradicionais, a implementacdo das propostas decoloniais muitas vezes
encontra rejeicdo como uma abordagem que desafia as estruturas estabelecidas, gerando
resisténcia a sua integracao nos curriculos e principalmente por representar a oposi¢do cotidiana

das populagdes dominadas aos modelos hegemonicos.

4.1 Decolonialidade e educacao antirracista

A compreensdo da decolonialidade €é intrinsecamente ligada a dois aspectos
indissociaveis. Primeiramente, ela se manifesta como uma acédo de resisténcia e reexisténcia
por parte de todos 0s povos oprimidos pela dominacdo imposta nos séculos XV e XVI, e que
persiste ao longo de diferentes momentos desde entdo até os dias atuais (Walsh, 2009). Essas
acOes representam uma variedade de estratégias contra-hegeménicas adotadas para enfrentar as
condicdes advindas dos processos de dominacéo colonial.

Nesse contexto, 0s movimentos politicos, culturais, estéticos, religiosos e sociais de
amplo espectro desenvolvidos pela populagdo negra desempenham um papel crucial. Essas
manifestacdes contestam, direta ou indiretamente, os padrdes e valores construidos a partir da
colonialidade, constituindo exemplos significativos de a¢cdes decoloniais (Bernardino-Costa et
al., 2018).

A resisténcia e reexisténcia, enquanto expressdes da decolonialidade, transcendem o
tempo, abrangendo desde os primeiros impactos da colonizagéo até as formas contemporaneas

de luta contra as estruturas opressivas. Esses esfor¢os, muitas vezes multifacetados, envolvem
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estratégias que desafiam a hegemonia cultural e questionam as normas impostas pela
colonialidade.

Dessa maneira, a decolonialidade se revela ndo apenas como um conceito tedrico, mas
como uma pratica dindmica e continua de desafiar, desestruturar e transformar as condi¢oes
sociais que foram estabelecidas durante os periodos coloniais. Essa perspectiva oferece uma
visdo holistica das lutas contra-hegemonicas, destacando a diversidade de abordagens adotadas
pelos povos oprimidos em sua busca pela autonomia, justica e reconhecimento cultural.

O segundo aspecto essencial da decolonialidade é a perspectiva académica, que,
partindo das lutas cotidianas dos povos oprimidos, busca sistematizar essas agdes como uma
forma intelectual de resisténcia e oposicéo aos padrdes de poder impostos pela hegemonia da
modernidade. Esta abordagem académica representa uma critica profunda as praticas e
pensamentos gerados a partir da matriz modernidade/colonialidade, oferecendo uma nova lente
para compreender o0 mundo e reconhecendo 0s povos subalternizados como protagonistas nao
apenas na construcdo, mas também como autores na definicdo do mundo.

A decolonialidade, nesse contexto académico, emerge como uma voz que busca
enunciar as narrativas e perspectivas que resistem ao silenciamento e apagamento perpetrados
pela modernidade capitalista. Ela desafia as estruturas epistémicas eurocéntricas que
historicamente marginalizaram saberes e modos de vida ndo alinhados com os padrdes
coloniais, buscando ampliar o alcance do conhecimento e valorizar as contribuigdes culturais,
intelectuais e sociais das comunidades subalternizadas.

Essa perspectiva académica da decolonialidade ndo apenas oferece uma critica
contundente aos discursos dominantes, mas também prople alternativas epistémicas e
metodoldgicas que buscam reconhecer a diversidade de saberes e experiéncias culturais. Assim,
ela se torna um instrumento vital para a descolonizacdo do conhecimento, oferecendo uma visao
mais inclusiva e equitativa das mdultiplas formas de compreender o mundo e a complexidade
das sociedades humanas. Entretanto, alcancar este processo de reflexo critica ndo é simples. E
preciso compreender o movimento dos microssistemas da colonialidade que fundam o grande

sistema opressor hierarquico e hegemdnico discutidos anteriormente. Para Mignolo (2008):

A opcdo descolonial é epistémica, ou seja, ela se desvincula dos fundamentos
genuinos dos conceitos ocidentais e da acumulagdo de conhecimento. Por
desvinculamento epistémico ndo quero dizer abandono ou ignoréncia do que j& foi
institucionalizado por todo o planeta (por exemplo, veja 0 que acontece agora nas
universidades chinesas e na institucionalizago do conhecimento). Pretendo substituir
a geo-e a politica de Estado de conhecimento de seu fundamento na histéria imperial
do Ocidente dos dltimos cinco séculos, pela geo-politica e a politica de Estado de
pessoas, linguas, religides, conceitos politicos e econdmicos, subjetividades, etc., que
foram racializadas (ou seja, sua 6bvia humanidade foi negada). (MIGNOLO, 2008, p.
290)
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A ideia de Mignolo (2008) é um rompimento com 0s conceitos eurocéntricos que séo
naturalizados e impostos como realidade a fim de promover uma descolonizacdo
epistemoldgica. Ou seja, valorizar as culturas, os costumes e linguagem que historicamente
foram anuladas, silenciadas e desclassificadas em detrimento de uma construcao racial colonial.
A partir desse contexto, 0 movimento do pensamento critico decolonial pretende interferir em
diferentes setores da sociedade, incluindo o setor educacional.

Maldonado- Torres (2018, p.44) indica que a decolonialidade obriga a adocdo de uma
atitude diferente frente a colonialidade. Gomes (2018, p. 225) coloca essa atitude como uma
caracteristica presente em toda a trajetoria dos movimentos negros. “Se olharmos a sociedade
brasileira, encontraremos o protagonismo negro denunciando esse mesmo colonialismo e sua
colonialidade.” Ela aponta ainda que essa atitude tem de ser acompanhada “por uma ruptura
epistemoldgica, politica e social que se realiza também pela presenca negra nos espacos de
poder e decisdo (...). Essa condicdo s6 pode se tornar realidade se desde o inicio de sua
formagé&o, o estudante for apresentado a uma postura decolonial diante do racismo presente na
sociedade. Nesse aspecto é importante ressaltar que o movimento negro contribuiu
significativamente para a construcdo de politicas publicas e aces governamentais.

As temaéticas das relagdes etnico raciais, diferengas culturais e educagdo ganharam
espago nos movimentos sociais e nos ambientes académicos e passou a ser objeto de reflexdes,
debates e pesquisas. Os anos 90 foi uma década de transformac@es juridicas importantes para a
educacdo brasileira, sendo elaborado em 1997 os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Os
PCNs representaram uma importante incorporacdo de assuntos cruciais, incluindo os temas
transversais, que abordam questdes sociais fundamentais.

Posteriormente, mais uma conquista marcada pelo movimento negro acontece em 2003,
guando, em 9 de janeiro é sancionada a Lei n° 10.639 tornando obrigatdrio o ensino sobre
Histdria e Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar. Essa legislacdo, conhecia como Lei
10.639/03, representou uma conquista expressiva impulsionada pelo movimento negro. Ela ndo
apenas reconhecer a necessidade de abordar a diversidade cultural e étnica do Brasil nas escolas,
mas também proporcionou respaldo juridico para a implementacdo de uma educacédo
antirracista.

Diante desse cenario desafiador e com o proposito de suprir essa lacuna na formacéo
educacional, minha pesquisa ganha relevancia ao buscar construir e disponibilizar aos
professores um material que contenha contetdos capazes de viabilizar a promoc¢éo de uma
pratica pedagogica fundamentada nos principios da educacao antirracista. Essa iniciativa visa

ndo apenas preencher uma lacuna educacional, mas também enfrentar os entraves que
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permeiam a implementacédo da Lei 10.639/03, possibilitando que os educadores se sintam mais
preparados e incentivados a abordar de maneira eficaz as questdes relacionadas a diversidade
étnico-racial em sala de aula.

Conforme Gomes (2018, p. 231) destaca, a decolonizacdo dos curriculos se configura
como um desafio crucial na constru¢do da democracia e na luta antirracista. Nesse contexto, é
imperativo reconhecer que, apesar dos progressos observados nos séculos XX e XXI, tanto a
colonialidade quanto o proprio colonialismo persistem de maneira arraigada nos curriculos
escolares, no material didatico e na formacdo dos profissionais da educacdo, sejam eles
professores, gestores ou gestoras.

A afirmagé@o de Gomes evidencia a necessidade urgente de repensar e transformar os
curriculos educacionais, a fim de superar estruturas que reproduzem relacdes coloniais e
praticas discriminatérias. O desafio proposto é, portanto, multifacetado, demandando nao
apenas uma revisdo dos contetdos presentes nos curriculos, mas também uma reconfiguracao
do material didatico utilizado e uma profunda reflexdo sobre os processos formativos dos
educadores. Essa abordagem mais ampla busca efetivamente enfrentar a persisténcia da
colonialidade, contribuindo para a construcdo de uma educacao mais inclusiva, democratica e
antirracista.

Dessa maneira, é imperativo estabelecer uma conexdo entre acdes cotidianas,
exemplificadas pelos esfor¢cos dos movimentos negros, e acdes intelectuais, como os debates
promovidos pelo grupo modernidade/colonialidade. A emergéncia da decolonialidade
antirracista representa uma resposta critica e proativa as estruturas de poder enraizadas durante
o0 periodo colonial, com o propdsito de desmontar narrativas e praticas que perpetuam o racismo
sistémico.

A abordagem da decolonialidade antirracista se inicia com uma investigacao
aprofundada das bases epistemoldgicas que sustentam o conhecimento dominante. O
questionamento dessas bases busca desvelar as raizes do pensamento colonial que
historicamente marginalizou e oprimiu populagdes ndo brancas. Assim, a proposta é
desmantelar essas estruturas de conhecimento que, ao longo do tempo, foram utilizadas para
legitimar e justificar relacdes de poder discriminatorias e hierarquias raciais. A decolonialidade
antirracista visa, portanto, desconstruir as fundagdes do racismo sistémico ao nivelar
criticamente as estruturas epistémicas que historicamente deram suporte a préaticas
discriminatorias. Essa abordagem representa uma tentativa de transformacéo profunda, tanto

nos ambitos intelectuais quanto sociais, na busca por uma sociedade mais justa e igualitaria.
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Segundo a autora, a trajetéria para efetivar essa transformacao envolve a inser¢do de
"outras narrativas no campo do conhecimento e do curriculo, que d& legitimidade aos saberes
académicos, politicos, identitarios e estético-corporeos negros” (GOMES, 2018, p. 245). Nessa
perspectiva, compreendemos que as praticas pedagdgicas desempenham um papel crucial nesse
processo, pois podem integrar as duas dimensdes por meio de a¢des politico-pedagdgicas no
processo de formacéo discente.

Dessa maneira, a pesquisa utilizou a literatura infantil afro-brasileira como ferramenta
para desenvolver um material didatico pedagdgico. Este material tem como propoésito dar
suporte aos professores dos anos iniciais na construcdo de préaticas antirracistas e contribuir
significativamente para a vivéncia e desenvolvimento de estudantes dos anos iniciais imersos
em uma educacdo que valoriza as relagcdes étnico-raciais. A literatura infantil afro-brasileira, ao
trazer consigo perspectivas, historias e culturas que historicamente foram negligenciadas, visa
preencher lacunas no curriculo educacional.

Ao promover a diversidade de narrativas, a pesquisa busca ndo apenas desconstruir
esteredtipos e preconceitos, mas também criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e
respeitoso. A abordagem politico-pedagdgica proposta visa, assim, catalisar a transformacao
social por meio da educacao, fomentando uma compreensao critica e reflexiva sobre as questdes

étnico-raciais desde os primeiros anos escolares.

4.2 A lei 10.639/03 20 anos depois: as dificuldades de efetivacdo da lei na escola
bésica

O movimento negro no Brasil tem suas raizes na resisténcia histérica dos
afrodescendentes, que lutaram contra a escravidao e buscaram espaco na construcdo de uma
sociedade mais justa. Munanga (2017), destaca que a teoria da resisténcia do movimento negro
vai além da luta por direitos, busca a valorizacdo da identidade e a construcdo de uma narrativa
prépria.

Nesse contexto, a resisténcia do movimento negro ndo se limita a luta contra as
injusticas e desigualdades impostas pela sociedade, mas abraca uma busca mais profunda por
reconhecimento cultural, dignidade e autonomia narrativa. A valorizacdo da identidade negra e
a construgdo de uma narrativa prépria sdo fundamentais para a desconstrucao de estere6tipos,
preconceitos e para a afirmacdo da heranca cultural afro-brasileira.

Ao compreender a resisténcia do movimento negro como um fenémeno multifacetado,
que vai além da esfera legal e politica, ganhamos uma visdo mais abrangente das aspiraces

desse movimento. Ele se configura ndo apenas como uma resposta as adversidades historicas,
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mas como um esforgo para redefinir e reafirmar a identidade negra, contribuindo assim para a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva e respeitosa da diversidade étnico-racial.

A promulgacédo da Lei 10.639/03 representa o resultado da mobilizacdo e articulacao
efetiva do movimento negro, que, de maneira incansavel, pleiteou transformacdes estruturais
no sistema educacional brasileiro. Conforme aponta Munanga (2017), os movimentos negros
desempenham um papel central na reivindicacdo por uma educacao que incorpore de maneira
significativa a Historia e a cultura afro-brasileira, com o intuito de superar o racismo estrutural
enraizado na sociedade. A construcdo desse marco legal para a inclusdo do ensino de Historia
e Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas ndo se deu de forma isolada, mas foi permeada
por intensos debates e mobilizagdes, como discutido por Silva (2012), evidenciando uma busca
ativa por igualdade e reconhecimento.

A Lei 10.639/03, sancionada em 9 de janeiro de 2003, emerge como uma conquista
significativa do movimento negro, garantindo a insercdo obrigatdria desses conteldos nos
curriculos escolares. Esse marco legal visa ndo apenas corrigir lacunas histdricas, mas,
sobretudo, contribuir para a construcdo de uma educacdo mais inclusiva e plural, que respeite
a diversidade étnico-racial presente na sociedade brasileira. A trajetdria que culminou na
promulgacédo da lei reflete a luta incanséavel pela promocéo da igualdade, reconhecimento da
pluralidade cultural e combate ao racismo estrutural no &mbito educacional.

A promulgacdo da Lei 10.639/2003, segundo a analise de Gomes (2014), representa um
marco significativo que expressa o reconhecimento da divida histérica do Brasil com a
populacdo afrodescendente. Essa legislacdo visa corrigir distorcdes presentes nos curriculos
educacionais, almejando uma abordagem mais inclusiva e equitativa. Ao buscar integrar a
historia e a cultura afro-brasileira nos contetdos escolares, a lei desempenha um papel crucial
na desconstrucdo de estere6tipos que, ao longo da histdria, marginalizaram a rica contribuicéo
afro-brasileira para a formacéo da identidade nacional.

De acordo com Hall (2003), a énfase dada pela lei ao reconhecimento da diversidade
cultural nas escolas ndo apenas visa corrigir lacunas educacionais, mas também promove um
senso de identidade e pertencimento entre os estudantes afrodescendentes. Proporcionar um
ambiente educacional que valorize e reflita a diversidade étnico-racial é fundamental para
fortalecer a autoestima e a construcdo de uma identidade positiva para essa parcela da
populacéo.

Gomes (2012) destaca que a promocéo das relagdes etnico-raciais como parte integrante
do processo educacional é de extrema importancia. Nesse sentido, a Lei 10.639/2003 ndo

apenas introduz contetdos especificos, mas propde uma mudanca de paradigma na abordagem
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da diversidade cultural nas instituicdes de ensino. A educacao para as relacdes étnico-raciais
torna-se um elemento essencial para a formacdo dos estudantes, contribuindo ndo apenas para
0 conhecimento historico, mas também para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e
reflexiva sobre a pluralidade cultural presente na sociedade brasileira.

Segundo Santos (2008), a insercdo da historia e cultura afro-brasileira no ambiente
escolar transcende a esfera educacional, configurando-se como um passo essencial na
construcdo de uma sociedade que supere o mito da democracia racial. Essa perspectiva ressalta
a dimensdo social e transformadora da inclusdo desses elementos no curriculo, apontando para
a necessidade de uma abordagem que va além do aspecto pedagdgico.

Conforme destacado por Gomes (2012), a legislacdo em questdo desempenha um papel
de destaque na promocdo da educacdo antirracista, funcionando como uma ferramenta que
estimula a formacgdo de uma consciéncia critica nos estudantes. A Lei 10.639/2003, portanto,
nédo se limita a uma mudanca curricular; ela representa um instrumento para a construcao de
uma mentalidade que questiona e combate ativamente o racismo em todas as suas
manifestacdes.

A construcdo de uma educacao antirracista, de acordo com essa perspectiva, exige nao
apenas a inclusdo de contetdos especificos, mas uma abordagem holistica que permeie toda a
estrutura educacional. E um chamado para a transformacdo da mentalidade, das préaticas
pedagogicas e das relacdes interpessoais nas escolas, contribuindo para a formacao de cidaddos
conscientes, criticos e comprometidos com a equidade e a justica social.

A Lei 10.639/2003, inegavelmente, € resultado das conquistas dos movimentos negros,
representando a materializacdo de uma luta persistente pela inclusdo, reconhecimento e
valorizacdo da cultura afro-brasileira no cenério educacional brasileiro.

Entretanto, os desafios encontrados na efetiva implementacdo da Lei 10.639/2003
destacam a necessidade de esforgos continuos para superar resisténcias e impulsionar mudancas
estruturais no ambiente educacional. A insercdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira nos
curriculos escolares ndo se resume a uma mera adicao de contetdos, ela desempenha um papel
fundamental na transformagdo dos paradigmas educacionais, desafiando esteredtipos
enraizados e ampliando as perspectivas dos estudantes (Munanga, 2017).

Ao reconhecer e valorizar a diversidade cultural, bem como ao confrontar estere6tipos
historicamente presentes na educacdo brasileira, a legislacdo em questdo promove uma
significativa transformac&o nos curriculos escolares. Essa mudanga ndo apenas incorpora novos
temas, mas também contribui para a construcdo de uma sociedade mais consciente de sua

pluralidade étnica e cultural.
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No entanto, € crucial discutir as dificuldades enfrentadas na implementacdo da Lei
10.639/2003, especialmente ao considerar a perspectiva dos participantes envolvidos no
processo educacional. Essas dificuldades podem abranger desde resisténcias por parte de
profissionais da educacao até desafios estruturais que demandam uma revisao mais profunda
das praticas pedagogicas e dos materiais didaticos. Essa analise permitira compreender 0s
obstaculos enfrentados e, assim, orientar estratégias mais eficazes para garantir o pleno
cumprimento dos objetivos propostos pela legislacao.

Lei 10.639/03 tornou obrigatério o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira nas
escolas de ensino fundamental e medio, enquanto a Lei 11.645/08 ampliou essa obrigagdo para
incluir também o ensino de Historia e Cultura Indigena. Essas leis visam corrigir distorcdes
historicas e promover o respeito a diversidade étnica e cultural do Brasil. Porém, quem atua em
dialogo direto com os estudantes sente falta de um apoio maior, seja na formacdo docente

quanto na prépria construcdo de curriculos adequados ao que esta proposto. Botsuana afirma:

A partir de minha vivéncia posso afirmar que o maior desafio se encontra na formagao
docente, pois para que a lei saia do lugar da teoria e passe a pratica é necessario que a
academia passe por uma transformacéo, descentralizando o conhecimento ocidental e
Eurocéntrico, e tirando dos lugares periféricos os conhecimentos produzidos tanto
pelos Africanos nos diferentes tempos e campos. A lei diz que os temas relacionados
a histéria e cultura afro-brasileira devem perpassar todo o curriculo, mas como fazer
isso, se minha formacg&o ndo abarcou uma educacao ndo-eurocéntrica? (Botsuana)

Diversos participantes apontam que a formacdo docente é um problema grave, porque
afeta diretamente a seguranca na abordagem do tema, principalmente porque vivemos em um
pais onde o debate racial historicamente foi abafado de diferentes formas. Quénia afirma que
“a inseguranca por ndo ter base suficiente na formagdo para tratar do assunto de maneira a
contribuir para uma educagdo efetivamente antirracista’.

A inseguranca pode gerar uma dificuldade adicional de modificar suas praticas
pedagogicas. Ruanda da um exemplo de como isso pode ocorrer.

Devo citar também o0s poucos recursos criativos dos profissionais da educacdo,
aqueles que ndo conseguem ver que atabaque também pode fazer parte do material
escolar e do dia a dia em sala de aula, ou que um quiabo pode dar abertura para um
tema riquissimo de agro e afro cultura. (Ruanda)

A formacdo docente, ou os problemas indicados nela, aparecem em outros relatos.
Angola compreende a formacdo docente como o maior desafio para a implementagédo

pedagogica da legislacdo que estamos discutindo:

Com certeza o maior desafio ¢ a falta de dominio sobre o tema. Ainda hoje, trabalhar
com a implementacdo da lei € um desafio para toda a comunidade escolar. Por vezes
esbarramos com o preconceito dos responsaveis e da equipe escolar. Para trabalhar os
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aspectos da lei, transpassando essas barreiras, se faz necessario um aprofundamento
em textos e suas possibilidades, para que tenhamos dominio e fagamos um trabalho
com exceléncia. (Angola)

De fato, pensar em uma mudanca de mentalidade na escola basica sem considerar uma
transformacédo no processo de formacéo docente nos parece inconsistente. Além disso, como
temos observado nos ultimos anos, vivemos tempos em que determinadas visoes que reforcam
atitudes preconceituosas como o racismo tém se multiplicado em redes sociais e outros espacos
da sociedade. Isso aparece no modo como reconhecemos o conhecimento produzido fora dos

modelos eurocentrados. Corretamente, Botsuana lembra:

Além disso, as sociedades de modo geral, continuam tendo uma visédo preconceituosa,
elitista e eurocéntrica a respeito dos diferentes saberes, que gera pressdo sobre
educadores e instituicbes educacionais, em uma relagdo racista, para manter as
culturas Africanas e brasileiras e sua importancia para a formacdo da identidade e
cultura brasileira em um lugar periférico. (Botsuana)

Se concordamos que a educacdo desempenha um papel fundamental na construcao de
uma sociedade mais justa e igualitaria e que as leis e normas que discutem a educacao para as
relacBes étnico-raciais representam marcos legislativos significativos para a superacdo do
racismo no Brasil, precisamos entender que a implementag&o dessas leis nas escolas de ensino
fundamental tem enfrentado uma série de desafios consideraveis, refletindo a complexidade da
tarefa de transformar politicas em préaticas educacionais efetivas e que merecem atencdo. Outra
participante, Benin, relata as estratégias pessoais que tém adotado para dar conta dessa

realidade, considerando a falta de apoio estrutural:

Atualmente s6 trabalho na educagdo publica e |4 noto a falta de apropriagdo sobre o
contelido de fato da maioria dos profissionais que ali estdo. Inclusive esse foi 0 motivo
do meu interesse no curso, pois vejo a necessidade de compreender melhor sobre a
tematica antirracista para melhor desenvolver dentro da minha pratica pedagogica.
(Benin)

Nesse aspecto, Ruanda chama a atencdo para outras questdes, como a presenga do
racismo estrutural dentro das instituicdes, o que dificulta a efetivagdo de uma politica
antirracista.

Para além da falta de interesse, também existe a questdo da falta de acesso e preparo
desses profissionais e o racismo estrutural. E me aparenta que o Gltimo n&o é levado
em sua tamanha importancia, tendo em vista que sdo poucos aqueles que tem o
interesse de combaté-lo. A demanda de cursos afro culturais é baixa, digo isso por
experiéncia propria. Atualmente negros e negras vem se armando de conhecimento
cientifico para que possamos enriquecer este tema, mas ainda assim, poucos tém
acesso. (Ruanda)

O racismo estrutural aparece por exemplo em instituicbes de ensino resistentes em
adquirir materiais que abordam adequadamente as relagdes étnico-raciais. A seguir, veremos

relatos da participante Zambia, trazendo um exemplo vivenciado em seu cotidiano escolar.
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[...] Entdo a gente ainda bate muito nisso e um exemplo que aconteceu hoje na minha
escola foi que a prefeitura do Rio mandou uma listagem pra bienal de que 30% dos
livros fossem dessa tematica étnico racial. E eu pedi para que a diregdo comprasse 0
livro da Barbara “Como se tornar um educador antirracista” que eu acho muito
interessante, acho que toda escola deveria ter. E uma das coordenadoras, ninguém
aqui conhece ela, uma das coordenadoras foi e quando ela chegou, ela pegou o livro
e entregou pra diretora e falou assim: “Olha s6 eu comprei porque estava na lista. Mas,
ndo precisa disso ndo poque ninguém aqui € racista”. E eu fiquei assim, gente ndo ¢é
s6 sobre ndo ser racista. E o que a gente falou, é sobre ser antirracista[...] (Zambia)

O racismo nas estruturas escolares ndo € privilégio das instituicdes publicas. Nigéria

traz um exemplo de uma escola privada:

[...] eu trabalhei em um colégio de elite do Rio de Janeiro, um colégio famoso e bem
caro, onde a lei era ignorada, pelo menos no ensino fundamental 1. Esbarrava como a
colega falou, na questdo religiosa, né, poque € um colégio religioso. Entdo, alguns
livros que a gente tentou trazer, alguns temas foram barrados pela dire¢do, porque ndo
queria que falasse da questdo religiosa e é muito dificil vocé trabalhar essas questfes
sem vocé comentar a questdo religiosa, € impossivel. Entdo, isso era deixado de lado.
E, também, ndo tinha assim grande interesse, né[...] (Nigéria)

Os relatos dos participantes revelam a resisténcia das institui¢cdes de ensino em adquirir
materiais adequados, impedindo os professores de abordar e praticar praticas pedagdgicas
antirracistas mais elaboradas com auxilio e suporte adequado.

A falta de materiais adequados sobre as relacfes étnico-raciais constitui um desafio
substancial para a implementacao eficaz de uma educacao antirracista e, consequentemente da
lei 10.639/03. A auséncia desses materiais nas instituicdes de ensino pode limitar o professor
ao uso de materiais educacionais que muitas vezes perpetuam estere6tipos e representaces
distorcidas, contribuindo para uma visao limitada das experiéncias e contribui¢des de diferentes
grupos étnicos.

Essa auséncia de diversidade representativa nos livros didaticos e no material
complementar é uma limitacdo séria, pois ndo oferece aos estudantes a oportunidade de
aprender sobre diferentes culturas e histdrias de maneira precisa e respeitosa e, pode construir
uma identidade fragilizada, ou seja, a caréncia desses materiais pode ter repercussdes negativas
na autoestima e na construgédo da identidade racial de estudantes negros.

Os materiais educativos desempenham um papel central no processo de formacao das
percepcOes e valores das criancas. Na promocao da educacdo antirracista, é vital contar com
recursos que representam a diversidade étnico-racial e desconstruam esteretipos. E
fundamental que os professores tenham acesso a materiais que abordam as relagdes étnico-
raciais de forma positiva e critica. Portanto, incentivar a producdo independente e a
disponibilizagdo de materiais educacionais antirracistas que abordem de maneira precisa e

respeitosa as diversas experiéncias étnico-raciais pode ser uma estratégia eficaz para preencher
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as lacunas existentes nos materiais convencionais, promovendo perspectivas mais abrangentes.

A participante Gambia faz um duro reconhecimento da realidade dentro da escola:

Eu acredito que a principal pedra que a gente encontra para a implementacéo da lei é
o0 racismo dentro da escola e eu acho que isso precisa ser falado com essas palavras.
E o racismo dentro da escola. Ndo tem como falar que é s6 a falta de habilidade ou
que é falta de conhecimento. E o racismo estrutural, institucional que existe dentro da
escola ainda. Os educadores ainda tém uma visdo racista da educagdo, uma visao
muito colonial da educacdo. Entdo, para essa lei ser implementada é nesse ponto que
a gente precisa bater, tanto que em qualquer momento que eu tenha que falar sobre
esse assunto dentro da escola, eu comego com a lei. Existe uma lei e ela precisa ser
seguida e ela ja esta ai a bastante tempo. Entéo, se ela existe e ela esta sendo ignorada
qual é o fator que esta fazendo essa lei ser ignorada? E eu acredito que um outro
principal motivo é o bendito do mito da democracia racial de que néo existe racismo,
principalmente dentro da escola. Que professor seria racista em 2023? (Gambia)

Desestabilizar o racismo estrutural € uma necessidade para que as préaticas pedagdgicas
antirracistas possam emergir. Mas como afirma outra participante, Namibia, “O grande desafio
é a falta de conhecimento sobre a temética, e também o envolvimento de toda a escola para a
implementacdo da lei”. Gabao, vai além e indica alguns caminhos que ela entende serem

possiveis para modificar essa realidade.

Um dos maiores desafios tem inicio na formacéo ofertada aos professores, uma vez
que os curriculos das universidades nem sempre valorizam a educacéo afrocentrada,
ndo apenas como contetido, mas acima de tudo como uma prética a ser adotada no dia
a dia. Desse modo, alguns professores saem das universidades sem a devida
consciéncia sobre a importancia do tema e com escassa instrumentalizacdo para
desenvolver atitudes e propostas que valorizem a cultura afro-brasileira e indigena em
sala de aula. Com isso, vem a negacéo e a auséncia de compromisso no cumprimento
de uma pratica antirracista. Uma vez que o racismo é estrutural, s6 conseguimos
desestabiliza-lo através da consciéncia e do conhecimento. Acredito que esse seja 0
inicio de tudo, tendo isso, o professor ndo vai parar de buscar informacgdes e
experiéncias que enriquecam as suas praticas pedagogicas voltadas para uma
educacao antirracista. (Gab&o)

A resisténcia pela reformulacdo dos curriculos escolares € outro fator que dificulta a
implementacdo da lei, pois reflete a manutencdo de estruturas de poder que historicamente

marginalizam a histdria e a cultura afro-brasileira. Mocambique alerta que:

[...] ha ainda uma cultura de reducionismo do curriculo [...] associando o trabalho
escolar a datas comemorativas. Nesse sentido, o trabalho sobre e com a cultura afro-
brasileira é reservado para 0 més de novembro, ndo como um tema transversal ao
longo do ano letivo. (Mogambique)

O relato das professoras denuncia a negligéncia presente nos curriculos escolares com
relacdo as questdes étnico-raciais e a urgéncia pela reformulacdo dos curriculos de forma
ampla. Essa resisténcia surge de curriculos escolares tradicionais, que mantém uma abordagem
eurocéntrica. A necessidade de revisdo curricular é destacada por Gomes (2014), que enfatiza
a resisténcia a incluséo de contetidos afro-brasileiros. A resisténcia as alteragdes nos curriculos

escolares reflete a persisténcia de uma visdo eurocéntrica que desvaloriza as contribuices
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culturais afro-brasileiras. A superacao dos desafios requer uma abordagem que desconstitua as
estruturas coloniais presentes no sistema educacional, promovendo uma visao de mundo mais
plural e inclusiva.

Outros participantes destacaram como principal dificuldade o modo como as familias
percebem o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira. Como uma participante ja
havia destacado, a sociedade também tem dificultado a implementacdo de uma educacao
antirracista, principalmente nos altimos anos com algumas posturas declaradamente racistas.

Dessa maneira, a resisténcia por parte das familias dos alunos em aceitar uma escola
que incorpora abordagens étnico-raciais também é um desafio para a implementagdo da Lei
10.639/03. A resisténcia muitas vezes tem raizes em herancas culturais e percepcdes historicas
gue moldam as visdes das familias sobre a abordagem de questBes étnico-raciais na educacéo.

Como relata Argélia:

Fomos trabalhar uns livros de histérias africanas e alguns desses livros falava sobre a
cultura das mascaras. E a gente enviou um video para as criangas assistirem em casa
e ndo tinha absolutamente nada demais nesse video, s6 que uma mée, ela mandou uma
mensagem para a dire¢do da escola dizendo que a gente estava trabalhando coisas
religiosas dentro dessa escola. Entdo, foi um problema muito grande que a gente
enfrentou nesse dia, por conta do preconceito. Porque ela disse que as mascaras além
de ser cultura dos africanos também falava sobre questdes religiosas e realmente no
video ndo tinha falado sobre isso, sé que a gente viu a resisténcia dela desde quando
a gente comecou a trabalhar a tematica dos africanos a gente viu muita resisténcia
dessas familias nesse ano. Entdo, a dire¢do resolveu mudar o tema, a gente fez outro
planejamento, fizemos outras atividades e retiramos essa, por conta dessa situacdo.
(Argélia)

Os exemplos dessa interferéncia no planejamento escolar sdo varios. Costa do Marfim
relata:

[...] no sexto ano uma professora queria é trabalhar um livro de contos africanos e os
pais se recusaram a comprar, porque é isso, tem essa diversidade religiosa e de outros
aspectos culturais também e eles s6 foram declaradamente racistas e falaram: eu nao
quero que o meu filho leia isso e ai fica essa coisa, né. O que vocé faz diante de uma
situacdo dessa porque 0 que comegou a acontecer depois disso, foi também uma certa
autocensura por parte da professora na hora dela escolher os livros para evitar esse
tipo de conflito porque ndo era o cendrio ideal, né. Entéo, é realmente algo que deveria
mobilizar muito mais a comunidade ao redor e infelizmente isso é uma grande
dificuldade. (Costa do Marfim)

As experiéncias com essa resisténcia das familias estdo ligadas, como dito antes, ha um
processo de avanco de um conservadorismo religioso que esconde uma persisténcia da
colonialidade do saber e do ser em nossa sociedade. Com o avanco das pautas defensoras dos
direitos das minorias sociais na década de 2000, a resisténcia de grupos associados aos poderes

dominantes foi sendo espraiada nas diferentes dimensdes da vida social e se reflete em parte no
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posicionamento de familias que assumem esses discursos. Camardes vé que “O maior desafio
sdo as familias. Relacionam cultura africana somente com religido”.

Muitas vezes essa resisténcia esta localizada, mas ndo deve ser confundida como
exclusividade de areas mais pobres ou mais ricas. Isso limita a acdo docente como narra a
participante Etiopia:

Minha experiéncia também atravessa a resisténcia que existe na regido em que eu
trabalho. As pessoas por aqui ainda enxergam o tema como doutrinagdo. Eu,
sinceramente, ndo sei se estou disposta a comprar essa briga com uma comunidade
tdo grande, pois preciso estar 14 todos os dias e no mesmo horario. (Etiopia)

A resisténcia também pode estar relacionada ao ndo conhecimento dessa outra

perspectiva por parte das familias. Como percebe Costa do Marfim:

Um dos maiores desafios é a relacdo com os responsaveis dos alunos que, muitas
vezes, ndo entendem a importancia de implementacdo de temas antirracistas e
etnicamente diversos. Muitas vezes a instituicdo Escola ndo é capaz de dar suporte ao
professor diante dessa dificuldade e, sem o apoio familiar, o trabalho com a crianga e
0 jovem se torna cada vez mais acidentado. Como trabalhar um livro que um pai se
recusa a comprar para seu filho? (Costa do Marfim)

Logicamente que esse cenario tem consequéncias. Os relatos dos professores revelam
grande resisténcia pelas familias dos alunos. Isto ocorre pela falta de compreensdo ou
desconhecimento sobre a importancia da inclusdo de perspectivas étnico-raciais que podem
levar a uma resisténcia baseada na desconfianca ou em concepgbes equivocadas sobre 0s
objetivos pedagdgicos.

A resisténcia familiar pode criar barreiras significativas para o engajamento na vida
escolar, prejudicando a colaboracéo entre pais, professores e estudantes. Além disso, a falta de
apoio familiar pode influenciar negativamente a construcdo da identidade do aluno,
especialmente quando a escola busca promover uma compreensdo mais abrangente de sua
heranca étnico-racial.

Como estratégia, promover um didlogo aberto e transparente entre escola e familia,
compartilhando informagdes sobre a importancia das abordagens étnico-raciais, pode dissipar
mal entendimentos e construir confianca das familias no trabalho desenvolvido pela escola.
Outra estratégia é incorporar a comunidade no processo de tomada de decisdes educacionais,
garantindo que as vozes das familias sejam ouvidas, criando um senso de pertencimento e
colaboracdo, estimulando cada vez mais a confianca familia-escola.

Desse modo, o foco se volta para uma juncao entre a formacao docente e a progressiva
conscientizacdo docente e de toda a comunidade escolar. Uma agdo ndo pode prescindir da

outra. Senegal aponta: “Os maiores desafios, na minha opinido, sdo a formag¢do docente, a
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falta de conhecimento da Lei 10.639/03 e da cultura africana e afro-brasileira, além da
identidade do aluno nos anos iniciais, muitos ainda a negam”.

Sendo assim, ganhar confianca para colocar em pratica uma nova perspectiva de ensino
que seja antirracista passa pela juncéo entre formacéo docente, combate ao racismo estrutural e
percepcédo de que o0 ambiente escolar pode ser um espaco de transformacéo social. Como afirma
Gabéo:

A primeira dificuldade que me vem a cabeca é inclusive uma dificuldade que eu
coloquei na minha apresentacdo. Que era as abordagens, as melhores abordagens ou
as abordagens mais adequadas para tratar do tema em sala de aula. Porque num
primeiro momento, eu pelo menos me senti bastante despreparada, com pouquissimo
repertdrio para saber quais materiais eu podia utilizar, a maneira como poderia abordar
esses assuntos. (Gab&o)

Na viséo da presente investigagdo, as questdes abordadas anteriormente terminam por
fazer com que um dos principais desafios enfrentados na implementacéo dessas leis seja a falta
de formacdo adequada para os professores abordarem esses contetdos de forma eficaz e
sensivel. A formacdo docente é crucial para o sucesso da lei, exigindo investimento em
capacitacao para garantir uma abordagem critica e sensivel as quest@es raciais. Contudo, ela vai
além do oferecimento de cursos em profusdo. Precisamos que essas formagdes promovam uma
nova visao da vida social, sejam criticas ao nosso passado historico e abandonem a monocultura
eurocentrada que domina os curriculos da escola basica e das universidades. Como afirma a
pesquisadora Silva (2013), "a formacdo docente € um dos pilares para o sucesso da educagédo
étnico-racial”.

Superar essa deficiéncia exige um compromisso institucional com a inclusdo de
conteudos especificos e estratégias pedagogicas que preparam os educadores para enfrentar as
complexidades das dindmicas raciais na sala de aula. De acordo com Gomes (2003, p.4), “E por
meio da educacdo que a cultura introjeta os sistemas de representacdes e as ldgicas construidas
na vida cotidiana, acumulados (e transformados) por geragdes e geragdes”. Nesse sentido, ja
que a educacdo é um caminho condutor das logicas cotidianas, cabe refletirmos sobre os
motivos de que mesmo passados 20 anos da promulgacdo da Lei 10.639/03, os curriculos
académicos e das escolas de educacgéo basica ainda ndo foram reformulados, se mantendo até
agora os padrdes eurocéntricos de ensino. Abandonar as equipes docentes em sala de aula sem
a estrutura adequada ndo é a melhor forma de transformar as abordagens estereotipadas ou
secundarizadas da historia e cultura africanas e afro-brasileiras em sala de aula.

Portanto, muitos séo os desafios enfrentados na implementacdo da Lei 10.639/03, por

ISS0 mesmo depois de 20 anos de sua promulgacédo ainda esbarramos com muito preconceito e
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resisténcia. E fundamental quebrar essas barreiras de resisténcia, uma abordagem participativa
na revisao curricular, envolvendo educadores, especialistas e representantes da comunidade,
pode facilitar a adaptacdo dos conteudos propostos pela lei de maneira mais organica e
integradas. Superar as dificuldades na implementacdo da Lei 10.639/03 é fundamental para

construir uma educacgéo antirracista no Brasil.
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5. LITERATURA INFANTIL AFRO-BRASILEIRA COMO POSSIBILIDADE PARA
UMA EDUCAQAO ANTIRRACISTA

A literatura, enquanto forma de expressdo artistica, apresenta caracteristicas que
transcendem a mera transmissdo de informacGes e adentram o terreno da interpretacdo e
compreenséo da realidade social, moldando-a de acordo com a visdo de mundo do autor.

Ao explorar a literatura, somos convidados a mergulhar nas perspectivas individuais e
coletivas dos autores, que utilizam a palavra escrita como uma ferramenta poderosa para
capturar e transmitir experiéncias humanas, valores culturais, e reflexées profundas sobre a
existéncia. Essa forma de expressdo ndo apenas reflete a multiplicidade de vozes na sociedade,
mas também oferece uma lente Unica para entender os contextos histéricos, sociais e culturais
nos quais as obras literarias estdo inseridas.

A capacidade da literatura de moldar a realidade social é evidente na maneira como ela
influencia a percepcéo do leitor, oferecendo diferentes perspectivas sobre temas complexos,
promovendo empatia e provocando reflexdes criticas. Assim, a literatura ndo é apenas um meio
de contar historias, mas uma arte dinamica que molda, desafia e enriquece nossa compreensao

do mundo ao nosso redor.

5.1 Literatura infantil e Identidade negra

De acordo com Zilberman (2008), a experiéncia de se envolver com um texto literario
vai além do simples ato de leitura, pois tem o poder de desencadear no individuo os efeitos do
estado de alteridade. Este estado, segundo a autora, é capaz de ampliar os horizontes daquele
que 1€, mesmo quando confrontado com um contexto de vida completamente distinto daquele
apresentado na obra. Essa capacidade da literatura em proporcionar uma experiéncia de
alteridade é fundamental, pois permite que o leitor transcenda suas proprias vivéncias e
compreenda realidades diversas, contribuindo para um enriquecimento do repertdrio cultural e
emocional.

Além disso, a interacdo com textos literarios ndo se limita a uma experiéncia solitaria.
O leitor é instigado a compartilhar suas experiéncias de leitura, promovendo debates e
discussbes em torno de diferentes pontos de vista e concepcdes acerca do texto. Essa dimenséo
social da leitura ndo apenas fortalece a compreenséo critica do leitor, mas também estabelece
uma ponte entre as experiéncias individuais, gerando um dialogo enriquecedor sobre as

complexidades da condigdo humana e da sociedade.

O texto artistico talvez ndo ensine nada, nem queira fazé-lo; mas seu consumo induz
a praticas socializantes, que, estimuladas, mostram-se democraticas, porque
igualitérias. (ZILBERMAN, 2009, p. 18)
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Assim, a leitura de textos literarios ndo apenas oferece um mergulho em mundos
ficcionais, mas também se revela como uma ferramenta poderosa para a promog¢édo da empatia,
da compreensao intercultural e do enriquecimento intelectual, consolidando a literatura como
um meio influente na formacdo de uma consciéncia critica e na promoc¢do do didlogo entre
diferentes perspectivas.

A construcéo da identidade de um individuo é um processo que se inicia nos primeiros
anos de vida, sendo o ambiente escolar, além do nucleo familiar, um dos principais agentes na
formacdo das primeiras interacOes sociais da maioria das criancas. Essas interacdes
desempenham um papel crucial na internalizagdo de valores, conceitos e normas sociais que
moldardo a visdo de mundo e a identidade do individuo ao longo de sua vida.

Fora do contexto familiar, a escola emerge como um ambiente de socializacdo
primordial, proporcionando as criangas a oportunidade de interagir com seus pares e adultos.
Nesse cenario, os educadores desempenham um papel significativo na transmissao de valores,
ndo apenas por meio do convivio diario, mas também por meio da escrita e dos signos que
servem como instrumentos de comunicacao.

As teorias de Vigotsky, Luria e Leontiev (2010) destacam a importancia do contexto
social na formacdo da identidade. A interacdo social, especialmente no ambiente escolar,
permite a internalizacdo de normas e valores que contribuem para a construgdo do eu. O
convivio com colegas, professores e 0 acesso a linguagem escrita desempenham um papel
fundamental na expresséo e reflexdo sobre a identidade individual.

Assim, compreender o impacto do ambiente escolar na formacdo da identidade é
essencial para desenvolver préaticas pedagogicas que promovam a construcdo de uma identidade
positiva e inclusiva nas criancas, reconhecendo a diversidade cultural, étnica e social, e
fomentando um ambiente propicio ao desenvolvimento integral dos estudantes.

Dado que a literatura desempenha um papel fundamental na promocdo da empatia,
compreensdo intercultural e na formacéo da identidade individual, e considerando que é uma
ferramenta amplamente utilizada no ambiente escolar, torna-se crucial garantir que essa
literatura seja igualitaria e representativa, abordando de maneira justa e inclusiva grupos que,
ao longo da historia, foram sistematicamente silenciados e marginalizados.

A literatura, ao ser incorporada no cotidiano escolar, ndo apenas proporciona 0
desenvolvimento das habilidades cognitivas e linguisticas das criangas, mas tambem
desempenha um papel fundamental na construcdo de sua percep¢do de mundo e na formagao
de valores. E através das historias e personagens presentes nos livros que as criancas podem se

identificar, compreender a diversidade e aprender a respeitar as diferencas.
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Nesse sentido, é imperativo que a literatura utilizada nas escolas seja diversificada,
representando uma gama ampla de experiéncias culturais e étnicas. Garantir a
representatividade é fundamental para que todas as criancas, independentemente de sua origem
étnica, possam se ver refletidas nas narrativas, construindo assim uma identidade que seja
inclusiva e afirmativa.

Ao proporcionar uma literatura igualitaria e representativa, as escolas ndo apenas
contribuem para a formacdo de individuos mais conscientes e tolerantes, mas também
desempenham um papel ativo na desconstrucdo de esteredtipos e na promocdo da equidade,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e respeitosa com a diversidade.

Por muitos anos, a representagdo do individuo negro em obras literarias direcionadas ao
publico infantil, especialmente aquelas utilizadas no ambiente escolar, foi marcada por
esteredtipos prejudiciais e preconceituosos. Essa abordagem inadequada contribuiu para a
perpetuacdo de narrativas negativas, que nao apenas reforcavam ideias equivocadas sobre a
identidade e contribui¢cdes dos negros, mas também promoviam a manuten¢do de estigmas e
preconceitos.

Na reiteracdo da argumentacdo sobre a invisibilidade dos protagonistas negros na
Literatura Infantil, destaca-se a relevancia dos estudos promovidos pela professora Eliane
Debus. A pesquisadora, por meio de suas analises, evidencia como a perspectiva etnocéntrica
presente nos livros infantis silenciou as vozes negras, contribuindo assim para a manutencéo de
um discurso hegemonico predominante.

Segundo Debus (2007), a natureza simbélica da literatura infantil pode desempenhar um
papel crucial ao instigar reflexdes capazes de romper com as desigualdades étnicas,

promovendo a construcdo de uma visdo que valorize a diversidade. A autora ressalta que,

A identificacdo com narrativas proximas de sua realidade e com personagens que
vivem problemaéticas semelhantes as suas leva o leitor a reelaborar e refletir sobre o
seu papel social e contribui para a afirmacdo de uma identidade étnica. (DEBUS,
2007, p.1)

Diante desse contexto, Debus (2007) enfatiza o potencial transformador da literatura ao
criar espagos narrativos que ndo apenas representem a diversidade étnica, mas também
instiguem a compreensdo das complexidades inerentes as vivéncias de diferentes grupos
sociais, especialmente daqueles historicamente marginalizados. Assim, ela destaca a literatura
como uma ferramenta capaz de fomentar a consciéncia critica e promover a valorizacdo das
identidades étnicas, desempenhando um papel fundamental na construgdo de uma sociedade

mais equitativa e inclusiva.
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Nessas obras, 0S personagens negros muitas vezes eram apresentados de maneira
simplista, limitando-se a papéis secundarios e, por vezes, sendo associados a caracteristicas
negativas. A auséncia de representatividade positiva contribuia para a formacdo de visbes
distorcidas sobre a diversidade étnica do pais, impactando diretamente a construcdo da
autoestima e identidade das criangas negras que consumiam esses materiais. Segundo Debus
(2009),

a visao etnocéntrica nos impingiu um repertério de textos que calou a voz dos negros,
ora pela ndo inclusdio como personagem/protagonista das narrativas, ora pela
construcdo de um discurso hegemdnico em que historia e ficcdo traziam a versdo dos
vencedores. (DEBUS, 2009, p.1)

Entretanto, ap6s a promulgacéo da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino de
histéria e cultura africana e afro-brasileira, juntamente com a elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira, observou-se um impulso significativo na producdo e
disseminacéo de literatura voltada para criangas. Essa literatura busca representar de maneira
positiva a diversidade racial, incorporando personagens negros e elementos da cultura africana
e afro-brasileira.

Antes da promulgacdo da lei, as representagdes presentes nos livros infantis muitas
vezes reproduziam visfes subalternas, ingénuas e obedientes da populagdo negra,
especialmente no contexto pés-escravidao (Debus, 2017). As narrativas frequentemente se
limitavam a estereétipos prejudiciais, contribuindo para a perpetuacdo de preconceitos e
reforcando desigualdades.

Com a introdugdo da Lei 10.639/2003, houve uma crescente demanda por material
didatico que contemplasse a diversidade cultural e étnica do Brasil, incentivando a producéo de
obras que abordassem as contribui¢des significativas da cultura africana e afro-brasileira. Essa
mudanga normativa impulsionou a criacdo de narrativas mais plurais, representativas e
condizentes com a realidade historica e social do pais.

Os impactos dessas transformacdes refletem ndo apenas uma evolugdo no mercado
editorial, mas também uma alteracdo na maneira como as criangas sdo expostas a diferentes
perspectivas culturais desde os primeiros anos de sua formacdo educacional. A literatura
infantil, ao se adaptar a essas novas exigéncias legais, desempenha um papel fundamental na
construcdo de uma sociedade mais inclusiva, ao contribuir para a desconstrucao de esteredtipos
prejudiciais e promover uma representacdo mais fiel e respeitosa da diversidade étnico-racial

brasileira.
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O incremento notavel na producdo de obras literérias direcionadas ao publico infantil,
abordando as tematicas mencionadas anteriormente, desempenha um papel crucial no
reconhecimento e celebracdo da diversidade cultural e racial existente no pais. Além disso,
essas obras tém como objetivo proporcionar representatividade, especialmente para as criangas
negras, que historicamente foram sub-representadas nas narrativas literarias.

A literatura infantil, ao incorporar personagens e elementos culturais afro-brasileiros,
visa quebrar estere6tipos, desconstruir preconceitos e promover uma compreensao mais ampla
e inclusiva da sociedade. Ao criar histdrias que refletem a riqueza da cultura africana e afro-
brasileira, as autoras e autores contribuem para a constru¢do de uma identidade positiva e
afirmativa nas criancas, estimulando o respeito a diversidade desde os primeiros anos de vida.

Nessa perspectiva, a literatura infantil emerge como um instrumento de grande
relevancia para fomentar a promocéo da igualdade racial, exercendo uma influéncia direta na
formagéo de valores, atitudes e na edificacdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Ao explorar as paginas de obras voltadas para o publico infantil que contemplam
narrativas que abordam a diversidade étnica, as criancas sdo expostas a experiéncias literarias
que transcendem os limites do convencional. Essas historias ndo apenas proporcionam o
enriquecimento do repertorio literario, mas também desempenham um papel fundamental ao
contribuir para a construcdo de uma consciéncia critica desde a infancia.

A literatura infantil, ao apresentar personagens e contextos que refletem a multiplicidade
étnica, oferece as criancas a oportunidade de desenvolver empatia, compreensao e respeito por
diferentes culturas e etnias. A capacidade dessa forma de expressao artistica de transmitir
mensagens subliminares e moldar a percepcao das criancas € um dos elementos centrais para a
promocao de uma sociedade mais justa.

Além disso, a literatura infantil serve como um veiculo para desconstruir estere6tipos e
preconceitos, desafiando a visdo monolitica muitas vezes presente em narrativas que
negligenciam a diversidade racial. Ao introduzir variedade de perspectivas, valores e modos de
vida, essas obras desempenham um papel ativo na construcdo de uma mentalidade inclusiva,
contribuindo, assim, para a formacdo de uma sociedade que valoriza e celebra a diversidade
racial. Nesse contexto, a literatura infantil se revela como uma aliada poderosa na construcéo
de um futuro mais equitativo e igualitario.

Diante das indagacdes apresentadas nos capitulos precedentes, este estudo delineou
estratégias inovadoras com o intuito de promover novas abordagens pedagdgicas capazes de
impactar positivamente a constru¢do da identidade de criangas negras nos anos iniciais do

ensino fundamental. Buscou-se, sobretudo, criar ambientes educacionais que oferecam
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referéncias culturais e historicas pertinentes aos diversos povos afro-brasileiros e indigenas,
reconhecendo a importancia de uma educacéo que abrace a diversidade étnica e cultural.

No ambito dessas estratégias, destaca-se a elaboracdo de propostas pedagdgicas que
buscam integrar de forma significativa os elementos da cultura afro-brasileira e indigena nos
curriculos escolares. A intencdo é proporcionar as criangas, desde 0s primeiros anos de sua
jornada educacional, a oportunidade de se reconhecerem e se identificarem positivamente com
suas raizes culturais. Isso ndo apenas fortalece a autoestima e a identidade dessas criangas, mas
também promove uma compreensdo mais profunda e respeitosa das diversidades presentes na
sociedade brasileira.

Além disso, a pesquisa propde a introducdo de materiais didaticos e literarios que
reflitam a pluralidade étnica e cultural do Brasil, privilegiando obras que deem voz e
visibilidade aos protagonistas negros e indigenas. Essa abordagem visa ndo apenas preencher
lacunas histdricas e culturais, mas também estimular o pensamento critico e a empatia entre
professores e estudantes, contribuindo para a construcdo de uma consciéncia cidadd mais
abrangente e inclusiva.

Em sintese, as estratégias delineadas nesta pesquisa visam transformar o ambiente
educacional em um espago que ndo apenas transmita conhecimentos, mas que também promova
a construcdo de identidades positivas e inclusivas para as crian¢as negras nos anos iniciais. A
valorizacdo da diversidade étnica e cultural torna-se, assim, um pilar fundamental para uma
educacdo mais justa e alinhada com os principios de equidade e respeito as diferencas.

A relevancia desta pesquisa se evidencia ao considerarmos o papel significativo que a
escola desempenha na formacdo e construcdo dos individuos. O estudo surge como uma
contribuicdo fundamental na empreitada de combater o preconceito, a discriminacdo e a
violéncia, fenbmenos intrinsecos a estrutura da dominacdo racista. O propoésito central foi
oferecer suporte aos educadores, auxiliando-os para fortalecer a desconstrucao de esteredtipos
e paradigmas presentes nos valores e praticas nos cotidianos escolares, que frequentemente sdo
perpetuados por meio de materiais didaticos, livros infantis e dindmicas em sala de aula.

A consciéncia da amplitude e complexidade dos temas abordados nesta pesquisa levou
a decisdo de concentrar o enfoque especificamente na literatura infantil utilizada nas salas de
aula dos anos iniciais do ensino fundamental. O entendimento subjacente é que a influéncia
exercida pela literatura na formacao de conceitos, valores e identidades desde 0s primeiros anos
escolares é crucial. Assim, ao direcionar o olhar para a literatura infantil, a pesquisa busca
compreender como as narrativas presentes nesse contexto podem ser agentes de transformagéo

na construcdo de uma educagdo mais inclusiva e antirracista.
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Auxiliar os professores para identificar e abordar questfes étnico-raciais de maneira
sensivel e informada é um dos pilares dessa pesquisa. A proposta vai além de uma simples
analise critica dos materiais, buscando também oferecer alternativas e sugestdes para a escolha
e criacdo de contetudos que promovam a diversidade, estimulem o respeito as diferencas e
contribuam para a formacéo de criangas conscientes e comprometidas com a igualdade.

De acordo com as considera¢des de Silva (2010), “o ato de ler e ouvir historias
possibilita a crianca expandir seu campo de conhecimento, tanto na lingua escrita, quanto na
oralidade”. Nesse contexto, a literatura afro-brasileira, ao abracar a rica diversidade historica e
cultural que caracteriza a sociedade brasileira, emerge como uma via crucial para promover
uma abordagem renovadora na educacdo. Essa abordagem inovadora busca reformular as
praticas pedagogicas, conferindo prioridade explicita as questdes étnico-raciais.

Ao introduzir a literatura afro-brasileira no contexto escolar, proporcionamos as
criangas uma oportunidade valiosa de se engajarem com narrativas que refletem as maltiplas
facetas da heranca cultural do pais, especialmente no que diz respeito a contribuicdo
afrodescendente para a construcdo da identidade nacional. Esse enfoque vai além da mera
transmissdo de informacoes, representando uma abertura para a desconstrucao de estereGtipos
e a construcdo de uma consciéncia critica sobre as relagdes étnico-raciais.

A inclusdo da literatura afro-brasileira nas praticas pedagogicas propde nao apenas uma
abordagem inclusiva, mas também a promocéao de um ambiente de aprendizado que reconhece
e celebra a diversidade. A partir dessa perspectiva, a educacao deixa de ser apenas um processo
transmissivo de conhecimento, tornando-se uma experiéncia enriquecedora que contribui para
a formacé&o integral das criancas, fomentando valores de respeito, igualdade e apreciagédo das
diferencas. Portanto, o novo olhar proposto pelas novas préaticas pedagdgicas destaca-se como
uma ferramenta essencial para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e consciente de
sua pluralidade.

Segundo as analises de Zilberman (2008), a literatura exerce um papel fundamental no
processo de construcdo da compreensdo de si e do mundo pelas criangas. Os livros, ao
apresentarem referéncias de conceitos e sentidos sobre a diversidade, constituem uma
ferramenta essencial para a formacéo de concepgdes sobre o que é diferente. Nesse contexto, a
literatura se revela como um dos caminhos primordiais para a afirmacédo do ser, contribuindo
para a construcdo de uma consciéncia racial critica e, por conseguinte, promovendo a escola
como um espaco de equidade.

A literatura, entendida como um veiculo de expressdo cultural, surge como uma

poderosa ferramenta para conduzir um dialogo contra hegemoénico na Educacdo Basica. Ela se
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torna um suporte essencial para a reflexdo e o debate sobre questfes étnico-raciais, propiciando
praticas de letramento que visam desmantelar os padrdes colonizados sedimentados ao longo
do tempo.

Ao adotar a literatura como uma forma de resisténcia, a Educacdo Basica se beneficia
da capacidade Unica dos livros de oferecerem perspectivas diversas e, assim, desafiar as
narrativas hegemonicas. Essa abordagem nédo apenas possibilita a desconstrucao de estereotipos
arraigados, mas também fomenta o desenvolvimento de uma mentalidade critica e inclusiva
entre os estudantes.

Portanto, ao integrar a literatura como instrumento central na abordagem das questdes
étnico-raciais, a Educacdo Basica ndo apenas enriquece o repertdrio cultural dos alunos, mas
também contribui ativamente para a formacdo de cidad@os conscientes, capacitados para
enfrentar as complexidades de uma sociedade diversa e, a0 mesmo tempo, fornece subsidios

para a promocdo da equidade no ambiente escolar.

5.2 Literatura infantil afro-brasileira e educagao antirracista: a experiéncia de um
curso de extenséo

O produto educacional intitulado “Literatura infantil afro-brasileira: um mergulho em
suas possibilidades”, emerge como fruto direto do curso de extensdo intitulado “Educacgdo
antirracista: um caminho a partir da literatura infantil afro-brasileira”, vinculado a presente
pesquisa de mestrado. Sua concepcdo resulta de uma cuidadosa reflexdo sobre as
complexidades da educacéo antirracista e do papel crucial que a literatura infantil desempenha
nesse cenario.

O curso de extensdo foi ministrado com sucesso durante o segundo semestre de 2023 e
teve como publico-alvo, os professores dos anos iniciais da rede publica e privada de ensino.
Para tanto, foi utilizado a abordagem qualitativa da pesquisa-agéo e foi conferido aos dados
observados e gerados ao final do curso de extensao a analise critica do discurso.

A divulgacédo do curso de extensdo foi feita através do site oficial do Colégio Pedro Il e

pelo instagram oficial do Colégio Pedro I1, conforme ilustrado na figura 14:
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Figura 14 - Divulgacéo curso de extensao
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cp2oficial 7; Em parceria com o Mestrado
Proﬁssmnal em Praticas de Educagao Basica
(MPPEB), a Coordenadoria de Extensao abriu as
inscriges para o curso em EAD Educagao
antirracista: um caminho a partir da literatura infantil
afro-brasileira, proposto pela mestranda Mariana
Simas Pereira Alves, sob orientag@o do professor Dr.
Roaério Mendes de Lima.

Fonte: Instagram Oficial Colégio Pedro I1, 2023.

O processo de inscri¢cdo para o curso de extensdo ocorreu exclusivamente através do site
oficial do Colégio Pedro Il, onde detalhes sobre o curso, pré-requisitos e objetivos foram
disponibilizados. Inicialmente, a oferta contemplava 40 vagas, mas devido a expressiva
demanda e ao interesse manifestado pela comunidade educacional, houve uma expansdo para
60 vagas, visando proporcionar acesso a um maior numero de educadores engajados na
tematica.

O curso foi estruturado de forma a abordar uma ampla gama de t6picos relacionados a
educacdo antirracista e a integragdo da literatura infantil afro-brasileira no curriculo escolar.

O curso de extensdo foi planejado, compreendendo um total de 20 horas de carga horaria,
distribuidas entre quatro encontros sincronos e atividades assincronas.

Os encontros sincronos foram estruturados em quatro modulos, cada uma com a duragao
de duas horas, realizadas semanalmente de maneira online através da plataforma Moodle.
Durante esses encontros, 0s participantes tiveram a oportunidade de se engajar em discussoes

interativas, participar dos debates e trocar experiéncias, proporcionando um ambiente propicio
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para o compartilhamento de conhecimento, esclarecimento de ddvidas e aprofundamento nos
temas abordados.

Além dos encontros sincronos, os participantes foram envolvidos em atividades
assincronas, totalizando 12 horas de dedicacdo por parte dos participantes. Essas atividades
também foram disponibilizas por meio da plataforma Moodle, permitindo que os participantes
explorassem materiais de leitura, assistissem a videos, participassem de féruns de discussao e
realizassem tarefas relacionadas aos contetdos apresentados. A abordagem assincrona
proporcionou aos participantes flexibilidade, permitindo que eles adequassem o ritmo de estudo
as suas rotinas individuais.

O processo de selecéo e customizagdo dos materiais utilizados no curso em questéo foi
delineado, visando oferecer uma experiéncia de aprendizagem personalizada e contextualizada
para os participantes. Esse procedimento consistiu em etapas especificas que alinharam a teoria
educacional a realidade e as necessidades dos envolvidos.

O ponto de partida foi a analise inicial de documentos oficiais relacionados a tematica
do curso, assim como uma revisdo das pesquisas mais recentes e relevantes na area. Esse
embasamento tedrico permitiu uma compreensdo abrangente do panorama educacional e das
discussdes contemporaneas acerca da literatura infantil afro-brasileira e da educacdo
antirracista.

Outra parte da elaboracdo do curso resultou dos dados coletados a partir do
“Questiondrio Inicial Obrigatorio”, preenchido pelos participantes no momento da efetivagao
de suas inscricdes. As respostas coletadas permitiram uma adaptacdo dos contetidos de acordo
a atender as necessidades do grupo.

O registro dos encontros incorporou diversas modalidades para garantir uma
compreensdo abrangente e detalhada do processo educacional. A combinacdo de gravacoes
audiovisuais, anotacGes minuciosas e capturas de tela permitiu uma abordagem multifacetada,
capturando tanto o aspecto visual quanto o contetdo discursivo dos encontros.

A utilizacdo de gravacdo audiovisual foi um elemento central na estratégia de
documentacdo. A captura desses momentos por meio de videos permitiu preservar nao apenas
0 contetdo das apresentagdes e discussdes, mas também a dindmica e expressdes faciais,
enriquecendo a compreensdo do contexto e a interacdo entre os participantes. Essa abordagem
proporcionou uma experiéncia mais proxima da presencialidade, enriquecendo o registro e
facilitando a revisao posterior.

Durante o Médulo I, imergimos em discussdes profundas e enriquecedoras sobre temas

fundamentais, como o Racismo, a Colonialidade e a Decolonialidade. Esse estagio inicial do
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curso estabeleceu uma base tedrica solida, proporcionando uma compreensao abrangente das
dindmicas socioculturais que permeiam as relacfes étnico-raciais.

No ambito do Racismo, dedicamos tempo para uma analise profunda das suas
manifestacdes, raizes histdricas e impactos nas estruturas sociais. Exploramos suas nuances,
desde formas explicitas até manifestacdes mais sutis e estruturais, visando uma compreensao
holistica que fundamentasse a abordagem antirracista proposta no curso. Fundamentamos
nossas analises sobre o racismo nas reflexdes e conceitos propostos por Silvio Almeida.
Utilizamos suas contribuicdes tedricas como alicerce para compreender as diversas
manifestacdes do racismo presentes em nossa sociedade. Almeida (2019), conceitua trés tipos
de racismo, individual, institucional e estrutural.

A abordagem individual do racismo se origina na interacdo desse fendmeno com a
subjetividade, percebida como uma “patologia” e anormalidade. Essa perspectiva sugere que o
racismo ndo se enraiza necessariamente em estruturas sociais ou institucionais, mas, antes,

manifesta-se por meio das a¢des de individuos.

O individual parte da relagdo do racismo com a subjetividade, que acontece engquanto
“patologia” e anormalidade. De maneira que “ndo haveria sociedades ou instituigdes

racistas, mas individuos racistas, que agem individualmente ou em grupo”
(ALMEIDA, 2019, p. 36).

A discusséo sobre a Colonialidade representou um ponto crucial, onde nos debrugamos
sobre as herancas do passado colonial e suas influéncias persistentes na contemporaneidade.
Abordamos as estruturas de poder, a imposicdo cultural e a hegemonia do conhecimento
eurocéntrico, desvelando as complexidades que permeiam o processo de descolonizacao.

Na abordagem da discussdo sobre colonialidade, recorremos aos estudos de dois
renomados tedricos, Anibal Quijano e Walter Mignolo. Ambos desempenham papéis
fundamentais na andlise critica das estruturas de poder que foram estabelecidas durante o

periodo colonial e que continuam a exercer influéncia significativa nos dias de hoje.

A “modernidade” é uma narrativa complexa, cujo ponto de origem foi a Europa, uma
narrativa que constroi a civilizagao ocidental ao celebrar as suas conquistas enquanto
esconde, a0 mesmo tempo, o seu lado mais escuro, a “colonialidade”. A colonialidade,
em outras palavras, é constitutiva da modernidade — ndo ha modernidade sem
colonialidade. Por isso, a expressdo comum e contemporinea de “modernidades
globais” implica ‘“colonialidades globais” no sentido exato de que a MCP ¢
compartilhada e disputada por muitos contendedores: se ndo pode haver modernidade
sem colonialidade, ndo pode também haver modernidades globais sem colonialidades
globais. (MIGNOLO, 2017, p. 2)

A assertiva de que ndo pode existir modernidade sem colonialidade ressalta a

inseparabilidade desses conceitos. A modernidade, muitas vezes exaltada por suas realizacdes
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e avancos, esta irrevogavelmente entrelacada com as praticas coloniais que moldaram as
relagOes de poder e as estruturas globais. Portanto, quando falamos em modernidades globais,
¢ imprescindivel reconhecer que essas modernidades estdo inextricavelmente ligadas a
diferentes manifestacdes de colonialidades globais.

A Decolonialidade emergiu como um conceito-chave, representando o desafio de
desconstruir narrativas estabelecidas e construir perspectivas que valorizem epistemologias
marginalizadas. Investigamos como esse movimento se traduz na pratica, desafiando
hegemonias e promovendo uma visdo mais plural e inclusiva do mundo.

Na abordagem da decolonialidade, fundamentou-se nas contribuicbes de Anibal
Quijano e Walter Mignolo. As pesquisas desses renomados académicos oferecem perspectivas
fundamentais para a compreensdo e analise das dinamicas decoloniais presentes em diversas
esferas sociais e culturais.

Neste estagio, tivemos nosso primeiro contato com obras significativas de Literatura
Infantil Afro-Brasileira, que desempenharam um papel central ao longo do curso. Obras como
“Cada um do seu jeito, cada jeito é de um”, de Lucimar Rosa Dias; “O Pequeno Principe Preto
para Pequenos”, de Rodrigo Franga; e “Princesas Negras”, de Ariane Celestino Meireles e
Edileuza Penha de Souza foram apresentadas, proporcionando uma oportunidade inicial de
didlogo e reflexdo sobre a representatividade na literatura infantil.

Este primeiro modulo estabeleceu uma base sélida para as exploracGes subsequentes,
preparando o terreno para uma jornada educacional rica e transformadora ao longo do curso.

No decorrer do Modulo 11, aprofundamo-nos na analise critica da legislacdo educacional
brasileira, particularmente focando na Lei 10.639/03 e na Lei 11.645/08, que estabelecem a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nas instituicGes de
ensino. Nesse contexto, exploramos as complexidades e desafios associados a efetiva
implementacdo dessas leis, considerando as barreiras enfrentadas no cenario educacional.

Um ponto central desse médulo foi a discussdo coletiva sobre as experiéncias
individuais dos participantes do curso, proporcionando uma compreensdo mais profunda da
realidade vivenciada por cada um. A diversidade de perspectivas enriqueceu o dialogo,
permitindo-nos tracar paralelos entre as experiéncias e desafios enfrentados no contexto
educacional.

Além disso, dedicamos parte desse modulo a anélise minuciosa do livro “Cada um do
seu jeito, cada jeito ¢ de um”, da autora Lucimar Rosa Dias. Exploramos ndo apenas o contetido

da obra, mas também a biografia da autora e da ilustradora Sandra Beatriz Lavandeira. Essa
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abordagem enriquecedora possibilitou uma compreensdo mais holistica da obra, conectando-a
ao contexto histdrico e cultural em que foi produzida.

A partir dessa imersdo, empreendemos reflexdes sobre possiveis atividades
pedagdgicas, especialmente direcionadas ao 1° ano dos anos iniciais, que poderiam ser
desenvolvidas em sala de aula utilizando o livro como ferramenta educacional. Essa discussao
pratica visou fornecer aos participantes do curso estratégias tangiveis para aplicar os
conhecimentos adquiridos de forma efetiva em suas praticas pedagogicas cotidianas.

Durante o desenvolvimento do Maodulo 111, aprofundamos nossa analise em temas
cruciais, destacando a influéncia substancial da Literatura Infantil Afro-Brasileira na formagéo
da identidade das criangas. Abordamos, de maneira critica e reflexiva, a importancia de integrar
narrativas diversificadas e representativas no ambiente escolar, reconhecendo o papel vital
desempenhado pela literatura nesse processo.

Na abordagem das temaéticas relacionadas a literatura infantil, com especial enfoque na
literatura infantil afro-brasileira, fundamentamos nossa analise nas pesquisas de duas
renomadas estudiosas: Regina Zilberman e Eliane Debus. O alicerce teérico proporcionado por
essas pesquisadoras enriqueceu nossas reflexdes e orientou a compreensdo critica acerca do
papel transformador que a literatura desempenha na formacéo das criancas, principalmente no
que tange a representatividade e a promogdo da diversidade cultural.

E necessério pensar aqui neste leitor, negro e ndo negro, que, acolhendo as narrativas,
vivenciara experiéncias multiplas. Primeiro através de narrativas que protagonizam
um continente singular imerso em pluralidades, a Africa e suas “culturas”, bem como
as representagdes de criancas contemporaneas afro-brasileiras, problematizando o
enfrentamento diante da brutalidade e insensibilidade, preconceitos enraizados de um
outro, que se anuncia bruto, mas que Ihe possibilita 0 encontro consigo mesmo. Plural,
também, é a identidade afro-brasileira. (DEBUS, 2017)

Além disso, exploramos a relevancia do ensino da historia africana no contexto escolar,
buscando superar lacunas histéricas e contribuir para a construcdo de uma consciéncia mais
abrangente e inclusiva. O debate sobre identidade na pés-modernidade também permeou nossas
discuss@es, considerando as complexidades que envolvem as percepgdes contemporaneas de
identidade, especialmente no que diz respeito a diversidade cultural e étnica.

No ambito da literatura, dedicamos tempo para a leitura e analise critica do livro “O
Pequeno Principe Preto para Pequenos”, de Rodrigo Franga. Além de explorar o conteudo da
obra, aprofundamo-nos na histéria de vida do autor e da ilustradora Juliana Barbosa Pereira,
contextualizando o livro dentro das experiéncias e perspectivas desses criadores.

O Modulo 11l também foi marcado por discussGes sobre potenciais atividades

antirracistas, visando a aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos. Essas atividades foram
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pensadas de forma especifica para turmas do 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, buscando
tornar a leitura do livro um instrumento eficaz na promocdo de uma educacao antirracista e na
construcdo de uma consciéncia critica desde os primeiros anos escolares.

No desdobramento do Modulo 1V, aprofundamos nossas discussGes sobre tematicas
fundamentais, destacando o Letramento Literario por meio da perspectiva da sequéncia didatica
proposta por Rildo Cosson, “A sequéncia basica do letramento literario na escola, conforme
propomos aqui, € constituida por quatro passos: motivacao, introdug¢ao, leitura e interpretagao”.
(COSSON, 2014, p. 51). Exploramos, o conceito de Letramento racial critico, que se revela
como uma ferramenta vital na promocao da consciéncia étnico-racial nas praticas pedagdgicas.

Na abordagem do letramento racial, fundamentamo-nos nas pesquisas de Aparecida de
Jesus Ferreira. Suas contribuicdes revelam-se essenciais para a compreensao das dindmicas que

permeiam a educacao antirracista.

Vale dizer que, para termos uma sociedade mais justa e igualitaria, temos que
mobilizar todas as identidades de raca branca e negra para refletir sobre raga e racismo
e fazer um trabalho critico no contexto escolar em todas as disciplinas do curriculo
escolar. (FERREIRA, 2014, p. 250)

Para enriquecer nossas reflexdes, mergulhamos na leitura do livro “Princesas Negras”,
uma obra de Ariane Celestino Meireles e Edileuza Penha de Souza, com ilustragdes envolventes
de Juba Rodrigues. Durante essa incursdo, buscamos compreender ndo apenas a narrativa em
si, mas também a historia de vida das autoras e da ilustradora, reconhecendo a importancia de
suas experiéncias na construcao dessas narrativas literarias.

As discussOes e analises durante esse modulo culminaram na elaborac&o de possiveis
atividades antirracistas, estrategicamente desenhadas para serem aplicadas em turmas de 4° e
5° anos do Ensino Fundamental. Nossa intencdo foi transcender a mera apreciacdo da obra,
buscando estratégias pedagoOgicas que permitam aos estudantes explorar, questionar e
desconstruir esteredtipos raciais, promovendo uma compreensao critica e inclusiva por meio da
literatura. Ao incorporar esses elementos, aprofundamos a proposta de educacdo antirracista,
evidenciando a relevancia do Letramento Literdrio e do Letramento racial critico na
transformac&o das praticas pedagdgicas.

Ap0s a conclusdo do curso de extensdo, os participantes foram convidados a avaliar a
experiéncia por meio do “Questionario avaliativo do curso de extensdo”, vinculado a pesquisa.
O questionario foi uma avaliagdo online disponibilizado no Google Forms. Na pesquisa de
avaliacdo do curso, uma das perguntas solicitava aos participantes que avaliassem o material

apresentado ao longo do curso em uma escala de 1 a 5. Dos 22 participantes que responderam
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a avaliacdo final do curso, 9,1% atribuiram a nota 4 ao material utilizado, indicando uma
avaliacdo positiva, porém com margem para pequenas melhorias. Por outro lado,
impressionantes 90,9% dos participantes atribuiram a nota méxima de 5 ao material
apresentado, evidenciando uma alta satisfacdo geral com os recursos pedagogicos utilizados ao

longo do curso, conforme mostra o Gréfico 16:

Grafico 16 - Avalia¢iao do material do curso de extensio

Em uma escala de 1a 5,como vocé avalia o material apresentado no curso:
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Fonte: A Autora, 2023.

Essa analise quantitativa revela que a grande maioria dos participantes considerou o
material do curso altamente eficaz, relevante e adequado para os objetivos de aprendizagem
propostos. A predominancia de avaliacbes méaximas sugere que o material conseguiu atender
as expectativas dos participantes, proporcionando uma experiéncia de aprendizagem
enriquecedora e satisfatoria.

Esses resultados positivos refletem a qualidade do material didatico selecionado e a
eficacia de sua implementacédo durante o curso. A alta pontuacéo atribuida pelos participantes
demonstra a relevancia e a pertinéncia dos recursos utilizados, além de indicar uma resposta
favoravel a abordagem pedagdgica adotada.

Essa avaliagdo favoravel do material do curso valida o esforco e o cuidado dedicados a
selecdo e preparacdo dos recursos educacionais, a0 mesmo tempo em que fornece feedback
valioso para o aprimoramento continuo das praticas pedagogicas e do desenvolvimento de

futuros cursos e iniciativas educacionais.
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Na pesquisa de avaliagdo do curso, uma das perguntas direcionadas aos participantes foi
sobre a contribuicdo do curso para a construcdo de uma educacdo antirracista, utilizando uma
escala de avaliacdo de 1 a 5. Dos 22 participantes que responderam a avaliacdo final do curso,
18,2% atribuiram a nota 4, indicando uma avaliacdo positiva, porém com margem para
pequenas melhorias. Surpreendentemente, expressivos 81,8% dos participantes deram a nota
méaxima de 5, demonstrando uma forte concordancia com a significativa contribui¢do do curso

para a construcao de uma educacéo antirracista, conforme mostra o Gréafico 17.

Gréfico 17 - Avaliacio da releviancia do curso de extensdo para a educacio antirracista

Em uma escala de 1 a 5, quanto vocé considera que o curso contribuiu para a construgéo de uma
educacao antirracista.
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Fonte: A Autora, 2023.

Esses resultados revelam que a grande maioria dos participantes considerou o curso
extremamente eficaz na promocdo de uma educacdo antirracista. A alta porcentagem de
avaliacBes maximas sugere que o curso foi capaz de atender aos objetivos de sensibilizacao,
conscientizacdo e capacitacdo dos participantes para lidar com questbes relacionadas ao
racismo e a promogéo da igualdade racial no ambiente escolar.

A expressiva concordancia com a contribuicdo do curso para uma educagéo antirracista
reflete a eficacia da abordagem pedagogica adotada, bem como a qualidade e relevancia dos
conteudos, discussoes e atividades realizadas ao longo do programa. Esses resultados positivos
indicam n&o apenas a satisfacdo dos participantes com a experiéncia do curso, mas também o
reconhecimento de seu impacto positivo e significativo na formagdo de professores
comprometidos com a luta contra o racismo e a promocdo da igualdade racial no contexto

educacional.
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Essa avaliacdo favoravel da contribui¢do do curso para uma educacgéo antirracista valida
a importancia e a eficécia das iniciativas de formacao continuada voltadas para a sensibilizacdo
e capacitacdo de professores na promocao de praticas educacionais mais inclusivas, equitativas
e antirracistas. Esses resultados também fornecem insights valiosos para o aprimoramento de
um possivel novo curso e o desenvolvimento de futuras iniciativas educacionais focadas na
temética da educacdo antirracista.

Por fim, com base nos dados gerados ao longo do curso de extenséo e nas valiosas
contribui¢des dos participantes, foi desenvolvido o Produto Educacional desta pesquisa: um e-
book intitulado “Literatura infantil afro-Brasileira: um mergulho em suas possibilidades”, e sera
abordado no préximo capitulo. Este produto educacional foi concebido com o propoésito de
servir como uma ferramenta de suporte pedagdgico, com estratégias para abordar as relacdes
étnico-raciais no ambiente escolar através de praticas pedagdgicas decoloniais ao longo do ano

letivo.

5.3 A literatura infantil afro-brasileira como possibilidade pedagdgica

O Produto Educacional, resultante da pesquisa conduzida, é um e-book intitulado
"Literatura Infantil Afro-Brasileira: Um Mergulho em Suas Possibilidades”, conforme
mencionado anteriormente. Este e-book é uma iniciativa concebida com o proposito de oferecer
suporte significativo aos professores que atuam nos anos iniciais, visando enriquecer suas
praticas docentes e contribuir ativamente para a construcao de uma educacgdo antirracista.

Elaborado cuidadosamente, o e-book abrange uma variedade de recursos pedagdgicos
destinados a promover a inclusdo e valorizacao da literatura infantil afro-brasileira no ambiente
escolar. Seu contetido € estruturado de maneira a proporcionar aos educadores ferramentas
praticas e reflexivas, essenciais para a efetiva promocdo da diversidade e o enfrentamento do
racismo estrutural.

Dentro das suas paginas, 0s usuarios encontrardo analises de obras especificas da
literatura infantil afro-brasileira, explorando elementos culturais, historicos e identitéarios
presentes nessas narrativas. Além disso, 0 e-book oferece sugestdes de atividades pedagogicas
que ndo apenas abordam as dimensdes étnico-raciais, mas também buscam desenvolver uma
consciéncia critica nos estudantes desde os primeiros anos escolares.

O objetivo principal deste Produto Educacional é transcender o mero fornecimento de
informagdes, buscando efetivamente apoiar os educadores na implementacdo de praticas

antirracistas em sala de aula. Ao oferecer uma abordagem rica e engajadora da literatura infantil



123

afro-brasileira, o e-book pretende ser uma ferramenta valiosa para transformar as dindmicas
educacionais, promovendo uma visdo mais inclusiva, diversificada e consciente no processo de
ensino e aprendizagem.

O Produto Educacional (PE) € um recurso desenvolvido com base na Literatura Infantil
Afro-brasileira e tem como principal objetivo fornecer suporte aos professores dos anos iniciais
em suas praticas pedagdgicas antirracistas. A concep¢do desse recurso surgiu a partir da
reflexdo sobre minha propria pratica pedagogica e do desejo de contribuir para a construcéao de
ambientes escolares mais inclusivos e igualitarios.

A ideia de criar o Produto Educacional emergiu da constatacéo da necessidade premente
de oferecer aos educadores ferramentas eficazes para abordar questdes relacionadas ao racismo
e a promocdo da diversidade étnico-racial no contexto escolar. Partindo da minha experiéncia
pessoal como educadora e da observacdo das lacunas existentes no material disponivel, percebi
a importancia de desenvolver um recurso especifico que pudesse contribuir com os professores
nessa jornada de transformacé&o de suas praticas pedagdgicas.

Assim, o Produto Educacional foi concebido como uma resposta concreta a essa
demanda, visando oferecer aos educadores orientacdes praticas e sugestdes de atividades que
possam ser utilizados para promover uma educacdo antirracista desde 0s primeiros anos
escolares.

Por meio desse recurso, busca-se ndo apenas fornecer conhecimentos tedricos sobre a
importancia da diversidade étnico-racial na educacdo, mas também oferecer ferramentas
praticas e aplicaveis que os professores possam utilizar em suas salas de aula. Dessa forma, o
Produto Educacional representa uma contribuicdo tangivel para a promocdo de uma educacdo
mais equitativa e respeitosa da diversidade, refletindo o compromisso em construir uma
sociedade mais justa e inclusiva através da educacao.

O Produto Educacional foi organizado de forma estruturada e abrangente, contemplando
diferentes secOes que visam fornecer orientacdes e recursos aos educadores dos anos iniciais
interessados em promover uma educacdo antirracista por meio da Literatura Infantil Afro-
brasileira. O contetdo do Produto Educacional estd dividido em: Sobre os autores,
Apresentacdo, Introducdo, Um més ndo é o suficiente, Legado negro, Obras da literatura infantil
afro-brasileira, Sugestdes de atividades para 0s anos iniciais a partir da literatura infantil afro-
brasileira e Referéncias”. A seguir, uma descri¢ao detalhada de cada secéo:

Na secdo denominada "Sobre os autores", € apresentado um breve perfil dos autores
responsaveis pela pesquisa e criacdo do Produto Educacional. Aqui, os leitores terdo a

oportunidade de conhecer mais sobre as trajetorias académicas e profissionais dos autores.
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A secdo “Apresentagdo” oferece uma visdo geral do Produto Educacional, destacando
0s objetivos, publico-alvo e a importancia da abordagem da Literatura Infantil Afro-brasileira
na construcio de uma educagio mais inclusiva e antirracista. E uma espécie de convite para os
educadores explorarem o conteudo do recurso e compreenderem como podem utiliza-lo em
suas préticas pedagdgicas.

Na “Introducao”, foram abordados aspectos conceituais e tedricos relacionados a
literatura infantil afro-brasileira e sua relevancia para a construcdo de uma educacgédo
antirracista. Serd um espaco para contextualizar a importancia da tematica e preparar 0s
educadores para explorarem as se¢des seguintes do Produto Educacional.

Na secdo intitulada "Um més ndo e o suficiente”, destacamos a limitacdo e a
inadequacdo de uma abordagem pontual e temporaria das questbes étnico-raciais. Essa
abordagem, muitas vezes centrada em eventos isolados, como o0 més da Consciéncia Negra, ndo
é capaz de promover uma transformacdo significativa na educagdo para as relacbes étnico-
raciais. Pelo contrario, ela corre o risco de reforcar estere6tipos e perpetuar visdes superficiais
sobre a diversidade étnica e racial.

A proposta apresentada nesta secdo € a de transcender essa abordagem limitada,
promovendo uma imersdo continua e sistematica nas tematicas relacionadas a diversidade
étnica e racial ao longo de todo o ano escolar. Isso implica uma revisdo profunda da estrutura
curricular, dos materiais didaticos e das praticas pedagdgicas, de modo a garantir que as
questdes étnico-raciais estejam presentes e sejam relevantes em todas as disciplinas e momentos
do processo de ensino-aprendizagem.

Ao invés de relegar o debate sobre diversidade étnico-racial a um tnico periodo do ano,
propomos que ele seja integrado de forma transversal e interdisciplinar em todas as areas do
conhecimento. Isso significa que os conteudos relacionados a histéria, cultura, identidade e
contribuicdes dos povos afro-brasileiros e indigenas devem permear todas as disciplinas, desde
as ciéncias humanas até as exatas, passando pelas artes e pelas ciéncias naturais.

Além disso, € fundamental repensar os materiais didaticos utilizados em sala de aula,
garantindo que eles representem de forma auténtica e inclusiva a diversidade étnica e racial do
pais. Isso inclui a selecdo de livros, videos, jogos e recursos educacionais que valorizem as
multiplas vozes e perspectivas presentes na sociedade brasileira.

Por fim, € necessario repensar as praticas pedagodgicas, adotando metodologias
participativas, dialdgicas e reflexivas que incentivem o respeito a diversidade, o dialogo
intercultural e a desconstrugdo de esteredtipos e preconceitos. 1sso requer uma formagéo

continua e sensivel dos professores, capacitando-os a lidar de forma eficaz com as questdes
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étnico-raciais em sala de aula e a promover um ambiente escolar inclusivo e acolhedor para
todos os estudantes.

Na secdo intitulada "Legado Negro", exploramos algumas obras produzidas por
representantes negros que se destacam por sua contribuicdo a literatura afro-brasileira. Nesse
capitulo, realizamos uma contextualizacdo sucinta da trajetdria desses autores e apresentamos
um resumo das principais obras que compdem seu legado.

Ao abordar o legado desses autores, buscamos destacar ndo apenas suas realizacfes
literarias, mas também sua importancia como figuras representativas da cultura afro-brasileira
e como vozes fundamentais na luta contra o racismo e na promogao da igualdade racial.

Ao destacar o legado desses autores, nosso objetivo é valorizar suas contribui¢des para
o0 enriquecimento do patriménio cultural do Brasil e incentivar a leitura e o estudo de suas obras
como forma de ampliar o conhecimento sobre a historia e a diversidade da populacédo
afrodescendente no pais. Além disso, buscamos inspirar novas geracoes de escritores e leitores
a se engajarem na promocao da igualdade racial e no combate ao racismo por meio da literatura
e da educacao.

Na secdo "Obras da Literatura Infantil Afro-Brasileira”, ofereceremos aos leitores uma
lista selecionada de titulos de livros que abordam as relag@es étnico-raciais de maneira positiva
e que apresentam personagens negros em papéis centrais, representando figuras como reis,
rainhas, herdis, heroinas, principes e princesas, entre outros.

O objetivo desta secdo é proporcionar aos educadores uma ferramenta valiosa para
enriquecer suas praticas pedagdgicas e promover a diversidade étnico-racial nas salas de aula.
Os livros listados foram escolhidos com base em critérios que priorizam a representatividade e
a qualidade literéria, visando oferecer aos professores uma ampla gama de opg¢des para explorar
temas relacionados a identidade, cultura e histéria negra de forma positiva e inclusiva.

Ao disponibilizar essa lista de livros, esperamos ndo apenas oferecer sugestdes de leitura
diversificadas, mas também incentivar os professores a incorporarem a literatura infantil afro-
brasileira em suas préaticas educativas de forma significativa e engajada. Acreditamos que a
inclusdo dessas obras no acervo escolar pode contribuir para a promogédo da autoestima e
identidade positiva das criangas negras, bem como para o combate ao racismo e para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Na secdo "Sugestdes de atividades para 0s anos iniciais a partir da literatura infantil
afro-brasileira”, oferecemos aos professores dos Anos Iniciais uma variedade de sugestdes de

atividades pedagogicas que tém como base a Literatura Infantil Afro-Brasileira. O principal
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objetivo desta secdo é fornecer aos educadores um conjunto de recursos praticos e inspiradores
que os auxiliem na promogdo da diversidade étnico-racial em sala de aula.

O capitulo apresenta uma variedade de sugestdes de atividades pedagogicas, algumas
das quais foram desenvolvidas em colaboragcdo com os participantes do curso de extensdo. As
atividades propostas abrangem os anos iniciais do ensino fundamental e estdo divididas de
acordo com os titulos de obras analisadas durante o curso.

Inicialmente, sdo apresentadas as atividades baseadas no livro "Cada um do seu jeito,
cada jeito € de um", da autora Lucimar Rosa Dias, destinadas as turmas do 1° ano do ensino
fundamental. Essas atividades foram cuidadosamente elaboradas para explorar os temas e as
mensagens presentes na obra, oferecendo oportunidades para que os alunos desenvolvam
habilidades de leitura, expressao oral, escrita e criatividade, além de promoverem reflexdes
sobre diversidade e valorizacao das diferencas.

Em seguida, sdo sugeridas atividades com base no livro "O Pequeno Principe Preto para
Pequenos”, do autor Rodrigo Franga, voltadas para as turmas do 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental. Essas atividades visam proporcionar aos alunos uma experiéncia enriquecedora
de leitura, estimulando a compreensdo da histdria, a identificacdo com 0s personagens e a
reflexdo sobre questdes relacionadas a identidade, autoestima e representatividade.

Por fim, sdo apresentadas as atividades inspiradas no livro "Princesas Negras”, de
Ariane Celestino Meireles e Edileuza Penha de Souza, destinadas as turmas do 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental. Essas atividades foram projetadas para envolver os alunos em discussoes
sobre estereotipos de género, padrbes de beleza, empoderamento feminino e igualdade racial,
promovendo uma abordagem critica e reflexiva por meio da literatura infantil afro-brasileira.

Em sintese, as atividades propostas neste capitulo visam enriquecer significativamente
0 processo de ensino e aprendizagem. O principal objetivo é promover a valorizacdo da
diversidade étnico-racial, contribuindo para a formacdo de cidaddos conscientes, criticos e
comprometidos com a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Além disso, busca-
se o desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais nos alunos, estimulando a
reflexdo, a empatia e o respeito muatuo.

Um aspecto importante dessas atividades é a promocdo da representatividade de
criangas pretas, oferecendo materiais e recursos que reflitam suas experiéncias e identidades.
Ao incorporar a literatura infantil afro-brasileira e propor atividades que abordem questdes de
identidade, autoestima e igualdade racial, o objetivo é criar um ambiente inclusivo e acolhedor,

onde todos os alunos se sintam valorizados e representados.
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Essas atividades ndo apenas proporcionam oportunidades para o desenvolvimento
académico dos alunos, mas também os capacitam para compreender e enfrentar os desafios do
mundo real, incluindo questdes de discriminacdo e preconceito racial. Ao promover a
diversidade e a inclusdo desde os primeiros anos escolares, espera-se contribuir para a formacéo
de uma geragdo mais consciente, empatica e comprometida com a construgdo de uma sociedade

mais justa e equitativa para todos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A luz dos objetivos tragados e das analises realizadas ao longo desta pesquisa, é possivel
refletir sobre o impacto e as implicacdes de nossas propostas. A medida que nos aproximamos
do termo deste estudo, é fundamental revisitar os objetivos propostos e avaliar até que ponto
foram realizados. Além disso, é importante refletir sobre as contribui¢fes significativas do
trabalho, bem como suas limitagcGes e areas para futuras investigacdes. Neste sentido, as
consideracBes importantes sdo consideradas como um momento de reflexdo critica sobre o
percurso da pesquisa, sua relevancia no contexto mais amplo e suas possiveis ramificacdes para
a prética educacional e para a academia.

O objetivo geral da pesquisa foi integralmente cumprido ao construir coletivamente um
material pedagdgico baseado na literatura infantil afro-brasileira, com o intuito de promover
uma educacdo antirracista. Esse produto educacional, um e-book, representa uma ferramenta
potente para os professores dos anos iniciais no desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
inclusivas e na promog&o da diversidade étnico-racial.

No que se refere aos objetivos especificos podemos afirmar que, o objetivo especifico
“analisar pesquisas ¢ dados que falam sobre o racismo ¢ a questao racial na escola brasileira”,
foi atingido por meio da analise de pesquisas sobre racismo e questdes raciais no contexto
escolar brasileiro. Essa analise proporcionou compreensao superficial do cenario académico em
relacdo a essas questoes.

O objetivo especifico “aplicar questionario a professores dos anos iniciais para avaliar
o0 conhecimento sobre literatura infantil afro-brasileira”, foi cumprido, fornecendo percepgao
sobre o conhecimento e o uso da literatura infantil afro-brasileira em contextos escolares.

O terceiro objetivo especifico “pesquisar e selecionar materiais da literatura infantil
afro-brasileira para uso no curso de extensao”, também foi contemplado. A pesquisa e selecdo
criteriosa de materiais que abordam as relagdes étnico-raciais e a literatura infantil afro-
brasileira para serem utilizados no curso de extenséo foram realizados conforme planejado,
garantindo uma base solida para o curso e as atividades propostas.

O objetivo especifico “realizar um curso de extensdo com professores dos anos iniciais
para gerar dados para a construcdo do produto educacional de carater antirracista”, foi
contemplado com sucesso, proporcionando um ambiente de aprendizado e troca de experiéncias
entre os professores dos anos iniciais. Os dados gerados durante o curso foram essenciais para
a construcdo do produto educacional final.

Por fim, o ultimo objetivo especifico “construir o Produto Educacional (e-book) a partir

dos dados gerados no questionario e no curso de extensdo”, foi plenamente realizado. Esse
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material foi desenvolvido com base nos dados e nas contribui¢Ges dos participantes do curso de
extensdo, oferecendo orientacOes e sugestbes de atividades para promover uma educacao
antirracista nas escolas.

Apo6s uma analise detalhada do desenvolvimento da pesquisa, tornou-se claro que a
formagéo continuada dos professores desempenha um papel crucial na efetiva implementagéo
da Lei 10.639/2003 e na construgdo de uma educacdo antirracista. Esta constatacao ressalta a
necessidade premente de investimento em capacitacdo docente e na producdo de recursos
educacionais que abordem de forma sensivel e eficaz as questdes étnico-raciais.

A necessidade de material adequado também se mostrou essencial para apoiar 0s
educadores nesse processo. Nesse sentido, o0 curso de extensdao contribuiu com essa demanda,
fornecendo aos professores dos anos iniciais recursos educacionais ricos e relevantes para serem
utilizados ao longo do ano letivo.

A formacéo continuada dos professores desempenha um papel crucial na preparacéo dos
educadores para lidar com as demandas contemporaneas da sala de aula, especialmente no que
diz respeito a promocdo da diversidade e ao combate ao racismo. Professores bem preparados
sdo capazes de desenvolver estratégias pedagdgicas mais inclusivas e sensiveis as diferencas,
criando um ambiente escolar acolhedor e estimulante para todos os alunos, independentemente
de sua origem étnico-racial.

Além disso, a disponibilidade de material adequado é fundamental para subsidiar o
trabalho dos professores e enriquecer suas praticas educacionais. O material educacional deve
ser desenvolvido com base em uma abordagem antirracista, oferecendo recursos, atividades e
informagdes que promovam a valorizacdo da diversidade étnico-racial e contribuam para a
construcdo de uma consciéncia critica e inclusiva entre os alunos.

Nesse contexto, o curso de extensdo desempenhou um papel crucial como uma ponte
entre a formacdo dos professores e a disponibilizacdo de material adequado. Ao fornecer
conhecimentos tedricos e praticos sobre a temética da educagdo antirracista e da literatura
infantil afro-brasileira, o curso contribuiu para os professores abordarem essas questdes de
forma mais eficaz em suas praticas pedagogicas.

Além disso, 0 curso proporcionou um espago para a construgdo colaborativa de um
material educacional rico e relevante para os professores dos anos iniciais. Os participantes
puderam contribuir com suas experiéncias, sugestdes e demandas, garantindo que o material
produzido atendesse as necessidades reais dos professores e dos alunos.

Dessa forma, o curso de extensdo ndo apenas capacitou os professores individualmente,

mas também promoveu uma construgéo coletiva de conhecimento e recursos educacionais. O
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material produzido durante o curso servird como um recurso valioso para os professores ao
longo do ano letivo, auxiliando-o0s na promocao da diversidade étnico-racial e na construcao de
uma educacdo mais inclusiva e antirracista.

Ao refletir sobre minha pesquisa e sua contribuicdo para a promoc¢éo de uma educacao
antirracista, € possivel observar diversos aspectos que destacam a importancia do estudo e seus
impactos potenciais. Primeiramente, a pesquisa trouxe reflexdes importantes sobre as praticas
pedagdgicas atuais e as lacunas existentes no ensino em relacdo ao enfrentamento do racismo
e a promocao da diversidade étnico-racial.

Ao analisar as questdes levantadas durante o estudo, foi possivel identificar barreiras e
desafios enfrentados pelos professores na implementacéo efetiva da Lei 10.639/2003 e na
adocdo de uma abordagem antirracista em sala de aula. Estas descobertas, como mencionado
anteriormente, destacam a necessidade urgente de investimento em formacdo continuada para
os educadores, bem como o desenvolvimento de materiais adequados e estratégias pedagdgicas
eficazes para abordar questdes relacionadas ao racismo e a diversidade.

Além disso, a pesquisa propds a criacdo de um produto educacional, como um e-book,
que serve como uma ferramenta préatica e acessivel para os professores dos anos iniciais
incorporarem a literatura infantil afro-brasileira em suas préaticas pedagogicas. Essa iniciativa
ndo apenas fornece recursos tangiveis para os educadores, mas também promove a
representatividade e a valorizacdo da cultura afro-brasileira no ambiente escolar.

Acredito que minha pesquisa contribuiu para sensibilizar os educadores sobre a
importancia de uma educacdo antirracista e para fornecer orientacdes e recursos praticos que 0s
ajudem a implementar essa abordagem em suas salas de aula. No entanto, reconhece que ainda
h& muito a ser feito e que a promocao de uma educacao verdadeiramente antirracista requer um
compromisso continuo e colaborativo de todos o0s envolvidos no processo educacional.

Em Gltima analise, a pesquisa ndo pretende ser o final desse debate, mas sim uma
contribuicdo significativa que visa avangos futuros. Ao considerar as complexidades e a
profundidade das questdes relacionadas ao racismo e a promogéo da diversidade étnico-racial
na educacdo, é importante ressaltar que este estudo representa apenas um passo no caminho em
direcdo a uma transformagédo mais ampla e rigorosa.

Portanto, é fundamental considerar que a pesquisa € apenas um ponto de partida e que
o0 verdadeiro impacto sera determinado pelas agdes subsequentes que sdo inspiradas por esse
trabalho. Ao permanecer aberto ao dialogo, ao aprendizado continuo e a colaboragdo, podemos
trabalhar juntos para criar um ambiente educacional mais inclusivo, equitativo e antirracista

para as geracOes futuras.



131

REFERENCIAS

ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo Estrutural. Sdo Paulo: Sueli Carneiro/Editora Jandaira.
2019.

AMARAL, Arleandra Cristina Talin do. A infancia pequena e a construcao da identidade
étnico-racial na educacao infantil. 372 Reunido Nacional da AMPEd —UFSC —
Florianopolis. 2015.

ASSIS, Wendell Ficher Teixeira. Do colonialismo a colonialidade: expropriacao territorial
na periferia do capitalismo. Artigo — Cad. CRH 27 (72). Dezembro 2014. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S0103-49792014000300011. Acesso em 2 fev. 2023.

AZEVEDO, Amailton Magno. Samba: um ritmo negro de resisténcia. Revista do Instituto de
Estudos Brasileiros, Brasil, n. 70, p. 44-58, ago. 2018.

BAHIA. Terreiro de Candomblé é invadido e vandalizado no interior da Bahia. Site
Metrépole. Publicado em: 04/01/2023. Disponivel em:
https://www.metropoles.com/brasil/terreiro-de-candomble-e-invadido-e-vandalizado-no-
interior-da-bahia. Acesso em: 11 dez. 2023.

BENTO, Maria Aparecida Silva. A identidade racial em criancas pequenas. In: BENTO,
Maria Aparecida Silva. Educagéo Infantil, igualdade racial e diversidade: aspectos
politicos, juridicos e conceituais. Sdo Paulo: Centro de Estudos das Rela¢des de Trabalho e
Desigualdades — CEERT, p. 98-117. 2011.

BORGES, Edson; MEDEIRQOS, Carlos Alberto; D"ADESKY, Jacques. Racismo,
preconceito e intolerancia. Coordenacdo Wanderley Loconte. Espaco e debate. Sdo Paulo:
Atual. 2002.

BRAGATO, Fernanda Frizzo; COLARES, Virginia. Indicios de descolonialidade na
Anélise Critica do Discurso na ADPF 186/DF. Revista Direito GV. V. 13 N. 3. Set-Dez.
2017. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rdgv/a/sxrsKHRzfc4rZrRKfhnC7BL/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 2 fev. 2023.

BRASIL. Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003. D.O.U. de 10 de janeiro de 2003. Altera a
Lei n° 9.394,de 20 de dezembrode 1996. Brasilia: Planalto. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/2003/110.639.htm. Acesso em: 5 jan. 2022.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo - Camara Plena (CNE/CP) n° 3, de 10 de marco de 2004. Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf. Acesso em: 20 maio 2022.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro Brasileira e Africana. Brasilia: Ministério da
Educagéo, 2004. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/diversas/temas_interdisciplinares/diretrizes_curricul



132

ares_nacionais_para_a_educacao_das_relacoes_etnico_raciais_e_para_o_ensino_de_historia_
e_cultura_afro_brasileira_e_africana.pdf. Acesso em: 5 jan. 2022.

CISNE, Mirla.; OLIVEIRA, Fernanda lanael Evangelista de. VVozes de resisténcia no Brasil
colonial: o protagonismo de mulheres negras. Rev katalysis. May;25(2):191-201. 2022.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e préatica. 22 edi¢do. Sdo Paulo: Contexto,
2014,

DEBUS, Eliane Santana Dias. A literatura infantil contemporanea e atematica étnico
racial: mapeando a produgéo. In: Congresso da Leitura do Brasil, 16., 2007, Campinas.
Anais. Campinas. Unicamp, 2007.

DEBUS, Eliane Santana Dias. A tematica da cultura africana e afro-brasileira na
literatura infantil de Jalio Emilio Braz. Universidade Federal de Santa Catarina / UFSC.
LITERAFRO. 2017. Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/literafro/artigos/artigos-
teorico-criticos/126-eliane-debus-a-tematica-da-cultura-africana-e-afro-brasileira-na-
literatura-infantil-de-julio-emilio-braz. Acesso em: 16 jun. 2023.

FAIRCLOUGH, Norman. Discurso e mudanca social. Editora UnB. Fundacao Universidade
de Brasilia. 2001. Disponivel em:
https://sabinemendesmoura.files.wordpress.com/2012/08/discurso-e-mudanc3a7a-social-
norman-fairclough.pdf. Acesso em: 23 set. 2022.

FANON, Frantz. Os condenados da Terra. Traducdo de José Lauréncio de Melo. Colecdo
Perspectivas do homem. VVolume 42, Série Politica. Editora Civilizacdo Brasileira S. A. Rio
de Janeiro, 1997.

FERREIRA, Aparecida de Jesus. Teoria Racial Critica e Letramento Racial
Critico: Narrativas e Contranarrativas de Identidade Racial de Professores de
Linguas. Revista da ABPN, V. 6, N. 14, P. 236-263, 2014.

FERREIRA, Ricardo Frankllin, CAMARGO, Amilton Carlos. As relacdes cotidianas e a
construcéo da identidade negra. Universidade Federal do Maranhdo. 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Pastor e pastor, 1970.

GOMES, Gabriel Soares; SOUZA, Danilo Oliveira de; OLIVEIRA, Rita Patricia Almeida de.
Possivel dialogo entre analise critica do discurso e teoria do perfil conceitual junto as
questdes sociocientificas em estudos decoloniais. Congresso Nacional de Pesquisa e Ensino
em Ciéncias — CONAPESC. 2019. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conapesc/2019/TRABALHO_EV126 MD1 SA3 |
D1809 07082019014104.pdf. Acesso em: 23 mar. 2022.

GOMES, Nilma Lino. Educagéo, identidade negra e formacéo de professores/as: um olhar
sobre o corpo negro e o cabelo crespo. Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v29, n.1, p.167-182,
Jan/Jun. 2003.

GOMES, Nilma Lino. Educac&o e relagdes raciais: refletindo sobre algumas estratégias de
atuacdo. In: MUNANGA, Kabengele (Org.). Superando o racismo na escola. 2 ed. Brasilia:


https://www.researchgate.net/publication/269395243_Teoria_Racial_Critica_e_Letramento_Racial_Critico_Narrativas_e_Contranarrativas_de_Identidade_Racial_de_Professores_de_Linguas_Critical_Race_Theory_and_Critical_Race_Literacy_Narratives_and_Counternar
https://www.researchgate.net/publication/269395243_Teoria_Racial_Critica_e_Letramento_Racial_Critico_Narrativas_e_Contranarrativas_de_Identidade_Racial_de_Professores_de_Linguas_Critical_Race_Theory_and_Critical_Race_Literacy_Narratives_and_Counternar

133

Ministério da educacdo, Secretaria da Educacdo Continuada, alfabetizacdo e diversidade, P.
143-154, 2005.

GOMES. Nilma Lino; SILVA, Petronilha Beatriz Goncalves e. Organizadoras. Experiéncias
étnico-culturais para a formagao de professores. Colegdo Cultura Negra e Identidades. 22
edicdo — Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

GOMES, Nilma Lino. RelacGes étnico-raciais, educacao e descolonizagao dos curriculos.
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG. Curriculo sem Fronteiras, v. 12, n.1, pp.98-
109, Jan/Abr. 2012. Disponivel em:
http://www.apeoesp.org.br/sistema/ck/files/5_Gomes_N%20L_Rel_etnico_raciais_educ%?20e
%20descolonizacao%20do%?20curriculo.pdf. Acesso em: 07 set. 2022,

IBGE. Caracteristicas étnico-raciais da populacao — Classificacdes e identidades. Rio de
Janeiro: IBGE, 2013.

KEMMIS, Stephen; MCTAGGART, Robin. O Planejador de pesquisa-acao. Imprensa da
Universidade Deakin, 1988.

LEITAO, Luiz R. Aluisio Machado: Sambista de fato, rebelde por direito. Rio de Janeiro:
Expresséo Popular, 2015.

LEITAO, Matheus. Lider indigena confirma tentativa de evangelizacdo por parte de
chefe da area de indios isolados da Funais. Site G1. Publicado em: 20/02/2020. Disponivel
em: https://gl.globo.com/politica/blog/matheus-leitao/post/2020/02/20/lider-indigena-
confirma-tentativa-de-evangelizacao-por-parte-de-chefe-da-area-de-indios-isolados-da-
funai.ghtml. Acesso em: 11 dez. 2023.

LEWIN, Kurt. Problemas de dindmica de grupo. S&o Paulo: Cultrix, 1978.

MADEIRA, Zelda; GOMES, Daiane Daine de. Persistentes desigualdades raciais e
resisténcias negras no Brasil contemporaneo. Servico Social & Sociedade, (133), 463-479.
2018. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/0101-6628.154. Acesso em: 16 jan. 2024.

MELO, Paula Balduino. Matronas afropacificas: fluxos, territorios e violéncias: género,
etnia e raca na Coldmbia e no Equador. 2015. Tese (Doutorado em Antropologia Social) —
Programa de Pds-Graduacgdo em Antropologia Social, Universidade de Brasilia, Brasilia,
2015.

MIGNOLO, Walter. A colonialidade de cabo a rabo: o hemisféerio ocidental no horizonte
conceitual da modernidade. In: LANDER, Edgardo (org.). A colonialidade do saber:
eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: Clacso, 2005.
P. 33-49.

Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2591382/mod_resource/content/1/colonialidade_do_
saber_eurocentrismo_ciencias_sociais.pdf. Acesso em: 11 jan. 2024.

MIGNOLO, Walter. Colonialidade. O lado mais escuro da modernidade. Traduc¢do de Marco
Oliveira. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais - Volume 32 n° 94. Rio de Janeiro, PUC,
2017.



134

MIGNOLO, Walter. Desobediéncia epistémica: a opc¢do descolonial e o significado de
identidade em politica. Cadernos de Letras da UFF: Dossié: literatura, Linguas e ldentidades.
Rio de Janeiro: Cadernos de Letras da UFF, 2008.

MIGNOLO, Walter. Desobediencia epistémica: retorica de la modernidad, l6gica de la
colonialidad y gramatica de la descolonialidad. Buenos Aires: Ediciones del Signo, 2010.

MIGNOLO, Walter. El pensamiento decolonial: desprendimiento y apertura. Un manifiesto.
In: CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ramén. (Eds.). El giro decolonial:
Reflexiones para una diversidad epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota:
lesco-Pensar-Siglo del Hombre Editores, p. 25-47.2007.

MIGNOLO, Walter. Historias locais/projetos globais: colonialidade, saberes subalternos e
pensamento limiar. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2003. Disponivel em:
file:///C:/Users/mariz/Downloads/HISTORIAS%20LOCAIS pre-
textuais%20e%20prefacio.pdf. Acesso em: 21 out. 2022.

MUNANGA, Kabengele. Negritude. Usos e sentidos. S&o Paulo. Editora Atica. 22 Edic&o.
Série Principios. 1988.

MUNANGA, Kabengele. O ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira: O papel da
Universidade. Revista da ABPN, 4 (8), p. 55-62. 2012.

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade negra. Colecdo Cultura Negra e Identidades. 3? edicdo — Belo Horizonte:
Auténtica, 2008.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: LANDER,
Edgardo (Org). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas
latino-americanas. (Coleccion Sur Sur, p. 227-278). Buenos Aires: CLACSO, Setembro,
2005.

QUIJANO, Anibal. Colonialidad del poder y clasificacion social. In: CASTRO-GOMEZ, S.;
GROSFOGUEL, R. (Orgs.). El giro decolonial. Reflexiones para una diversidad
epistémica més alla del capitalismo global. Bogoté: Universidad Javeriana-Instituto Pensar,
Universidad Central-IESCO, Siglo del Hombre Editores, 2007. P. 93-126.

RAPQOSO, Patricia Lorena; ALMEIDA, Roberta Santos de; SANTOS, Simone Cabral
Marinho dos. O pensamento decolonial como estratégia de enfrentamento ao racismo
estrutural no contexto escolar. Universidade Estadual de Ponta Grossa. Praxis Educativa,
vol. 16, 2115355, 2021. Disponivel em: https://doi.org/10.5212/PraxEduc.v.16.15355.055.
Acesso em: 14 set. 2023.

RIO DE JANEIRO. Material Rioeduca. 1° ano, Rio Alfabetiza. 1° semestre. Editora e
impressédo Zit Gréafica e Editora. 2023. Disponivel em:
https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/pdf/viewer.php?arquivo=1-ordm-ano-1-ordm-
semestre-material-rioeduca-2023&pdf=../arquivos/pdf_00001_1-ordm-ano-2023-1-ordm-
sem-16-01-2023-web.pdf&id=1. Acesso em: 21 aws’1zmai. 2022.



135

SAO PAULO. Caso de racismo contra humorista Eddy Jr.: o que se sabe e o que falta
saber. Site G1. Publicado em: 19/10/2022. Disponivel em: https://g1.globo.com/sp/sao-
paulo/noticia/2022/10/19/caso-de-racismo-com-humorista-eddy-jr-o-que-se-sabe-e-o-que-
falta-saber.ghtml. Acesso em: 11 dez. 2023.

SEGNINI, Caliandra. Casal gay € espancado com péa ap0s abraco e alega homofobia:
“bichinhas”. Site G1. Publicado em: 15/03/2017. Disponivel em:
https://g1.globo.com/sp/sao-carlos-regiao/noticia/2017/03/casal-gay-e-espancado-com-pa-
apos-abraco-e-alega-homofobia-bichinhas.html. Acesso em: 11 dez. 2023.

SILVA, Jerusa Paulino da. A construcéo da identidade da crianca negra: a literatura afro
como possibilidade reflexiva. Trabalho de Conclusao de Curso (Curso de Pedagogia) -
Centro de Ensino Superior de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2010.

SOUZA, Maria Aparecida de; LANNES, Marina Badaro. Escola e identidades étnico-
raciais: literatura infantil. Universidade Federal Fluminense. 2018.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da Pesquisa-Acao. Sdo Paulo: Cortez. 1986. Disponivel
em: https://marcosfabionuva.files.wordpress.com/2018/08/7-metodologia-da-pesquisa-
ac3a7c3a3o.pdf. Acesso em: 29 ago. 2023.

TORRES, Nelson Maldonado. Sobre la colonialidad del ser: contribuciones al desarrollo de
un concepto. In: CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ramon. (Eds.). El giro
decolonial. Reflexiones para una diversidad epistémica mas alla del capitalismo global.
Bogota: lesco-Pensar-Siglo del Hombre Editores, p.127-167. 2007.

TRIPP, David. Pesquisa-acdo: uma introducdo metodologica. Universidade de Murdoch.
Traducgdo de Lolio Lourenco de Oliveira. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 31, n.3, p.443-
466, set./dez. 2005. Disponivel em:
file:///C:/Users/mariz/OneDrive/%C3%81rea%20de%20Trabalho/Figura%201%20-
%20investiga%C3%A7%C3%A30-a%C3%A7%C3%A30.pdf. Acesso em: 03 mar. 2023.

VIGOSTKY, Lev Semenovich; LURIA, Alexander Romanovich; LEQNTIEV, Alex.
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 112, ed. S&o Paulo: Icone, 2010.

WALSH, Catherine. Interculturalidad, plurinacionalidad y decolonialidad: las
insurgencias politicoepistémicas de refundar el Estado. Tabula Rasa, Bogota, n. 9, p. 131-152,
2008.

ZILBERMAN, Regina. A leitura da literatura infantil brasileira. In: DEBUS, Eliane Santana
Dias (org). A literatura infantil e juvenil de lingua portuguesa: leituras do Brasil ¢ D’ Além
mar. Blumenau: Nova Letra, p. 13-18, 2008.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. S&o Paulo: Global, 2003.

ZILBERMAN, Regina.; MAGALHAES, I,_igia Cademartori. Literatura infantil:
autoritarismo e emancipagéo. Sao Paulo: Atica, 1982.

ZILBERMAN, Regina. O papel da literatura na escola. Via Atlantica. Sdo Paulo. n.14, p.
11-22, 20009.



	3c94a0cd644a4317fd873b9bd1c1ac62fb161f37f4951f3681b057a98d1824e1.pdf
	dc6e2643e30588020ddf94b461b275f32c07993a53e58893568b4eec543605f4.pdf
	3c94a0cd644a4317fd873b9bd1c1ac62fb161f37f4951f3681b057a98d1824e1.pdf

