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RESUMO

Caroline Mesquita Arosa. A Guerra Civil Espanhola nos livros didaticos. 2017. 51f.
Trabalho final de conclusdo de curso (Especializacdo em Ensino de Historia) — Colégio
Pedro Il, Pro-Reitoria de Pés-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro,
2017.

Este trabalho tem por objetivo analisar a forma como a Guerra Civil Espanhola é retratada
nos livros didaticos e, partindo disso, propor meios de trabalhar em sala de aula tematicas
presentes nesse confronto — e ausentes no material didatico analisado — e que permitem
debater a respeito de questdes contemporaneas. O trabalho ainda trata do historico de
politicas publicas em torno do livro didatico, da presenca e uso de imagens nesse material —
além de apresentar um livro paradidatico sobre o tema. Apés a exposi¢cdo dos elementos
presentes, o Ultimo capitulo é responsavel por abordar pontos ausentes nos livros didaticos.
A Revolucdo Espanhola e a participagdo feminina no conflito sdo apresentadas como
aspectos da Guerra Civil Espanhola que, quando trabalhados em sala de aula, podem abrir
espaco para debates atuais — por isso, o trabalho termina indicando recursos imageéticos que
podem ser utilizados para esse fim.

Palavras-chave: Guerra Civil Espanhola. Livro didatico. Imagens.
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1 INTRODUCAO

As questbes que levaram a elaboracdo deste trabalho surgiram ainda durante a
graduacédo, quando a representacdo da Guerra Civil Espanhola tornou-se objeto de estudo.
A interpretacdo do confronto fratricida sofreu variagdes ao longo do regime franquista —
ditadura liderada pelo general Franco ap0s sua vitoria. Observar as diferentes maneiras de
representar um mesmo evento, com essa representacdo variando de acordo com quem
elaborava a narrativa sobre tal acontecimento e também com o ano em que era feita,
despertou a minha curiosidade em como esse conteildo era apresentado nos livros didaticos.
Assim surgiu a ideia de voltar o olhar a esse material que estd tdo presente no nosso
cotidiano.

Antes de partirmos para a analise da presenca do conteldo sobre a Guerra Civil
Espanhola nos livros didaticos, precisamos conhecer um pouco mais a respeito deste tipo de
material. Para isso, no primeiro capitulo, apresentamos um panorama das politicas pablicas
em torno do livro didatico desde o seu surgimento até os dias atuais, influenciando na
elaboracao dessas obras e também no acesso a elas.

Neste primeiro capitulo também abordamos um pouco a relacdo do professor com o
livro didatico, como este pode se fazer presente na sala de aula. Focamos nos livros
didaticos de Histdria, apresentando e discorrendo sobre alguns dos modelos presentes no
ambiente escolar a partir da década de 1990. Ha um topico dentro do primeiro capitulo
destinado ao livro paradidatico — abordando sua origem e principais caracteristicas.

O segundo capitulo ja traz a analise do contetdo da Guerra Civil Espanhola presente
em seis livros didaticos selecionados — e que foram aprovados pelo programa do governo.
Porém, antes de apresenta-la, hd uma breve exposicao do que foi a contenda fratricida para
em seguida entrarmos nos pontos analisados. Apds analisar como cada um dos aspectos que
escolhnemos sdo representados, ou ndo, nessas obras didaticas, partimos para o Unico
paradidatico que encontramos sobre o tema. Dedicamos algumas paginas para detalhar
como esse contetdo é trabalhado nesse outro formato de material.

As imagens constituem um elemento importante na composicdo do livro didatico,
sendo inclusive um dos pontos utilizados pela comissdo do MEC na hora de avaliar 0s
livros, portanto, resolvemos dedicar um topico para as questdes referentes ao uso de

recursos imagéticos — com destaque para a pintura e a fotografia. Apds essa discussdo mais
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geral a respeito das imagens, o topico seguinte tratard mais especificamente das imagens da
Guerra Civil Espanhola. Neste segundo tdpico iremos falar das imagens que foram
reproduzidas nos livros didaticos bem como os principais recursos utilizados na hora de
abordar este tema.

Por fim, o terceiro capitulo tem como objetivo abordar uma auséncia comum aos
livros didaticos selecionados: a Revolugdo Espanhola. Assim como no capitulo anterior,
iniciamos este buscando explicar o que foi 0 movimento revolucionario vivido em algumas
regides da Espanha durante parte da guerra civil que atingiu o pais — para isso falamos um
pouco sobre o pensamento anarquista dentro da sociedade espanhola. Em seguida
apresentamos alguns cartazes, em circulagdo durante a contenda, que possuem elementos
do movimento revolucionario de coletivizacéo.

No topico que encerra o0 terceiro capitulo, iremos apresentar duas propostas de
temas que estdo inseridos no contexto do confronto espanhol: a revolucdo espanhola e a
participacdo feminina. Para trabalhar cada um desses aspectos, indicamos recursos
diferentes e discussdes que podem ser feitas tendo o evento espanhol como base.

Acreditamos ser possivel, a partir da Guerra Civil Espanhola, trabalhar ndo apenas o
cenario em que esta inserida — a Europa dos anos 1930, a caminho da Segunda Guerra
Mundial —, mas também realizar discussbes contemporaneas por trazer consigo varios
elementos que permanecem atuais e relevantes em nossa sociedade. Dessa forma, este
trabalho ao analisar como esse tema aparece em alguns livros didaticos, mais do que
apontar falhas e lacunas deste material, buscara pensar e indicar possiveis caminhos para

que tal tematica seja abordada em sala de aula.
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2 AS POLITICAS PUBLICAS PARA O LIVRO DIDATICO

O livro didatico é uma das ferramentas de trabalho que os professores tém a sua
disposicdo e com a consolidacéo de politicas publicas voltadas principalmente para compra
e distribuicdo desse material, sua presenca foi ampliada e fortalecida, fazendo com que o
livro didatico atualmente seja uma constante no ambiente escolar. Desde 0 seu surgimento,
as obras didaticas, primeiro na forma de compéndios e cartilhas, foram alvo de diferentes
programas desenvolvidos pelo governo brasileiro — estes programas variavam de acordo
com 0s projetos que cada governo tinha para a nagdo. A seguir, vamos tracar um rapido
historico desses programas que foram moldando a elaboracdo do livro didatico, bem como
0 acesso a ele.

J& no século XIX o Estado detinha o direito de reconhecer autoria, de permitir ou
ndo a publicacdo das obras e assegurar 0 monopdlio do mercado por anos. A exigéncia da
aprovacdo do Estado para obras voltadas para o nascente sistema de ensino superior,
segundo de Luca (2009, p. 157),

parece ter sido necessaria também para 0s autores que se aventuravam a
produzir livros destinados a outros niveis de escolarizagdo, como atesta o
fato de os volumes trazerem na capa ou na folha de rosto a informacéao de
gue uma comissdo, conselho ou diretoria aprovou a obra, isso tanto no
Império quanto no comeco da Repuablica.

Com o Estado Novo (1937-1945), regime de excecdo de Getulio Vargas, o Poder
Executivo alcancou outro nivel de intervencéo, deixando de se fazer presente restritamente
enquanto comprador e influenciador indireto de decisbes mercadologicas dos editores,
passando a ser um incentivador, organizador, controlador e um importante comprador. O
Ministério da Educacéo e Saude, sob a gestdo de Gustavo Capanema, comegou a promover
varias medidas com o objetivo de incentivar, organizar e controlar essa producdo destinada
ao publico escolar, composta por livros didéticos e de literatura infantil. E deste momento a
criacdo de trés comissdes: Comissdo Nacional do Livro Infantil (1936); Comissdo Nacional
do Ensino Primario (1938) e, por Gltimo, a Comissdo Nacional do Livro Didatico (1938).

Esta Gltima comissdo foi criada com a funcdo de analisar os materiais didaticos
submetidos por seus autores e editores, elaborar uma relacdo desses materiais que serviria
de orientacdo aos professores de escolas publicas e privadas na hora da escolha, assim
como “estimular e orientar a produgdo de livros didaticos, sugerir a abertura de concursos

para a producdo de obras inexistentes e organizar exposi¢des nacionais dos livros didaticos
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autorizados” (de Luca, 2009, p. 167). O Decreto-Lei que instituiu a Comissdo Nacional do
Livro Didéatico, para além disto, determinou diretrizes para a elaboracdo e utilizacdo de
livros didéticos, detalhou o processo pelo qual se daria a autorizagdo do material, bem
como 0s motivos que justificariam o seu veto. Estipulou ainda que, a partir de 1° de janeiro
de 1940, os livros que ndo tivessem obtido a autorizacdo do ministério, ndo poderiam ser
utilizados nas escolas pré-primérias, primarias, normais, profissionais e secundérias de toda
a Republica. Segundo de Luca, embora a comissdo tenha apresentado modestos resultados,
a manifestacdo de uma preocupacdo por parte do governo de centralizar as decisoes,
conduzir uma politica unificada para todo o pais e intervir na producdo — através de
diretrizes gerais que puniam criticas ao regime e a Getulio Vargas —, ja indica um outro
nivel de intervencdo na producdo didatica.

Durante a ditadura militar (1964-1985), houve outra intervencdo mais direta do
Estado em relagdo ao livro didatico com a criagdo, por exemplo, da Comissdo do Livro
Técnico e Livro Didatico (1966) que tinha como funcdo a coordenacao da producao, edi¢éo
e distribuigdo dessas obras. O Instituto Nacional do Livro Didatico, criado em 1971, era
encarregado de administrar e gerenciar os recursos financeiros destinados a politica
educacional e foi responsavel por desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental, e para executar os programas voltados para o livro didatico foi criada a
Fundacdo Nacional do Material Escolar (1976), sucedida em 1983 pela Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE).

Com a redemocratizacdo criou-se o Programa Nacional do Livro Didatico (1985),
ampliando a oferta aos alunos de 12 e 22 série das escolas publicas e comunitérias, sendo o
livro didatico agora indicado pelos professores e também houve o fim do livro descartavel
instaurando-se a sua reutilizacdo — o que implicou em um aperfeicoamento das
especificacdes técnicas na hora de produzi-lo visando uma maior durabilidade. O PNLD
tinha como objetivo a compra e distribuicdo de livros didaticos. O Estado continuava
apenas como mediador entre professores e a producdo editorial, até que na década de 1990
teve inicio uma série de discussdes a respeito da qualidade dos livros didaticos — em 1993
uma comissao foi criada para avaliar a qualidade dos livros mais solicitados e, em 1995,
essas discussdes se aprofundaram ja visando mudancgas para o PNLD de 1997. Passou-se a

avaliar os livros de acordo com critérios eliminatorios e classificatérios — num primeiro
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momento, para 0 PNLD de 1997, foram estabelecidos como critérios a precisdo conceitual
e de informagdes, bem como a auséncia de preconceitos e discriminagoes; para o PNLD de
1999 acrescentou-se a pertinéncia e coeréncia metodoldgica das &reas e do ensino-
aprendizagem, assim como a importancia dada ao Manual do Professor. As avaliagdes das
obras, sua compra e distribuicdo foram sendo progressivamente ampliadas até atingir a
totalidade das disciplinas escolares e das séries, primeiro do ensino fundamental regular e
depois o0 ensino médio, a partir de 2005, com a criacdo do Programa Nacional do Livro para
0 Ensino Médio (PNLEM).

Para além dos aspectos metodolégicos e dos modelos de livros didaticos, se faz
necessario voltar nosso olhar para o que acontece em sala de aula, ou seja, pensar a relacéo
que o professor de histéria tem com esse material. Muitos professores tém o tempo de
preparo das aulas reduzido por causa da acumulacéo de tarefas — trabalhando em mais de
uma escola ou lecionando mais de uma matéria —, isso somado a uma fraca formacéo
académica ou por falta de condicdes oferecidas pela escola, muitas vezes resulta em aulas
guiadas pelo livro didatico — sem que este material seja questionado. E preciso que o
professor lance um olhar critico sobre a forma como os contetdos sdo apresentados no livro
didatico, tendo em conta que este material é resultado das leituras feitas por seus autores —
0s textos nos livros de Histdoria, por exemplo, sdo resultados dessas leituras e da
compreensdo que cada autor possui sobre os temas abordados —, além de expressar seus
posicionamentos politicos, ideoldgicos e pedagdgicos. Como coloca Ana Maria Monteiro
(2009, p. 176), ao produzir livros didaticos, os autores

interpretam as orientacdes oficiais, ou seja, as reelaboram segundo suas
ideias pedagOgicas e, a0 mesmo tempo, incorporam expectativas dos
professores, buscando atrai-los para 0 seu consumo. Discursos oficiais e
ndo oficiais sdo hibridizados, entre eles: orientacbes de diretrizes
curriculares oficiais, outras presentes nos exames vestibulares e tradi¢cGes
sedimentadas sobre conteldos indispensaveis, bem como as formas de
organizagdo curricular, muitas vezes reproduzidas de modo naturalizado
pelos professores no cotidiano de suas aulas.

Como o livro didatico é composto por resumos que apresentam apenas uma vertente
sobre determinado assunto, quando o professor apenas reproduz aquilo que estd dado no
material, os alunos tém aulas incompletas porque ha uma caréncia a respeito de outras
vertentes, além de diminuir a complexidade com a qual poder-se-ia trabalhar determinadas

tematicas.
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Outro fator que vem influenciando o formato das aulas, e o livro didatico, é o
vestibular, j& que o professor, principalmente aquele que trabalha em colégios particulares
Ou em cursos preparatorios, se vé cobrado pela escola a alcancar indices de aprovagdo. O
enfoque dado a determinados assuntos, sobretudo no terceiro ano do ensino médio, passou
a depender da frequéncia com a qual ele é cobrado nas provas e de sua importancia para o
vestibular, especialmente para 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) — utilizado
como meio de acesso ao ensino superior e que vem substituindo o vestibular préprio de
cada universidade. Por isso muitos professores acabam focando suas aulas na exposicao de
contetidos e realizacdo de exercicios, diminuindo ou até mesmo excluindo o espaco que
poderia ser dedicado a debates, por exemplo. Dificultando, assim, aulas mais dinamicas,
interativas e, portanto, mais interessantes para os alunos.

Por todas essas questdes apresentadas até aqui, o livro didatico se tornou objeto de
estudo em diversas pesquisas, justamente por sua complexidade que possibilita diferentes
abordagens. Os livros, bem como os demais materiais didaticos, como indica Bittencourt
(2008, p. 295) “sdo instrumentos de trabalho do professor e do aluno, suportes
fundamentais na mediacdo entre o ensino e¢ a aprendizagem”. Para que o papel do livro
didatico no processo educativo seja mais efetivo, é preciso que todas as suas dimensdes
sejam entendidas. O livro didatico é classificado por Bittencourt (2008, p. 301) como sendo
um “objeto cultural de dificil definicdo, por ser obra bastante complexa, que se caracteriza
pela interferéncia de varios sujeitos em sua producao, circulagdo e consumo”.

Ainda segundo Bittencourt (2008), o livro didatico possui maltiplas facetas, o que
permite analisd-lo de diferentes formas enquanto objeto de estudo e tambeém utiliza-lo de
diversas maneiras em sala de aula. Bittencourt (2008) nos apresenta quatro dessas facetas: o
livro como mercadoria; suporte de métodos pedagogicos; veiculo de um sistema de valores
e suporte de conhecimentos escolares. Todas essas facetas que compdem o livro didatico
devem ser levadas em consideracao, seja para analisa-lo ou trabalhar com ele em sala de
aula, mas para este trabalho, nos interessa especialmente esta Gltima caracteristica. E
enquanto suporte para 0s conhecimentos escolares propostos pelos curriculos educacionais,
que o livro didatico lida com a presenca do Estado ja que este interfere indiretamente na
elaboracdo dos contetdos veiculados pelo livro e, como ja vimos, estabelece critérios para

avaliar esse material.
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O livro didatico sofre muitas criticas a respeito dos conteldos abordados,
principalmente em relacéo as deficiéncias de contetdo, como lacunas relativas a temas ou
sujeitos historicos e até mesmo erros conceituais e de informagdo. O problema desse tipo de
analise, segundo Bittencourt (2008, p. 300-301, grifo da autora),

reside na concepcdo de que seja possivel existir um livro didatico ideal,
uma obra capaz de solucionar todos os problemas do ensino, um substituto
do trabalho do professor. O livro didatico possui limites, vantagens e
desvantagens como os demais materiais dessa natureza e é nesse sentido
que precisa ser avaliado.

Acreditamos que o livro didatico ndo substitui a acdo dos professores e que,
independente do que esteja dado nele — seus conteddos, instrumentos de aprendizagem, sua
ideologia e seus valores —, cada professor ira trabalha-lo de uma forma.

As politicas publicas voltadas para o livro didatico e para a educagéo,
principalmente aquelas referentes ao curriculo, implicaram, ao longo dos anos, em uma
série de mudancas na composicdo desse material, que tem o livro didatico como seu maior
expoente. A disciplina Historia foi inserida no Programa Nacional do Livro Didatico em
1997 e seu livro, além de ser atingido por questdes politicas do momento em que €
produzido, também sofre influéncia de diferentes correntes historiograficas. Calissi (2003)
separa em trés 0s modelos de manuais didaticos presentes no meio escolar a partir da
década de 1990: os livros convencionais, 0s tematicos e os paradidaticos — este Gltimo nao
integra o PNLD.

Calissi (2003) esclarece que o termo convencional nada tem a ver com tradicional,
esse termo utilizado por ela faz referéncia aos livros didaticos mais utilizados nas escolas.
Este tipo de manual possui uma forma especifica de apresentar o conteido a ser ensinado:

cada capitulo corresponde normalmente, a um periodo da histéria de uma
civilizacdo, cuja sequéncia desta exposicdo de capitulos corresponde a
divisdo do tempo e dos periodos histéricos baseados no calendario
tradicional cristdo ocidental. A descricdo e analise destes povos e/ou
periodos é realizada a partir da divisdo do conteldo em aspectos ou
conjunto parcial de caracteristicas: economia, politica, sociedade, cultura
etc.. Este tipo de construgdo textual de organizacdo do conhecimento pode
ser considerado uma tendéncia ou influéncia da histéria marxista. [...]
Assim, os livros convencionais também apresentam uma abordagem
histérica que projeta uma histéria total, no sentido de tratar todos os
aspectos considerados importantes de uma dada sociedade, civilizacdo ou
pais (CALISSI, 2003, p. 2-3).
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Seguindo mais ou menos o padrdo do livro convencional, surgiu no mercado 0s
livros didéticos intitulados de Historia Integrada ou Global — que tém por objetivo abordar a
historia de todo o mundo ocidental “estabelecendo relacdes entre as regides e periodos
historicos, identificando-se ainda mais com a proposta de histéria total, pretendendo
também uma sintese sobre os aspectos politico, social, cultural e religioso” (CALISSI, 2003,
p. 3). Esses livros, para Calissi (2003, p. 3), também podem ser enquadrados na tendéncia
da Historia Nova,

na medida em que objetivam transmitir uma visdo ndo fragmentada do
conhecimento histérico, promovendo reflexdes sobre as relagcBes entre
espacos locais, regionais, nacionais e mundiais, além de confirmarem a
tendéncia na utilizacdo de novos documentos histéricos e tentativas de
novas abordagens.

O segundo modelo, o livro tematico, ja € uma producdo situada no final dos anos

1990 e inicios dos anos 2000 e também € influenciado pela Historia Nova. Esse tipo de
producdo ndo objetiva uma histdria total e nem apresenta aquela estrutura em periodos.
Como o proprio nome indica, esse modelo de livro estabelece temas ou alguns eixos
tematicos e trabalha com eles em diferentes momentos da historia. Por fim, temos os livros
paradidaticos que servem como material de apoio aos livros didaticos convencionais, mas
para Calissi (2003), essa definicdo é limitada e dificulta a revelacdo das importantes
caracteristicas e o potencial existente nesse tipo de historiografia.

Os livros paradidaticos tratam geralmente de apenas um episddio ou fato histérico
que é considerado significativo na histéria ocidental e, embora apresentem semelhancas
com os outros dois modelos, eles tém uma funcdo diferente - enquanto o livro didatico
convencional tem como objetivo ser um manual de informacGes basicas para que o0s alunos
passem, o paradidatico busca abordar os assuntos tradicionais de uma forma diferente,
geralmente mais aprofundada. Outra diferenca é que o livro paradidatico ndo é conteudista
e nem tem como objetivo a histdria global apresentada nos livros convencionais. Por conta
dessas caracteristicas, o livro paradidatico pode ser utilizado tanto por alunos que desejem
saber mais a respeito de um tema, quanto pelos professores como um recurso para ampliar
0 conhecimento sobre determinado acontecimento historico, visando elaborar aulas mais
detalhadas e que oferecam outros materiais para além daqueles disponibilizados pelos

livros didaticos. A respeito da metodologia dos livros paradidaticos, Calissi (2003, p. 4) diz
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que esta se aproxima, assim como os livros tematicos, da historiografia vinculada a Histéria
Nova porque

muitas vezes oferecem uma analise a partir de novas abordagens e novos
tipos de documentos. Examinam, sobre um tema especifico, além dos
aspectos econdmicos, politicos e sociais, 0s aspectos culturais, valorizando
0 estudo do cotidiano, da cultura, da mentalidade de uma época. [...] Assim,
um livro paradidatico ndo pretende a sintese, valoriza novos tipos de
documentos e novas abordagens historiogréficas, tais como a analise de
subgrupos sociais, manifestagdes artisticas e o cotidiano das pessoas.

O PNLEM (Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio) é o braco do PNLD
responsavel pelo processo de andlise das obras didaticas inscritas pelas editoras e,
conseguinte, pela avaliacdo detalhada dos livros didaticos destinados ao Ensino Médio.
Com base em critérios estabelecidos previamente por meio de editais, a comissdo
responsavel avalia e, apds aprovar e por vezes excluir livros, ao final elabora um guia cujo
objetivo é apresentar aqueles livros que foram aprovados e assim facilitar o processo de
escolha que deverad ser feito pelos professores. O guia conta com resenhas dos livros
didaticos aprovados e, consequentemente, recomendados para aquisicdo, aléem de abordar
quais principios e critérios foram utilizados para avalia-los e apresentar orientacdes que o
professor pode seguir para basear sua escolha. Entendendo que o livro ndo substitui o
trabalho do professor, o guia ainda aponta os pontos fracos de cada material e indica
possibilidades para que o professor, ao selecionar aquele livro, possa trabalha-lo da melhor

forma possivel.

2.1 O livro paradidatico

Os livros paradidaticos, como dito anteriormente, ndao estdo inseridos no PNLD, mas
compdem o leque de opcdes tanto de professores desejosos de mais um material de
pesquisa para o preparo das aulas, como de alunos interessados em ampliar seus
conhecimentos sobre determinada tematica. Essa literatura teve origem a partir

[...] das discussdes sobre a necessidade de autores brasileiros produzirem
para criancas e jovens buscando formar, através deles, o desejo, 0 gosto e 0
prazer de ler. As editoras passaram a investir em textos alternativos, com
temas e linguagem mais acessiveis, que serviriam para introduzir o aluno no
universo da leitura e prepara-lo para obras mais complexas [...] (LAGUNA,
2001, p. 48 apud THOMSON, 20186, p. 30).
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A criacdo dos paradidaticos também deve ser compreendida a partir de um contexto
mercadologico e editorial que, como expressa Thomson (2016) através de Zamboni (1991),
se aproveitou do espago aberto em decorréncia de um processo que passou a conceber a
educacdo como investimento comercial. Neste momento, segundo Zamboni (1991 apud
THOMSON, 2016), as editoras inseridas no mercado educacional comecaram a buscar
alternativas, para além dos livros didaticos, que possibilitassem preencher o espaco aberto
por conta da crescente demanda de ampliagéo da escolaridade.

Foi diante desse cenario que houve um investimento em producbes paradidaticas
que, juntamente com os livros didaticos, foram responsaveis por manter a esperanca do
setor durante a crise editorial que atingiu o Brasil na década de 1980. O livro paradidatico
oferece, ou ao menos se propde a oferecer, diferentes abordagens sobre temas que foram
trabalhos de uma forma geral pelo livro didatico —sua finalidade entdo é complementar este
material, servindo de auxilio para o trabalho do professor, além de apresentar novas
tematicas e abordagens que podemos desenvolver em sala (ZAMBONI, 1991, p. 2 apud
THOMSON, 2016, p. 30).

Atualmente a producdo paradidatica ndo possui a mesma intensidade de outrora,
sendo dificil encontrar variedade e, dependendo da tematica escolhida, até mesmo um unico
livro. Essa variagdo em relacdo a quantidade de material de acordo com o tema acontece
porque acaba sendo privilegiado aquele periodo ou evento que atrai mais consumidores —
seja por ser um tema mais conhecido do grande publico, que chame a atencdo e desperte o
interesse, ou pela tematica ser considerada importante na formacdo da sociedade ocidental,
mais especificamente, da nacao brasileira.

O material paradidatico que encontramos a venda hoje, em sua grande maioria, teve
sua producdo até o inicio dos anos 2000. Na busca por paradidaticos que tratassem da
Guerra Civil Espanhola, encontramos apenas um — datado de 1994. A escassez desse tipo
de material talvez tenha sido provocada pela adocdo de recursos digitais, impulsionada pelo

avanco tecnoldgico.
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3 A GUERRA CIVIL ESPANHOLA NOS LIVROS DIDATICOS

A caréncia de tempo somada a um extenso contetido programatico, faz com que o
tema da Guerra Civil Espanhola por vezes acabe ficando de fora das aulas de histdria
porque, diante da necessidade de sintetizar o programa, acabam sendo privilegiados
contetidos considerados mais importantes — seja por apresentarem uma maior incidéncia no
ENEM e outros vestibulares ou por serem temas caros a nossa sociedade — como, por
exemplo, a Segunda Guerra Mundial. Mas e no livro didatico? Como esse confronto de trés
anos, repleto de particularidades, € representado? Esse trabalho foi motivado por esta
questdo e para isso foram analisados seis livros didaticos de Histdria, aprovados pelo MEC
no PNLD de 2008 (3) e de 2012 (3) — estando um livro presente nos dois anos, no primeiro,
edicdo aqui analisada, como volume Unico e no seguinte com a colecdo em trés volumes.

Como dito anteriormente, podemos compreender e analisar os livros didaticos de
diferentes formas por meio das caracteristicas desse objeto tdo complexo. Os professores
fazem uso desse material de forma variada em diversas situacbes — “como fonte de
orientacdo para explicacdes desenvolvidas nas aulas, como apoio ao planejamento e
sugestoes para avaliagcdes, como material de estudo e atualizagao” (MONTEIRO, 2009, p.
175). Por conta dessas possibilidades de uso e do consequente impacto que o texto didatico
pode ter no processo de ensino-aprendizagem, é que devemos observar com atencdo a
maneira como 0s temas sdo abordados e desenvolvidos — conscientes, é claro, de que
nenhum livro didatico sera perfeito e completo e tampouco substitui o papel do professor.

Sabendo que ndo cabe ao livro didatico a realizacdo de extensos debates
historiograficos, esperamos que seus textos, constituidos de maneira simples, nao
apresentem uma intensa simplificacdo do tema abordado e que mantenham uma precisao
nas informacg6es e conceitos. Queremos que o livro didatico seja utilizado de fato como um
dos instrumentos de trabalho do professor — fornecendo, ainda que apenas através de
recomendacdes de leitura e pesquisa, recursos para auxiliar na elaboracdo de aulas.

Antes de falarmos sobre como o conteudo aparece nos livros didaticos selecionados,
iremos desenvolvé-lo um pouco mais. Em 1931, com a instauracdo da Il Republica
Espanhola teve inicio um programa de reformas que tocava em pontos como religido,
reforma agraria, forcas armadas e autonomia regional. O avanco dessas reformas, entre

1931 e 1932, gerou uma alianca entre os grandes proprietarios de terra e militares
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insatisfeitos e ndo tardou para que uma parte da Igreja Catdlica, rancorosa com a politica
laicista do Estado, se unisse a eles — chegando a fornecer, durante a guerra civil, uma
justificativa para o levante. O governo republicano de carater progressista enfrentard,
durante toda a sua existéncia, a oposicéo desses trés setores da sociedade.

Em 1933, a direita chegou ao poder ao unir varios partidos e criar a CEDA
(Confederacdo Espanhola de Direitas Autdnomas), apds a derrota, a esquerda aprendeu a
licdo e para as elei¢cGes de 1936 se uniu na Frente Popular — embora ainda houvesse alguns
desentendimentos e disputas internas. Enquanto a Frente Popular estava unida e fortalecida,
a direita chegou as eleicdes desgastada pelos anos de governo e, como consequéncia,
desunida. Antes mesmo das eleicGes de fevereiro, o clima ja era marcado por acusacoes e
insultos que por vezes evoluiram para agressdes fisicas pelas ruas.

Foi nesse cenario que a Frente Popular venceu as eleicdes com maioria suficiente
para formar um governo de esquerda, 0 que permitiu a retomada do projeto reformista e,
consequentemente, o retorno da insatisfagdo dos grupos que se viam prejudicados por essas
mudancas. Esse descontentamento levou a conspiracdo de um golpe de Estado planejado
pelos militares para ser concretizado da forma mais rapida possivel, o que acabou nao
acontecendo devido a um forte movimento de resisténcia popular que ao repelir os militares,
impediu a rapida concretizacdo do golpe. Assim teve inicio a Guerra Civil Espanhola,
confronto que dividiu a Espanha em dois grupos®: os republicanos — consistia na unido de
diferentes grupos politico-ideologicos que lutavam em defesa do governo que havia sido
eleito — e 0s nacionais — grupo formado principalmente por militares, proprietarios de terras
e religiosos que viam o governo republicano como revolucionario demais devido a algumas
medidas adotadas.

Entre julho de 1936 e abril de 1939, a Espanha foi assolada por este confronto
fratricida que, apesar de restrito ao territdrio espanhol, ganhou um carater internacional,
pois contou com a contribuicdo — através do envio de soldados e armamentos — de outros

paises, principalmente da Alemanha e da Italia que apoiavam o lado dos nacionais

1 A nomenclatura dos grupos que se enfrentaram durante a guerra civil é variada, sendo dificil encontrar uma
que seja completa e que abranja os diferentes grupos presentes em ambos os lados. A denominagdo aqui
escolhida € a mais comumente utilizada, variando entre nacionais e nacionalistas ao referir-se ao lado que
promoveu o levante militar. Optei desde a minha monografia por seguir a escolha feita por Josep M. Buades
de denomin&-los nacionais para evitar que haja confusdo com os nacionalistas bascos e cataldes que, salvo
algumas excecdes, militaram no lado favoravel a Republica. (BUADES, 2013, p. 86).
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chefiados pelo general Francisco Franco. O lado republicano procurou o apoio das
poténcias democréticas europeias: Franca e Reino Unido. O governo francés colaborou em
alguns momentos com a republica espanhola, porém, diante de uma ameaca de rompimento
nas relagdes, por parte do Reino Unido, a Francga retirou o seu apoio. Com isso, 0 suporte
maior para o lado republicano veio por meio da URSS e do México.

Nessa conjuntura de busca por apoio e formacdo de aliancas, a Franca, apds
interromper a comercializacdo de armamentos com a RepuUblica espanhola para ndo
confrontar o Reino Unido, propds o Acordo de N&o-Intervencdo. Tal medida, de acordo
com o discurso da época, evitaria que o conflito espanhol se transformasse em algo maior
se estendendo para outros paises. Porém, o acordo ndo aconteceu como deveria ja que o
Comité de N&o-Intervencdo, criado para verificar seu cumprimento por parte dos paises
envolvidos, ndo inibiu a colaboragcdo. Em seu inicio o acordo chegou a ser cumprido, mas
apenas pelos paises que se mostravam favoraveis a causa republicana — a URSS voltou a
contribuir com a Republica espanhola ao ver que o acordo ndo era respeitado pela
Alemanha, Italia e Portugal que continuavam dando auxilio ao lado rebelde.

A contenda espanhola continuou tendo carater internacional porque, além da
permanéncia dessa contribuicdo de outros paises, houve a mobilizacdo individual de
pessoas que voluntariamente foram lutar em defesa da Republica, integrantes das Brigadas
Internacionais. Durante os quase trés anos da Guerra Civil Espanhola, os paises puderam
por em pratica algumas técnicas de combate que, poucos meses apds 0 término deste
conflito, seriam empregadas na Segunda Guerra Mundial. A Espanha, em abril de 1939,
com o fim do conflito e a vitéria do bando nacional, entrou em um periodo conhecido como
franquismo — governo ditatorial chefiado por Francisco Franco e que so teve fim com a
morte do General, em 1975.

Ao realizar a analise dos livros didaticos, procuramos observar 0s principais pontos
abordados sobre esta tematica e como era feita a narrativa dos acontecimentos, além de
outros dois pontos que serdo trabalhados separadamente mais adiante. Por conta de sua
proximidade com a Segunda Guerra Mundial ha, em maior ou menor escala, um destaque
para a participacdo internacional e do confronto espanhol como um periodo de teste de
armamentos e técnicas usados posteriormente. Levando essa linha ao extremo, um dos

livros (Histéria Geral e do Brasil — Claudio Vicentino e Gianpaolo Dorigo) aborda a
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Guerra Civil Espanhola apenas sob essa vertente, inserindo-a em um topico que aponta a
preparacdo para o confronto mundial, a narrativa do acontecimento espanhol se d& de forma
muito rapida e extremamente resumida — o foco nessa abordagem esta na atuacéo de Hitler
e Mussolini e ndo ha sequer a mengdo, como contraponto, ao acordo de ndo-intervengdo ou
a contribuicdo de outras nagdes, apenas Alemanha e Itélia.

O livro Historia da Sheila de Castro Faria e do Ronaldo Vainfas também trata o
acontecimento no contexto pré Segunda Guerra Mundial, destacando a abstinéncia das
democracias ocidentais, embora sem nomea-las — com exce¢do da Franca — ou ainda
apresentar o Acordo de Ndo-Intervencdo. Entretanto, 0 apoio alemédo e italiano sé é citado
quando no final da guerra, com avides da forca aérea alema, Franco realizou bombardeios a
cidades leais aos republicanos. Embora o foco esteja na mobilizagéo internacional em volta
do conflito, o texto aborda, ainda que de forma rasa, o objetivo de Franco como sendo o de
defender os interesses das classes proprietarias e da Igreja catolica que eram ameacados
pelo movimento de esquerda predominante no poder da Republica espanhola — sem
explanacdo das reformas estabelecidas pelo governo —, e as divergéncias entre as
organizagOes e liderancas de esquerda — fato apontado no texto como responsavel por
facilitar a vitéria do franquismo.

Todos os demais livros mencionam a participacdo internacional no conflito,
variando os paises citados — a Alemanha aparece nos seis livros, sendo que em umela € o
anico pais mencionado; Italia em 5%, URSS em 3%; Portugal e empresas dos Estados Unidos
apenas em 1* —, o foco dado e também a referéncia sobre a abstencdo das democracias
europeias — 0 ponto de menor destaque ja que metade dos livros sequer comenta algo sobre
isso. Além do livro Historia que, como dito anteriormente, enfatiza o ndo envolvimento
das democracias europeias no confronto, ainda que sem especificacdo sobre o Acordo de
N&o-Intervencdo e citando apenas a Franga, mais dois livros fizeram mencdo — o Historia
Moderna e Contemporanea fala da posicdo de neutralidade adotada pelas poténcias

liberais (Inglaterra, Franca e Estados Unidos) e o Historia em movimento aborda como

2 Historia Geral e do Brasil; Histéria Moderna e Contemporanea; Historia Geral e Brasil; Histdria; Historia
em movimento: do século XIX aos dias de hoje.

% Historia Moderna e Contemporanea; Histéria Geral e Brasil; Historia em movimento: do século XI1X aos
dias de hoje.

4 Histdria em movimento: do século XIX aos dias de hoje.
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politica de ndo intervengdo das democracias europeias (sem especificacdo de nenhuma) e
do governo norte-americano.
Essa énfase dada a contribuicdo alemd, sendo mais detalhados os recursos
disponibilizados por ela ao bando nacional, se deve ao fato do pais ter utilizado a contenda
espanhola para testar alguns armamentos e taticas empregadas na Segunda Guerra Mundial.
Cada livro inicia a narrativa de uma maneira, com exce¢do dos dois anteriormente
citados que abordam o assunto apenas pela ética da participacdo internacional, todos
mencionam a proclamacéo da repUblica, com um governo de esquerda, como 0 momento
em que teve inicio uma série de reformas que levaram a insatisfacdo de alguns setores da
sociedade. Para compreender melhor o contexto em que tudo se desenrolou, alguns livros
preferem retroceder alguns anos antes de 1931 e explicar o processo que levou a
proclamacdo da republica como € o caso do Histoéria Moderna e Contemporanea e do
Historia em movimento: do seculo X1X aos dias de hoje.

O primeiro retoma as primeiras décadas do século XX apresentando o intenso
processo de radicalizacdo politica pelo qual a Espanha passava, com a formacéo e expansao
de grupos anarquistas, socialistas e comunistas entre os trabalhadores. Em seguida, o texto
aborda a ditadura comandada por Primo de Rivera, com o apoio do rei, entre 1923 e 1930 —
mencionam a insatisfacdo dos militares que tentavam tira-lo do poder desde 1926 e o ano
de 1929 quando manifestacdes populares se juntaram a insurreicdo militar, levando a saida
de Primo de Rivera no inicio de 1930. Apds essa introducdo, o texto segue abordando as
eleicbes para a Assembleia Constituinte de 1931, com a esquerda vitoriosa, a abdicacao do
rei e a proclamacéo da republica com um governo de maioria socialista.

O livro Histéria em movimento tem como ponto de partida justamente o periodo
da ditadura, de inspiracao fascista, liderada por Primo de Rivera com aval do rei até ser
levado a renunciar por conta da grave crise social e econémica que o0 pais vivia — ndo ha
mencdo aos militares. As eleicGes para a assembleia constituinte, em 1931, tém a vitdria da
esquerda — dividida pelos autores entre anarquistas, comunistas e socialistas —, o que leva o
rei a renunciar e a propria assembleia proclama a republica.

Outro ponto interessante de ser observado é se nesses textos didaticos ha a
exposicdo das reformas postas em pratica por esse governo, retomadas pela Frente Popular

em 1936, e que foram responsaveis por gerar o descontentamento dos setores da sociedade
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j& mencionados. Novamente, os dois livros — Histdria Geral e do Brasil e Historia — que
focam na colaboragédo alema e italiana, deixam de lado mais esse aspecto. Os outros quatro
livros tratam desta questdo, sendo a reforma agréria citada por todos eles — a Unica reforma
a ser abordada pelos livros Histéria Moderna e Contemporanea e Histéria: Uma
abordagem integrada. Ademais da reforma agraria, o livro Histéria Geral e Brasil cita a
separacdo da Igreja e do Estado, realizada ainda durante o governo provisério que
assegurou a liberdade religiosa, e a tentativa de implantar uma reforma educacional — o
livro Histéria em movimento: do século XIX aos dias de hoje acrescenta a essas medidas
a reforma trabalhista.

O fato apresentado como estopim para o levante militar, e a consequente guerra
civil que se seguiu, foi o0 assassinato de Calvo Sotelo. Este fato esta presente em trés dos
seis livros selecionados, sendo que apenas um menciona seu nome e cada um o apresenta
de uma maneira — lider conservador, lider direitista e lider monarquista. E interessante
observarmos que esses livros apresentam um maior detalhamento em relacéo aos fatos que
antecederam a organizacdo do golpe e sobre o conflito em si. A polarizacdo da populacado
espanhola ja vinha sendo intensificada desde o inicio do governo republicano de esquerda,
com a deflagracdo do confronto, esta divisdo é consolidada. Embora prefira a nomenclatura
adotada por Buades (2013), os trés livros que mencionam essa polarizacdo se baseiam na
Falange Espanhola — partido de orientacdo fascista, fundado em 1933, e que se aliou a
Franco durante a guerra civil — para nomear os partidarios do General.

O livro Histéria: uma abordagem integrada divide entre falangistas (ou
reacionarios) e republicanos, abrangendo as Brigadas Internacionais e as milicias nacionais;
o Histdria Geral e Brasil separa entre Falange — sob a lideranca de Franco e com apoio
dos grandes latifundiarios, da Igreja catdlica e da alta burguesia — e as for¢as que defendiam
a republica, com a organizacdo de um exército popular composto com camponeses,
operarios e estudantes, além das Brigadas Internacionais. Por ultimo, a divisdo apresentada
pelo livro Histéria em movimento consiste na Frente Popular (esquerda) de um lado,
reunindo setores democraticos republicanos e grupos de esquerda apoiados pelos
trabalhadores e por parte da classe media, e da Falange (direita) do outro, com sua
tendéncia fascista agrupando militares, grandes proprietarios de terra, representantes da

Igreja e da burguesia urbana — também ha mencéo as Brigadas Internacionais.
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Ainda sobre a Falange, h& alguns equivocos: o livro Histéria Moderna e
Contemporéanea localiza seu surgimento no ano de 1931 e o Histdria em movimento por
apresentar a Falange como direita e, logo em seguida, falar que foi a direita quem venceu as
eleicdes de 1933, d& a entender que foi esse o partido a assumir o poder — quando, na
verdade, foi a CEDA. Essa mesma confusdo também pode ocorrer no livro supracitado.

Um dos acontecimentos mais conhecidos da Guerra Civil Espanhola foi o
bombardeio a cidade de Guernica, no Pais Basco, em abril de 1937. Essa acdo,
empreendida por avides alemdes em apoio a Franco e seu exercito, foi retratada
contemporaneamente por Pablo Picasso que produziu o famoso painel que leva o nome da
cidade. Este painel foi pintado por ocasido da Exposicdo Internacional que aconteceu em
Paris, de maio a novembro de 1937, ficando exposto no pavilhdo dedicado a Republica
Espanhola — que esperava, mostrando o horror que acontecia em seu territorio, obter o
apoio das democracias ocidentais. VVoltamos para os livros didaticos e constatamos que
quatro dos seis livros abordam Guernica — o fato e a pintura —, 0s outros dois livros néo
mencionam nem o acontecimento e nem a obra de Picasso.

Tabela 1 — Comparacéo dos livros didaticos selecionados

PARTICIPACAO NAO GUERNICA
LIVRO -
INTERNACIONAL INTERVENCAO (EVENTO E QUADRO)
Historia: Uma Alemanha X Fala sobre os dois
abordagem integrada
Historia Geral e do Alemanha e Italia X X

Brasil

Historia Moderna e

Alemanha, Italia e

Poténcias liberais

Fala sobre os dois

Contemporéanea URSS (Inglaterra, Franga e
EUA)
Historia Geral e| Alemanha, Itdliae X X
Brasil URSS
Historia Alemanha e Italia Franca Fala sobre os dois
Historia em Alemanha, Itlia, Democracias Fala sobre os dois

movimento: do século
XIX aos dias de hoje

Portugal, empresas
dos EUA e URSS

europeias e governo
dos EUA

Fonte: A autora, 2017
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Trabalharemos a questdo imagética nos livros didaticos e, mais especificamente,
sobre as imagens da Guerra Civil Espanhola mais adiante. Antes disso, devemos abordar
rapidamente a presenca do confronto espanhol no material paradidatico. O livro
paradidatico possibilita explorar outros pontos de um determinado periodo ou evento
especifico que ndo estdo presentes no livro didatico ou que, por conta das caracteristicas
deste material, aparecem de forma bem resumida ou séo apenas mencionados.

Como dito ao final do capitulo anterior, na busca por livros paradidaticos sobre a
Guerra Civil Espanhola encontramos apenas um exemplar disponivel para compra nos sites
de algumas livrarias — mesmo o livro sendo de 1994. O paradidatico integra a colecdo da
editora Scipione Histéria em aberto que, para além desse livro sobre a Guerra Civil
Espanhol, conta com outros nove livros.

Logo que abrimos o livro A Guerra Civil Espanhola, escrito por Giselle
Beiguelman-Messina, nos deparamos com uma folha separada apresentada como
suplemento de leitura — esta folha consiste em sete exercicios abordando pontos trabalhados
pelo livro. Por ser uma obra destinada a um unico assunto, sem a pretensdo de abarcar
séculos em um mesmo volume, o paradidatico consegue abordar mais pontos que permeiam
o confronto, além de trabalha-los de forma mais extensa e detalhada.

Na introducdo do livro, Beiguelman-Messina (1994) ja apresenta ao leitor a
complexidade do tema que sera trabalhado nas paginas seguintes, expressando que a
compreensdo dele ndo ocorrera se a abordagem for limitada as batalhas. Segundo ela, é
preciso situar “essa guerra no ambito da historia da Espanha, de seus principais problemas
sociais ¢ das peculiaridades de suas instituigdes politicas arcaicas” (BEIGUELMAN-
MESSINA, 1994, p. 9). Ainda que cite algumas outras questfes suscitadas pela Guerra
Civil Espanhola — como, por exemplo, os nacionalismos, o papel do anarquismo no
movimento operario e a politica adotada pela Frente Popular —, a autora aproveita a
introducdo para indicar que seu texto ndo tem por objetivo esgotar o tema e que se limitara
aos condicionantes socioecondmicos espanhois e o impacto internacional do conflito.

O livro é dividido em trés partes além da introducdo, conclusdo e bibliografia. A
primeira parte, intitulada A Espanha invertebrada, é responsavel por apresentar a
Espanha antes de 1936 — retrocedendo ao inicio do século XIX para explicar a origem do

poder desfrutado pelos grandes proprietarios de terra, o crescimento da burguesia comercial
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e industrial e do operariado. Os militares ja aparecem aqui como foco de tensdo por
diferentes motivos. A ditadura de Primo de Rivera também é trabalhada nessa parte, sendo
ainda mais detalhada ao tratar da insatisfacéo de alguns setores e de questdes que levaram
ao seu fim e a proclamacdo da republica. No tdpico destinado a Segunda Republica, a
vitéria da esquerda é abordada e as medidas tomadas pelo novo governo sdao mais
detalhadas, assim como a reagao dos setores que se sentiram prejudicados por elas.

Toda a agitacdo dos primeiros anos da Republica é representada nesse topico que
apresenta a tentativa de golpe em 1932, revolta armada na Andaluzia, perda de apoio
popular, o governo da CEDA, a criacdo da Falange, greve geral e movimento
revolucionario nas Asturias, culminando nas eleicbes de 1936 com a vitéria da Frente
Popular. Agora, ja com a Frente Popular no poder, a autora trata das discordancias
presentes dentro da esquerda e como, em paralelo a isso, grupos da direita juntamente com
os militares se articulavam contra o governo. Seguiu-se meses de tenséo, inclusive dentro
do parlamento, até que em julho teve inicio o levante militar que, ao fracassar, levou a
Guerra Civil. Aqui a morte de Calvo Sotelo também é mencionada, porém melhor
contextualizada.

A segunda parte, A Espanha no centro do mundo, é destinada ao caréater
internacional que o conflito adquiriu e para entender melhor “como um acontecimento com
condicionantes locais tdo precisas se transformou em um conflito internacional de tamanhas
proporcbes, a ponto de poder ser caracterizado como a ante-sala da Segunda Guerra
Mundial” (BEIGUELMAN-MESSINA, 1994, p. 41) a autora expde 0 cenario europeu no
momento da eclosdo do confronto espanhol. Ha um topico destinado ao Terceiro Reich
onde sdo abordados alguns pontos como, por exemplo, a remilitarizacdo da Renania que
desrespeitava o Tratado de Versalhes e a auséncia de reacdo por parte da Inglaterra e da
Franca, que cedem a Alemanha nazista. Beiguelman-Messina (1994, p. 43) parte desse
ponto para explicar o contexto que possibilitou a criacdo do Comité de N&ao-Intervencdo,
trabalhado no tépico seguinte.

E a partir da fragilidade militar da Franca, que, temendo a Alemanha, se
ligou a Inglaterra, a qual, por sua vez, temendo o expansionismo aleméao e
também a difusdo do comunismo, preferiu apoiar a Alemanha nazista, que
se tece a rede que torna compreensivel o surgimento do Comité de Nao-
Intervencao.
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O livro apresenta o posicionamento adotado pelas poténcias diante do inicio do
confronto espanhol. H& um detalhamento bem maior a respeito dos paises envolvidos —
aborda-se o porqué da mudanca de posicdo francesa; a neutralidade adotada pelo governo
norte-americano que deixou a cargo de cada cidaddo decidir se venderia ou ndo armas aos
grupos em luta; a participacdo de empresas norte-americanas que vendiam aos nacionais
materiais ndo bélicos, mas importantes para o confronto; o envolvimento do governo
portugués e a colaboracdo alema e italiana e as motivacGes por tras dela. A autora detalha
COmo ocorreu o0 processo para o estabelecimento de “regras comuns de ndo-intervengdo no
conflito espanhol” (BEIGUELMAN-MESSINA, 1994, p. 50) que culminou com a criagao
do Comité de Nao-Intervencdo. O funcionamento deste comité também ¢é trabalhado de
forma detalhada pela autora que explica como, na realidade, mesmo com a existéncia dele,
as contribuicdes continuaram, principalmente as que eram direcionadas para o bando
nacional.

A desproporc¢édo entre o arsenal nacional e republicano era enorme, principalmente
porque este Ultimo dependia quase que exclusivamente da Unido Soviética. As Brigadas
Internacionais também estdo presentes no livro paradidatico, aparecendo para enfatizar
mais uma desproporcao entre os lados ja que o efetivo enviado pela Alemanha e Italia para
combater junto ao bando de Franco era muito maior e melhor preparado do que aqueles
mandados pela Unido Soviética ou que foram integrar as Brigadas, muitas vezes sem
experiéncia com armamentos — apesar das diferencas, o Comité, que tratava todos como
sendo voluntarios, tratou desse assunto de maneira uniforme, estabelecendo uma retirada
progressiva. Em setembro de 1938, os membros restantes das Brigadas Internacionais
foram embora.

O dltimo tdépico dessa parte, denominado A agonia da Republica, trata do Gltimo
ano do conflito que termina com a vitdria de Franco. Nele a autora apresenta alguns fatos
gue marcaram esse periodo como, por exemplo, 0s ataques aéreos sofridos por Barcelona
sob ordem de Mussolini e o reabastecimento das forcas republicanas por parte da Unido
Soviética, possibilitando a vitoria contra os italianos na batalha do Ebro. Ha ainda um
espaco destinado a tratar do expansionismo da Alemanha e de como isso deslocou a

atencdo dos demais paises. Essa parte termina com a vitoria de Franco, seu reconhecimento
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internacional e apresenta como saldo da Guerra Civil, para além da queda da Republica, o
fornecimento de matérias-primas e tempo para o rearmamento aleméo.

Na terceira parte, Os soldados da liberdade, temos a abordagem de um aspecto
desse periodo que consideramos importante e que foi completamente ignorado pelos livros
didaticos — essa auséncia sera trabalhada no capitulo seguinte. Além desse ponto, essa parte
também insere a Guerra Civil Espanhola no contexto da luta antifascista, com a causa
republicana recebendo o apoio de intelectuais, artistas, escritores, operarios e jovens do
mundo inteiro — muitos deles se descolaram até a Espanha, integrando as Brigadas
Internacionais, com o proposito de combater o avango nazista e fascista. A terceira parte do
livro se desdobra para tratar de diferentes assuntos, sendo 0s principais, expor um pouco
mais alguns pontos referentes a colaboracdo da Unido Soviética, as questdes internas que
influenciaram nas suas agdes — como, por exemplo, os impasses com Trotski e as
resolucdes do VII Congresso da Internacional Comunista —, além das mudancas dentro do
governo republicano. O apoio soviético gerou consequéncias ao governo republicano,

resultando na institucionalizacdo do terror stalinista e no controle absoluto
do governo republicano pelos comunistas, 0s quais, além de armamentos e
técnicos, levaram para a Espanha os processos de Moscou, que tinham
como objetivo eliminar as liderancas trotskistas e anarquistas
(BEIGUELMAN-MESSINA, 1994, p. 76-77, grifo da autora).

As implicacdes de tudo isso também séo detalhadas no texto, apresentando ainda as

rupturas e disputas internas entre os membros do governo — esses conflitos dentro da
esquerda permitiram o avanco de Franco e suas tropas ja na reta final da Guerra Civil.
Voltando a falar sobre os voluntarios das Brigadas Internacionais, a autora menciona o
apoio de intelectuais ao redor do mundo que se mobilizaram de duas formas: indo ao
campo de batalha ou “assumindo a responsabilidade pela agitacdo da opinido publica
internacional por meio de conferéncias, artigos, documentarios cinematograficos, poemas e
romances” (BEIGUELMAN-MESSINA, 1994, p. 85) — a autora nomeia 0s principais
intelectuais que estiveram envolvidos no confronto.

Guernica, apesar de ilustrar a capa do livro, s6 € mencionada na conclusdo quando
se comenta a respeito dos testes feitos com a forca aérea alemad. A conclusdo do livro
procura dar conta de apresentar o que aconteceu ap6s o término da contenda fratricida,

abordando algumas caracteristicas da ditadura franquista, a memdria que esse periodo
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construiu sobre a Guerra Civil e as vitimas de Franco — fala-se também dos prisioneiros que
foram entregues aos nazistas.

O paradidatico da Guerra Civil Espanhola, como ja podiamos prever, tem uma
abordagem muito mais rica em detalhes do que os textos sobre o assunto presentes nos
livros didaticos. Apesar disso, com algumas excecdes que abordam o conflito de forma
muito superficial e cometem alguns equivocos, o material didatico consegue tratar essa
temética de forma satisfatoria, abordando seus principais pontos. A seguir, iremos discorrer
sobre a presenca das imagens nos livros didaticos e depois, mais especificamente, a respeito
das imagens da Guerra Civil Espanhola.

3.1 As imagens nos livros didaticos

Um dos pontos que a comissdo do MEC analisa nos livros didaticos é a
apresentacdo e discussdao de fontes historicas — escritas e visuais. Os integrantes da
comisséo analisam qualitativamente — entre 6timo; bom; suficiente/regular ou insuficiente —
como se da a presenca das ilustragdes nos livros didaticos. Este material visual precisa
atender a um critério eliminatdrio que € ser isento de preconceitos e, além deste, no PNLD
de 2008 havia mais sete critérios de qualificacdo como, por exemplo, ser isento de
esteredtipos; ser exploradas no intuito de auxiliar na leitura, compreensdo e
problematizacdo dos textos; estar acompanhado de titulo, legenda e créditos e as legendas
precisam contextualizar adequadamente a imagem (sua autoria e época de producdo). O
PNLD de 2012, a respeito das imagens, procurou analisar se havia coesao entre elas e 0s
textos e atividades apresentados pelo livro, bem como a existéncia de uma variedade de
recursos que possibilitassem uma significacdo historia — por exemplo, charges, fotografias,
reproducles de pinturas, etc. — e se as imagens eram acompanhadas por atividades que
abordassem sua condi¢do como fonte para a producdo de conhecimento histérico.

A preocupacdo com a maneira como o livro didatico faz uso de recursos imagéticos
deve ser uma constante por parte das comissdes do MEC na hora de analisa-los, e também
dos professores no momento de escolha e utilizacdo do livro em sala de aula. Vivemos em
uma sociedade cada vez mais imagética onde somos bombardeados todos os dias pelos
mais diversos recursos visuais. As imagens nos informam sobre algo e, além disso,

possuem a capacidade de, a partir daquilo que retratam, despertar emocdes e sensacdes em
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quem as observa. Por conta dessas caracteristicas e pela familiaridade que os estudantes
tem com imagens, ainda que nem sempre realizem uma andlise sobre aquilo que veem,
muitos professores passaram a fazer uso de recursos imagéticos em sala de aula. Porém, é
preciso por atencdo a forma como inserimos essas imagens em nossas aulas e como elas
aparecem no livro didatico, muitas vezes caimos no erro de utilizarmos uma imagem
apenas para atrair a atencao dos alunos — ja que para eles, uma aula guiada exclusivamente
por textos acaba sendo macante —, ilustrando o conteldo que estamos ensinando.

Segundo Bittencourt (2004, p. 69), “os livros didaticos de Histéria, ja em meados do
século XIX, possuiam litogravuras de cenas histéricas intercaladas aos textos escritos, além
de mapas historicos”, mas “como sdo realizadas as leituras de imagens nos livros didaticos?
As imagens complementam os textos dos livros ou servem apenas como ilustracdes que
visam tornar as paginas mais atrativas para os jovens leitores?” (BITTENCOURT, 2004, p.
70). A criacdo da Escola dos Annales, em 1929, trouxe consigo uma ampliagdo das fontes
utilizadas pelos historiadores que até entdo tinha a concepcdo de fonte histérica
estreitamente associada ao documento escrito — essa ampliagdo possibilitou o surgimento
de uma nova forma de escrever e, consequentemente, ensinar historia.

Quando trabalhamos com imagens em sala de aula, estas devem ser apresentadas e
tratadas como fonte historica, visando levar os alunos a uma reflexéo critica, ndo passiva,
sobre habitos e costumes daquele periodo que esta sendo estudado. O primeiro passo a ser
dado é romper com a falsa ideia de neutralidade que muitos buscam atribuir a imagem, pois
os alunos precisam, logo de inicio, trabalhar a fonte imagética como algo construido com o
objetivo de transmitir mensagens especificas que visam criar, perpetuar ou modificar
estereotipos, crengas, ideologias, mitos, entre outros aspectos da sociedade. As imagens que
vemos sao, portanto, representacdes do real, mas ndo constituem a realidade em si.

Para facilitar uma leitura e analise imagética, as imagens presentes nos livros
didaticos — ou aquelas que escolhemos apresentar quando elaboramos uma aula — devem
estar devidamente acompanhadas de legendas que identifiquem o ano em que foi produzida,
bem como quem a produziu, ou de pequenos textos que permitam ao menos contextualiza-
las. Isso porque sozinha

[...] a imagem ndo fala. Sem comentarios, uma imagem ndo significa
rigorosamente nada, e podemos imaginar qualquer coisa, dependendo da
nossa fantasia, quando a vemos.[...] A imagem pode impressionar,
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interessar, comover, apaixonar, mas a imagem nunca informa. O que
informa é a palavra. Isto significa — o0 que é essencial, por exemplo, para um
arquivo audiovisual — que uma imagem sem data, sem mencédo de local ou
de autor € uma imagem inutilizavel. (SORLIN, 1994, p. 87).

A pintura, provavelmente o recurso imagético mais presente nos livros didaticos,
por vezes acaba ficando descontextualizada, sendo reproduzida como evidéncia e retrato de
personagens e acontecimentos historicos — o que, quando ndo abordada pelo professor a fim
de contextualiza-la, pode levar os alunos a tomarem a representagdo como verdade absoluta.
Muitos quadros dentro do género pintura histérica foram encomendados por aqueles que
eram retratados ou que desejavam passar, através das pinturas, uma determinada visdo
sobre algum evento especifico.

A fotografia, outro recurso imagético bastante comum nos livros didaticos e com
forte presenca no cotidiano dos estudantes, carrega a ideia de ser um registro daquilo que de
fato aconteceu — seu status de reproducdo do real acaba sendo ainda maior do que o
atribuido a pintura. Porém, as fotos “retratam fragmentos da realidade, é o que resta do
acontecido, um testemunho visual e material dos fatos, no entanto, consiste a priori em
uma interpretacdo, pois vemos através dos olhos do fotografo” (GEJAO, 2008, p. 2, grifo
da autora).

Para além do papel desempenhado pelo fotografo na producdo de uma imagem,
assim como com a pintura, precisamos conhecer o contexto histérico em que se passa
aquela cena registrada pela lente de uma camera. Ao olharmos uma fotografia, seja para
trabalhd-la em sala, ou quando estdo em revistas, jornais ou em qualquer outro meio,
devemos questionar aquilo que vemos — tentando entender o que levou o fotografo a
produzir aquela imagem daquela forma e ndo de outra, e quais possiveis mensagens ele
e/ou o veiculo que a reproduziu desejou passar através dela.

Contudo, ndo podemos esquecer do carater mercadologico do livro didatico, visto
que ele juntamente com as questdes técnicas de fabricacédo

[...] interferem no processo de selecdo e organizacdo das imagens e
delimitam os critérios de escolha, na maioria das vezes, das ilustragdes. H&
condicionamentos e limitacGes impostas pela técnica e pelos custos que
devem se associar as necessidades pedagdgicas. Os livros didaticos ndo
podem ser caros, mas necessitam de gravuras como pressuposto pedagogico
de aprendizagem, principalmente para os alunos do ensino elementar.
(BITTENCOURT, 2004, p. 76).
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Esses aspectos mercadologicos e técnicos podem explicar o porqué de algumas
imagens se perpetuarem em diferentes livros didaticos ao longo dos anos, sendo
praticamente impossivel encontrar livros que ndo as utilizem. As editoras dispdem de
especialistas para desenvolverem a parte iconogréfica e visual da producdo de um livro, o
que leva a uma interferéncia minima ou até mesmo nula por parte do autor da obra na
composicao final do livro. Com isso, corre-se o0 risco de que, como apontado anteriormente,
essas imagens tornem-se apenas um recurso para ilustrar aquilo que esta no texto, sem que
haja um maior desenvolvimento — ou ainda sem que ela tenha uma relacdo direta com o
material textual.

No entanto, independentemente das imagens disponiveis nos livros didaticos ou
diferentes recursos imagéticos que tenhamos acesso por outros meios, 0 importante é que
trabalnemos com nossos alunos a auséncia de neutralidade porque assim estaremos
desenvolvendo junto a eles a capacidade de questionarem e criticarem as imagens com as

quais eles se deparam em seu cotidiano.

3.2 As imagens da Guerra Civil Espanhola

Algo comum a todos os livros didaticos aqui analisados é a utilizacdo de imagens
relacionadas a Guerra Civil Espanhola acompanhando o texto, variando o tipo de recurso
imagético escolhido. Quando pensamos em uma imagem para ilustrar a Guerra Civil
Espanhola, muito provavelmente iremos lembrar de imediato de Guernica, mural pintado
por Pablo Picasso e que a sua maneira representa 0 bombardeio realizado, em abril de 1937,
pela forca aérea alemad apoiadora de Franco a cidade homénima. Essa imagem esta

reproduzida em quatro dos seis livros didaticos que selecionamos.

Figura 1. Guernica — Pablo Picasso

Fonte: https://mwww.infoescola.com/pintura/guernica/
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Desses quatro, metade reproduz a imagem acompanhada de uma legenda
apresentando a obra como um retrato simbdlico do bombardeio sofrido pela cidade. J& os
outros dois livros dedicam um boxe separado para tratar do assunto, onde abordam com
detalhes 0 bombardeio, a historia da pintura — com seu empréstimo ao Museu de Arte
Moderna de Nova York, sob a condicdo de sO ser encaminhada a Espanha quando esta
voltasse a ser democréatica — e a andlise dos elementos simbolicos do painel e o que eles
representam.

O livro Histdria também faz uso de outra pintura, sé que dessa vez a pintura retrata
0 General Francisco Franco e serve para ilustrar uma secdo destinada a falar um pouco mais
sobre ele. Apesar do texto que segue a imagem nao realizar nenhuma anélise sobre ela,
podemos, a partir do nome da obra (Alegoria de Franco e a Cruzada) e da forma como
Franco foi representado, realizar discussdes a respeito de qual mensagem desejava-se
passar através daquela pintura.

Outro recurso bastante empregado ao trabalhar com a Guerra Civil Espanhola é a
fotografia. Esse confronto, dentre todas as guerras ocorridas desde o surgimento da
fotografia foi, como destaca Pierre Sorlin (1994), onde ndo houve nenhuma censura — 0 que
permitiu a livre circulacdo desse material. Essa liberdade devia-se ao fato dos republicanos
acreditarem que, mostrando o conflito de forma realista através de fotos, poderiam atrair o
apoio internacional necessario para derrotar Franco e seus aliados — o0 que acabou ndo
acontecendo.

O fotografo hangaro Robert Capa registrou aquelas que talvez sejam as imagens
mais divulgadas da contenda. Inclusive, as duas fotografias presentes em dois dos livros
didaticos sdo de sua autoria. O livro Histéria Moderna e Contemporanea tras a foto de
Capa, feita no caminho de Zaragoza a Barcelona depois de um bombardeio, logo no inicio.
Ja a fotografia utilizada pelo Histéria em movimento: do século XIX aos dias de hoje
retrata um grupo de soldados dentro de uma trincheira.

E curioso reparar que nenhum dos livros tenha utilizado a foto mais famosa de Capa
e que, ao ser publicada imediatamente pela revista Life em 1936, acabou tornando-se um
simbolo do conflito. Segundo Pierre Sorlin (1994, p. 90-91), Muerte de un miliciano teve

um impacto emocional extraordinario e “ainda hoje, quando alguém quer mostrar a falta de
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sentido da guerra, interrogar-se sobre a guerra, 0 porqué da guerra, ¢ uma das fotos que séo

mostradas com mais freqiiéncia”.

Figura 2. Muerte de un miliciano — Robert Capa

Fonte: http://www.museoreinasofia.es/coleccion/obra/death-loyalist-militiaman-muerte-
miliciano-republicano
Ha um debate a respeito da veracidade desta foto. Sorlin (1994), por exemplo,
afirma que ela é falsa e que Capa ndo teria capturado 0 exato momento em que um
miliciano é atingido por uma bala inimiga, mas sim a hora em gue ele escorregou e caiu.
Mesmo no caso desta fotografia ser uma falsificacdo, seu valor como fonte ndo diminui, ja
que um documento falsificado também nos diz muito — poderiamos, nesse caso, Nnos
questionar sobre os interesses que motivaram a apresentacdo dessa foto como a morte de
um miliciano.
Como recurso para ilustrar a divisdo territorial que marcou o conflito espanhol,
abordada no texto didatico, o livro Historia em movimento: do século XIX aos dias de
hoje faz uso de um mapa que apresenta a situagdo da Espanha em julho de 1936 com parte

de seu territorio sob o controle dos republicanos e outra parcela ja sendo controlada pelos
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nacionais — no caso, o livro utiliza a terminologia nacionalistas para se referir ao bando de
Franco. Vale destacar que esse é o unico livro didatico dentre os aqui analisados que tem
um mapa como recurso imagético.

O ultimo tipo de imagem ilustrativa da Guerra Civil Espanhola, e que tem espaco
em trés desses livros, sdo os cartazes. A producdo desse material ganhou expresséo no final
do século XIX, sendo muito utilizado pela publicidade de produtos, mas também possui
uma longa tradicdo na propaganda politica. Vemos esses cartazes de cunho politico serem
usados até hoje para a transmissdo de mensagens ideoldgicas. Todo modelo de regime
politico — democrético ou autoritario —, durante todo o século XX, fez uso dessa ferramenta
de propaganda, tendo destaque nos confrontos bélicos que marcaram o periodo — dentre
eles, a Guerra Civil Espanhola.

Este material esteve muito presente durante a contenda espanhola, pois foi utilizado
por todos os grupos envolvidos que buscavam, através dos cartazes, difundir suas
mensagens para 0 maior publico possivel. Emerson Rocha (2006) indica o imediatismo da
imagem como um motivo para a alta adesdo deste material, alem do que, como nem todos
eram alfabetizados, a utilizacdo dos cartazes permitia a superacdo de problemas de
interpretacéo de textos escritos. O cartaz

é considerado um meio de propaganda eficiente porque, ao valer-se de
simbolos, desenhos e icones, € capaz de difundir ideias, doutrinas e préaticas
de forma répida, demandando pouco esforco intelectual, isto é, a imagem é
trabalhada visando a uma compreensao rapida do conteddo comunicativo
sem dar tempo para posicionamentos criticos (BAGGIO; CASTRO;
DORELLA, 2015, p. 196)

Em dois dos trés livros que possuem reproducdes de cartazes este € 0 Unico recurso

imagético existente. O livro Histdria Geral e Brasil traz a reproducdo de dois cartazes de
diferentes grupos e a legenda carrega a mensagem de que na Espanha franquista
propagavam-se cartazes fascistas e comunistas — ha a especificacdo de qual cartaz pertence
a cada grupo, porém considero equivocada a denominacdo de Espanha franquista para o
periodo da guerra civil. O Histéria Geral e do Brasil, que aborda o confronto espanhol
apenas sob a Otica do envolvimento alemao e italiano, segue esta linha também na imagem
escolhida. O cartaz reproduzido por este livro € o famoso Aidez L Espagne de Joan Mir6 e
se relaciona com a abordagem adotada pelo texto por, na legenda, apresenta-la como um
manifesto do pintor aos franceses, no ano de 1937, pedindo apoio a resisténcia

antifranquista e combate as tropas golpistas de Franco que eram apoiadas pelo Eixo
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Alemanha-Italia. Por fim, além de Guenica, o livro Histdria: uma abordagem integrada
traz consigo a reproducdo de um poster de Barras Casanova em apoio aos trabalhadores
espanhois que defendiam sua liberdade contra o fascismo do Partido da Falange — a legenda
ainda acrescenta que 0 avango nazifascista na Europa encontrou a resisténcia dos
trabalhadores que lutavam pela liberdade.

H& uma grande quantidade de cartazes do periodo disponiveis na internet e, como
ambos os lados e grupos envolvidos no conflito fratricida fizeram uso deste material, é
possivel utiliza-lo tanto nas producdes didaticas quanto em nossas aulas para mostrar aos
alunos como cada lado representava a si mesmo e 0 outro, assim como a divulgacao de seus
discursos e ideais. Vale mencionar, para encerrar esse topico, que o livro paradidatico —
devido ao seu formato — consegue abranger um nimero bem maior de imagens, além de

documentos da época e outros fragmentos de textos sobre o assunto.

Tabela 2 — As imagens da Guerra Civil Espanhola nos livros didaticos

RECURSOS QUANTOS? QUAIS?
LIVRO IMAGETICOS
Historia: Uma Sim Dois 01 Cartaz

abordagem integrada 01 Pintura (Guernica)

Historia Geral e do

. Sim Um 01 Cartaz
Brasil

Histéria Moderna e
Contemporéanea

Sim Dois 01 Fotografia

01 Pintura (Guernica)

Histéria Geral e

. Sim Dois 02 Cartazes
Brasil
Historia Sim Dois 02 Pinturas
Historia em Sim Trés 01 Mapa
movimento: do século 01 Pintura (Guernica)
XIX aos dias de hoje 01 Fotografia

Fonte: A autora, 2017
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4 A REVOLUQAO ESPANHOLA E SUA INVISIBILIDADE NOS LIVROS
DIDATICOS

O pensamento anarquista, em meados do século XX, segundo Alex Ribeiro (2013),
encontrou na Espanha um terreno fértil para suas ideias devido ao historico de exploracdes
que os espanhois vinham sofrendo nas maos dos “nobres da terra” e “nobres da igreja”.
Essa corrente de pensamento foi ganhando forca entre os trabalhadores. A Confederacién
Nacional del Trabajo (CNT), criada em 1910, marcou a organizagdo do movimento
anarquista espanhol em bases sindicais. A CNT era um sindicato Unico que agrupava todos
os trabalhadores, nao importando as fungdes exercidas, mas que “ndo se limitava lutar
apenas por melhorias das condigdes de trabalho, tinha como objetivo acima de tudo fazer a
revolucao” (RIBEIRO, 2013, p. 127).

Dentro do periodo em que se desenrolou a Guerra Civil Espanhola, algumas regides
foram marcadas pelo movimento revolucionario que teve inicio pouco depois do fracassado
levante militar. Embora os responsaveis pelo golpe tenham tentado justifica-lo como uma
acdo para impedir uma revolucdo social que, segundo eles, estaria sendo planejada pela
extrema esquerda, ndo ha evidéncias que sustentem esta argumentacdo. Ndo sabemos
também se tal movimento revolucionario teria acontecido se ndo fosse pelo cenario
instalado apds o fracasso do golpe de Estado.

A Revolucdo Espanhola, como ficou conhecido esse movimento, aconteceu em
algumas das regibes que, apos o inicio do confronto, permaneceram leais a Republica.
Josep Buades (2013, p. 77) explica que

[...] nas regiGes em que o golpe fracassou formou-se uma dupla
legitimidade do poder. De um lado estavam as estruturas de governo
derivadas da Constituicdo e do Estado de direito, e de outro, as juntas de
defesa organizadas por movimentos sociais revolucionarios. As primeiras
detinham a legitimidade das urnas, mas diante do fracasso do exército
republicado para deter o golpe, ndo podiam se opor frontalmente as juntas
revolucionarias, que em muitos casos possuiam o verdadeiro poder
coercitivo.

A Catalunha foi a regido onde esse processo ocorreu com mais forca, culminando na

entrega do poder as forcas anarquistas. Uma das principais caracteristicas desse movimento
foi a socializagdo da economia, “comités de operdrios ocuparam fabricas e centros de
servicos publicos [...], afastaram os proprietarios e diretores [...] e proclamaram o carater

coletivo da propriedade” (BUADES, 2013, p. 77). Essa coletivizacdo também chegou a
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algumas areas rurais com a coletivizacdo das terras. No inicio de outubro de 1936, a
Generalitat aprovou uma série de decretos coletivizadores, aplicados a cidade e ao campo.

Neste periodo de aproximadamente um ano, as regides que vivenciaram a revolucdo
espanhola puderam experimentar uma forma diferente de organizacdo social. Porém, as
divisdes e disputas internas da esquerda e, principalmente, a interferéncia da URSS selaram
o destino desse movimento. Havia uma divergéncia a respeito do que deveria ser prioritario
naquele momento,

[...] completar a revolugdo, mesmo que isso significasse arriscar-se a perder
a guerra (como defendiam os anarquistas), ou focar todos os esfor¢cos em
vencer os ‘“fascistas”, mesmo que isso supusesse perder a melhor
oportunidade historica para virar de cabeca para baixo a sociedade burguesa
e as estruturas econdémicas capitalistas (como propugnavam 0s comunistas)
(BUADES, 2013, p. 192).

Por ser o Unico pais, com exce¢do do México, que contribuia com o governo

republicano, a URSS acabou exercendo bastante influéncia sobre ele. A presenca dos
comunistas foi crescendo dentro do governo e com isso, 0s demais grupos, com foco nos
anarquistas e no POUM, foram sendo afastados gradativamente. Na Catalunha, mais
especificamente em Barcelona, em maio de 1937, estourou um confronto que expés a
divisdo existente dentro da esquerda: membros da CNT-FAI e do POUM de um lado e
UGT (Union General de Trabajadores) e PSUC (Partido Socialista Unificado da Catalufia)
de outro. De acordo com Salvado (2008, p. 186),

0 envio de trés caminhdes de carga da Guarda de Assalto, em 3 de maio [...],
com o intuito de controlar o sistema de telefonia central mantido pela CNT
foi a fagulha que iniciou o incéndio. Os cenetistas enfrentaram a policia
com tiros. Logo os rumores se espalharam por toda a cidade, lojas e fabricas
fecharam e barricadas comecaram a ser construidas. A cidade entrou em
guerra e ficou dividida entre a periferia industrial e os bairros proletarios,
controlados pela CNT, e o centro da cidade, de classe média, sob o
comando da Generalitat.

Para o governo oficial, a Generalitat, a medida de tomar o controle da central

telefonica fazia parte do processo que buscava a normalizacdo da ordem publica. O
resultado dos acontecimentos em Barcelona também foi favoravel para quem, como 0s
comunistas, apoiava a centralizacdo do poder e o restabelecimento da ordem na retaguarda.
Essa retomada de controle teve seu apice sob o governo de Negrin, primeiro-ministro que
assumiu o lugar apos a queda de Largo Caballero em decorréncia dos fatos de maio de 1937.

Dessa forma, 0 movimento revolucionario foi perdendo sua forca até a sua extingéo.
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O Partido Obrero de Unificacién Marxista, como punigdo pelos confrontos, foi
banido. Essa repressdo sofrida pelo partido foi, segundo Salvado6 (2008, p. 194), “resultado
de duas agendas paralelas, porém ndo idénticas: as destrutivas guerras no interior do
movimento comunista ¢ a dindmica da reconstru¢do da autoridade estatal republicana”.
Sobre o partido recaiu a acusacdo de espionagem em prol dos nacionais, 0 que levou muitos
de seus membros a serem presos e alguns acabaram perseguidos e mortos por agentes da
Comintern sob suspeita de estarem ligados a tendéncias trotskistas.

Este breve resumo sobre a Revolugcdo Espanhola veio introduzir outro ponto
observado na analise do material didatico que deixamos para tratar futuramente: a completa
auséncia deste tema dentro da abordagem realizada sobre a Guerra Civil Espanhola. O
movimento revolucionario de autogestdo, empreendido pelos trabalhadores espanhdis em
varias regides, ndo € sequer mencionado nos textos didaticos que trabalham a guerra civil.

O livro paradidatico de Giselle Beiguelman-Messina (1994) aborda no topico
Guerra ou revolucdo, a divisdo que ocorreu dentro da esquerda entre aqueles que viam
como prioridade o confronto com 0s nacionais e aqueles que entendiam ser possivel e
necessario realizar o combate e, ao mesmo tempo, fazer a revolucéo. Assinala o surgimento
de conselhos, comités e juntas por todo pais, fazendo da Republica uma mistura de poderes
autdbnomos, tendo o anarcossindicalismo como tendéncia mais forte.

A esses poderes autbnomos contrapuseram-se, por diferentes motivos, 0s
socialistas moderados, 0s comunistas stalinistas e os republicanos, pois,
para estes — ao contrario dos anarco-sindicalistas e socialistas radicais, que
consideravam ser necessario derrotar a sublevacdo e fazer a revolugéo
simultaneamente —, a revolucdo social era, naguele momento, o principal
obstaculo para desbaratar o movimento nacionalista. (BEIGUELMAN-
MESSINA, 1994, p. 66).

A autora ainda especifica como a revolucdo ocorreu em diferentes regifes do pais,

variando também o ritmo em que se desenrolava.

Na Catalunha e no Levante, embora com ritmos diferentes, a revolucéo
social comegava a ganhar corpo com a coletivizagdo das propriedades
agricolas. Além disso, na Catalunha, também os servicos publicos passaram
a ser controlados pelos sindicatos e as inddstrias comegcaram a ser
administradas pelos proprios operarios, por meio de comités de fabrica.

Ja no centro do pais — ao redor de Madri, na Estremadura e na Andaluzia
republicana — a revolugdo social era quase incipiente; e em diregdo ao sul e
a oeste ela se concentrava no problema da posse e da distribuicdo da terra.
(BEIGUELMAN-MESSINA, 1994, p. 66).
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O topico segue sua narrativa tratando das dificuldades enfrentadas pelo governo
republicano, o envolvimento soviético no confronto espanhol e algumas batalhas que
aconteceram. Em relagdo ao apoio da URSS, o texto aborda algumas das implicagGes
resultantes disso, como vimos anteriormente. O paradidatico marca as perseguicdes
empreendidas contra os membros do POUM, identificado como de tendéncia trotskista, e
que resultaram nos acontecimentos de maio de 1937 em Barcelona. A saida de Caballero e
entrada de Negrin tambem aparecem.

O primeiro governo de Negrin “procurou fortalecer o Estado republicano e
restabelecer a normalidade do regime, concentrando o poder e aniquilando qualquer
possibilidade de revolucdo social” (BEIGUELMAN-MESSINA, 1994, p. 80). Com o fim
da revolucdo social, o tdpico segue tratando dos Ultimos meses da Republica Espanhola,
com batalhas, perdas territoriais que terminam com a vitéria do grupo de Franco.

N&o ha como precisar 0 namero de pessoas envolvidas no movimento
revolucionario espanhol, entretanto hd uma estimativa de aproximadamente 1.838.000 de
pessoas — entre coletivos agricolas e industriais. Diante desta cifra, que pode ser ainda
maior, e do que representou esse movimento em meio a uma guerra civil, ndo podemos
ignora-lo. Abordar esse tema é mostrar outra forma de organizacdo social, ampliando o
conhecimento dos alunos, possibilitando que eles saiam do senso comum que associa 0
anarquismo ao caos.

Como foi exposto no capitulo anterior, um Otimo recurso imagético para ser
utilizado ao trabalhar o conflito espanhol € o cartaz. Esse tipo de material serviu para que
os diversos grupos envolvidos na guerra civil pudessem divulgar seus ideais e mobilizar a
sociedade. Aqueles com participacdo no movimento revolucionario usaram este meio para
promoveé-lo. Buscando se comunicar com os trabalhadores, principalmente os do campo, 0s
cartazes enfatizavam a importancia deles para a vitdria. Porém, dependendo da situacédo
vivida pelo lado defensor da Segunda Republica, a mensagem transmitida ganhava outro
enfoque — em dado momento o fazer revolucionario passou a ser substituido pela
necessidade de derrotar o fascismo. A seguir temos alguns cartazes para ilustrar um pouco

do que foi dito.
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“Sobre o fundo rubro-negro da bandeira da CNT-
FAI, o camponés ceifador de grdos transforma-se
em miliciano lutador, tornando efetivo os dizeres
R AB AJA .\ “trabe_llha e lu_ta pela revolugdo”. A coletividade
B , agréaria anarquista afetou fundamentalmente a zona
Y LUCHA ‘:\ ; - Bz de Arégon ocupada pelos cenetistas. A maior parte
POR L . 2 das co_Ietl\_/ldades anarquistas nascerem [sic] nos
trés primeiros meses de guerra. Os confederados
R EVO L U ( I 0 N ¢ gostaram deste experimento social agrario pois foi
AV 4 um passo adiante para se chegar ao comunismo

libertario.”

\/
?

Autor: Angel L. L.

Editor: CNT-FAI

Impressor: Marti, Mariy Cia. Barcelona
Medidas: 100x70cm

Figura 3. Cartaz
Fonte:https://arquivopublicors.wordpress.com/2013
[07/17/exposicao-virtual-revolucao-e-guerra-civil-
espanhola-em-cartaz/19-3/

“Siwe, autor deste cartaz, foi um dos artistas que se
dedicou exclusivamente a um grupo. No caso, ao
POUM. Os artistas de cartazes do POUM, seguem
uma linha de instrucdo politica mais radical. Neste
cartaz, os dizeres reclamam de terras para o [sic]
camponeses. O POUM é o partido dos marxistas,
seguidores de TROTSKY. E um partido
minoritario, mas ativo, que conta com dirigentes de
prestigio como ANDREU NIN e JOAQUIN
MAUR

Autor: SIWE
s Impressor: Atlantida A.G. — Barcelona
Medidas: 100x70cm

Figura 4. Cartaz
Fonte:https://arquivopublicors.wordpress.com/2013
/07/17/exposicao-virtual-revolucao-e-guerra-civil-
espanhola-em-cartaz/15-3/

‘EMA{. Plsecs REDUBLICA JH'Q;; e
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“A politica mais moderada da UGT se
reflete neste cartaz de Subirats. A legenda
“camponés! A revolucdo necessita de teu
esforco!” torna patente a necessidade de
estimular a produgdo agraria, a0 mesmo
temo [sic] que trata dos dramas da
coletividade do campo e os problemas de
,  propriedade de terra. No cartaz, o realismo
~ se idealiza na figura do camponés; a
.« delicadeza da composicdo revela a
~influéncia da arte decorativa japonesa.”

. Autor: Josep Subirats
Medidas: 100x70cm
- Impressor: Gréfica ultra — Barcelona

Figura 5. Cartaz
Fonte:https://arquivopublicors.wordpress.c
om/2013/07/17/exposicao-virtual-
~revolucao-e-guerra-civil-espanhola-em-

- cartaz/16-3/

“Este cartaz, de autor andnimo, foi pintado
para a CNT — FAI, e seu tema — 0 cesso [sic]
do camponés a terra — estd ligado a
coletividade anarquista. A coletividade
agréria foi fruto quase exclusivo da CNT-
FAI, que mostrou-se sempre muito orgulhosa
de sua obra revolucionaria. Hoje é dificil
fazermos juizo imparcial sobre aqueles
acontecimentos uma vez que, segunda [sic]
0s anarquistas, foi o paraiso e, um inferno
para os comunistas e 0s republicanos de
esquerda.”

Editor: CNT-FAI (AIT) Comité de Defensa.
Seccion de Propaganda. Madrid.
Medidas — 100x70cm

Figura 6. Cartaz
Fonte:https://arquivopublicors.wordpress.co
m/2013/07/17/exposicao-virtual-revolucao-e-
guerra-civil-espanhola-em-cartaz/18-3/
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Para tratar da mudanca no discurso, presente em alguns cartazes anarquistas que
passaram a ter como foco o combate ao fascismo, Rocha (2006) utiliza-se do seguinte
cartaz datado de 1938.

Figura 7. Cartaz

Fonte: http://www.fau- duesseldorf org/archlv/blIder/plakate aus -der-spanischen-revolution/cnt-fai-
jill-ml/aplastar.jpg/view

O cartaz traz o dia 19 de julho de 1936, o dia seguinte a tentativa de golpe, e
sinaliza como objetivo em comum entre todos os grupos aliados da Frente Popular o
esmagamento do fascismo. Ao fazer isso, segundo Rocha (2006, p. 45), “os anarquistas
deixam para tras a sua semente e suas inteng¢des revolucionarias de 1936”. E continua
dizendo que

desta forma, a coletivizacdo, a liberdade e o fim do governo para uma
organizacgao popular em todo o manto social, idéias defendidas no comego
da guerra, sdo substituidas pelo objetivo dos grupos moderados ou daqueles
que apoiavam uma acgdo menos revolucionaria, isto é comunistas e
socialdemocratas (ROCHA, 2006, p. 45-46).

4.1 A Revolucao Espanhola e as mulheres na sala de aula

Pretendemos, a partir da analise dos livros didaticos e da exposi¢do do confronto,
indicar possiveis tematicas que podemos trabalhar com nossos alunos em sala de aula,
tendo como base esse periodo, além de caminhos através dos quais poderemos desenvolvé-

las. Uma das defasagens que percebemos no material didatico, como foi apresentado acima,


http://www.fau-duesseldorf.org/archiv/bilder/plakate-aus-der-spanischen-revolution/cnt-fai-
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é a completa auséncia da Revolucdo Espanhola. A abordagem desse movimento permitiria
trabalhar diferentes formas de organizacdo social, além de suscitar o debate sobre temas
que permanecem atuais em nosso pais, por exemplo, como é a questdo da reforma agréria —
que na Espanha foi iniciada com a instauracdo da Il Republica com um governo de
esquerda, tornou-se um dos motivos para a conspiracdo da oposi¢do e que, nas regides
atingidas pelo movimento revolucionario, encontrou espaco por meio das coletivizagdes.

Para abordar esse assunto podemos utilizar alguns cartazes que, como ja foi
demonstrado, transmitem mensagens a respeito da revolucdo e que sdo direcionadas
principalmente para os trabalhadores rurais, indicando, por exemplo, o direito a terra.
Discutindo com nossos alunos como ocorreu esse movimento revolucionario de
coletivizacdo e autogestdo, estariamos mostrando uma outra possibilidade de organizacdo
da sociedade e, pelo fato de estar ligado a uma das vertentes do anarquismo, teriamos uma
opcao para tira-los do censo comum quando o0 assunto é anarquismo — quase sempre tratado
como violéncia e caos.

Outro aspecto deixado de lado pelos livros didaticos, mas que considero importante,
diz respeito as mulheres. Na Espanha dos anos 1930, as mulheres era destinado a funcéo de
dona de casa, mée e esposa dedicada ao marido, qualquer coisa que fugisse a isso era Vvisto
com maus olhos. A Igreja Catdlica exercia um grande papel nesta sociedade, sendo uma
importante contribuinte para a manutencdo da submissdo feminina. As “novas” mulheres,
como indica Helen Graham (2013), eram vistas pelo grupo rebelado como uma ameaca aos
antigos modos de pensar e agir.

Entretanto, as mulheres também enfrentaram uma certa resisténcia, dentro da
propria esquerda, quando tentaram participar de forma mais ativa. Surgiram organizacoes
femininas, sendo, talvez, a mais famosa, Mujeres Libres. Houve também a criacdo de
revistas que, associadas a essas organizacdes, buscavam realizar e divulgar debates
importantes para as mulheres.

O desenrolar do confronto levou a uma inser¢cdo da mulher para além dos papeis
desempenhados tradicionalmente, como, por exemplo, o de enfermeira ou cozinheira. As
mulheres pegaram em armas e foram para a linha de frente, porém, nem todos os grupos da

esquerda estavam de acordo com isso. Buades (2013) aponta que a incorpora¢do feminina



46

se deu nas milicias anarquistas e trotskistas, ja que 0s comunistas ndo eram favoraveis a
essa integracao.
Além dessa participacdo direta na frente de combate,

Mulheres foram recrutadas em massa para trabalhar em fabricas de
armamentos, 0 que envolveu um treinamento pratico que melhorou seu
nivel de instrucdo e, mais importante, abriu-lhes oportunidades de vivenciar
alternativas culturais que incluiam um potencial de transformacgdo das
relagdes de género — um dos muitos potenciais culturais novos que
desapareceram com a derrota (GRAHAM, 2013, p. 66-68).

Esta questdo feminina pode ser desenvolvida em sala de aula através da exibicéo de
trechos do filme Libertarias (1996), de Vicente Aranda. O filme conta a historia de Maria,
uma freira que com o inicio da Guerra Civil Espanhola e por causa dos ataques que as
instituicOes ligadas a Igreja Catdlica passaram a sofrer, foi forcada a fugir do convento.
Maria vai para em um bordel até que um grupo de mulheres invade e liberta as mulheres
daquilo que elas consideram uma forma de exploragdo. A partir desse momento, quando
Maria decide juntar-se ao grupo, passamos a acompanhar a mobilizacdo desse grupo na luta
contra 0s nacionais, mas também enfrentando parte da esquerda que buscava impor uma
estrutura militar mais tradicional.

Dentre os momentos do filme, merece destaque a cena em que as milicianas vao a
reunido do grupo Mujeres Libres — é possivel ver o nome ao fundo — e, ap06s uma
personagem discursar sobre as mulheres abandonarem a frente de batalha, utilizando
esteredtipos de género na tentativa de justificar essa posicdo, uma das milicianas que
estavam com Maria, toma a palavra e comeca a defender a participacdo feminina no front.
Além desta cena, é interessante utilizar trechos do filme que mostram as mulheres na linha
de frente. Discutir questdes como essa, onde ha um debate em torno do papel da mulher na
sociedade, é de extrema importancia. Tratar esta tematica a partir do conflito espanhol abre

espaco para discussdes que perpassam nosso mundo contemporaneamente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando surgiu a ideia de procurar como o contetdo da Guerra Civil Espanhola
estava presente nos livros didaticos, confesso que esperava até mesmo uma auséncia desta
tematica, principalmente por ndo ter a lembranca de ter estudado este acontecimento — hoje
entendo que isso pode ter ocorrido ndo por uma caréncia do material didatico, mas sim por
uma questdo de tempo que acaba fazendo com que outros conteldos sejam priorizados,
como jé foi dito.

Tivemos como objetivo principal observar como a Guerra Civil Espanhola era
retratada nos livros didaticos para, a partir disso, propor a abordagem de dois aspectos
presentes no conflito e que consideramos importantes. Ao longo do trabalho abordamos
questBes que atingem o material didatico de diversas maneiras - sua producdo, avaliagdo
pelo MEC e utilizagdo, por exemplo.

O primeiro capitulo, apresentou um historico das politicas publicas elaboradas para
o livro didatico, além dos diferentes modelos existentes — aqui, mais especificamente, da
disciplina de Historia. Trabalhamos também a relacdo do professor com o livro didatico,
pensando no olhar critico que todos devemos ter ao utilizarmos esse material. O livro
paradidatico também teve espago nesse trabalho por acreditarmos que sua utilizacdo pode
enriquecer as aulas.

A andlise do conteido da Guerra Civil Espanhola presente nos livros didaticos de
Histdria do Ensino Médio foi realizada no segundo capitulo. Observamos como cada um
dos seis livros selecionados construiram suas narrativas sobre o acontecimento. Para isso
escolhemos alguns aspectos do conflito, considerados importantes por nos, para focar a
analise.

Ainda no segundo capitulo dedicamos um espagco para as imagens nos livros
didaticos, um dos pontos avaliados pela comissdo do MEC. Neste tdpico buscamos
enfatizar a importancia de problematizar aquilo que muitas vezes nos é vendido como o
retrato da realidade absoluta — e também que devemos fazer uso dos recursos imagéticos
para além da simples ilustracdo de um tema, devemos procurar extrair deles alguma
informacdo. No topico seguinte continuamos trabalhando com as imagens presentes nos

livros didaticos, mais especificamente as imagens da Guerra Civil Espanhola, onde
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apresentamos as imagens que os livros selecionados utilizaram para representar a contenda
fratricida.

O terceiro capitulo foi desenvolvido para tratar de uma auséncia comum a todos 0s
livros didaticos analisados: a Revolucdo Espanhola. Apresentamos um breve resumo a
respeito do movimento revolucionario que teve o pensamento anarquista como base e
também detalnamos como essa tematica aparece no livro paradidatico. Abordamos ainda
como os cartazes foram utilizados, por ambos os lados, durante o confronto para transmitir
mensagens — algumas relacionadas ao movimento revolucionario em andamento.

Acreditamos que a contenda fratricida tem muitos aspectos que podemos explorar
com nossos alunos em sala — é possivel levantar questfes a respeito de situacdes que nos
sdo caras hoje em dia, enquanto sociedade, a partir do debate de pontos presentes na
Espanha dos anos 1930. Foi nesse intuito que, ao final do terceiro capitulo, apresentamos
dois temas que ficaram de fora dos livros didaticos e que possibilitam justamente esse tipo
de discussdo: a Revolugdo Espanhola e a participacdo feminina no confronto.

O estudo dessas teméticas em sala possibilitaria, respectivamente, entre outras
coisas, a saida do senso comum que associa anarquismo ao caos e desordem e também
discussdes sobre o papel da mulher na sociedade. Esperamos que o que foi apresentado e
desenvolvido no decorrer deste trabalho possa, de alguma forma, contribuir com os
professores para a melhora constante de suas praticas de ensino — tendo o olhar critico para
o livro didatico, para as imagens utilizadas e pensando em novas abordagens para o tema da

Guerra Civil Espanhola.
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