CONHECENDO E RECONHECENDO
O NAPNE:

Algumas informagoes relevantes
a partir de uma pesquisa

Jessica Blenda de Castro Souza da Silva

Rogério Mendes Lima

IMPERIAL

editora
Rio de Janeiro

2022



CONHECENDO E RECONHECENDO O NAPNE:

ALGUMAS INFORMACOES RELEVANTES A
PARTIR DE UMA PESQUISA



Jessica Blenda de Castro Souza da Silva
Rogério Mendes Lima

CONHECENDO E RECONHECENDO
O NAPNE:

ALGUMAS INFORMACOES RELEVANTES A
PARTIR DE UMA PESQUISA

12 Edicao

@

e
IMPERIAL
editora

Rio de Janeiro

2022



COLEGIO PEDRO 11
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO, PESQUISA, EXTENSAO E CULTURA
BIBLIOTECA PROFESSORA SILVIA BECHER

CATALOGACAO NA FONTE

S586 Silva, Jessica Blenda de Castro Souza da
Conhecendo e reconhecendo o NAPNE: algumas informag6es
relevantes a partir de uma pesquisa / Jessica Blenda de Castro Souza da
Silva; Rogério Mendes de Lima. - 1.ed. - Rio de Janeiro: Imperial Editora,
2022.

45 p.

Bibliografia: p. 45-46

ISBN: 978-65-5930-190-4

1. Educacdo especial. 2. Ensino médio integrado. 3. Educacéao
inclusiva. 5. Necessidades educacionais especificas. I. Lima, Rogério

Mendes de. I1. Titulo.

CDD 371.9

Ficha catalografica elaborada pela Bibliotecaria Simone Alves — CRB7 5692.



RESUMO

O atendimento pleno aos estudantes com necessidades educacionais
especificas, mais que um cumprimento da legislacdo é uma forma de ampliar
a inclusdo social e a formas sociabilidade dentro dos espacos escolares. O
objetivo desta cartilha é colaborar com a divulgacdo do trabalho realizado
pelos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (Napne) presentes na rede federal de ensino basico e tecnoldgico
e contribuir com para o reconhecimento desse espaco por estudantes e
familias. Para construir esse produto, foram considerados os dados das
entrevistas realizadas com servidores do Colégio Pedro Il e que estao
retratados na Dissertacdao associada a esse produto educacional.
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1. APRESENTACAO GERAL

O produto educacional ora apresentado na forma de uma cartilha foi
produzido no contexto de desenvolvimento de uma pesquisa de Mestrado
Profissional e Tecnoldgico intitulada DIREITOS HUMANOS, CIDADANIA E
INCLUSAO: UM ESTUDO DE CASO SOBRE OS NUCLEOS DE ATENDIMENTO
AOS ESTUDANTES COM NECESSIDADES ESPECIAIS NO COLEGIO PEDRO
Il.

Este produto foi sendo pensado a partir das discussfes realizadas ao
longo da pesquisa e das investigacoes realizadas acerca do processo de
inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especificas nas
instituicdes de ensino federais de educacao basica. Nesse caminho o debate
sobre direitos humanos, educacao e inclusdo social foi sendo vislumbrado e
incorporado as acdes e reflexfes da pesquisa em suas possibilidades e limites.

Na rede federal, o NAPNE ( Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas) € o 6rgdo responsavel por realizar os processos
educacionais de inclusdo. Cientes da importancia que esse setor tem para a
comunidade escolar, mas ao mesmo tempo identificando algumas lacunas no
reconhecimento do trabalho realizado pelo NAPNE, foi pensada a producéo
desta cartilha com informacdes basicas que possam contribuir para que as
diversas pessoas que interagem no espaco escolar possam conhecer um

pouco mais das atividades e propostas desenvolvidas.

1.1 A Propostado Produto Educacional

O produto educacional aqui apresentado, na forma de uma cartilha
(Apéndice), contendo leis, normas, diretrizes e questdes-chave relacionadas a
politica de inclusédo social e escolar, € baseado na propria atuacédo do NAPNE no
Colégio Pedro Il. O objetivo principal deste manual é realizar e implementar o
desenho de uma escola ideal que melhor se adapte as aspira¢cdes da comunidade
escolar, especialmente dos alunos com necessidades educativas especiais.

O objetivo é mostrar as particularidades dos alunos da educacao especial
(pessoas com deficiéncia) e suas necessidades especificas. Compartilhamos

as condicdes relatadas a partir das falas (vozes) das pessoas com deficiéncia nos



dominios fisico, visual, auditivo e intelectual. O cerne € despertar o interesse por
essa educacéo entre aqueles que compartilham o ambiente escolar e promover o
pensamento critico, aliando competéncia técnica ao compromisso ético, para

atuacdo em ambientes educacionais e/ou sociais.

1.2 O Desenvolvimento do Produto

De acordo com o artigo da Capes (2013), os produtos educacionais
podemser midias educacionais, prototipos educacionais e materiais de atividades
experimentais, sugestfes de ensino, materiais textuais, materiais interativos,
atividades de divulgacao, desenvolvimento de aplicativos, organizacdo de eventos,
programas de radio e televisao, relatérios de pesquisa, patentes. e tecnologias.

A partir dos resultados obtidos, elaborou-se e organizou-se um manual de
ensino, contemplando uma perspectiva inclusiva e fraternidade, enfatizando as
teorias e conceitos aqui apresentados sobre a atuacdo do NAPNE. Os produtos
educacionais acima foram apresentados aos membros do NAPNE (membros
pesquisadores) para viabilizar um novo paradigma educacional baseado na
inclusdo como base do sistema escolar. A partir dessa prerrogativa, promove as
acOes pedagbgicas que norteiam as atividades do Colégio para garantir
acessibilidade legal e normativa, inclusao social e educacional para atender as
reais necessidades dos alunos com necessidades educacionais especiais,
promovendo assim o seu Desenvolvimento Comunitario biopsicolégico, o que
endossa o compromisso doNAPNE para garantir o0 acesso, a persisténcia e o
sucesso escolar de todos os alunos.

A acessibilidade é assegurada pela Lei n°® 10.098/2000 (BRASIL, 2000),
regulamentada pelo Decreto n® 5.296/2004 (BRASIL, 2004), do qual o n° 8
reconhece a acessibilidade e outros usos como pessoas com deficiéncia utilizando
sistemas e comunicacdes e Condicdes de Meios de Informacdo. Mas quando se
falaem acessibilidade, é preciso identificar areas de uso e aplicacdo, pois quando
nao especificamos com o que estamos lidando, pode haver confusao devido aos
diferentes interesses e necessidades de quem a utiliza (ROY, 2005) . Isso porque

o termo “acessibilidade” é utilizado em diversas areas do conhecimento, como



arquitetura, educacédo, engenharia, direito, saude, etc. (FERREIRA, 2011).
As informacdes fornecidas pelo sistema podem auxiliar os usuarios a acessar o
suporte que disponibiliza as informacdes, proporcionando assim um formato
alternativo para pessoas com deficiéncia.

No contexto deste trabalho, a definicdo de acessibilidade esta relacionada
a disponibilidade de informacdo e comunicacdo, ou seja, quado acessivel um
determinado conteudo é para pessoas com deficiéncia sensorial (QUEIROZ;
GUERREIRO, 2017).

1.3 A Quem se Destina

Essa cartilha se direciona a comunidade interna e externa do campus
umavez que assim torna-se ainda mais importante na medida em que todos o0s
envolvidos no ambiente escolar (alunos, pais, professores, gestores e
funcionarios) devem contribuir, direta ou indiretamente, para a composicao,
desenvolvimento e execucao destas acdes voltadas para a incluséo.

A primeira etapa do produto busca explicar qual o propdsito de criacdo do
NAPNE como destacado no trecho a seguir: “O NAPNE foi criado a partir de uma
politica inclusiva denominada Programa de Educacdo, Tecnologia e
Profissionalizacédo de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (TEC
NEP) proposta pelas duas secretarias do Ministério da Educacdo: a extinta
Secretaria de Educacao Especial e a Secretaria de Tecnologia Profissionalizante
deEducacgao. , meados de 2000. Em 2010, foi reestruturado e renomeado Agao
TEC NEP. Essa acao visa preparar a Rede Federal de Carreira e Educacao
Técnica para receber pessoas com necessidades especiais em cursos de
formacdo inicial e continuada, técnica, técnica e de pos-graduacao e possibilitar
sua permanéncia e saida com sucesso do mundo do trabalho“ (NASCIMENTO;
FARIA, 2013).

Na segunda parte o produto educacional busca descrever o histérico da
legislagcéo da educacao inclusiva como pode ser visto no trecho destacado: “Pensar
a educacao especial no contexto atual € refletir sobre os processos de inclusdo dos
grupos sociais nas instituicbes formativas e o0s impactos desta formacdo na
construgcdo de suas identidades . As politicas de inclusédo social sdo frutos de lutas

travadas por movimentos institucionalizados em prol dos grupos sociais
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marginalizadas dos processos de participacdo e atuacéo nos espagos socio-politicos
e culturais constitutivos de suas cidadanias.”

A terceira etapa do objeto educacional busca descrever o suporte educacional
e atendimento pedagdgico especializado oferecidos aos estudantes com
necessidades educacionais propiciando sua inclusdo nos espacos e atividades do
Colégio Pedro II, favorecendo seu acesso ao conhecimento e buscando desenvolver
suas competéncias e habilidades.

Por fim o objeto busca descrever que os profissionais Fonoaudidlogas,
Técnicos em Assuntos Educacionais, Tradutores e Intérpretes de Libras, Revisores
de Braille, Pedagogos, Psicélogos, Docentes das diferentes disciplinas e de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), Profissional de Apoio Escolar sdo os

atuantes no NAPNE junto aos estudantes com necessidades educacionaisespeciais.

1.4 O Que se Espera

Ostermann e Rezende (2009) acreditam que no processo de desenvolvimento
e aplicacdo de produtos deve-se atentar para a conexao entre teoria e préatica, ou seja,
deve se adequar a realidade da disciplina, por isso o planejamento do produtoé
relevante. no que diz respeito a sua incluséo social.

Os principais beneficios dos produto educacional aqui discutidos séo: ajudar a
divulgar o NAPNE e sua importancia nas instituicdes de ensino, colaborar em um
processo de ensino diversificado e humano na perspectiva de um paradigma inclusivo;
promover acdes concretas e significativas para quebrar praticas excludentes; legitimar
a missdo do NAPNE de garantir um ambiente escolar baseado na ideia de
diversidade como fundamento do sistema de ensino; tendo em vista as pesquisas a
serem realizadas e a necessidade de amplid-las e saberes da personalidade para
melhorar o atendimento para alunos com necessidades educacionais especiais.

Pagan (1995) refletiu sobre a importancia de considerar que nenhum produto
€ um fim em si mesmo, por isso € importante que ele ndo apenas possibilite uma série
de atividades, videos ou mesmo softwares, mas também traga conselhos
instrucionais que sejam a base para o que é claramente apresentado no produto.
Assim, ainda utilizando as ideias do autor, € importante reconhecer duas formas de
caracterizar um produto educacional, por mais diferentes que sejam: 1) sua funcao

pedagdgica, ou seja, sua finalidade de aprendizagem e os métodos utilizados para
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alcanca-lo; 2) sua funcéo pedagdgica; Um conjunto de meios, recursos ou ferramentas
para sua realizacao.

A elaboracdo de produtos educacionais € item obrigatério do programa de
mestrado profissional, e sua elaborag&o deve resultar em um produto que possa ser
utilizado por todos os profissionais da educacao, em todos os niveis, e pelo publico
em geral. Como Gongalves et al.(2019) observam amplamente, isso requer
apresentacdo a todos, inclusive aqueles com deficiéncias sensoriais, de forma
acessivel. Segundo Goncalves et al. (2019), o desenvolvimento de produtos néo é
uma atividade simples. Para os autores, ha desafios como a adogéo da linguagem
adequada ao publico-alvo, condicbes de reproducdo por terceiros,
internacionalizacao, disponibilidade de acesso gratuito e acessibilidade parapessoas
com deficiéncia.

Os produtos educacionais apresentam-se como uma forma de expor pesquisas
realizadas durante um mestrado profissional e sdo descritos como um recurso com
estratégias educativas que facilitam a pratica docente. A elaboracdo de produtos
instrucionais implica um processo de formacao continua em que a pesquisa é a base
(FREIRE et al., 2017).

Para facilitar a aplicacdo bem sucedida dos produtos educacionais, considera-
se importante que 0s autores se insiram e se adaptem adequadamente assuas
realidades escolares, pois segundo Névoa (1992) a formacéo e articulacéo professor-
escola promove mudanca educacional, atuagdo em novas especializagcbesdocentes e
professores. papel na formacdo de uma nova cultura com as escolas.

Em um estudo de Goncalves et al. (2019) sobre os desafios dos produtos
educativos do mestrado profissional no ensino e na educacao, foram identificados
alguns desses desafios, dos quais cinco se destacaram pela sua importancia,
nomeadamente: linguagem; reprodutibilidade, internacionalizacao; disponibilidade; e
acessibilidade. Neste artigo, os autores definem acessibilidade como a qualidade dos
produtos educacionais que tornam os produtos educacionais acessiveis as pessoas
com deficiéncia. Os autores acima também concluiram que dois critériossao os
maiores desafios: acessibilidade e internacionalizagcéo. Relatam a falta de produtos
gue incluam recursos de acessibilidade, como Libras ou Braille, para que um pequeno
publico possa acessa-los, com base em pesquisas realizadas.

O trabalho de Silva, Ferreira Filho e Vergara-Nunes (2017) sobre

recomendacdes de acessibilidade para produtos educacionais apresenta conceitos
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gerais para tornar acessiveis obras apresentadas por slides, audio, texto digital e
produtos audiovisuais. No que diz respeito aos produtos educacionais em formato de
audio, os autores acima afirmam que 0s recursos necessarios sao audiodescricoes
para cegos e legendas para surdos em libras.

As redes colaborativas também ajudam a disseminar informacfes em
comunidades virtuais ou redes sociais criadas por alunos, professores ou instituicoes
de ensino. Com isso, essas pessoas podem interagir facilmente sem precisar estar no
mesmo local fisico, trocando experiéncias e esclarecendo duvidas que possam surgir
ao longo do caminho. Principalmente com o aumento e a popularidade da Internet,
temos visto mudancgas na forma como a sociedade se comunica e armazena as
informacBes. A comunicacdo escrita esta aumentando a cada dia enao € propicia
a comunicacao oral. Isso também afeta a forma como o processo educacional ocorre.
Basta usar a comunicacédo de texto entre colegas, alunos e professores para fazer
varios cursos. Isso coloca uma demanda por novas habilidades nos individuos
envolvidos nesses processos. (ANDRADE; CARVALHO, 2013).

Nesse contexto, espera-se que este produto educacional possa circular
pelas comunidades escolares contribuindo para o conhecimento e o
reconhecimento do trabalho realizado pelo NAPNE. Cabe ressaltar que as
informacdes que serviram de base para a producéo deste material foram geradas
a partir da pesquisa realizada no NAPNE do Colégio Pedro I, e, portanto, podem

e devem ser adequadas no caso de uso em outras realidades educacionais.

2. DIREITOS HUMANOS, EDUCACAO E INCLUSAO: consideracfes gerais
sobre o tema

Essa secdo do produto é formada a partir de trechos da Dissertacdo que
buscam contribuir para que o leitor do produto possa compreender o contexto que
gerou o material que esta sendo apresentado.

Entre as décadas de 1950 a 1980, sob a influéncia tanto da guerra fria como
dos processos de emancipacdo na Africa e na Asia, os direitos humanos (DH) s&o
vistos como um modo de garantir aos individuos e grupos um conjunto minimo de
garantias para sobrevivéncia a partir de um ideal iluminista de universalidade. Nesse
sentido, direitos humanos tém como sentido definir as necessidades essenciais de
toda pessoa humana. (DALLARI, 2004; CADERMATORI; GRUBBA 2012).

7

Essa linha de pensamento é resultado do acumulo de trés dimensdes de
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direitos desenvolvidas a partir do século XVIII. A liberdade individual que tem como
objetivo limitar e cercear a acdo do Estado sobre os individuos; como elemento
reparador da desigualdade social, que garante direitos minimos essenciais para a
sobrevivéncia material; e os que garantem formas minimas de convivéncia social e
respeito aos direitos de existir dos demais, motivados pelos horrores da segunda
guerra mundial.

Desse modo, os direitos humanos representam valores essenciais, que sao
explicitamente ou implicitamente retratados nas Constituicdes ou nos tratados
internacionais. A fundamentalidade dos direitos humanos pode ser formal, por meio
da inscricdo desses direitos no rol de direitos protegidos nas Constituicdes e tratados,
ou pode ser material, sendo considerado parte integrante dos direitoshumanos aquele
gue — mesmo nao expresso — é indispensavel para a promoc¢dao da dignidade humana
(RAMOS, 2020).

Ramos (2020) afirma que as necessidades humanas variam e, de acordo com
0 contexto histérico de uma época, novas demandas sociais sdo traduzidas
juridicamente e inseridas na lista dos direitos humanos. Sendo assim, os direitos
humanos consistem num conjunto de direitos considerado indispensavel para uma
vida humana pautada na liberdade, igualdade e dignidade. Os direitos humanos séo
os direitos essenciais e indispensaveis a vida digna. Nao ha um rol predeterminado
desse conjunto minimo de direitos essenciais a uma vida digna.

Cadermatori e Grubba (2012, p. 704) afirmam que “grande parte das
problematizacbes teodricas sobre tais direitos, ao afirmar genericamente sua
universalidade e necessaria efetivacdo, subestimam suas multiplas dimensfes e
complexidades tematicas”, dessa forma, deixam de “analisar o carater ideoldgico,
politico, social, econémico e cultural que decorre do seu enfoque normativo de direitos
constitucionalmente positivados”.

Nesse aspecto, a universalidade consiste no reconhecimento de que os direitos
humanos séo direitos de todos, combatendo a visdo estamental de privilégios de uma
casta de seres superiores. Por sua vez, a essencialidade implica que os direitos
humanos apresentam valores indispensaveis e que todos devem protegé-los. Além
disso, os direitos humanos sdo superiores a demais normas, ndo se admitindo o
sacrificio de um direito essencial para atender as “razées de Estado”; logo, os direitos

humanos e a dignidade plena da pessoa representam preferéncias preestabelecidas
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que, diante de outras normas, devem prevalecer. (DALLARI, 2004; RAMOS, 2020).

Na perspectiva defendida neste trabalho, uma sociedade democratica s6pode
se constituir se for pautada pela defesa dos direitos de todas e todos. Dessa forma, é
essencial o reconhecimento de que o primeiro direito de todo individuo é o direito a
ter direitos. Mais que isso, a luta deve ser para que os direitos previstos no
ordenamento juridico se tornem concretamente uma realidade. Ramos (2020) alerta
para o fato de que ha uma defesa maior nas ultimas décadas da percepcdo dos DH
como direitos fundamentais.

Dallari (2004, p. 15) destaca que “o respeito pela dignidade da pessoa humana
deve existir sempre em todos os lugares e de maneira igual para todos”. O éxito
econdmico, politico ou social de uma sociedade ndo tem valor “se for conseguido
mediante ofensas a dignidade e aos direitos fundamentais dos seres humanos”.

Essa vinculagdo dos DH a vida social concreta leva ao debate sobre os
chamados direitos de cidadania. Ainda que o termo tenha surgido no ocidente em
periodos histdricos anteriores, € na modernidade que ele ganha o sentido que
pretendemos trabalhar neste texto, o de elemento essencial para a plena
humanizacao dos seres humanos.

E a partir da constatacdo de que democracia, cidadania e direitos humanos
estdo diretamente vinculados que podemos discutir a inclusdo social como uma
estratégia de acado politica e pedagdgica em nossas escolas.

Os direitos do ser humano, portanto, estdo intimamente vinculados ao
reconhecimento do individuo enquanto sujeito de direitos. Porém, € importante
pontuar que esse reconhecimento, se ampliou, a tal ponto que nao se restringiu
apenas as relagcdes econdmicas interpessoais (SARLET, 1998)

Os direitos fundamentais, portanto, seriam a incorporacdo dos direitos do
homem, dentro do ordenamento juridico de um Estado, porém, a doutrina € bastante
firme ao mencionar que nao basta que tais direitos estejam positivados. Existe uma
necessidade ainda maior de que esses direitos sejam efetivados dentro do plano
concreto do Estado (BONAVIDES, 2008).

Paiva (2014) destaca o papel que 0s movimentos sociais tiveram nos anos
1980 na redemocratizacao e na eleboracéo da Constituicdo de 1988. As articulagdes
realizadas entre esses movimentos e outros setores da sociedade civil permitiram
influenciar na insercao legal dos direitos de cidadania na carta magna. Gomes (2018,

p. 225) defende que essa participacdo ativa dos movimentos sociais ébem anterior,
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basta uma mudanca no olhar.

Se olharmos para a sociedade brasileira, encontraremos o protagonismo
negro denunciando esse mesmo colonialismo e sua colonialidade. Ele esta
no clamor das negras e dos negros cujas vozes ecoaram contra a escravidao
e no corpo dos que lutaram e ainda lutam pela nossa humanidade [...]

Portanto, € importante ressaltar que os direitos de cidadania no Brasil sé&o

resultado das lutas dos movimentos sociais e populares e suas diferentes estratégias.

7

Retomando, é a concepc¢do liberal-democratica de cidadania que se faz
presente na definicdo dos direitos na Constituicio de 1988. Nela os direitos
fundamentais sdo divididos considerando a concepcdo de Marshall sobre esses
direitos. Desse modo, estdo definidos em: direitos individuais e coletivos (civis),
direitos sociais e direitos politicos.

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade (...) Art. 6° S&8o direitos sociais a educacdo, a saude, a
alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a prote¢do a maternidade e & infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo. (...) Art. 14. A soberania popular
sera exercida pelo sufragio universal e pelo voto direto e secreto, com valor
igual para todos (...) (BRASIL, CF, 1988)

Contudo, pesquisas realizadas nas Ultimas décadas demonstram que a
diferenca entre a cidadania formal (aquela prevista nos documentos constitucionais)
e a cidadania real (aquela que efetivamente desfrutamos) € muito grande na
sociedade brasileira. Apesar do avanco no entendimento de que os individuos e
grupos sao sujeitos de direitos, o aprofundamento das politicas neoliberais, a
persisténcia da violagcdo dos direitos por parte do Estado e o esvaziamento dos
espacos publicos de discussdo dos DH, sédo problemas concretos que dificultam a
reducdo da desigualdade e da garantia dos direitos de cidadania para todos os

cidadaos brasileiros.

2.1. Os Direitos como Construcao Coletiva

A luta pelos direitos precisa ir além do campo juridico, depende da
participacdo da sociedade, em especial dos movimentos sociais na aquisicao
desses direitos frente ao Estado e as classes dominantes.

O reconhecimento da opresséao existente e 0s papéis dos diferentes sujeitos



envolvidos nos processos histéricos é fundamental para que haja uma mudanca
de postura por parte dos oprimidos. Vista desse modo, a luta por cidadania e
respeito aos direitos humanos é parte integrante da luta pela transformacéao da
sociedade. (FREIRE, 1987).

Contudo, a luta pela cidadania vai além desse reconhecimento. Na visdo de
Freire, como o oprimido hospeda em si, elementos de seu opressor, sua primeira

percepcao é de tentar ser como ele.

Ha, por outro lado, em certo momento da experiéncia existencial dos
oprimidos uma irresistivel atracéo pelo opressor. Pelos seus padrdes de
vida. Participar destes padrdes constitui uma incontida aspiracao. Na sua
alienacado querem, a todo custo, parecer com o opressor. Imita-lo. Segui-
lo. (FREIRE, 2005, p. 55)

Essa € uma das razGes pela qual a busca pelos direitos passa pela
conscientizacao critica. Desconectada da realidade social ela pode se transformar
apenas em uma busca de ser como o opressor. Freire denuncia varios dos mitos
gue quando aplicados a percepcéo dos direitos de cidadania tém consequéncias
sérias na interpretacdo e na organizacao das lutas.

O primeiro deles o mito de que “a ordem opressora € uma ordem de
liberdade” (FREIRE, 1987, p. 159). A vinculacdo a essa concepcao impede que se
perceba que a estrutura social da modernidade € a responsavel pelo ndo alcance
ourespeito aos direitos de cidadania. Que em boa parte dos casos, é o Estado o
maior violador dos DH, seja direta (Qquando a acao direta do Estado viola os DH)
ou indiretamente (quando as politicas econdmicas resultam na violacao).

Maldonado-Torres (2018, 47) afirma que € necessario reconstruir-se
enguanto sujeito e fazer emergir “um outro discurso e uma outra forma de pensar’.
Nesse novo cenario, as estruturas sociais da modernidade sdo compreendidas
comoparte do problema. Por exemplo, ndo ha como pensar o fim da violéncia do
Estado contra as populacdes negras sem indicar uma reforma das politicas e das
forcas de seguranca.

Assim, a busca pela cidadania plena, e os direitos que a compdem, passa
pela acao coletiva dos diferentes sujeitos “que pensam, criam e agem juntos”
(MALDONADO- TORRES, 2018, P. 50) para mudar o mundo. Nesse novo
contexto, “O fatalismo cede, entédo, seu lugar ao impeto de transformacao e busca,
de que os homens se sentem sujeitos” (FREIRE, 1987, p. 50).

E fundamental que dois movimentos sejam feitos. O primeiro, um
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rompimento com a cultura dos DH que assume a forma de ser dos paises do norte
e difundi padrdes hegemobnicos do que é dignidade humana e quem merece
recebe-la. Em segundo lugar, esse talvez um movimento que ainda precisa
avancar bem mais, € entender a luta pelos DH como parte indissociavel da
busca por transformagdesprofundas no modelo de sociedade predominante na
modernidade capitalista.

2.2 Educacao e Inclusao: Breve Historicodo Debate

Ao longo do século XX a Educacéo foi palco de uma série de politicas
publicas e de diferentes leis que vém organizando e reorganizando, nem sempre
para melhor, o sistema educacional no Brasil. Um dos temas mais recorrentes foi
o direito a educacéao basica discutido nas trés conferéncias mundiais de educacéo
realizadas em 1990 (Jomtien), 2000 (Dakar) e 2015 (Incheon).

A partir da coordenacdo da ONU a partir dos anos 1990 séo organizadas
estratégias para que a educacéao seja inserida como politica central na agenda dos
direitos humanos. Cabe ressaltar que essas iniciativas devem ser consideradas a
partir de dois contextos histéricos: a ampliacdo da denominada globalizacdo e o
avanco do neoliberalismo em nivel internacional. Isso marca de forma efetiva as
propostas e resolucbes que em muitos casos atendem aos interesses das
instituicbes privadas de ensino que se aproveitam da crise dos Estados para

conquistar espagos no ambito educacional.

[...] cabe relembrar que as maneiras de pensar e fazer a educacéo e a
escola hoje contam com um determinante a ser destacado na analise
dessa politica, que é o fato de a escola estar inserida hum quadro em
gue prevalece o modelo neoliberal de relacdo Estado-sociedade, no qual
se age para que a educacdo basica seja universalizada, ndo como
um direito euma necessidade constitutiva do homem, mas para dar
sustentagdo ao modelo da livre-iniciativa e as relagbes de
competitividade. Universalizacdo esta que é instituida como se de
natureza meramente contabil: mais alunos passando pelo sistema, por
mais algum tempo, chegando a niveis escolaresmais avancados e ao
menor custo possivel, independente da qualidade da formacéo.
(FERREIRA & FERREIRA 2007, p. 43-44)

Assim, um dos encaminhamentos decididos para a superacao da excluséao
educacional que atinge grande parte das criancas e adolescentes dos paises
periféricos € o da chamada “educacao para todos”. A Conferéncia Mundial sobre

Educacéo para Todos realizada em Jomtien,Tailandia, teve enfoque na satisfacao
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das necessidades béasicas de aprendizagem e na consolidacéo de que a educacéo

€ um direito humano, o que ultrapassa os interesses meramente individuais.

Destaca-se ainda no documento aprovado o reconhecimento do
analfabetismofuncional que consiste na ndo aquisi¢cdo das condi¢cdes necessarias
para compreender e produzir textos, discursos e analises basicas. Diz o preambulo

da Declaracéo:

Ha mais de quarenta anos, as nhac¢des do mundo afirmaram na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos que "toda pessoa tem direito
a educacédo". No entanto, apesar dos esforcos realizados por paises do
mundo inteiro para assegurar o direito a educacgéo para todos, persistem
as seguintes realidades: mais de 100 milh8es de criangas, das quais pelo
menos 60 milhGes séo meninas, ndo tém acesso ao ensino primario; mais
de 960 milhBes de adultos — dois tercos dos quais mulheres sé&o
analfabetos, e o analfabetismo funcional é um problema significativo em
todos os paises industrializados ou em desenvolvimento; mais de um
terco dos adultos do mundo n&o tém acesso ao conhecimento impresso,
as novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade
de vida e ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudancas sociais e
culturais; mais de 100 milhdes de criangas e incontaveis adultos néo
conseguem concluir o ciclo basico, e outros milhdes, apesar de conclui-
lo, ndo conseguem adquirir conhecimentos e habilidades essenciais.

A assinatura do documento compromete os Estados a promoverem
oportunidades educativas para todas as criancas, adolescentes e adultos no
sentido de que tenham condicdes minimas de aprendizagem. A orientacao
central era deque esses paises investissem na educacédo basica e a tomassem
medidas para garantir igualdade de acesso a educacao de todos. Ha uma mencéo

importante as necessidades educacionais das pessoas com deficiéncia.

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacao aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(UNESCO, 1990, ARTIGO 5)

Uma das questdes importantes, e que marcara as politicas educacionais no
Brasil, é que a educacdo ndo deve ser financiada exclusivamente por recursos
estatais, 0 que proporciona o0 espaco para que a iniciativa privada amplie sua
influéncia na educacdo basica. No Brasil, os documentos da legislacao
educacional dialogam diretamente com as estratégias aprovadas nesses
encontros.

O Decreto 6571 de 2008 obriga que o Governo Federal preste apoio técnico

e financeiro aos sistemas publicos de ensino e garanta que o atendimento
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educacionalespecializado (AEE) seja parte dos projetos politico-pedagdgicos da

escola.

O Plano Educacional de Educacdo (PNE) promulgado em 2014
estabeleceum conjunto de objetivos a serem alcancados em 10 anos para a
educacédo basica. No que se refere a educacdo inclusiva o documento estabelece

gue os sistemas de ensino no Brasil devem até 2024

Universalizar, para a populacao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, o acesso a educacdo bdasica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servi¢os especializados, publicos ou
conveniados. (BRASIL, 2014, META 4).

Dentro das metas especificas do PNE para a educacdo inclusiva séo

propostos o0s seguintes encaminhamentos:

4.2) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais
e fomentar a formacdo continuada de professores e professoras
para o atendimento educacional especializado nas escolas
urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas;

4.3) garantir atendimento educacional especializado em salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados, nas formas
complementar e suplementar, a todos (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de
educacédo bésica, conforme necessidade identificada por meio de
avaliag&o, ouvidos a familia e o aluno;

4.4) estimular a criagdo de centros multidisciplinares de apoio,
pesquisa e assessoria, articulados com instituicbes académicas e
integrados por profissionais das &reas de salde, assisténcia
social, pedagogia e psicologia, para apoiar o trabalho dos (as)
professores da educacéo basica com os (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo;

Contudo, algumas proposicoes do PNE geram bastante polémica
principalmente por indicar que a inclusdo dos estudantes com necessidades nas
classes comuns deve ser “preferencial”, mas ndo obrigatoria. Isso pode ser
entendido como um retrocesso em relagdo aos compromissos internacionais
assumidos pelo Brasil e a algumas definicdes das legislacdes anteriores.

Esses guestionamentos sdo ampliados em 2019 com a BNCC e em 2020
como Decreto 10.502 que organiza a Politica Nacional de Educagao Especial
(PNEE) e que é vista como um retrocesso em relacao as legislagbes anteriores.

No caso da BNCC, a maior polémica esta no conteudo genérico do texto
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quando diz “Igualmente, requer o compromisso com 0s alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagogicas inclusivas e de
diferenciagao curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015)”. O uso da palavra diferenciagcao
curricular sem umaexplicagdo adequada é visto como uma possibilidade de
discriminagéo dos estudantes com necessidades ou deficiéncias dentro das
escolas. A percepcao € que adaptacédo e diferenciacédo sao termos distintos.

No caso da PNEE, o problema indicado € que essa politica venha a
substituir a PNEPEI que foi construida a partir de debates de toda a sociedade
civil. Um dos problemas apresentados é a segregacdo dos estudantes com
deficiéncia em classesespecificas, 0 que vai contra todo o posicionamento interno
e externo do pais desde os anos 1990. O caso se torna ainda mais preocupante
guando consideramos a reducéo dos investimentos na educacgéo a partir de 2016
e 0S sucessivos cortes nas verbas para a educacao feitos pelo governo federal.

Efetivamente, sem educacdo em direitos humanos ndo se pode exercer
minimamente — como pretendem a Constituicdo de 1988 e inumeros tratados
internacionais de protecdo — a cidadania. De fato, somente pela
implementagdo de uma “cultura de direitos humanos” em todos os ambitos do
Estado € que se pode alcancar o exercicio da cidadania de forma ética, proba e
responsavel. Para tanto, deve o poder publico garantir os meios de acesso a
educacado e aos direitos comunicativos basicos a todos os cidaddaos (MAZUOLI,
2019). Uma das consequéncias possiveis num contexto de reducdo dos
investimentos em educacao € que as metas ndo sejam alcancadas e que haja

retrocessos na longa caminhada pela inclusao dos estudantes.

3 A CARTILHA E SUAS PROPOSTAS

Nesta secdo apresentaremos a cartilha desenvolvida como produto
educacional. Quando se fala, a respeito do sucesso de uma proposta de
educagéaoinclusiva, deve-se antes de tudo fazer uma andlise a respeito da
articulacdo queexiste entre a propria gestdo da educacdo, a gestdo escolar e a
gestdo pedagogica.No ambito federal, os nucleos devem se organizar a partir do
Decreto n° 7.611/2011.

O decreto “dispbe sobre a educacéo especial, 0 atendimento educacional

20



7

especializado” e decreta que é dever do Estado garantir “os servicos de
apoioespecializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo.” (BRASIL 2011)

O principal objetivo de existéncia dos nulcleos de atendimento as
pessoascom necessidades especificas, segundo o Manual de Orientacdo da Acéo
— TECNEP, citado por MARTINS e BURIN (2014 p.50) é “criar na instituicao a
cultura da ‘educagdo para a convivéncia’, aceitacdo da diversidade e,
principalmente, pela busca de quebra de barreiras arquitetonicas, educacionais,
de comunicacéo e atitudinais”.

Considerando a legislacdo, de modo geral, esses nucleos possuem uma
preocupacao em relagcdo a composicdo de profissionais, visto que devem ter a
composicdo pelos profissionais de diferentes &reas, buscando dentro do seu
proprio quadro efetivo criar uma forma de visdo multidisciplinar ndo apenas a
respeito das situacdes, mas também relativo as necessidades de adaptacao para
gue os alunos possam ter as suas demandas satisfeitas.

O objetivo da criacdo dos nucleos, também esta relacionado com suprir as
necessidades de contratacdo de profissionais de apoio para o AEE, como por
exemplo transcritores de braile, e pessoas capacitadas para serem tradutores
intérpretes da lingua de libras. Mesmo diante de tantos esforcos, ainda néo € o
suficiente para que esses alunos sejam integrados dentro de suas salas de aula o
gue deixa claro que existe uma necessidade de se buscar a¢des interventivas que
estejam relacionados com a dimensdo social, buscando que eles sejam foco

detodos os planejamentos enquanto NAPNE.

3.1. Acriacdo dos NAPNE'S na Rede Federal de Ensino

Nesse contexto e com o objetivo de atender as normas legais e os acordos
internacionais dos quais o Brasil faz parte, no inicio dos anos 2000 foi
desenvolvido o Programa Educacdo, Tecnologia e Profissionalizagdo para
Pessoas comNecessidades Educacionais Especiais (TECNEP). Esse programa
parte do pressuposto de que a inclusdo das pessoas com deficiéncia e
necessidades especiais o mercado de trabalho significa um ganho econdémico e o

atendimento as propostas de inclusdo social desse grupo em discussao a partir

21



dos anos 1990.

Considerando as propostas de educacgéao inclusiva, o TECNEP procura
ampliar o numero de vagas para estudantes com necessidades especiais dentro
da rede federal de ensino e ganha impulso com a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva em 2008. Silva (2017, p. 64) afirma

que:

O Programa TECNEP inicia-se na Rede Federal de EPT como uma
proposta para identificar os estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial, analisar as experiéncias da comunidade académica quanto a
inclusdo no ensino profissional e propor orientagBes/acdes para o
cumprimento da garantia legal ja existente desde o inicio dos anos 90
gue preconizavam a inclusdo das pessoas com deficiéncia nos sistemas
regulares de ensino.

A autora destaca que nos primeiros anos de funcionamento o programa teve
pouca efetividade em suas propostas. Contudo, a partir da segunda metade da
década em consonancia com as mudancas na rede federal de ensino ele avanca

emconjunto com outras politicas publicas.

Outro fato histérico importante foi que a execucgéo do Programa TEC NEP
ocorreu ao longo de grandes mudancgas conjunturais e estruturais na
Rede Federal de EPT, atuando assim como um fator que propiciou no
interior das elaborac¢des da nova configuragéo da rede federal, a insercéo
de temas quetratam da EPT sob uma 70 perspectiva Inclusiva, inserindo-
a na pauta das formulacdes dessa nova institucionalidade. Assim, em 29
de dezembro de 2008 é criada a Lei n® 11.892 que institui a Rede Federal
de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os Institutos
Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia e dando outras
providéncias, das quais as demandas por inclusdo social e
desenvolvimento socioeconémico por meio de arranjos produtivos locais,
na perspectiva de expanséo da oferta de Educagéo Profissional em todo
0 pais sé@o o mote dessa nova configuracédo (SILVA, 2017, p. 69-70)

A autora destaca ainda que “as reformas e mudancas gerenciais que
precisam ser implementadas no desenvolvimento das propostas de incluséao
“passam necessariamente por uma concepgao de Estado envoltos em diferentes
interesses politicos e sociais e inserido num contexto de disputa e poder”. (SILVA,

2017, p. 79). Lisboa et al (2019, p. 570) argumentam que por conta disso:

[...] ao se observar os trés momentos do Programa parece ndo haver
clareza quanto as estratégias para alcancar os objetivos da politica.
Houve encontros para sensibilizagdo dos envolvidos com a educacéo,
sociedade civil, ONGs etc., porém ndo se visualizam parcerias e/ou
articulagbes comos Estados que ja realizavam seu AEE com algum
conhecimento. Menciona-se a relevancia da experiéncia acumulada de
alguns atores sociais, dentre eles a dos Estados e Municipios, sem,
contudo, tracar as estratégias para aproveitamento dessa valiosa
experiéncia.



Nesse contexto, o0s NAPNE's se tornam, na década de 2010, os setores
responsaveis pela implementacdo das politicas de inclusdo na rede federal de
ensino. Os principais temas trabalhados pelo setor sdo o atendimento educacional
especializado (AEE), a acessibilidade, a formacao e contratacao dos profissionais
gque atuam no atendimento aos estudantes e a construcdo de parcerias
interinstitucionais.

Os NAPNE’s foram criados através da resolucdo 024 de marco de 2013
sendo um o6rgdo de assessoramento das politicas institucionais de inclusdo. No
ambito da educacéo federal os NAPNE'S adquirem nas diferentes instituicbes

caracteristicas bem distintas. Vilaronga et al (2021, p.288) indicam que:

Ha IFs que preveem determinados profissionais para atuarem no nucleo,
como pedagogos, psicologos, assistentes sociais e demais profissionais
do setor pedagdgico; professores; profissionais de apoio escolar;
guiaintérprete educacional; tradutor-intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras); e o préprio docente do apoio educacional especializado.
Outros simplesmente ndo indicam previamente nenhuma formacéo
especifica.

Essa diversidade tem relacdo direta como cada instituicdo se adequa a
legislacéo e as politicas de inclusdo que dependem de condi¢des estruturais e
recursos humanos disponiveis. Uma dificuldade comum, no entanto, tem sido
contarcom profissionais de atendimento educacional especializado. De acordo
com a politica de inclusdo da rede, para garantir os direitos dos estudantes “é
obrigatéria a presenca da figura do professor de educacdo espacial.”
(VILARONGA ET AL, 2001, p. 288). A falta desses profissionais ndo somente
dificulta a concretizacdo dosobjetivos dos NAPNE"s como impede gque os direitos
dos estudantes sejam efetivamente respeitados.

Outra questdo com que os NAPNE's se deparam € com as lacunas de
formacdo dos estudantes que chegam as instituicbes, em muitos casos com
problemas basicos de aprendizagem referentes as etapas anteriores da educacao

basica.
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3.2.A CARTILHA SOBRE O NAPNE

Os Napnes foram criados a partir de uma politica inclusiva denominada
Programa de Educagdo, Tecnologia e Profissionalizagdo de Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (TEC NEP) proposta pelas duas secretarias
do Ministério da Educagdo: a extinta Secretaria de Educagdo Especial e a
Secretaria de Tecnologia Profissionalizante de Educagdo, meadosde 2000. Em
2010 foi reestruturado e renomeado Agdo TEC NEP. Essa agdo visapreparar a Rede
Federal de Carreira e Educagdo Técnica para receber pessoas com necessidades
especiais em cursos de formagdo inicial e continuada, técnica, técnica e de pés-
graduagdo e possibilitar sua permanéncia e saida com sucesso do mundo do trabalho

(NASCIMENTO; FARIA, 2013).




25

Com a integragdo do Colégio Pedro II a Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Téchica, foi implantada uma nova configuragdo de
educagdo inclusiva e, em 2012, foi implantado o Nicleo de Atendimento a Pessoas
com Necessidades Especiais (NAPNE). A Secretaria de Carreira eEnsino Téchico
(SETEC) do MEC, todos os érgdos da rede federal e seusrespetivos campi tém a
fungdo de estabelecer NAPNEs que possam atender pessoas com necessidades
especiais. Dentro dos critérios de acessibilidade e mobilidade, qualquer pessoa
pode chegar ao centro da escola sem encontrar dificuldades como “falta de
informagdo ou acessibilidade, mobilidrio, tradutoresde Libras, professores de
Libras, materiais diddticos, ensino e acessibilidade, Ajuste Curricular e
Equipamentos Especificos” (SETEC/MEC, 2012, p. 1). Os institutos federais foram
obrigados a participar do processo de inclusdo por meio do NAPNE, que foi criado
por lei, e acabaram decolando de paraquedas sem, necessariamente, preparo

preévio.
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De acordo com a Portaria n® 906/2012 da Portaria MEC n°® 906/2012, a
CPII NAPNE estd subordinada a Segdo de Educagdo Especial da Secretaria de
Educagdo e configura-se como um espago de ensino responsdvel pela prestagdo
de todos os niveis de servigos e modalidades de ensino aos alunos com
necessidades educacionais especificas. Os primeiros NAPNEs do CPIT foram
criados nos campi do Engenho Novo II, Sdo Cristévdo IIT, e Tijuca IT, Realengo
IT, sendo este Ultimo objeto deste estudo. Atualmente, o Colégio possui
NAPNEs em todos os seus campi e atendem alunos com necessidades especiais
por meio de laboratérios de aprendizagem e salas de recursos multifuncionais,
além de ensino colaborativo ou co-ensino, no entanto, o NAPNE em alguns campi

ainda estd em fase de estruturagdo e organizagdo.
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Um dos desafios que o CPIT ainda estd longe de ser uma realidade é a formagdo
completa de uma equipe em cada NAPNE composta por professores formadosem
servigos de educagdo profissional, tradutores em Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), intérpretes, revisores e tradutores ha equipe de instrugdo-braille ,
educadores, psicoeducadores, psicélogos escolares e fonoaudidlogos, tecndlogos
educacionais e professores, preferencialmente funciondrios atuais/permanentesdas
instituigcées. Cada integrante da equipe deve ser indicado para atuar no NAPNE com
base em sua formagdo especifica, que visa garantir um aprendizado continuo e eficaz
para atender as necessidades educacionais dos alunos. Aimplementagdo progressiva
de uma estratégia de ensino e atendimento educacional dedicado em todos os campi é
uma necessidade, e o Colégio Pedro ITainda precisa se organizar para cumprir essa
missdo. Além disso, conforme previsto no artigo 10.° da Resolugdo CNE/CEB
04/2009, a estratégia de inclusdo das escolas deve ser integrada no seu programa de

politica pedagdgica institucional.
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O CPIT avangou no atendimento a pessoas com necessidades educacionais
especificas por meio de seu NAPNE em vdrios campi, disponibilizando diversos
recursos pedagdgicos e humanos. Presumivelmente, no entanto, ainda hd muito
trabalho a ser feito na educagdo inclusiva para quebrar as barreiras
arquitetdnicas, educacionais e atitudinais que impedem o NAPNE de ajudar os

alunos a atingir seu pleno potencial.
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SAIBA UM POUCO MAIS SOBRE AS LEIS QUE
ORGANIZAM TUDO ISSO

A LEGISLACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Pensar a educagdo especial no contexto atual é refletir sobre os
processos de inclusdo dos grupos sociais nas instituicbes formativas e os
impactos desta formagdo na construgdo de suas identidades, portanto abaixo

encontra-se um quadro com o histdrico da legislagdo da educagdo inclusiva:

Quadro 1: Histérico da Legislagdo da Inclusdo Brasileira.

1988 - Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: Estabelece “"promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo” (art.3° inciso IV). Define, ainda, no artigo 205, a
educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa,
o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. No artigo 206, inciso I,
estabelece a “igualdade de condigdes deacesso e permanéncia ha escola” como um
dos principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de

ensino (art. 208).

1989 - Lei n® 7.853/89: Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia
e sua integragdo social. Define como crime recusar, suspender, adiar,cancelar ou
extinguir a matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia, em qualquer

curso ou nivel de ensino, seja ele publico ou privado. A pena para o infrator pode

variar de um a quatro anos de prisdo, mais multa.
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1990 - Estatuto da Crianga e do Adolescente - Lei n°. 8.069/90: O artigo
55 reforga os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou
responsdveis t€m a obrigagdo de matricular seus filhos ou pupilos na rederegular

de ensino”.

1990- Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos: Documentos internacionais

passam a influenciar a formulagdo das politicas publicas da educagdo inclusiva.

1994 - Declaragdo de Salamanca: Dispde sobre principios, politicas e prdticas
na drea das necessidades educacionais especiais.

1994 - Politica Nacional de Educagdo Especial: Em movimento contrdrio ao da
inclusdo, demarca retrocesso das politicas publica ao orientar o processo de
"integragdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino
regular aqueles que “(..) possuem condi¢cées de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os

alunos ditos normais”.

1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - Lei n® 9.394/96: No artigo
59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizagdo especificos para atender as suas necessidades;
assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental em virtude de suas deficiéncias e; a aceleracdo
de estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar. Também define,
dentre as normas para a organizagdo da educagdo bdsica, a “possibilidade de avango
nos cursos e has séries mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e
"(...) oportunidades educacionaisapropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos

e exames" (art. 37).
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Em seu trecho mais controverso (art. 58 e seguintes), diz que "o atendimento
educacional especializado serd feito em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua

integragdo nas classes comuns do ensino regular”.

1999 - Decreto n® 3.298 que regulamenta a Lei n® 7.853/89: Dispde sobrea Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, definea educagdo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de
ensino, enfatizando a atuagdo complementar da educagdo especial ao ensino

regular.

2001 - Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Bdsica
(Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001):Determinam que os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento
aos educandos com hecessidades educacionais especiais (art. 2°), o que contempla,
portanto, o atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizagdo. Porém, ao admitir a possibilidade de substituir oensino regular,

acaba por ndo potencializar a educagdo inclusiva prevista no seu artigo 2°.

2001 - Plano Nacional de Educagdo - PNE, Lei n® 10.172/2001:Destaca que “o
grande avango que a década da educagdo deveria produzir seria a construgdode,
uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”.

2001 - Convengdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreton®
3.956/2001: Afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminagdo com base na deficiéncia toda diferenciagdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades

fundamentais.
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2002 - Resolugdo CNE/CP n°1/2002: Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica, define que as
instituigdes de ensino superior devem prever em sua organizagdo curricular
formagdo docente voltada para a atengdo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais

especiais.

2002 - Lei n°® 10.436/02:Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal
de comunicagdo e expressdo, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina
de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formagdo de

professores e de fonoaudiologia.

2003 - Portaria n® 2.678/02: Aprova diretriz e normas para o uso, o ensino, a
produgdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e a

recomendagdo para o seu uso em todo o territério nacional.

2004 - Cartilha - O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas eClasses Comuns
da Rede Regular: O Ministério Plblico Federal divulga o documento com o objetivo

de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo.

2004 - Decreto n° 5.296/04: Regulamenta as leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00,
estabelecendo normas e critérios para a promogdo da acessibilidade as pessoas
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (implementagdo do Programa Brasil

Acessivel).

2005 - Decreto n°® 5.626/05: Regulamenta a Lei n® 10.436/02, visando a inclusdo
dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplinacurricular,
a formagdo e a certificagdo de  professor, instrutor e
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tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda

lingua para alunos surdos e a organizagdo da educagdo bilingue no ensino regular.

2006 - Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos: Langado pela Secretaria
Especial dos Direitos Humanos, pelo Ministério da Educagdo, pelo Ministério da
Justica e pela UNESCO. Objetiva, dentre as suas agées, fomentar, no curriculo
da educagdo bdsica, as temdticas relativas as pessoascom deficiéncia e
desenvolver agdes afirmativas que possibilitem inclusdo, acesso e permanéncia na

educagdo superior.

2007 - Plano de Desenvolvimento da Educagdo - PDE: Traz como eixos a
acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, a implantagdo de salas de
recursos multifuncionais e a formagdo docente para o atendimento educacional

especializado.

2007 - Decreto n® 6.094/07: Estabelece dentre as diretrizes do Compromisso
Todos pela Educagdo a garantia do acesso e permanéncia ho ensino regular e o
atendimento as nhecessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a

inclusdo educacional nas escolas publicas.

2008 - Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva: Traz as diretrizes que fundamentam uma politica pudblica voltada a

inclusdo escolar, consolidando o movimento histdrico brasileiro.

2009 - Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia: Aprovada pela
ONU e da qual o Brasil é signatdrio. Estabelece que os Estados Parte devem
assegurar um sistema de educagdo inclusiva em todos os niveis de ensino.
Determina que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino
fundamental gratuito e compulsério; e que elas tenham acesso ao ensino

fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condigdes
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com as demais pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

2008 - Decreto n° 6.571: Dd diretrizes para o estabelecimento do
atendimento educacional especializado no sistema regular de ensino (escolas
publicas ou privadas).

2009 - Decreto n°® 6.949: Promulga a Convengdo Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York,
em 30 de margo de 2007. Esse decreto dd ao texto da Convengdo cardter de

norma constitucional brasileira.

2009 - Resolugdo No. 4 CNE/CEB: Institui diretrizes operacionais para o
atendimento educacional especializado na Educagdo Bdsica, que deve ser oferecido
no turno inverso da escolarizagdo, prioritariamente nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular. O AEE pode
ser realizado também em centros de atendimento educacional especializado
plblicos e em instituigdes de cardter comunitdrio, confessional ou filantrépico sem

fins lucrativos conveniados com a Secretaria de Educagdo (art.5°).

2011 - Plano Nacional de Educagdo (PNE): Projeto de lei ainda em tramitagdo. A
Meta 4 pretende “Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos, oatendimento
escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo na rede regular de ensino.”. Dentre as
estratégias, estd garantir repasses duplos do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educagdo Bdsica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educagdo (FUNDEB) a estudantes incluidos; implantar mais salas de recursos
multifuncionais; fomentar a formagdo de professores de AEE; ampliar a oferta do
AEE; manter e aprofundar o programa nacional de acessibilidade nas escolas

plblicas; promover a articulagdo entre o ensino regular e o AEE; acompanhar e
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monitorar o acesso a escola de quem recebe o beneficio de prestagdo

continuada.

2012 - Lei n°® 12.764: Institui a Politica Nacional de Protec¢do dos Direitosda Pessoq
com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98 da Lei n® 8.112, de

11 de dezembro de 1990.
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INCLUSAO NAO E UMA ESCOLHA, E UMA NECESSIDADE E UM
COMPROMISSO

As politicas de inclusdo social sdo frutos de lutas travadas por movimentos
institucionalizados em prol dos grupos sociais marginalizadas dos processos de
participagdo e atuagdo nos espagos sécio-politicos e culturais constitutivos de

suas cidadanias.

NAPNE DO COLEGIO PEDRO Il

Inclusao Exclusao

quem & ou tem fronteira de pertenca quem nao é ou ndo tem
l I ou situagao I I
enfatizagcao de caracteristicas enfatizacao de caracteristicas de
ou critéerios de semelhanca e diferenca e alteridade/dispossessao

identificacao/posse /

em fungao dos critérios enfatizados

O NAPNE é€ responsdvel por:

o Oferecer suporte educacional e atendimento pedagdgico especializado
aosestudantes com necessidades educacionais propiciando sua inclusdo nos

espagos e atividades do Colégio Pedro II, favorecendo seu acesso ao



conhecimento e buscando desenvolver suas competéncias e habilidades;

e Investigar as possiveis causas das dificuldades apresentadas pelos
estudantes encaminhando-os para os atendimentos especificos que necessita;

e Assegurar a permanéncia e a efetiva inclusdo dos estudantes com
necessidades especificas estabelecendo e disponibilizando os meios e
estratégiasmais adequados de atendimento, avaliagdo e tecnologias assistivas
que promovam seu desenvolvimento global, independéncia e a construgdo de sua
autonomia;

o Identificar, elaborar e organizar os recursos de acessibilidade fisica, de
comunicagdo, de techologias assistivas e diddtico-pedagdgicos, considerando as

necessidades especificas de cada estudantes acompanhados pelo NAPNE;

. Integrar a proposta pedagdgica da escola, assegurando suporte
técnico e pedagdgico aos professores e funciondrios que atuem com os

estudantes com necessidades especiais / especificas.

. Informar a comunidade escolar acerca da legislagdo e sobre as
caracteristicas gerais de pessoas com deficiéncia, transtornos que afetam

a aprendizagem e/ou comportamento, inclusdo escolar e acessibilidade fisica,
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ha comunicagdo e informagdo, difundindo no Campus a cultura da inclusdo;

o Envolver a participagdo da familia e buscar parceria com os profissionais
que atendem aos estudantes com necessidades especificas;

e Subsidiar a equipe técnico-pedagdgica em relagdo ao atendimento e
orientagdo as familias dos estudantes com necessidades especificas;

¢ Participar dos Conselhos de Classe para compartilhar e avaliar com os
demais membros da equipe o frabalho desenvolvido pelo NAPNE, e para
ponderar sobre possiveis encaminhamentos de outros estudantes com
dificuldades na aprendizagem e/ou relacionamento;

e Participar das reunides de planejamento sempre que houver uma
demanda dos professores ou por demanda do processo de trabalho

desenvolvido pelo NAPNE.

e com deficiéncia (fisica, auditiva, visual, intelectual, mdltipla) transtorno
doespectro do autismo e altas habilidades;

e com franstornos do neurodesenvolvimento;

e indicado pelos professores, pelo SOEP ou hos Conselhos de Classe, para

participar das atividades desenvolvidas no NAPNE, seja em cardter
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complementar ou suplementar considerando suas necessidades especificas.

Uma crianga ou jovem tem necessidades educativas especiais se tiver
uma dificuldade de aprendizagem ou uma deficiéncia que signifique que precisa

de apoio especial em matéria de salde e educagdo.

Todas as criangas ou jovens podem, a dada altura, experimentar desafios
com a sua aprendizagem. Para a maioria, estas dificuldades sdo frequentemente
ultrapassadas com o apoio de professores e do lar. No entanto, podem
necessitarde ajuda ou provisdo adicional para as ajudar a fer as mesmas

oportunidades que as outras.

e P N B T e P
lipes de Necessidades Educacionais Especiais

Necessidades de comunicagdo e interagdo

Se o individuo tiver necessidades de comunicagdo e interagdo, poderd

apresentar:
e dificuldade em falar ou dizer o que querem;
e t&m dificuldade em compreender o que as outras pessoas estdo a dizer;
eencontrar conversas e jogar de forma confusa ou
desafiante.Dificuldades de reconhecimento e aprendizagem

Se o individuo tiver dificuldades de conhecimento e aprendizagem, pode

ser que tenha:
e aprender a um ritmo mais lento do que outros;
e achar a escola dificil;
e luta com a organizagdo e a memoria;

e tém uma dificuldade especifica, por exemplo na alfabetizagdo ou

numeraria.
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Dificuldades sociais, emocionais e de saiude mental:

Se o individuo tiver dificuldades sociais, emocionais e mentais, pode ser

que tenha:
e encontrar dificuldades nas relagées;
e parecem retirados ou isolados;

e comportar-se de formas que afetam a sua aprendizagem, por

exemplo,sendo perturbadoras

e fazem coisas que t&€m impacto ha sua salde e bem- estar.

Necessidades sensoriais e necessidades fisicas:

Se o individuo tiver necessidades sensoriais, poderd ter uma:

. deficiéncia visual;
o deficiéncia auditiva;

e  incapacidade fisica.

Transtorno do Espectro Autista

Um individuo autista vé, ouve e sente o mundo de forma diferente.
Muitas pessoas autistas veem o autismo como parte de quem sdo e as
criangas e osjovens no espectro do autismo sdo todos maravilhosos e
Unicos.Ndo hd umapessoa "tipica" com autismo. Demonstram especificidades

na comunicagdo social e/ou comportamento.

Déficit de Atengdo e Hiperatividade

O transtorno do déficit de atengdo e hiperatividade (TDAH) é uma
condigdo que afeta partes do cérebro que controlam a atengdo, os impulsos e a
concentragdo. Pode ter um impacto na escola, nas relagdes entre pares, na

autoestima e na vida familiar sem tratamento adequado.
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As teorias sobre a TDAH sdo:

. sdo mais provdveis que os rapazes sejam diagnosticados com

TDAH do queas mulheres;

. TDAH pode passar despercebido nas mulheres:;

. tende a correr em familias sugerindo que é genético;

. hd também fatores dietéticos e ambientais;

o muitas criangas terdo outra condigdo, assim como a TDAH.

PROFISSIONAIS QUE PODEM ATUAR NO NAPNE

Fonoaudidlogas, Técnicos em Assuntos Educacionais, Tradutores e
Intérpretes de Libras, Revisores de Braille, Pedagogos, Psicélogos, Docentes das

diferentes disciplinas e de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
Profissional de Apoio Escolar.

Estudantes cujas necessidades A atuacdo conjunta, e em Estratégia implementada por
especificas impedem ou cooperacao, de dois profissionais  iniciativa da antiga Secretaria de C
comprometem da educacdo, em uma mesma Educacao Especial (SEESP/MEC), ™
significativamente seu classe, sendo um deles o constitui-se um espaco
desempenho, um segundo professor regente da disciplina organizado com materiais
profissional deveré atuar mais especifica a ser ministrada. didaticos, equipamentos e
diretamente com eles em<ala Sempre que possivel, & recursos pedagogicos
recomendavel que um dos especializados de tecnologia
profissionais possua formacdo  assistiva, no qual é oferecido um
na area de Educagao Especial. Atendimento Especializado (AEE)
Dois professores : um disciplinar em complementagao e/ ou
e outro de atendimento suplementacao ao realizado em
educacional especializado(AEE). classe de ensino comum.

de aula. Dois docentes da
mesma disciplina




Grupo de Apoioo Pedagdgico
Especializado organizado com 0

pressuposto de intervir no
processo de aprendizagem dos
contetidos, por meio de aulas
disciplinares, destinadas a
pequenos grupos de estudante.
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Oficinas dinamizadas pela Profissionais contratados para O

equipe de fonoaudidlogas cuidar da higiene, da

e de intérpretes de Libras. alimentagdo, da locomocao e da
rotina escolar .
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