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RESUMO

CORREIA, Jdlia Vieira. Da leitura critica a producéo textual: o género carta no Ensino
Médio. 2018. 45 f. Produto Académico Final (Especializacdo em Docéncia da Educacdo Basica
na Disciplina Portugués) — Colégio Pedro Il, Pro-Reitoria de PoOs-Graduacdo, Pesquisa,
Extensdo e Cultura, Programa de Residéncia Docente, Rio de Janeiro, 2018.

O presente trabalho propde um estudo dos géneros discursivos carta argumentativa e carta do
leitor na 22 série do Ensino Médio de uma escola particular em Niterdi. Parte-se do texto literario
“Carta de Caminha”, para se trabalhar a composi¢do do género. Além disso, visa-se a uma
releitura critica do texto, que j& havia sido trabalho na série anterior durante as aulas sobre
Literatura de Informacdo e Quinhentismo. Para isso, utilizam-se conhecimentos literarios e
historicos nas aulas de producéo textual. Posteriormente, sdo pedidas redacGes pertencentes aos
géneros trabalhados, com tematicas que dialogam com as discussdes baseadas na “Carta de
Caminha”. Como referenciais tedricos para a releitura critica, sdo utilizados Silviano Santiago
e Renato Cordeiro Gomes, com as ideias de “entrelugar” e “descentramento”, respectivamente.
Para a parte didatica do projeto, voltada para o género carta, utilizam-se livros didaticos;
tedricos da area, como Dominique Maingueneau (2001), Luiz Anténio Marcuschi (2008) e
Mikhail Bakhtin (2006); fundamentos de ensino e correcdo de textos na escola, de Lilian
Passarelli (2012); e a sequéncia basica estipulada por Rildo Cosson (2018) para as atividades

de producéo textual.

Palavras-chave: Educagdo. Ensino Médio. Leitura critica. Producgdo textual. Género carta.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho busca apresentar um projeto realizado nas aulas de producéo
textual na 22 série do Ensino Médio de uma escola da rede particular situada na Regido
Oceénica do municipio de Niteroi. Percebeu-se, durante o ano letivo de 2018, que os
alunos do Ensino Médio, em muitos momentos, mostraram-se desinteressados e passivos
diante dos textos que Ihes eram apresentados. Essa postura ndo foi vista como algo
interessante, visto que a Escola Basica e o exercicio docente visam a formacdo de um
aluno critico. Essa postura ocorreu ndo apenas nas aulas de producéo textual, a que se
filiam este projeto, mas também nas demais, principalmente nas de Literatura, em que a

carga de textos é maior.

Um fator relevante nessa questdo é a Escola Basica apresentar poucas mudancas e
adaptacGes em relacdo aos métodos educacionais predominantes em geracBes anteriores.
Nesse sentido, ela se mostra ultrapassada em alguns aspectos. Portanto, rever algumas
praticas educacionais € algo de suma importancia, pois 0 mundo exterior a sala de aula
estd em constante evolucdo, com diferentes estimulos. Além disso, mudar a forma como
0 ensino de Literatura e de Histdria é explorado, centralizado na Europa e apenas na visao
europeia, € um dos objetivos deste projeto.

Concomitante a essa ideia, visa-se a leitura critica na sala de aula. Muitas vezes, o
texto literario é apresentado como algo indiscutivel. No entanto, a partir do final do século
XX, releituras desses textos comegam a surgir no campo da teoria literaria, com Silviano
Santiago e Renato Cordeiro Gomes. Esses autores demonstram que, em alguns casos, as
producdes literarias canonizadas estao repletas de preconceitos da época a que pertencem.
Por isso, dentro do ambiente escolar, ndo se deve negligenciar a releitura critica dessas

obras, de modo que tais preconceitos ndo sejam perpetuados.

Nesse ambito, tendo em vista que na aula de producéo de textos os alunos utilizam
0s conhecimentos das outras areas de conhecimento, partir do texto literario pode ser uma
forma de explorar um novo género discursivo em sala. Nesse sentido, durante o projeto,
foi realizada uma releitura de um periodo literario ja visto na 12 série do Ensino Médio.
Junto a isso, videos criticos e atuais do youtube foram escolhidos para serem passados em
sala de aula, contribuindo para o debate e para a escrita de uma nova carta. Como
resultado, esperava-se que o senso critico dos alunos idealizado por Paulo Freire (2015)

fosse efetivamente agugado.
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OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Desenvolver a leitura critica e a producéo do género carta com alunos do
Ensino Médio.

2.2 Objetivos Especificos

Aproximar os conteudos de Histdria e Literatura das aulas de produgéo
textual;

reler a “Carta de Caminha”;

discutir as representagdes do indio engendradas na “Carta de Caminha”;
trabalhar os aspectos composicionais do género textual carta;

reescrever, a partir do ponto de vista do indio, a “Carta de Caminha”;
escrever, a partir do ponto de vista de um leitor critico, uma carta do leitor;

promover a reflexdo na sala de aula.



11

3 JUSTIFICATIVA

Na 22 série do Ensino Médio do Colégio Miguel Couto, unidade Piratininga, havia
uma serie de problemas. Os alunos mostraram, muitas vezes, desinteresse pelos estudos.
Isso ocorre devido a diversos fatores. Um deles pode estar relacionado a como 0s jovens
estavam acostumados a receber o que lhes era apresentado, aceitando tudo sem
questionamentos. A escola, como formadora, deve ensinar o seu aluno a questionar e

reivindicar aquilo com que ele ndo concorda.

Por isso, fazer uma nova leitura da “Carta de Caminha”, documento historico, é
uma alternativa. O problema encontrado talvez ndo seja resolvido efetivamente, mas
possivelmente havera um indicio de mudanca. Foram mostrados aos alunos ndo apenas
os elementos do género discursivo em questdo, mas também a argumentacao construida
em prol de um fim. Esse fim, que é a exploracdo dos indios, é atingido e essa discussdo é
levada para a sala de aula.

A partir disso, unindo conhecimentos literarios e historicos ao debate, chega-se ao
género carta e a producdo dele. A aula de producéo textual deixa de ser apenas 0 momento
de ver teorias e produzir textos, passando a ter um cunho pedagdgico mais amplo, visando
a reflexdo. Além disso, este projeto se afasta das praticas de dissertacdo e das aulas de
argumentacao tradicionais, que visam ao vestibular. Essas aulas dialogam, sim, com o
vestibular, mas de outra forma. Elas trabalham o poder de argumentacdo, fazem uma

revisdo da literatura e da historia e, pincipalmente, estimulam a criticidade do aluno.

Espera-se que, a partir deste projeto e dessa pratica de leitura critica, os alunos
passem a encarar 0s textos e 0 mundo a sua volta com um olhar mais critico e reflexivo.
Assim, havera menos passividade na escola e, possivelmente, na vida exterior também.
Em somatoéria, ha a mudanca e a ampliacdo de Otica sobre a literatura e 0s textos vistos
na escola. Vé-se a necessidade de um trabalho com esse objetivo, pois o aluno é, muitas
vezes, apresentado a apenas uma maneira de olhar, perpetuando esteredtipos enraizados

na sociedade e ndo contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico.



12

4 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Para embasar esta proposta de trabalho que visa a uma releitura critica da Carta de
Caminha, considerada o primeiro texto literario brasileiro, utilizam-se dois conceitos.
Silviano Santiago, um tedrico respeitado, no final dos anos 1970, publica o livro Ensaios
sobre dependéncia cultural (2000). Nele, hd um ensaio que discute a questdo do
“entrelugar”, que seria definido, grosso modo, como aquilo que ndo tem lugar na
literatura. Um dos seus objetivos é mudar a perspectiva dominante na literatura ou, ao
menos, dar espaco e valor para outras perspectivas. Nesse sentido, Santiago se coloca
como um tedrico pds-colonial, contrapondo-se ao estudo cléssico, que segue uma

perspectiva europeia.

Santiago (2000, p. 9, 10) mostra, a partir de uma analogia com Montaigne, a
"descoberta extraordinaria” de que os barbaros, no Novo Mundo, ndo se comportariam
como béarbaros. Isto €, Santiago quer dizer, de certa forma, que os indios do Brasil também
ndo correspondem aqueles descritos na literatura. Essa literatura é, na verdade, escrita
por europeus brancos e voltada para um publico europeu branco. Nesse sentido, destaca-
se que,

Desde o século passado, os etnélogos, no desejo de desmistificar o
discurso beneplacito dos historiadores, concordam em assinalar que a
vitéria do branco no Novo Mundo se deve menos a razdes de carater
cultural do que ao uso arbitrario da violéncia e a imposi¢do brutal de
uma ideologia, como atestaria a recorréncia das palavras "escravo" e
"animal" nos escritos portugueses e espanhois. Essas expressdes,
aplicadas aos ndo ocidentais, configuram muito mais um ponto de vista

dominador do que propriamente uma traducéo do desejo de conhecer.
(SANTIAGO, 2000, p. 10)

Percebe-se, logo, que a escolha do léxico na caracterizacdo dos indigenas
contribui para a supremacia dos brancos no Novo Mundo. Esse pensamento ainda
permanece na realidade brasileira e € uma das responsabilidades da escola combaté-lo. A
proposta tem essa finalidade e isso é feito, principalmente, no momento de leitura e
interpretagdo minuciosa de trechos da “Carta de Caminha”. Busca-se mostrar aos alunos
a estrutura composicional do género discursivo em questdo, como também a

representacdo do indio e como a historia se apoia nessa descrigdo presente no texto.

Em relagdo a leitura critica da Carta, Santiago (2000, p. 12, 13) traz uma excelente

observagao:
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Encontramos informagdes preciosas e extraordinarias na carta escrita
ao rei de Portugal por Pero Vaz de Caminha. Segundo o testemunho do
escrivao-mor, os indios brasileiros estariam naturalmente inclinados a
conversao religiosa, visto que, de longe, imitavam os gestos dos cristaos
durante o santo sacrificio da missa. A imitacdo - a imitagdo totalmente
epidérmica, reflexo do objeto na superficie do espelho, ritual privado
de palavras -, eis 0 argumento mais convincente que o navegador pode
enviar ao seu rei em favor da inocéncia dos indigenas.

S80 destacados também os aspectos de composicdo da argumentacdo, 0S
exemplos, sejam eles persuasivos ou ndo. A forma pela qual se construiu a argumentagéao
do documento tem valor pela época e pelo contexto de produgdo. Contudo, hoje é possivel
relé-lo observando essas caracteristicas, a fim de proporcionar uma aula de producao
textual envolvendo literatura e historia também. Ademais, hd a perspectiva dessa
superficialidade. O texto foi baseado em uma anélise muito crua e simples, contudo, ele
se propagou e se tornou de extrema relevancia, de modo que € estudado até hoje nas
escolas. Por isso, € de suma importancia trabalha-lo com os alunos, mas ndo apenas com

uma interpretacdo rasa e romantizada que predominou no século XX.

Sob essa Gtica, encontra-se respaldo também em Renato Cordeiro Gomes,
professor associado da PUC-RIO, atuante na area de literatura e teoria literaria. O autor
(2004) idealiza a teoria do “descentramento”, observando vantagens em nao estar no
centro, apoiando-se em Piglia, escritor argentino. Entende-se a necessidade de deslocar o
olhar e mudar o ponto de vista, visto que muitas vezes as leituras naturalizam aquilo que
ndo deveria ser natural. Gomes (2004, p. 28, 29), inclusive, propde:

O deslocamento, que pode ser entendido como espacial-geografico, ou
atemporal, ou discursivo, associa-se a nocao de limite de que fala Piglia,
passivel de ser conjugada a problemaética da fronteira, que por sua vez
implica a nogdo de transgressdo (e vice-versa). Por essa Gtica, como
postula Hommi Bhabha, as narrativas legitimadoras da dominagédo
cultural, ainda estruturadas numa légica binaria de centro e periferia,
hierarquizadora e eurocéntrica, podem ser deslocadas para revelar o que

ele chama de "terceiro espago™, em que convivem momentos diferentes
do tempo histérico.

Gomes (2004, p. 29) afirma, ainda, que essa concepgdo de “terceiro espago”
estaria convergindo com a ideia de "entrelugar" de Santiago. As duas foram, por essa
razdo, utilizadas como base para esta proposta. Seguindo por essa forma de estudo, pode-
se verificar, com base no texto literario escolhido e nos conhecimentos adquiridos nas

aulas de historia, como o documento em questdo foi também uma das armas utilizadas no
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processo de dominagdo. Com a releitura critica, observa-se que a argumentacdo da Carta

foi construida a fim de justificar um processo de aculturacéo e exploragao.

Por fim, para (re)conquistar o alunado jovem do Ensino Médio, é preciso tracar
novas técnicas, pois as tradicionais jd ndo o atraem tanto. Outrossim, ha os estimulos
como a internet, o celular, a musica e outros, que parecem ser mais interessantes do que
a aula e a leitura, por exemplo. Dessa forma, Sousa (2016, p. 73, 74) lanca o
questionamento: “diante desse contexto tecnologico, algumas perguntas emergem: de que
modo as qualidades tecnicas da informatica configuram a nocdo de texto e,

consequentemente, 0s papéis e as posi¢des de autores e leitores?”.

Sousa (2016, p. 85), a partir disso, conclui que “a escola ndo pode ignorar que o
leitor contemporaneo tem a seu dispor, vinte e quatro horas por dia, inimeras redes de
contato”. Desse modo, tendo como base uma metodologia ativa de aprendizagem, pode
existir uma troca. Elegeram-se para as aulas uma leitura on-line em arquivo PDF, videos
do youtube de um canal conhecido pelos adolescentes e um meme, género também do

cotidiano virtual deles.

Essa ideia de buscar respaldo nos textos ja conhecidos pelos estudantes dialoga
com a proposta de Freire de contextualizar o ensino: “por que ndo estabelecer uma
‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social
que eles tém como individuos?” (FREIRE, 2015, p. 32). Nesse sentido, Passarelli (2012,
p. 51) complementa bem essa discussdo ao sugerir que, “quando o professor néo se vale
de perspectivas mais atuais (...), os resultados que colhe em relacdo a qualidade dos textos
que seus alunos escrevem deixam muito a desejar”. Isto ¢, para uma melhor aula de leitura

e producdo textual, é importante buscar novas metodologias.



5 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

A pesquisa, de carater qualitativo e de tipo pesquisa-a¢ao, apoia-se no instrumento
coletado apds as aulas — uma producdo textual de cada aluno — e na observacdo do
professor em relacdo a aceitabilidade das propostas e ao envolvimento dos jovens. O

projeto foi idealizado para 0 més de outubro e obedeceu ao seguinte cronograma, em que

cada data representa uma aula de 45 minutos:

Quadro 1 — Cronograma de atividades
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Atividade/Data

26/09

03/10

10/10

17/10

24/10

31/10

07/11

14/11

21/11

Solicitagdo da leitura
da “Carta”

X

Leitura de trechos da
carta em sala

Teste agendado pela
coordenacao

Sistematizagéo do
conteudo e
visionamento de
videos

Producéo da 1%carta
argumentativa

Leitura dos textos
motivadores para a 22
da segunda carta,
revisao para a prova e
para 0 ENEM

Prova

Projeto “7 artes”

(ndo houve aula)

Simulado agendado
pela coordenacgéo

Em primeiro lugar, é importante ressaltar que, para realizar um projeto de ensino, é

preciso ter teorias que sustentem as ideias e que deem seguranca para trabalhar. Além

disso, em momentos de questionamentos, elas garantem preparo para sanar as davidas
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quanto as praticas. Por isso, junto da explanacéo da metodologia, hd também teorias que

envolveram a preparagédo das aulas, bem como as aulas em si.

Desse modo, tendo como base os Parametros Curriculares Nacionais do terceiro e

quarto ciclos do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa,

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das
intencdes comunicativas, como parte das condi¢des de produgdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros
sdo, portanto, determinados historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura.

Embora o trecho acima seja direcionado para o Ensino Fundamental, é possivel
utilizd-lo como base para o projeto de Ensino Médio. Pretende-se, nesta proposta,
compreender que 0s textos — atos enunciativos — de um mesmo género discursivo sdo
escritos por alguém — o enunciador — e para alguém — o publico-alvo —, sendo esses de
suma relevancia em qualquer ato enunciativo. Além disso, deve ser enfatizado que esses
géneros foram consolidados a partir de processos pertencentes a historia de uma
sociedade. Os géneros sdo, por conseguinte, produtos de uma cultura, como observa
Marcuschi (2008, p. 187):

Um género seria uma nocdo cotidiana usada pelos falantes que se
apoiam em caracteristicas gerais e situacGes rotineiras para identifica-
lo. Tudo indica que existe um saber social comum pelo qual os falantes
se orientam em suas decisGes acerca do género de texto que estdo
produzindo ou que devem produzir em cada contexto comunicativo.

Esses géneros ndo surgem naturalmente, mas se constroem na interacdo
comunicativa e sdo fendbmenos sociointerativos.

Em somatoria, foram abordados os cinco fatores de textualidade, com apoio em
Marcuschi (2008). Esses séo a intencionalidade, a aceitabilidade, a informatividade, a
situacionalidade e a intertextualidade. E imprescindivel, ao analisar textos com os alunos,
pensar sobre esses fatores, também de suma importancia para a escrita dos textos. Todos
os fatores estdo presentes no ato de producdo textual e, posteriormente, registrados na
producdo, explicita ou implicitamente. Constituem, também, as caracteristicas canfnicas
dos géneros discursivos e auxiliam nas classificagdes. Por isso, entende-se o ato de leitura

como fundamental para uma posterior escrita bem fundamentada.

Levantaram-se, no trabalho com a “Carta de Caminha”, as possiveis inten¢des do
enunciador, o grau de aceitabilidade de seu destinatario, o tipo de informacdo da
mensagem, a situacdo em que a mensagem foi propagada e, por fim, a(s)

intertextualidade(s) que a mensagem traz. Esse Gltimo fator se tornou de dificil acesso,
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porque se trata do primeiro documento escrito do Brasil, redigido em uma época em que
as possiveis referéncias sdo em relagéo a Portugal, tendo os alunos do Ensino Médio atual

pouca ou nenhuma base sobre isso.

Junto a isso, buscou-se analisar o suporte dos géneros, como um fator decisivo
para certas escolhas, como a do registro linguistico. Dominique Maingueneau, mostrando
que é preciso analisar um texto como um todo, ndo somente sua mensagem, e
principalmente o suporte, afirma que:

E necessario reservar um lugar importante a0 modo de manifestagéo
material dos discursos, ao seu suporte, bem como ao seu modo de

difusdo; enunciados orais, no papel, radiofénicos, na tela do
computador etc. (MAINGUENEAU, 2007, p. 71)

Ademais, é essencial descrever para os alunos a fungéo e o valor dos géneros do
discurso no convivio social, para que, assim, 0 ensino seja contextualizado e voltado para
a realidade exterior a escola, como prega Freire (2015). Nesse sentido, segundo Bakhtin
(2006, p. 283),

No6s aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género e,
quando ouvimos o discurso alheio, j& adivinhamos o seu género pelas
primeiras palavras, adivinhamos um determinado volume (isto €, uma
extensdo aproximada do conjunto do discurso), uma determinada
construgdo composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio temos
a sensacdo do conjunto do discurso que em seguida apenas se diferencia
no processo da fala. Se os géneros do discurso ndo existissem e n6s ndo
0s dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no

processo do discurso, de construir livremente e pela primeira vez cada
enunciado, a comunicagao discursiva seria quase impossivel.

A partir das conceituacdes acerca dos géneros discursivos no preparo das aulas,
chegou-se aos géneros especificos trabalhados na 22 serie do Ensino Médio. Visto que
este projeto se atrela a disciplina de producao textual de uma escola particular de Niteroi,
h& a necessidade de se seguir o cronograma estipulado pela coordenacdo da area de
linguagens. Conforme o documento, no més de outubro devem ser trabalhados os géneros
discursivos carta argumentativa e carta do leitor.

Tendo como base o livro didatico Producéo de texto: interlocucédo e géneros, de
Maria Luiza M. Abaurre e Maria Bernadete M. Abaurre (2007), para o estudo prévio das
aulas e para a elaboracdo do material didatico, pois a escola ndo adotou livro didatico,
observa-se uma definigéo interessante:

A carta argumentativa é um género discursivo em que o autor do texto
dirige-se a um interlocutor com o objetivo de defender um ponto de
vista e, se for o caso, convencer esse interlocutor a mudar de opinido
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sobre alguma questdo polémica ou leva-lo a agir de uma determinada
maneira. (ABAURRRE, ABAURRE, 2007, p. 235)

Seguindo essa linha, no dia 26 de setembro foi solicitada a leitura prévia da “Carta
de Caminha”, disponibilizada em arquivo PDF no site da Biblioteca Nacional. Depois, no
dia 3 de outubro, foram lidos trechos selecionados do texto. Ela foi apresentada como um
texto que pode pertencer ao género carta argumentativa, devido ao seu carater
argumentativo de defesa de um ponto de vista e, principalmente, pelo fato de ter
contribuido para que seu interlocutor agisse de determinada maneira, como consta no

plano de aula a sequir:

Quadro 2 — Plano de aula de 03/10/2018

PLANO DE AULA

Area de Atuacao/ conhecimento: Portugués/Redacio
Tema: Género carta - introducéo

Série/Nivel: 22 série do Ensino Médio

Data: 03/10/2018

Tempo de duracgéo: 35 a 45 min.

Objetivos:
e Ler trechos da “Carta de Caminha” previamente selecionados.
e Perceber as caracteristicas que compdem o género carta.
e Discutir o carater descritivo e argumentativo da Carta.
e Refletir sobre os processos de “descobrimento” do Brasil, de exploragdo e aculturagao.
e Tracar um paralelo com os dias atuais e tentar observar resquicios dessa histdria.

Conteudos:
e Género carta argumentativa.
e Movimento literario denominado “Literatura Informativa”.

Procedimentos de Ensino:
e Introduzir o género carta partindo do texto literario, considerado o primeiro documento
escrito do Brasil.
e Discutir os aspectos caracteristicos do género a partir de uma leitura mediada em sala de
aula.

Recursos Didaticos: Texto impresso.

Avaliacdo: A avaliacdo, nessa primeira etapa, seré feita por meio da observagdo da participacdo
dos alunos, por perguntas orais dirigidas a turma e por levantamentos que 0s proprios alunos
fazem.

Bibliografia: http://objdigital.bn.br/Acervo_Digital/Livros_eletronicos/carta.pdf (acesso em
setembro de 2018)
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Na aula do dia 3 de outubro, uma aluna leu em voz alta os trechos da “Carta” e
pausas foram feitas para discussdo. Os alunos puderam se colocar e houve debates entre
0s proprios. Em alguns momentos, perceberam os preconceitos que emanavam no texto,
em outros, foi preciso direcionar a leitura. No entanto, ndo houve tempo habil para o

fechamento do programa e, na aula seguinte, a ultima coluna do texto ainda foi lida.

Na aula posterior, dia 10 de outubro, foi aplicado um teste programado pela
coordenacao e, por isso, ndo houve aula. No dia 17, dando sequéncia ao cronograma, a
leitura foi concluida e o contetido foi sistematizado e formalizado no quadro?, de acordo

com o plano de aula abaixo:

Quadro 3 —Plano de aula de 17/10/2018

PLANO DE AULA

Area de Atuacao/ conhecimento: Portugués/Redacio

Tema: Género carta - finalizacao da introducédo ao género e discussao tematica
Série/Nivel: 22 série do Ensino Médio

Data: 17/10/2018

Tempo de duracgéo: 35 a 45 min.

Objetivos:
e Formalizar, no quadro, as caracteristicas do género carta.
e Completar a leitura dos trechos da “Carta de Caminha”.
e Assistir a 2 videos do canal Porta dos Fundos: “Descobrimento” e “Colonizado”.
e Refletir sobre os processos de “descobrimento” do Brasil, de exploragdo e
aculturagéo.
e Tracar um paralelo com os dias atuais e tentar observar resquicios dessa histéria.

Conteudos:
e Género carta argumentativa.
e Movimento literario denominado “Literatura informativa”.
e Processos histdricos, como descobrimento do Brasil e aculturacéo.

Procedimentos de Ensino:
e Sistematizar, no quadro, a estrutura e as caracteristicas do género carta.
e Finalizar a discussao dos aspectos caracteristicos do género a partir da leitura
mediada de trechos da “Carta de Caminha”.
e Assistir a 2 videos do canal Porta dos Fundos que abordam a questédo do
descobrimento e da colonizacgéo.
e Refletir sobre as questdes abordadas na “Carta de caminha” e nos videos.

Recursos Didaticos: texto impresso, quadro branco, pilots, projetor, caixa de som,
notebook e internet.

1 Apéndice A.
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Avaliacao: Nessa etapa, a avaliacdo sera feita por meio da observacédo da participacdo dos

alunos, por perguntas orais dirigidas & turma e por levantamentos que os proprios alunos
fazem.

Bibliografia:

e ABAURRE, Maria Luiza M.; ABAURRE, Maria Bernadete M. Producéo de texto:
interlocugéo e géneros. S&o Paulo: Moderna, 2007.
e CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Texto e interacao:

uma proposta de producao textual a partir de géneros e projetos. Sdo Paulo: Atual,
2000.

e http://objdigital.bn.br/Acervo_Digital/Livros_eletronicos/carta.pdf (acesso em
setembro de 2018)

e https://www.youtube.com/watch?v=VilBcsGdYDM
e https://www.youtube.com/watch?v=SQUTFKPyTMs

Ademais, como se pode observar, também foram passadas duas leituras
multimodais: videos do youtube do canal “Porta dos fundos”, ja conhecido pela maioria
dos estudantes. O primeiro video se chama “Colonizado” ¢ aborda, de forma ironica e

humoristica, o “descobrimento” do Brasil.

Figura 1 — Video sobre o descobrimento

23 YouTube Pesquisar

| 2 pl o 0:23/435

COLONIZADO
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(Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=VilBcsGdYDM. Acesso em 18/12/2018)
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O outro video se chama “Descobrimento” e trata, mais uma vez de forma ir6nica e

engracada, do processo de exploracdo das terras e dos indios.

Figura 2 — Video sobre a relacao entre portugueses e indios

2 YouTube colonizado
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(Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=SQUTFKPyTMs. Acesso em 18/12/2018)

Para essa aula, foi pedido que um aluno levasse sua caixinha de som, pois a escola
ndo dispunha de tal aparato. O aluno, empolgado pois sabia que seria passado um video,
levou a caixinha no dia da prova. A confusdo demonstrou que os alunos estavam se
envolvendo novamente com as aulas de producdo textual, pois ja se mostravam ansiosos
pelas aulas com video.

Na aula subsequente, dia 24 de outubro, como exercicio pratico do género, foi
solicitada outra carta, porém com o ponto de vista do indio. Desse modo, a argumentacéo
se fez com base em “mudar de opinido sobre alguma questao polémica” (ABAURRE,
ABAURRE, 2007, p. 235). Os alunos se fizeram interessados e silenciosos para a escrita,

como comprovam as fotografias?. O plano de aula se encontra a seguir:

2 Apéndice B.
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Quadro 4 — Plano de aula de 24/10/2018

PLANO DE AULA

Area de Atuagdo/conhecimento: Portugués/Redacio
Tema: Género carta - producao

Série/Nivel: 22 série do Ensino Médio

Data: 24/10/2018

Tempo de duracgéo: 35 a 45 min.

Objetivos:
e Refletir sobre os processos de “descobrimento” do Brasil, de exploragdo e aculturagao.
e Produzir uma carta argumentativa sob a perspectiva do indio.

Conteudos:
e Género carta argumentativa.
e Movimento literario denominado “Literatura informativa”.
e Processos historicos, como descobrimento do Brasil e aculturacéo.
e Desconstrucdo de preconceitos.

Procedimentos de Ensino: Com base nas aulas anteriores, de leitura da “Carta de Caminha”, de
discussdo do tema e de sistematizagdo das caracteristicas composicionais do género carta, serd
pedida a producdo de uma carta argumentativa com o ponto de vista do indio sobre a chegada dos
portugueses ao Brasil. Portanto, o emissor sera o indio e o receptor poderéa ser o chefe de sua tribo
ou o proprio rei de Portugal. A producéo textual devera ter entre 20 e 30 linhas.

Recursos Didaticos: Folha de producéo textual fornecida pela escola, com 30 linhas numeradas.

Avaliacdo: Nessa etapa, a avaliacdo sera feita por meio do texto produzido individualmente. Ele
sera revisado e serdo corrigidos desvios gramaticais e de estrutura do género carta, com base na
tabua de correcdo estipulada por Passarelli (2012, p. 271). N&o havera nota, porém o aluno que
realizar a atividade com seriedade ganhara 1 ponto extra na prova do bimestre.

Bibliografia:

e ABAURRE, Maria Luiza M.; ABAURRE, Maria Bernadete M. Producéo de texto:
interlocugéo e géneros. S&o Paulo: Moderna, 2007.

e PASSARELLI, Lilian Maria Ghiuro. Ensino e corre¢do na producao de textos
escolares. S&o Paulo: Telos, 2012.

e http://objdigital.bn.br/Acervo_Digital/Livros_eletronicos/carta.pdf (acesso em setembro
de 2018)

Com base na tabua de corregédo para 0 género carta de Passarelli (2012, p. 271),
buscou-se analisar nos textos produzidos: 1. estrutura e elementos composicionais do
género carta; 2. organizacao da argumentacdo; 3. coesdo textual; 4. norma culta. Na aula

posterior, as redagdes foram devolvidas para que os alunos tivessem um retorno. N&o
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houve tempo habil para a reescrita do texto, pois o cronograma do ultimo bimestre ndo
permitiu essa pratica tdo rica. Todos que produziram a carta com seriedade e dentro do
namero de linhas estipulado obtiveram a gratificacdo de 1 ponto extra na prova do
bimestre.

Para o segundo género discursivo selecionado — também considerado um subgénero
da carta argumentativa —, a carta do leitor, utilizou-se como norte o livro didatico “Texto
e interacdo: uma proposta de producéo textual a partir de géneros e projetos”, de William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes (2000). Nele, ha o seguinte quadro

explicativo acerca das caracteristicas do género:

Figura 3 — Quadro tedrico

sumentativa
o expressa a opiniao do leitor sobre textos publicados em jornal ou revista;
e tem intencionalidade persuasiva; _
e tem estrutura semelhante a da carta pessoal: data, vocativo, corpo do texto (assunto), |
expressao cordial de despedida e assinatura; E
e linguagem de acordo com o perfil do autor, da revista ou jornal a que se destina, predomi- |
nando o padrao culto formal;
 menor ou maior pessoalidade, de acordo com a intengdo do autor.

Fonte: CEREJA, MAGALHAES (2000, p. 183)

Esse mesmo quadro foi transposto para o quadro branco da sala no dia 31 de
outubro. Estavam planejadas para essa aula uma reviséo para a prova do bimestre e uma
producdo textual. Para isso, seriam utilizadas, como base, a temética e a discussdo acerca
do processo histérico da colonizacdo no Brasil, oriundas da leitura da “Carta de
Caminha”, da visualizagdo dos videos e da leitura de um texto teatral, de um poema e de
um meme.

Texto 1 — Texto teatral

Se eu fosse Iracema

Fernando Marques
.
Um homem branco vale mais que um homem de outra cor.
Um homem branco vale mais que um homem de qualquer cor.
Um homem branco vale mais que um homem.

Um homem branco vale mais que uma mulher,
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que uma onca,
um rio,
um passaro,
uma raiz,
um tronco de arvore sagrada,
uma erva que cura,
uma capivara,
um jabuti,
um totem,
uma aldeia inteira,
uma etnia inteira,
uma histéria toda.
A histéria do homem branco € historia.
A ciéncia do homem branco é ciéncia.
A religido do homem branco é religi&o.
A arte do homem branco ¢ arte.
A filosofia do homem branco é filosofia.
E a historia de qualquer outro homem é folclore,
é caso,
é mentira,
é bobagem,
é supersticéo,
é lenda,
é enredo de escola de samba,
é poesia de livro didatico.
S6 0 homem branco sabe,
S6 0 homem branco sobe,
S6 0 homem branco salva,

Os outros homens: selva.

V.

Os outros homens também tinham deuses




25

Que também eram outros,

Né&o brancos.

Os deuses de outras cores tinham combinado

E cada um tinha o seu segredo:
Um ficava com as terras,
Outro ficava com o ar,
Outro ficava com as ervas,
Outro ficava com a luz,
Outro ficava com as trevas,
Outro ficava com o0 mar,
Outro ficava com as tretas,
Outro ficava com o éter,
Outro ficava com o tear,
Outro ficava com as flores,
Outro ficava com 0s ermos,
Outro ficava com as dadivas,
Outro ficava com o tirar
E o mundo era feito por tiras
Que se entrelagavam todas
Fazendo o tecido da vida.

Mas o deus branco era autoritario e vingativo

E queria tudo sozinho:

Matou todos os outros deuses

E ficou um deus sé

O homem branco foi feito do barro

A imagem de semelhanca do deus branco,

Autoritario e vingativo

E decidiu que também podia matar

Os filhos dos outros deuses.

VI.

O deus hranco matou todos os outros
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Deuses
Mas achou por bem deixar vivo o

Diabo.

Fonte: Encarte da peca “Se eu fosse Iracema”, com roteiro de Fernando Marques.

Os excertos do texto teatral, de Fernando Marques, trazem uma comparagéo entre
a historia dos brancos e as outras histérias, incluindo a indigena. No primeiro canto, fica
nitida a supremacia do homem branco perante as demais. No quarto canto, o foco € a
cultura indigena e, na sequéncia, € exposto o processo de aculturacdo. Por fim, no sexto
canto, ha uma ironia — figura de linguagem trabalhada também na aula dos videos. Nessa
leitura, os alunos se mostraram mais independentes e maduros, assumindo suas

interpretacdes e travando discussdes, relacionando-as, sempre, aos conteudos de Historia.

Texto 2 - Poema

Erro de portugués

Quando o portugués chegou
Debaixo de uma bruta chuva
Vestiu o indio
Que penal
Fosse uma manhé de sol
O indio tinha despido
O portugués.

Fonte: ANDRADE, O. In: FARACO & MOURA. Lingua e Literatura. v.3 Sdo Paulo: Atica, 1995. p.
146, 147.

O poema de Oswald de Andrade, por outro lado, apresentou-se como mais simples
e de facil compreensdo. Os jovens perceberam sozinhos o tom humoristico, a ironia e a
critica. Entenderam como a questao do traje, posta no poema, representa uma vasta série
de fatores culturais. Viram como um sucinto e despretensioso texto pode trazer tantas
referéncias, de modo que, embora nao esteja escrito, o leitor associe os fatos ao resultado

final: tribos dizimadas, linguas e costumes perdidos e terra explorada.
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Figura 4 - Meme

é@ Carlos Carvalho

"Cabral descobriu o Brasil"

A primeira fake news a gente
nunca esquece

Fonte: http://noticiascabana.blogspot.com/2018/11/vivendo-no-brasil-1_25.html. Acesso em 18/12/2018.

O meme, bastante atual e pertencente a realidade do adolescente, conclui a discussdo
com sucesso. Os risos ecoaram pela sala junto com as indagacdes: “por que tem um meme
no nosso material?” Os discentes, espontaneos, ainda ndo reconhecem o género como
leitura possivel fora do ambiente virtual, muito menos como possibilidade interpretativa
dentro da escola — ainda que 0 ENEM j4 o tenha cobrado. Por isso, a escolha pelo género
se mostrou agradavel para os jovens e a critica foi rapidamente absorvida. Foi
interessante, também, expandir a discussdo do tema historico para a propagacdo de
noticias falsas no século XXI, especialmente durante o periodo eleitoral de 2018, em que
foi aplicado este projeto.

A proposta era que os alunos redigissem uma carta a partir da perspectiva de leitor
da “Carta de Caminha”, criticando ou ndo o documento histdrico. Nessa etapa, nao seria
avaliado o posicionamento do aluno, apenas seriam avaliadas a adequacéo ao género e a
forma como o aluno constroi seu pensamento, a partir de recursos coesivos, coeréncia e
adequacdo linguistica, com base em Passarelli (2012).

Contudo, como se pode observar no cronograma, o final do 4° bimestre foi repleto
de atividades nas quartas-feiras, dia da aula da producdo textual na escola. Por isso, a
ultima producdo escrita foi prejudicada. Os alunos, as vésperas do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), também solicitaram uma revisdo sobre o género dissertacao. Por
isso tudo, os textos motivadores para a carta do leitor foram apenas lidos em sala e a
producdo textual ficou para casa. No entanto, ndo houve aula do 4° bimestre ap0s esse
encontro, entdo as produgdes nao foram recolhidas.

Por fim, ressalta-se que foi utilizada a sequéncia basica estipulada por Rildo Cosson
(2018) em Letramento literario: teoria e pratica. Essa sequéncia consiste em quatro
etapas, que vdo do pré-textual ao pos-textual: motivacdo, introdugdo, leitura e

interpretagdo. O primeiro momento, segundo o autor, consiste em preparar o estudante
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para entrar no texto, tracando lacos estreitos com a leitura principal, priorizando o ludico.
Ja o segundo é, de forma breve, uma apresentacdo do autor e da obra, de modo que o

interesse seja despertado.

Para a terceira etapa, Cosson (2018) propde que a leitura extensa seja feita fora de
sala de aula, por isso, foi solicitada a leitura prévia da “Carta de Caminha” em casa.
Posteriormente, trechos selecionados foram lidos em sala, em roda de leitura. Intervalos
foram propostos, para sanar dividas de vocabulario, enumerar caracteristicas do género
e debater o tema. A Ultima etapa, por fim, é a materializacdo da interpretacdo, € uma

atividade que externaliza e registra a leitura.

Essa sequéncia foi base para os exercicios de escrita, iniciando-se sempre com algo
que ndo é o texto principal (como uma conversa), tendo em seguida a apresentacdo do
texto principal, do autor, do contexto e outros; na sequéncia, houve a leitura do texto
principal; e, enfim, a interpretacdo que, nesse caso, tem o sentido de ser uma atividade

pos-textual em que foi utilizado algo da leitura anterior.
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6 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

A pesquisa, cuja problematica era a falta de interesse e de criticidade dos alunos,
foi concluida com sucesso. As discussdes que permearam as leituras e as producdes foram
ricas. Os alunos puderam se expressar sem imposi¢cdo de uma opinido como certa. A
professora ocupou a posicdo de mediadora apenas. Foi interessante observar como 0s
alunos, na verdade, ja tinham algum senso critico, porém ndo havia espaco para fala nas

aulas de producéo textual, tampouco na escola, de modo geral.

Os jovens levaram os debates e os textos para temas como demarcagéo de terras
indigenas e politica, como pode ser observado na segunda e na quinta produces textuais,
apresentadas mais a frente. Também foi perceptivel a criatividade dos alunos aflorar na
atividade, como comprova a terceira producdo que descreve “ocas flutuantes”, “homens
palidos”, “canoas diferentes”, “cocares que brilhavam”, “tangas que cobriam todas as
pernas” ¢ “objeto que mostra nés mesmos”. Esse texto aponta a capacidade do aluno de

se colocar na posicao do indio.

Eles estiveram livres para escolher o local e a data que quisessem, desde que
fossem coerentes com o texto. Por isso, houve redacdes escritas em 1500, em 2018 e no
futuro, como se pode analisar nas redacdes 3, 4 e 2, respectivamente. Outrossim, houve
muitas cartas escritas no decorrer do século XVI, algum tempo ap6s o “descobrimento”,
e outras no decorrer do século XXI, relatando problemas recentes e atuais. A carta de
namero 4, redigida em 2018, relata problemas antigos, como a ascensdo dos bandeirantes

paulistas, mas também discriminacdo e preconceito sofridos atualmente.

Em relacdo a estrutura, eles puderam projetar um emissor singular (eu) ou plural
(nds), representando uma tribo. Muitos assinaram como “pajé”, “cacique” e outros e
utilizaram vocabulario indigena. Isso mostra, mais uma vez, comprometimento com a
tarefa, pois pesquisas de contetdo e de vocabulario foram realizadas. Por fim, alguns
modificaram o destinatario, como poderéa ser observado nos exemplos 1, 3 e 4.

Foi perceptivel, também, a comicidade e a ironia presentes das produgoes.
Inspirados, provavelmente, pelos videos do canal do youtube “Porta dos fundos”, que
tratam do tema de maneira engragada e critica simultaneamente. Na producéo de numero
9, esse tom humoristico se manifesta na problematica das arvores amigas que somem. Em

algumas cartas, trechos muito similares aos expostos nos videos foram encontrados.
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Essa criatividade que se manifestou nas redacdes € cerceada na Escola Basica a
medida que as séries avancam, de modo que os textos lidos e produzidos sejam
predominantemente informativos e argumentativos. Esse trabalho de desenvolvimento da
linguagem e da criatividade pode ser interessante para a leitura de mundo e, inclusive,

para as outras disciplinas da escola.

Em relacéo ao primeiro exercicio de producéo textual, foram entregues 22 textos.
Para uma turma de 44 alunos, aparentemente sdo poucas redacdes. Todavia, trata-se de
uma turma faltosa, pois as aulas ocorriam no primeiro tempo de aula, e de uma turma
pouco motivada. Portanto, entende-se que houve um bom retorno de 50% de participacao
em relacéo ao total de estudantes da turma.

Acredita-se que, efetivamente, os alunos tiveram mais interesse pelas aulas. Como
exemplo, houve um aluno que estava com o brago quebrado na aula da producdo da
primeira carta. Como ndo haveria como escrever no papel, o aluno foi liberado da aula.
Entretanto, ele optou por ficar em sala e digitar seu texto no celular. Ao final da aula,
enviou sua producéo textual (1) por e-mail. Pode-se concluir, a partir disso, que houve

um maior envolvimento dos alunos.

Seguem algumas redacdes escritas pelos alunos, inclusive, a do aluno que digitou

no celular:

Producéo textual 1

“Niteroi, 24 de outubro 2018.
\ossa majestade:

Falo em nome de todo povo Payaja com intuito de reivindicar a posse de nossas
terras e pedir a sua retirada de forma pacifica de suas tropas. Nossos estoques de frutas e

carnes estdo se esgotando devido a suas tropas usufruirem da mesma refeicao.

Primeiramente essa terra onde vocés fazem sua segunda casa e a qual foi cultivada
e cuidada por nosso povo esta entrando em decadéncia pois ndo ha mais espaco para
todos. Suas tropas querem implementar uma religido desconhecida que desvaloriza

N0SS0S Principios e nossas crengas, 0s quais sdo parte de nossa cultura e de nossas vidas.

N&o s estamos perdendo nossas terras e culturas, mas também nossas riquezas

naturais que foram posse de n0sso povo por Varios anos até vocés chegarem e subtrairem
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elas de n6s. Mesmo pedindo as suas tropas, elas pressionam e usam a violéncia contra
nossos filhos e irmé&os, esses dias perdemos dois de nossos guerreiros 0s quais estavam

defendendo suas familias de alguns membros de sua tropa que abusaram de suas esposas.

Vossa majestade, peco muito que o senhor ajude nosso povo a se levantar e se
sentir seguro novamente. Precisamos de seu apoio, nossas divergéncias ndo nos impedem
de seguir nossos conceitos e Vocés os seus. Todos podemos trabalhar como uma familia,

recebi-0s com 0 maximo respeito e maximo carinho e gratiddo, espero que entenda.
Saudac0es cordiais,

Pajé Biruleibe”

(Daniel Antunes — 2° ano)

Nesta redacao, o aluno aborda a questdo da aculturacdo, da exploracao das terras
e dos abusos sexuais. Ainda que ndo haja muito aprofundamento, a mengdo demonstra

conhecimento sobre as tematicas.
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Producao textual 2
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Aqui aluna redige, do futuro, para o entdo candidato a presidéncia da republica.
Menciona a FUNAI, também citada pelos alunos nos debates, e problematiza a insercéo

total dos indigenas nos centros urbanos. Ao final, suplica fortemente por auxilio.
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Producéo textual 3
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Como foi dito anteriormente, o aluno, de maneira criativa, posiciona-se da
perspectiva do indio ao ndo compreender vestimentas, navios, objetos e idioma. Redige
no dia da chegada dos portugueses e, por isso, a carta é descritiva e ndo argumentativa.
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Producao textual 4
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A aluna, escrevendo em 2018, apresenta uma carta aberta de dendncia, por isso o

J4

vocativo € “querido leitor”. Explora a catequizag@o involuntéria e os trabalhos forcados.
Aborda, também, injustigas, preconceito, falta de oportunidade existentes ainda hoje.
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Producao textual 5
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A aluna, nessa carta, pronuncia-se em 2014 e se dirige ao Ministro da Justica.
Explora, com afinco, a problematica da demarcacéo das terras indigenas, trazida pelos
alunos e muito debatida em sala de aula.
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Producao textual 6
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Jodin “Mori0,

Na producéo textual 6, a aluna denuncia exploracao e violéncia a Dom Henrique

I, rei de Portugal no século XVI. Por um lado, ele veio a falecer em janeiro de 1580, logo,

a carta mostra-se incoerente. Por outro, devido a distancia, a noticia pode ter demorado a

chegar.
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Producao textual 7
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Neste exemplo, a aluna utiliza pronomes de 22 pessoa huma tentativa de se adequar
ao portugués da época, porém confunde a conjugacgéo do verbo. Outro ponto interessante,

além disso, € o uso do termo “invadir”, que carrega sentido mais denso e incisivo.
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Producao textual 8
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descreve a convivéncia com eles, utiliza estruturas como “fomos enganados” e cita
exploracdo de terras, escravizacgdo, fugas e imposicao cultural. Além disso, assina como

Na producao textual acima, a aluna, cerca de 26 anos apds a chegada dos europeus,

0 pajé da tribo, conferindo certo “discurso de autoridade” a argumentagio apresentada.
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Producao textual 9
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Nessa carta, 0 aluno se coloca numa posicdo de pacificidade, mas também de

desconfianga, motivado por outros indios. Menciona acordos injustos e supde que 0s

portugueses sao responsaveis pelo desaparecimento de animais e plantas. Ao assinar

como cacique, demonstra mais uma vez o “discurso de autoridade”, além de interesse e

conhecimento sobre a cultura indigena.
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Producao textual 10
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A aluna se posiciona tdo bem pela perspectiva do indio, que supBe que 0s
portugueses sdo deuses e que a chegada dos navios é um castigo da natureza — pois a fé
indigena propunha castigos advindos da natureza. Ao final, cita as exploracdes.
Interessante notar, também, a presenca da 12 pessoa do plural e a assinatura coletiva, numa

tentativa de representar a voz do povo da tribo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este projeto, que se apoiava no conteido “carta argumentativa” e propunha
desenvolver leitura critica e pensamento reflexivo, foi concluido com éxito. A releitura
critica da “Carta de Caminha” foi realizada e discussdes surgiram dos proprios alunos.
Isso comprova que, embora a maioria estivesse desinteressada e passiva, alguns ja traziam
suas reflexdes e se mostraram bastante conscientes dos problemas atuais do pais. Faltava-
Ihes, na verdade, espaco para a fala dentro da sala.

O interesse pelas aulas de producdo textual cresceu notoriamente, como
corroboram os numeros (22 producdes feitas) e as atitudes de dois alunos j& mencionadas.
Um, com o brago machucado de modo que ndo pudesse escrever no papel, redigiu seu
texto no celular e enviou por correio eletrénico. Outro, que auxiliava as aulas com video
levando sua prépria caixa de som, confundiu as datas e a levou com uma semana de
antecedéncia, pensando que a aula “diferente” ja seria naquela data.

Isso se deve, principalmente, aos estimulos realizados através do meio virtual:
arquivo on-line em PDF e videos do youtube. Estes, em especial, dialogam muito com a
realidade do jovem atual, pois o canal “Porta dos fundos™ ja ¢ de conhecimento e do gosto
dele. Para completar, o tweet, ao se tornar um meme, agrada o publico pelo mesmo motivo
e, deparando-se com esses textos “atuais”, os alunos se sentem capazes de interpreta-los

sozinhos.

Em somatéria, ficou nitida, além da aquisicdo de conhecimento histérico e
cultural, a melhora na argumentacao dos alunos da 22 série do Ensino Médio. Esse € um
fator primordial para uma boa dissertacdo no vestibular, que sera prestado pela turma em
2019.

Por conseguinte, entende-se que o0 projeto obteve sucesso e ratificou as hipoteses
levantadas de que é preciso repensar a forma como o contetdo é passado, como o texto é
apresentado. E possivel e importante questionar as informacdes, de modo que 0s

preconceitos do passado ndo sejam perpetuados, descentralizando o olhar.
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APENDICE A - EXPLICACAO PASSADA NO QUADRO

Género carta argumentativa

“A carta argumentativa € um género discursivo em que o autor do texto dirige-se a um
interlocutor com o objetivo de defender um ponto de vista e, se for o caso, convencer esse
interlocutor a mudar de opinido sobre alguma questdo polémica ou leva-lo a agir de uma
determinada maneira.” (ABAURRRE, ABAURRE, 2007, p. 235)

Por isso, é importante:

» Pensar, ao escrever uma carta, no destinatario e no emissor (quem assina a carta).

» Utilizar argumentos e estratégias argumentativas para marcar a inten¢do do

emissor.
Caracteristicas:
» Estrutura: local e data; vocativo; corpo do texto; despedida; assinatura.

» Linguagem: o grau de formalidade varia de acordo com a situacdo e o grau de

intimidade entre emissor e destinatario.

Exemplo:
Niterdi. 17 de outubro de 2018.
Prezado Luiz,

1°8 - Paragrafo introdutorio: saudar o destinatario, apresentar o assunto, justificar a escrita

da carta.

2° e 3° § - Paragrafos de desenvolvimento: apresentar e defender os argumentos

selecionados, a partir de fatos, exemplos, dados, citac6es, referéncias, etc.

4°8 - Paragrafo de concluséo: retomar as principais ideias do texto, sem apresentar novos

argumentos, deixando clara a opinido do emissor.
Até breve,

Aluno da 22 série do E. M.
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