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UMA PROPOSTA PEDAGOGICA COM O USO DA CARTOGRAFIA AFETIVA NO
ENSINO DA GEOGRAFIA NA EDUCACAO BASICA.

Ana Carolina Nardy de Almeida Fernandes

Resumo: Diante da inquietagdo enquanto professora do ensino fundamental Il pela forma como a
cartografia é abordada nos materiais didaticos de Geografia, o presente artigo tem como objetivo
debater o0 uso da cartografia dentro do ensino de Geografia. Para o alcance deste objetivo, realizou-se a
analise de 3 materiais didaticos utilizados por 2 instituicdes particulares e uma da rede publica do
municipio do Rio de Janeiro, com o intuito de avaliar como a cartografia é abordada e utilizada no ensino
da Geografia. E como solucdo da inquietude, é apresentada uma proposta de atividade pedagogica para
os alunos do 6° ano do ensino fundamental Il, utilizando a cartografia afetiva e relacionando-a ao
conceito de lugar, construida met Esta proposta tem como meta contribuir para um processo de ensino-
aprendizagem que leva os alunos a compreenderem melhor a si mesmos, 0 mundo em que vivem e que
os permitam interferir no exercicio da cidadania com uma atuacdo mais consciente em que prevales¢a o
protagonismo do aluno e a espacializacdo dos seus sentimentos pela cidade. A metodologia utilizada foi
atraves de levantamentos bibliogréaficos, revisdo de material didatico e a construcdo de uma atividade
pedagdgica.

Palavras—chave: lugar; geografia escolar; cartografia afetiva; proposta pedagogica;

THE CONSTRUCTION OF THE CONCEPT OF PLACE THROUGH AFFECTIVE
CARTOGRAPHY

Abstract: Given the concern as a teacher of elementary school 11, with how cartography is addressed in
Geography teaching materials and the lapse in the use of cartography in other contents within the
teaching of Geography. This article presents the analysis of 3 teaching materials used by 2 private
institutions and one from the public network of the city of Rio de Janeiro, with the aim of finding how
cartography is approached and used in the teaching of Geography. And as a solution to the concern, it
brings a proposal for a pedagogical activity for students in the 6th grade of elementary school I, using
affective cartography and relating it to the concept of place, contributing to a teaching-learning process
that leads students to better understand themselves, the world in which they live and that allows them to
interfere in the exercise of citizenship with a more conscious action and prevailing the student's
protagonism and the spatialization of their feelings for the city. The methodology used was through
bibliographic surveys, review of teaching material and the construction of a pedagogical activity.

Keywords: Place; School geography; affective cartography; pedagogical proposal.



1 INTRODUCAO

O presente artigo nasce de uma inquietacdo da pratica docente: de como a Cartografia é
abordada dentro do ensino da Geografia e os seus usos. E a partir da necessidade pessoal de utilizar a
ferramenta cartografica em outros contetdos geograficos, como na construcdo do conceito de lugar,
para os alunos da educagdo basica. Percebi que o uso da cartografia € associado aos mapas expostos
nos materiais didaticos e no capitulo do contetido que aborda o mesmo e depois essa ferramenta nédo é
tdo utilizada no decorrer do ano letivo. Uma solucdo encontrada para este dilema, foi utilizar a
Cartografia e as suas ramificagdes, como a Cartografia afetiva no ensino da Geografia.

A Cartografia sempre esteve presente no ensino da Geografia, arrisco a dizer que a cartografia
é uma ferramenta complementar a Geografia, no qual a Geografia estuda o espaco geografico e as
interacBes sociedade natureza e a Cartografia, por sua vez, representa esses espacos de formas variadas,
desde as séries iniciais do ensino fundamental com a alfabetizacdo cartogréafica, aos fundamentos da
Cartografia que esta presente nas tematicas do 6° ano do ensino fundamental ao nivel médio e superior.

Para Callai (2000), o papel que a Geografia juntamente com a Cartografia exerce na vida do
individuo é fundamental, pois tornam possivel a leitura do mundo e do espa¢o de vivéncia, permitindo
compreender que a dinamica espacial nada mais é do que a relacdo entre sociedade e natureza. A
Cartografia esta presente no cotidiano, e a escola tornou-se um mediador desse conhecimento. Com isso,
a escola assume a responsabilidade quanto ao ensino, mostrando a importancia da linguagem visual no
processo ensino-aprendizagem, pois facilita a interpretacdo espacial através das diversas formas de
representar o espaco geografico, buscando cada vez mais discutir a relacdo do ensino da cartografia nas
aulas de Geografia.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento nacional que aponta as diretrizes no
campo da educacdo, desde o ano de 2018. E, analisando a BNCC e o0 uso da linguagem da Cartografia
no ensino de Geografia, percebe-se a valorizacdo do desenvolvimento do pensamento espacial e o
raciocinio geografico no ensino de Geografia, onde a Cartografia assume papel de destaque para
compreensdo do espaco geografico e, nesse sentido, o aluno deve ser incentivado a desenvolver a
competéncia de leitura e elaboracdo de mapas e grafico. E, assim, desenvolver mapas a partir da sua
percepg¢do com o espaco vivido.

Logo, o uso da Cartografia permite uma reflexdo do mundo através de representacdes, e estas
serdo suporte para que, na pratica do processo ensino-aprendizagem, haja uma construcdo do
conhecimento do conceito de lugar, de forma dindmica e criativa, pois 0 uso de mapas permite ao aluno
um estudo de areas e fendmenos ali representados.

Pensando em uma préatica pedagdgica mais participativa e critica, apresento um proposta de atividade
pedagdgica utilizando a cartografia afetiva, através dos mapas afetivos gerados pelos alunos, de analises
do espaco, com referéncia ao conceito de lugar, da vivéncia, o cotidiano e suas percepgdes. A pratica
pedagdgica em sala é bem recebida pelos alunos, quando estes contetdos e atividades sdo proximos da
sua vivéncia, identificando-os no seu dia a dia, tirando-os da rotina e encorajando a analisar 0s espagos
sob outros angulos, que podem ser através do afeto, das experiéncias e sensagoes. E a cartografia afetiva
visa & elaboragdo de representacdes de rotas e locais de relevancia sentimental para o sujeito no &mbito
da comunidade a qual se insere (PAIVA, 2021). Sendo assim, a afetividade é essencial no processo de
ensino e aprendizagem, podendo ocorrer através das relagfes e interagbes construidas com o0s
professores, alunos e espagos de vivéncia e estas levam a motivacéo e ao interesse do aluno.

Diante da necessidade de se apresentar novas propostas aos desafios atuais do ensino de Geografia,
como a desconexdo entre contelidos da escola e a realidade dos alunos, auséncia de interdisciplinaridade
e avaliagBes focadas na memorizacéo, e da inquietagdo referente ao papel da cartografia no ensino da
Geografia, aplicada ao 6° ano do ensino fundamental (EF) Il, este artigo tem como objetivo propor o
uso da cartografia afetiva em sala de aula, usando e explorando-a em outros contetidos, como no ensino
do conceito de lugar. Assim, pretende-se tornar a aprendizagem mais proxima da realidade do alunado
e conferir maior protagonismo a ele.

Para o alcance deste objetivo, utilizamos os métodos do uso da cartografia afetiva no ensino de
Geografia. E, por ultimo, a analise de como o contelido da cartografia esta presente nos materiais
didaticos do 6° ano do ensino fundamental Il para, por fim, culminar na apresentacdo de uma de
atividade pedagdgica, utilizando a Cartografia afetiva e o conceito de lugar para o 6° ano.



2. METODOLOGIA

A trajetdria metodoldgica deste artigo € constituida por algumas etapas, de carater qualitativo,
com leituras e estudos dos artigos académicos e levantamento bibliogréafico e analises qualitativas de
material didatico utilizados na disciplina de Geografia de duas escolas particulares que foram aprovadas
pela Programa nacional do livro e do material didatico (PLND) sdo eles, o sistema de educagdo SAS e
0 SAE e o outro da prefeitura do Rio de janeiro (PMRJ), que foi encontrado no site do Rioeduca 2025
facilmente. Analisando como a cartografia é retratada neste material, a sua importancia para a geografia
e as habilidades e competéncias segundo a BNCC e a auséncia de outras abordagens cartograficas, como
a cartografia afetiva.

Foram analisados os contetdos relevantes para o artigo, como a Cartografia e seus usos e o
conceito de lugar. No material da PMRJ analisamos os blocos 1 e 2 do primeiro bimestre e o bloco 1
do segundo bimestre. O bloco 1 e 2 aborda os conceitos da geografia, como: espaco geografico,
territério, regido, paisagem e lugar (pags 227 a 241). O bloco 1 do segundo bimestre aborda as
representacdes cartograficas, as orientacdes e a cartografia para todas e todos (pags. 242 a 246). No
material didatico do SAE digital, utilizamos os capitulos 2 que abordam os conceitos da geografia como:
lugar, regido e territdrio (pags 21 a 29) e o capitulo 3 que aborda orientacdo, localizacdo e representacao
do espaco (pags 37 a 59). No livro SAS Educacdo analisamos os capitulos 2 onde vocé esta, que aborda
o lugar para a geografia (pags 14 a 22) e o capitulo 4 que aborda as representac@es da superficie terrestre
(pags 40 a 59). Discorrendo como a Cartografia é apresentada nesses materiais, seus usos € as atividades
propostas.

A metodologia da cartografia afetiva tem sido desenvolvida por diversos grupos e coletivos,
que buscam mapear os territérios e os mualtiplos encontros que se dado nele, destacando as dinamicas
sociais, culturais e afetivas, com base principalmente na geografia e nas cartografias dissidentes como
a cartografia feminista e a nova cartografia social.

Por meio da metodologia criada por Bonfim (2010) em sua tese de doutorado que tem por
finalidade a captacdo da afetividade de|Aprender as relagfes de afetividade com o espago vivido no que
diz respeito a estima de lugar e como o sujeito se observa dentro da composicdo espacial a partir desta
relacdo, que recebe o nome de Instrumento Gerador de Mapas Afetivos (IGMA).

E por fim, apresento uma Proposta de atividade pedagogica, com o uso da cartografia afetiva
relacionada ao conceito de lugar para 0 6 ° ano do ensino fundamental Il. Respondendo a pergunta
norteadora que é: E possivel usar a cartografia afetiva associada ao conceito de lugar?

2. Discussdes
2.1 A geografia escolar e o pensamento cartografico com referéncia na BNCC

O ensino de qualquer disciplina escolar se baseia em documentos que sdo referéncias, no qual
relata que deve ser ensinado, de que forma e qual conteldo deve ser ensinado a cada idade. E este
documento é a Base Nacional Comum Curricular, conhecida como BNCC. A BNCC entende que
“Estudar Geografia é uma oportunidade para compreender o mundo em que se vive, na medida em que
esse componente curricular aborda as a¢cdes humanas construidas nas distintas sociedades existentes nas
diversas regioes do planeta” (BRASIL, 2017, p. 359) estimulando a aluno a desenvolver o raciocinio
geografico.

A importancia do pensamento cartografico para o ensino de Geografia esta na forma como é
abordada, j& que a Geografia trabalha com uma pluralidade de espacos e lugares, tém-se a necessidade
da utilizacdo de recursos que facilitem a compreensdo desses estudos, pois a Cartografia torna-se um
instrumento na aproximagdo dos lugares e do mundo, e para que sejam facilmente compreendidos
utilizam-se as ferramentas da Cartografia nas aulas de Geografia. Vale ressaltar ainda que o0s
conhecimentos cartograficos sempre estiveram aliados aos estudos da Geografia desde a antiguidade.

Richter e Moraes (2020) afirmam gue o raciocinio geogréafico proposto pela BNCC é o exercicio
do préprio pensamento espacial associado aos principios geograficos, sendo de fundamental importancia
0 exercicio da espacialidade para compreender o espago vivido, ou seja, fazer uma leitura geografica do
mundo e o seu lugar.

A BNCC defende, entdo, o uso do pensamento cartografico que é produzido na geografia
escolar. Segundo os autores Richter e Moraes (2020), o conceito de pensamento espacial, € “um tipo de
pensamento que é baseado na amalgama de trés elementos: conceitos espaciais, instrumentos de
representagdo e processos de raciocinio” (NCR, 2006, ix).Cavalcanti (2019, p. 96) assim define o



pensamento geografico:

[...] é a parte de um processo de desenvolvimento de fun¢bes psicoldgicas
superiores (VYGOTSKY, 1993, 2009) que ocorre continuamente nos sujeitos
(estudantes), em processos de formacao de conceitos geogréaficos (cotidianos
e cientificos: lugar, paisagem...) e no exercicio articulado de raciocinios
cognitivos genéricos (memorizacao, analise, sintese) e mais especificos para
a Geografia (observacdo, comparacdo, conexdo, descricdo), que sao
representados/apresentados de diferentes maneiras, articulados em diversas
partes]...]

Percebe-se entdo, que, na BNCC, a Cartografia ndo € meramente para representar espagos, uma
ilustracdo nos livros didaticos, mas a construcdo de um pensamento e raciocinio geografico. Pode se
corroborar com Richter e Moraes (2020, p. 159):

A partir desta proposta observa-se uma mudanca positiva na BNCC em
relacdo ao trabalho da Geografia com a Cartografia Escolar, pois é perceptivel
a superacao do uso do mapa ou dos diferentes produtos cartograficos como
recursos que apenas servem como visualizacdo ou para a localizagdo dos
objetos/fendbmenos no espacgo. ldeias estas amplamente combatidas e
criticadas pelos estudos no campo da Cartografia Escolar e que ha tempo ja
fazem parte do discurso em prol de um trabalho mais articulado entre a
linguagem cartografica e os contetidos geograficos [...].

Rafael Straforini (2018, p. 175) afirma que qualquer conhecimento escolar para ser apropriado
significativamente pelos estudantes precisa estar fortemente relacionado ao cotidiano, ao vivido, ao
presente, ou ainda, a realidade deles. O aluno passa a ser protagonista das suas experiéncias e vivéncias,
reproduzindo as em malas e produzindo conhecimento.

E qual é a importancia no uso da cartografia no ensino da geografia? Segundo a BNCC, retomar
o0 sentido dos espacos percebidos, concebidos e vividos nos permite reconhecer os objetos, os fenbmenos
e os lugares distribuidos no territorio e compreender os diferentes olhares para os arranjos desses objetos
nos planos espaciais (BRASIL, 2025. p.355). A BNCC define as competéncias e habilidades que o
aluno precisa desenvolver e ter em cada ano escolar, nos anos finais do ensino fundamental, como o
desenvolvimento das habilidades voltadas para identificacao, classificacdo, organizacdo e comparacao,
em contexto local ou global, € importante para a melhor compreensdo de si, do outro, da escola, da
comunidade, do Estado, do pais e do mundo. Dé&-se, assim, um passo importante para a
responsabilizacdo do cidadao para com o0 mundo em que vive.

Em suma, a area de Ciéncias Humanas deve propiciar aos alunos a capacidade de interpretar o
mundo, de compreender processos e fendmenos sociais, politicos e culturais e de atuar de forma ética,
responsavel e autdbnoma diante de fenémenos sociais e naturais( BRASIL, 2017. p. 356).

Os dois temas presentes neste artigo - cartografia e o conceito de lugar para a geografia -cabe
nas unidades tematicas estabelecidas pela BNCC como “0 sujeito e 0 seu lugar no mundo” e “formas
de representacao e pensamento geografico”. Onde, na primeira tematica, as competéncias e habilidade
da geografia : o estudo da Geografia constitui-se em uma busca do lugar de cada individuo ho mundo,
valorizando a sua individualidade e, a0 mesmo tempo, situando-0 em uma categoria mais ampla de
sujeito social: a de cidaddo ativo, democratico e solidario. Enfim, cidaddos produtos de sociedades
localizadas em determinado tempo e espaco, mas também produtores dessas mesmas sociedades, com
sua cultura e suas normas”. Ja na tematica Formas de representacdo e pensamento espacial, além da
ampliacdo da concepgdo do que € um mapa e de outras formas de representacdo grafica, sdo reunidas
aprendizagens que envolvem o raciocinio geografico. Esperando-se que os estudantes demonstrem
capacidade ndo apenas de visualizagdo, mas que relacionem e entendam espacialmente os fatos e
fenbmenos, juntos com o0s objetos técnicos.

Por que o presente trabalho defende o uso da cartografia associado ao conceito de lugar no 6°
ano do ensino fundamental? Com base na BNCC, é no 6° ano do E.F que os alunos precisam desenvolver
as habilidades e competéncias como: a afirmacdo da identidade sociocultural, do reconhecimento dos
seus lugares de vivéncia e dos estudo sobre os diferentes e desiguais usos do espago, para uma tomada
de consciéncia sobre a escala da interferéncia humana no planeta” (BRASIL, 2017. p. 381).



Desenvolvendo assim a compreensdo das relagdes que ocorrem na construgdo do espaco geografico e
toda sua complexidade, além de ter ferramentas para se tornarem criticos e fortalecer a autonomia dos
alunos e criar a percepcao que este € um sujeito atuante na formacao e dindmicas dos lugares.

2.2 A cartografia afetiva no Ensino de geografia

Assim como diversas outras ciéncias, a Cartografia passou por metamorfoses e novas
perspectivas cartograficas surgiram, dentre elas, a cartografia afetiva com os mapas afetivos. Ao
cartografar os lugares a partir das sensacfes das pessoas, 0s mapas afetivos dao materialidade para a
subjetividade dos espacos vividos, conhecidos, desconhecidos ou imaginados, caminhando para uma
representacao da rua, do bairro, da cidade ndo pelo prisma politico do Estado e sim pelo microcosmo
do cotidiano e das construgdes imaginarias do EU sobre o espaco (LORENZO, 2023). A partir desta
definicdo, pode-se trabalhar a interseccdo da cartografia afetiva e o conceito de lugar, inserindo a
relevancia cartografica em outros contetdos dentro da geografia. Colocando o aluno como protagonista,
utilizando suas vivéncias, socializacdo, cotidiano, suas préaticas, sua cultura e identidade, onde se
expressa, se sente pertencente e criando afeto, se percebendo como agente atuante destes espacos. Para
compreender a disciplina de cartografia e o seu lugar no mundo.

A cartografia afetiva, de acordo com Paz e Bueno (2021, p. 193-194) “se apresenta como
método de abordagem para estudos da subjetividade, se constituindo como método de pesquisa-
intervencdo que se orienta a diagramar redes, considerando as experiéncias de cada sujeito e suas
diferentes temporalidades”. Elaborando assim, representagdes de locais de relevancia sentimental
individual do seu lugar de vivéncia, do afeto, da identidade, do pertencimento ao lugar, a rua, ao bairro,
a cidade.

Para abordar a afetividade no ensino, oriento-me com referéncia nas teorias de ensino e
aprendizagem dos autores Henri Wallon (1947) e Piaget (1896-1980), no qual experienciam a
importancia do afeto no desenvolvimento cognitivo, buscando compreender que o afeto também pode
esta presente na forma como aprendemos, atrelado as disciplinas, enxergamos os lugares e 0s espagos e
estes nos influenciam e corrobora com a construcdo do conhecimento.

Segundo Henri Wallon (1947), a afetividade ¢ um elemento essencial no processo de
aprendizagem, no qual o afeto e as emogdes sdo fundamentais para a formacdo da personalidade e na
construcdo do conhecimento. Através das interacGes afetivas com o ambiente os alunos constroem
significados e atribuem sentido as suas experiéncias. E como utilizar esta teoria em sala de aula?
Proporcionando experiéncias praticas e significativas, que estimulem a curiosidade e a participacéo ativa
das criancas, envolvendo atividades ludicas, interdisciplinares e multiculturais. Mahoney e Almeida
(2005) destacam que "para Wallon, a aprendizagem acontece a partir do relacionamento com o meio
humano e fisico" (p. 16).

Na teoria de Piaget, a afetividade é caracterizada como um instrumento propulsor das a¢oes,
estando a razdo a seu favor. A afetividade funciona como a energia que move a a¢do, enquanto a razao
possibilita, ao sujeito, identificar os desejos e sentimentos, e permite obter éxito nas agdes efetuadas.
Piaget reconheceu, portanto, que a afetividade é o agente motivador da atividade cognitiva (DANTAS,
1992). Podemos assim, utilizar o afeto para ser mediador da construgdo do conhecimento. Segundo
Freire (1983), ndo existe educacdo sem amor. Para ele: "Ama-se na medida em que se busca
comunicacao, integragdo a partir da comunicagdo com os demais [...]" (p. 29).

Entende-se, portanto, que ndo é possivel aprendizagem sem que exista afeto, porque para
aprender é preciso gostar do que nos estd sendo apresentado. N&o existe aprendizado sem que a
afetividade esteja envolvida neste processo. A afetividade ndo se resume em manifestagdes de carinho
fisico, mas principalmente em uma preparacao para o desenvolvimento cognitivo. O afeto é algo que se
tornou essencial na educagdo atual para um ensino-aprendizagem, estimulando o aluno a ter uma
aprendizagem significativa, critica e autbnoma através da relacdo com o seu espago vivido.

Quando me refiro ao afeto no ensino, ndo faco mencgéo apenas a relagdo professor-aluno, aluno
e escola, mas também ao ensinar com base no afeto dos alunos com o seu meio, com o seu lugar no
mundo, com suas Vvivéncias e assim, partilhando seus sentimentos com os demais e se percebendo como
um ser atuante, critico do mundo.

3 RESULTADOS



3.1 A cartografia nos materiais didaticos

Apesar da importancia da cartografia no ensino da geografia, essa ferramenta ainda é
explorada nos livros didaticos de uma maneira tradicional e representando o0s espacos de
maneira hegemdnica, a partir de uma visdo dominante. A forma tradicional a qual me refiro
sdo as representacdes e classificacbes dos mapas, como politico, fisico, tematico, dentre outras
formas, sem demonstrar outras abordagens de uso, como 0s mapas afetivos, sociais e
experienciais, sem destacar o protagonismo de outros agentes ndo dominantes, ou até mesmo
dos alunos.

Buscamos averiguar de que maneira a cartografia vem sendo apresentada nos materiais
didaticos, foram analisados 3 materiais didaticos voltados para o 6° ano do EF Il, sendo dois
destes utilizados pela rede particular, que foram aprovadas pela Programa nacional do livro e
do material didatico (PLND) sdo eles, o sistema de educacdo SAS e o SAE e o outro da
prefeitura do Rio de janeiro (PMRJ). A seguir, apresento algumas figuras com imagens dos
materiais didaticos utilizados, com o intuito apresentar a capa do livro, as paginas analisadas
para visualizar como a cartografia é abordada em cada material didatico e facilitar e identificar
as andlises realizadas sobre esses conteudos.

figura 1: Capa do livro Rioeduca, utilizado pela PMRJ.
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Fonte: rioeduca encontrado no site: https://multirio.rio.rj.gov.br/materialrioeduca/#

figura 2: Capa do livro didatico SAS educacéo.
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Fonte: SAE Digital.

figura 4 : Como a cartografia é abordada no material didatico Rio educa.

BLOCO |

014, pessoal! Chegamos a0 2° Bimestre e aqui
vamos conhecer um pouco mais sobre as
linguagens que a Geografia utiliza. Vamos 12

REPRESENTAGOES CARTOGRAFICAS

A Geografia utiliza diferentes formas de lingua- JORNAL
gem para representar seus fendmenos espaciais.
Vejamos algumas:

Mapeamento por imagens areas
de caixas d'dgua e piscinas
expostas pode ajudar no controle
da dengue.

Globo terrestre: ¢ a visua-
lizagao tridimensional mais pro-
xima do formato da Terra,

31 de margo de 2022 - Jornal da USP
Um programa de computador capaz de

Mapa temdtico: repre- identificar, a partir de imagens aéreas, caixas

senta o Espago geogréfico a d'dgua sobre telhados ou lajes e piscinas em

partir de fendmenos especi- dreas abertas foi desenvolvido por pesquisa-

g ficos. dores brasilelros com o auxilio de ferramen-
- tas de inteligéncia artficial. A proposta é usar
Maquete: sio repre- a do
sentagdes tridimensio- it de doen-

¢as como dengue, zika e chikungunya. Além
disso, a estratégia desponta como potencial

nais de um determinado
el ‘
mico dindmico das cidades — um ganho para

Planta: oferece ao diferentes politicas piblicas.

observador a precisdo de
Fonte: hittps//jomal usp be/clencias/mapeamento-
ruas, quarteirdes, prédios, s

salas, entre outros.

tas-pode-sjudarno-controle-da-dengue/
Croqui: é uma forma

de desenho livre que ex- ATIVIDADES D

pressa a relagao dos Iu- 3

gares entre si, a partir da
experiéncia e ponto de
vista do autor.

Faga um croqui do quarteirdo onde mora e destaque
um problema que vocé identifica em sua rotina. Em
seguida, compartilhe com os seus colegas em sala
suas impressdes a respeito do bairro

Mire a cdmera do seu celular, acesse o Atlas Escolar da cidade do Rio de
Janeiro e conhega outras representagdes.

svm— HABILIDADES: incip:
espaco geogrifico.

ZONA NORTE, SUL, OESTE OU CENTRO?

Vocé j& deve saber que os bairros do municipio do Rio de Janeiro sdo divididos em quatro zonas:
Norte, Sul, Oeste e Centro.

Essa divisdo se da de acordo com um conjunto de morros e rochas chamado Macigo da Tijuca. A
norte do Macigo da Tijuca, estd a Zona Norte, a sul dele, a Zona Sul, a Oeste, fica a Zona Oeste e a leste,
0 Centro ou Zona Central. Pode parecer estranho, mas chamamos o que seria Zona Leste de Centro ou
Zona Central por causa da politica e o

ager ds Rosa dos Ventos.
¥ ) } ¢ -
et s

S

Zona Norte

Municipio do Rio de Janeiro dividido em zonas

ASSISTINDO
PR AumMvipeo =

cente. Mire sua camera no QR
2. Indique o bairro onde fica sua escola e em qual Code ao lado e assista a uma
zona do municipio ele se localiza, videoaula do Riceduca na TV M
sobre o sublrbio carioca.

1. Ordene as quatro zonas do municipio do Rio de
Janeiro por extensio territorial em ordem decres-

3. Cite os bairros do Rio de Janeiro que vocé mais
frequenta e a zona do municipio onde ficam. i

Rioeduca

fonte: material didatico produzido pela
site:multirio.rio.gov.br

HABILIDADES. pais
‘€spaco geogrifico.

prefeitura do Rio de Janeiro. Encontrado

figura 5 : Como a cartografia € abordada no material didatico Rio educa.
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O Sistema de

Ao longo da histéria, utilizamos diferen:
N tes técnicas de orien tagao. Desta forma,
localizaca

Primeiro, copie essa »o
rosa-dos-ventos em uma
folha de papel mais oume
nos do tamanho que esta 50 st |

aqui. Em seguida, recorte. s

Rio de Janeiro  municipios Vizinhos

Satélite israelense que procurava
dgua em Marte agora ajuda no

ao desperdicio de dgua
no Rio de Janeiro
para o deslocamento

entado cos povos 22 de margo de 2023~ Jornal Nacional

No Rio de Janeiro, um satélte sraelense esté
sjudando no combate ao desperdicio de 4gua
0 vazamento de dgua é na Terra, mas, muitas
vezes, ele s6 pode ser visto a centenas de quilo-
metros, 4 do afto, no espago

N 5 Os astros sd0 uma importante referéncia

A companhia de agua identifica o problema
rapidamente quando ele se toma visivel. Mas
numa cidade como o Rio, o desperdicio pode fi-
carinvisivel um temp3o.

“Muitos dos vazamentos que ocorrem no Rio
de Janeiro ndo so visiveis, principaimente na
Zona Sul do Rio de Janeiro, onde terren é mais
arenoso e eles néo afloram, ndo aparecem por-
que a capa de asfalto é muito forte”, conta o pre-
sidente da companhia Aguas do Rio, Alexandre
Bianchini. Por isso, a empresa que administra o
sistema de dgua e esgoto do Rio resolveu inves-
1ir na tecnologia de um satélite israelense que
> > era usado para procurar dgua em Marte. E que,
4 a LESTE de Jacarepagua 5 agora, esta apontado para grandes cidades dos

de Jacarepagué re Estados Unidos, Japao e Espanha.

de Jacarepagus.

C) Bangu esta a de Jacarepagus

principais meios de orientaco e localizacéo utiizados no Rio

Rioeduca

fonte: material didatico produzido pela prefeitura do Rio de Janeiro. Encontrado no
site:multirio.rio.gov.br

Ao analisar o material do Rioeduca, do 6° ano do ensino fundamental I, admira-se com
as abordagens atuais, criando conexdes com a realidade do aluno e o seu espa¢o de vivéncia,
um exemplo dessa conexao ocorre quando o material didatico traz a correlacdo entre as
coordenadas geogréficas e a localizacao das zonas da cidade, como as zonas: norte, sul, oeste
e centro, tendo como referéncia a floresta da tijuca, o que € uma realidade e vivéncia dos alunos
deste municipio. Oferece atividades com o bairro de Jacarepaguéd e pede para os alunos
localizarem os outros bairros ao redor com o auxilio da rosa dos ventos.

Outro ponto analisado é a linguagem utilizada, em forma de conversas, com textos
menores e maior foco nas imagens, tornando-se mais atrativo ao aluno. Transformando o
ensino-aprendizagem mais dindmico e esbarrando nas ideologias de uma educacdo engajada e
critica. O engajamento ocorre quando o conhecimento é proximo a vivéncia do aluno,
aproximando seu lugar de fala e experiéncias e critica quando desenvolve o pensamento, o
questionamento, a analise de forma reflexiva sobre o seu espaco de vivéncia. Contetdos sendo
abordados, desta maneira, exaltando o protagonismo do aluno e aproximando o seu
conhecimento prévio de experiéncias e vivéncias com o conteudo escolar.

Analisando a parte de cartografia, o material traz a parte tedrica tradicional, como 0s
tipos de mapas que a cartografia produz, as representacdes dos espacos, as suas finalidades de
uso, as escalas e etc e sugere uma atividade, pedindo ao aluno, para realizar um croqui do seu
bairro e a identificar um problema existente no seu bairro. O que neste momento, cria uma
reflexdo critica no aluno, fazendo com que analise 0 seu lugar e perceba as suas faltas e
problemas e que reconhega e delimite o seu bairro, 0 seu espago de vivéncia. E logo apos, o
livro traz um capitulo, no qual intitula cartografia para todas e todos. S6 0 nome ja desperta
uma curiosidade, trazendo uma inovagéao para a abordagem do conteudo, demonstrando que a
cartografia deve ser uma ferramenta utilizada e acessivel a todos. Neste segmento, aborda uma
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cartografia social, como uma ferramenta poderosa para destacar as questdes sociais invisiveis
a maior parte da sociedade. E também, traz uma cartografia sensorial, expondo que é uma
representacdo dos lugares através das sensagdes, com o objetivo de destacar a vivéncia dos
sujeitos envolvidos e motivar a discussao de estratégias para melhorar a qualidade de vida do
local. E sugere uma atividade, chamada mapa de experiéncia sensorial, no qual o grupo deve
observar o seu bairro e escolher emojis que representam o humor e sentimentos sobre cada
lugar no seu bairro, como medo, tristeza, alegria, lazer, liberdade, amor, confuséo e etc. E no
final, criar um mapa sensorial, com legendas, utilizando emojis para representar 0s sentimentos
de cada aluno no seu bairro, juntamente com a rosa dos ventos para orientar (a presenca da
cartografia tradicional e os elementos do mapa).

figura 10: Abordagem do conceito de lugar associando a cartografia afetiva.

UMA CARTOGRAFIA PARA TODAS E TODOS

que podem ser invisiveis a

A cartografia é uma
poderosa ferramenta para
destacar questes sociais
maior parte da sociedade

L VAMOS LER? Q]

Projeto Povos

participam de um projeto de cartogra
fia social para caracterizar seus territ6-

os mapas so o construidos de
forma participativa para apresentar o
cotidiano de uma comunidade em lin-
guagem simples e acessivel. Neles, 530
colocados espagos de roga, rios, lagos,
casas, equipamentos sociais como un
dades de saiide e escolas e outros ele-
mentos que as popula: s
nsider

Com o auxilio de vérios participantes, é possivel
ouvir experiéncias e compartilhar conhecimentos so
bre os lugares. Isso possibilita a construgao de uma
representago inédita, cujo objetivo é destacar a vi-
véncia dos sujeitos envolvidos e motivar a discus-
o S idade de vic

do local. O registro do teritério valoriza a meméria,
tradigdo e defesa de seus direitos

Profé, seré que a gente
consegue fazer um
mapeamento desses por aqui? y

Eu preparei um desafio especial pra
vocés! Que tal elaborar um mapa
participativo conhecendo 0 nosso
bairro através da sua experiéncia
sensorial?

2

6. Criando um mapa de experiéncia sensoriat

A) Em grupo, observando o mapa de seu bairro e
com o auxilio de seu professor/sua professora,
acrescente nomes de algumas ruas que estejam
faltando

B) Escolham emojis que possam representar hu-
mores e sentimentos sobre coma cada membro do
i

onde cada um as:

tos definidos pelo

de emojis serdo suficientes para o seu trabalho.

D) Elabore uma legenda a0 lado do mapa, relacio-
do 5 definid

ou
Nao se esquega de orienté-lo com a rosa dos ventos!
E) Apresente para a sua turma quais foram os cri

Profé, sera que a gente
consegue fazer um
mapeamento desses por aqui? A

L

Eu preparei um desafio especial pra
vocés! Que tal elaborar um mapa
participativo conhecendo o nosso
bairro através da sua experiéncia

sensorial?

6. Criando um mapa de experiéncia sensorial:

A) Em grupo, observando o mapa de seu bairro e
com o auxilio de seu professor/sua professora,
acrescente nomes de algumas ruas que estejam
faltando.

B) Escolham emojis que possam representar hu-
mores e sentimentos sobre como cada membro do
grupo se sente ao circular pelo bairro, por exemplo:
alegria, tédio, tristeza, medo, lazer, liberdade, amor,
raiva, confusao...

C) Desenhe os emojis escolhidos sobre os locais
onde cada um associou aos humores e sentimen-
tos definidos pelo grupo. Dica: quatro ou cinco tipos
de emojis serdo suficientes para o seu trabalho.

D) Elabore uma legenda ao lado do mapa, relacio-
nando os emojis com humor ou sentimento definido.
Nao se esquega de orienta-lo com a rosa dos ventos!

térios escolhidos para a construgao do seu mapa,

£ E) Apresente para a sua turma quais foram os cri-
contando como cada um se sentiu durante o pro- & £ =
5. Grife no texto os elementos que as comuni ces e as experiéncias que viveram em al térios escolhidos para a construgdo do seu mapa,
dades consideram importantes para o mapea qun lugares. » -
it perckatRo contando como cada um sg sentiu @urame 0 pro-
cesso e sobre as experiéncias que viveram em al-
guns desses lugares.

Recanhecer os principais meios de orientaco e locallzagdo utizados
0 espaco geogrifico.

Rioeduca

fonte: Encontrado no site:multirio.rio.gov.br

Neste momento, compreendo que existe a relacdo e possibilidade de trabalhar o
conteldo cartografico com outros conteudos geograficos, como o conceito de lugar,
representando os espacos do bairro, seu lugar de vivéncia, do cotidiano, onde exercemos nossas
vidas e 0s sentimentos que temos em cada lugar no bairro. Utilizando outra forma de produzir
0S mapas e 0S espacos que ndo sejam apenas 0S convencionais e hegemonicos, que sdo
importantes ter conhecimento e acesso, porém serdo trabalhados durante todos 0s anos dentro
do conteido da cartografia e geografia. E importante o estudante se perceber como sujeito
dentro dos espacgos, como este se sente em determinados lugares e identificar que o meio no
qual vive influencia suas vivéncias, histéricas, formas de pensar, agir, ser, cultura e a qualidade
de vida, compreender que o meio influencia nossas vidas.

figura 6: Como a cartografia é abordada no material didatico da Colecdo Asa (SAS educacéo).
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Fonte: Material didatico SAS educacao.
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Aiém doque Yoce estudou até aquj
 que consiste em reprodirzir, :m“v?;‘;,z vt;o[nna dere,
caTerraou de parte dela, em um plano. No mawmje tamanhg

compoem as paisagens de espagas como Municij
[160ri0 mundo. Caracteristicas sociais,

Mapa retratando
03 diferentes
climas do Brasil.

Fonte: 136E, 2012.
;30 e de

Os mapas sao uma i ite fonte de i e 5
Mas como elaborar um mapa do espagos geograficos de dimensbes muito
grandes, como uma cidade, um estado ou um p?'/s? 4 :

Atualmente, ha tecnologias que possibilitam a obtencao do amplas
informagdes sobre o espago geografico, como 0 SENSArEE o~
que auxilia na formagao de mapas precisos. Esses rac::ls:; ;‘:::::fdes
s¢ desenvolveram muito durante o século XX, possi
avancos a Cartografia.
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figura 7: Como a cartografia é abordada no material didatico da Colecdo Asa (SAS educacéo).
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bilita a criagdo de varios tipos de

‘mapas. Veja alguns exemplos.
et

Fonte: Material didatico SAS educagao.

figura 8: Como a cartografia é abordada no material didatico SAE digital.
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Epende da leitura adequada da legenda

DiGiTAL isso, 5 s para a identificagdo de cada elemento
oera @ representado. Além disso, S b oo
buem para a compreensao da infc P:O retra: tal de; mf"':":;:bes complementares que contri-
Tipos de mapas
Aquantidade de elermentos do espago que podemser dos em mapas é muito grande.
Por isso, a Cartografia tem também uma grande variedade de tipos de mapas. Entre eles, € possi-

vel observar 0s grupos aseguli:

. MIP!S base ou lnlpts dn referéncia: apresentam informagdes mais simples e genéricas %
e muitas vezes s30 utilizados como base para a elaboragao de outros mapas, mais especffi-
cos.Como gxemplo, podem-se citar os mapas politicos mais simples, que destacam apenas
adelimitacao das fronteiras, as capitais terri e I algum outro el
geografico bésico, como os principais rios.

« Mapas fisicos: destacam caracteristicas geograficas naturais da superficie terrestre, tais
como relevo, hidrografia, vegetacao, solos e outros elementos fisicos. Esse tipo de mapa
mostra detalhes como montanhas, rios, lagos, florestas e desertos, além de fornecer uma
visao do ambiente natural de determinada regiao.

+ Mapas teméticos: além da divisao territorial basica, retratam informagdes especificas do
espago, geralmente de carater antropico, como mapas economicos, mapas de transportes,

mapas demograficos etc. A “
Observe a seguir alguns dos tipos mais comuns de mapas.

Na imagem acima, € possivel observar um aplicativo de Sistema de Posicionamento

Global (GPS).
*  Para que esse aplicativo serve? %
*  Vocé sabe como ele funciona? EXplique.  doprofessor.

fonte: Material didatico SAE digital.

figura 9: Como a cartografia é abordada no material didatico SAE digital.

it ol
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ey A"emmmm‘*umm'apaex,ge:g:im:%nseguida,vamasconhecerm,elhor ~ Bxemplode escala gréfica:

afim

7 3
desesdements. 0 50 100 150 200 250 300 350 km i
‘ Titulo informa o local .
0 tema que estao 1em et s
SRR oRes Observe no exemplo apresentado que 1 cm da escala grdfica equivale 3 50 km na o
' coordaegca: - 3 real. Esses 50 km 530 50000 metros ou 5000000 centimetros. Ou seja; se essa mesmma escala esti-
sszg{amoss vesse ap da em escala érica, seria 1:5000000. erat
e i municipios de Salvador e Fortaleza.
paralelos e Brasil: grandes regioes ; ’ 0 No mapa da pagina 48, trace uma linha r'eta entre 0s 4 gﬁca O il s
meridianos da ==z ] E Quantos centimetros essa reta tem? Considerando a escala g o ik b
érea retratada, 3 cia aproximada entre esses municipios em linha reta? g
possibilitando 1080km
a localizagao 3 :
S 1 Legenda e convencdes cartograficas :
Uperficl da A legenda de um mapa redine informagoes sobre ele rep! : das por meio de
BN cdes cartograficas, que 530 um conjunto de simbolos desenvolvidos para serem facilmente

compreendidos, com significado intuitivo. Assim, qualquer pessoa em qualquer parte domundo
pode ler as informagdes presentes no mapa.

Os mapas uma simbologia variada, com diversas figuras, cores, formas
& volumes, de acordo com aquilo que o cartégrafo quer representar. Observe a sequir alguns
exemplos.

Legenda:

K “explicaa

o simbologia

! utilizada

no mapa
(cores, tracos,
|| simbolos L
. | eouros

I elementos
gréficos), 0 que
possibilita sua
interpretacdo.

ae 21 I
Orientacao: possibilita visualzara
localizaco dos elementos representados.
IAlguns mapas incluem uma seta com 3
letre“N’, apontando a diregao norte

¢ €, ou
1053 dos ventos. & :

hipsometria: técnica que usa uma escala
| de cores para representar o diferentes niveis
| de altitude das terras acima do nivel do mar
(emersas) e a profundidade das dreas abaixo do
nivel do mar (submersas).

fonte: Material didatico SAE digital.
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Ao analisar os materiais SAS e SAE, eu obtive resultados parecidos e realizei as analises juntas.
Os material didatico do SAS e SAE sdo de escolas na qual eu trabalho, o contetdo de
cartografia, € abordado no capitulo representacdes da terra e seus espagos, na habilidade
EF60GEQ9, com as competéncias de diferenciar as principais formas de representacao da terra
e de seus espacos geograficos, considerando suas respectivas finalidades, diferenciar os
principais tipos de mapas (fisico, econdmico, histdrico, politico e demografico) e identificar os
elementos essenciais de um mapa.

Uma abordagem técnica e conteudista, importante e deve estar presente nos materiais
didaticos, porém, como profissional docente, sinto falta de outras abordagens cartogréficas,
com um cunho social, afetivo, experiencial, sensorial e etc. E que integre a cartografia a outros
contetidos da Geografia. E abordando o eixo centro sul como sendo o protagonista, sem inserir
outras realidades do proprio Brasil, que poderia levar o aluno a ter novas experiéncias e
conhecimento de lugares diversos e suas culturas e identidades. Percebo também, a
inexpressividade de atividades propostas que envolvam o aluno no conteddo, como agente
produtor do conhecimento, com contetdos do seu dia a dia, e a relevancia desses para o aluno,
tornando-o parte do ensino aprendizagem.

Analisando as atividades propostas pelo material, na busca pela producéo de mapas
afetivos, ndo obtive sucesso, porém, no capitulo sobre o lugar, o livro propde uma atividade de
colagem, com as transformac@es da cidade, para o aluno escolher um lugar na cidade que tenha
um valor afetivo para todos. Abordando os afetos, que esta presente no conceito de lugar. No
capitulo 4, que aborda sobre cartografia e representacfes dos espacos, nenhuma atividade ou
menc&o sobre a confeccéo de mapas afetivos, sociais etc. Ou sobre a possibilidade ou existéncia
dos mesmos.

Os trés materiais analisados possuem cores vivas, que chamam a atencdo do aluno,
escrita de facil entendimento, com clareza na linguagem, presenca de imagens e mapas
variados, associacdes com a realidade brasileira, com informacdes atuais, com a sequéncia dos
conteddos seguindo uma logica didatica, o que facilita a aprendizagem. Porém os materiais do
SAS educacdo e SAE digital identifiquei uma auséncia de mapas ou conteudos que evidencie
outros grupos sociais na producao do espaco, como os indigenas, quilombolas, as periferias, 0
que em alguns momentos deixam o conteudo mais distante da realidade do aluno, determinando
como um produto pronto e definido, ndo podendo ocorrer alteracdes. E ndo insere este aluno
como protagonista.

Diante do exposto, uma diferenca evidente no material didatico usado pela prefeitura
do Rio de Janeiro, € que este tem o privilégio de atender somente ao municipio e conhecer a
realidade deste, facilitando a correlagdo dos conteudos com o espacgo vivido pelos alunos,
tornando o conteudo mais préximo do cotidiano e possibilitando um olhar mais afetuoso sobre
0s espacos. E os outros materiais analisados, abrangem uma area maior de atuacdo, como
diferentes estados e regifes do Brasil, e por este motivo ndo dialoga especificamente com a
realidade local do aluno, porém com uma outra opcéo de abordagem poderia ser utilizada, como
dar énfase as culturas e identidades das regibes que ndo fazem parte do eixo centro sul,
mostrando a diversidade e outras producgdes de conhecimento.

E aos professores, que ndo tenham acesso a esse material que aborda a realidade do
local, podem relaciona-los com o espaco vivido dos seus educandos relacionando com o
cotidiano, o que encaro como uma educacao transformadora, como Paulo Freire (1996, p. 25)
diz, Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construcdo. E este conhecimento fica mais acessivel quando esta associado
a realidade do aluno, tornando-o critico e reflexivo e agente de transformacéo da sua realidade.

Para Paulo Freire, uma pedagogia engajada é uma pedagogia problematizadora que
propde ndo apenas uma Visao critica da realidade, mas um engajamento que se articula com a
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transformagcéo dela. E corrobora esta afirmativa, com a Bell Hooks, em sua obra ensinando a
transgredir (2013, p.26) dizendo que o agir é o refletir sobre 0 mundo a fim de modifica-lo. A
pedagogia e educacdo engajada € uma estratégia de ensino, no qual visa criar um ambiente
dentro da sala de aula de acolhimento, de afeto e feliz e como consequéncia tornar os estudantes
criticos de suas realidades e do seu lugar. Uma pedagogia engajada é uma pedagogia da
transformacdo, de abertura para 0 novo, para o vir a ser constante, para aquilo que ndo ¢é, mas
pode ser. (LADEIRA E INSFRAN, 2019)

3.3 E possivel 0 uso da cartografia afetiva na construcéo do conceito de lugar?

Para o desenvolvimento deste trabalho, optou-se pelo conceito de lugar a partir da
abordagem humanistica, uma vez que “lugar ndo ¢ um ponto definido por coordenadas
geograficas, um ponto no espaco, uma localizacao fisica ou uma representacdo cartogréfica; ele
é a articulacdo da espacialidade com as relagcfes sociais estabelecidas entre seres humanos e 0s
elementos que compdem esse espaco”’(AZEVEDO e OLANDA, 2018). Estudar e
compreender o lugar em Geografia significa “compreender o que acontece no espago onde se
vive para além de suas condigdes culturais e humanas (...)permite ao sujeito conhecer sua
historia e conseguir entender as coisas que ali acontecem” (CALLAI, 2000,p.84). Entdo o lugar
é bastante significativo, pois ele é o palco das nossas relagées, do cotidiano, dotado de memoria,
familiaridade e por isso dotado de afetividade, sentimento e pertencimento.

Portanto, é pertinente e valido o uso da cartografia afetiva na construcao do conceito de
lugar, pois permite identificar os significados que os alunos atribuem aos seus espacos de vida,
no qual se incluem a escola, a rua, o bairro, a cidade e o municipio e, ainda, utiliza-los como
exemplos e matéria prima para se construir conhecimentos geograficos sistematizados.

O uso da cartografia afetiva associado ao conceito de lugar contribui para um processo
de ensino-aprendizagem que leve os alunos a compreenderem melhor a si mesmo, 0 mundo em
gue vivem e que os permitam interferir no exercicio da cidadania com uma atuacgéo e inser¢ao
social mais consciente e humanista. Neste ponto, fortalecendo a afirmativa, com a BNCC
afirmando que no Ensino Fundamental 11 € importante “retomar e ressignificar as aprendizagens
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais visando ao aprofundamento e a ampliacdo de
repertorios dos estudantes(BRASIL, 2022. p. 60)”. Onde no ensino fundamental I, a geografia
aborda a “valorizagdo e problematizacdo das vivéncias e experiéncias individuais e familiares
trazidas pelos alunos, por meio do ludico, de trocas, da escuta e de falas sensiveis, nos diversos
ambientes educativos (BRASIL, 2022. p. 355)”.

Esses aprendizados sdo importantes para que os alunos compreendam a Si mesmos e
aqueles que estdo em seu entorno, suas historias de vida e as diferengas dos grupos sociais com
0s quais se relacionam. Entende-se que as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
sdo “desenvolvimento da percepgdo esta voltado para o reconhecimento do Eu, do Outro e do
NOs, no Ensino Fundamental — Anos Finais é possivel analisar os individuos como atores
inseridos em um mundo em constante movimento de objetos e populacbes e com exigéncia de
constante comunicagdo”( Brasil, 2022. p. 355). Os alunos que estdo entrando no ensino
fundamental Il ainda trazem consigo o ladico, as suas experiéncias pessoais, 0 seu lugar no
mundo, os seus sentimentos muito aflorados, pois vivenciam diversas mudancas biologicas,
psicoldgicas, sociais e emocionais. Eles ampliam suas descobertas em relacdo a si proprios e as
suas relagdes com grupos sociais, tornando-se mais autbnomos para cuidar de si e do mundo
ao seu redor. E por isso, abordar o conceito de lugar com o uso da cartografia afetiva, traz o
subjetivo para o concreto, para o espacial, no qual conseguem se perceber como um sujeito
atuante da producgdo do lugar valorizar os espacos de vivéncia, os afetos e a ludicidade e os
outros grupos sociais que atuam nestes espacos e por usar com menos rigor as técnicas
cartograficas, como o desenho livre, mas seguindo regras de cores, disposi¢do espacial dos
elementos, mas entendendo a espacialidade dos acontecimentos e anseios seus e dos seus
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colegas. Outro ponto que podemos abordar € a escala, na qual esse aluno entende o seu lugar
no mundo, levando em conta, de forma progressiva, a escola, a comunidade, o Estado e o pais.(
Brasil, 2022. p. 355)

Rafael Straforini (2018, p. 175) afirma “que qualquer conhecimento escolar para ser
apropriado significativamente pelos estudantes precisa estar fortemente relacionado ao
cotidiano, ao vivido, ao presente, ou ainda, a realidade deles.” [...] Ensina a observar a realidade
e a compreendé-la com a contribui¢do dos contetddos geograficos, [...] um modo de pensar a
respeito de algo”. Ensina-se, por meio dos contetidos, a perceber a espacialidade da realidade”
(Cavalcanti, 2012, p. 136).

E uma das alternativas levantadas no artigo, é a aprendizagem através das relacfes de
afeto com o lugar, presentes no espaco e o cotidiano vivido pelos alunos, sendo apresentado
uma proposta de atividade pedagdgica da discussao a elaboracdo de um mapa afetivo pelos
préprios alunos. E dessa forma, o conhecimento prévio do aluno. A escolha do mapa afetivo
como representacdo do espaco ocorreu em pensar em uma linguagem simples e acessivel, sem
auxilio técnico, sem seguir as ordens de um mapa administrativo da cidade ou bairro, mas
mapear a partir das memorias, dos sentimentos que esses lugares representam para cada um.
Sendo assim, um mapa com pouca rigidez das técnicas, para depois, quando o contetdo de
cartografia for retomado, ser aprofundado.

Oliveira Jr (2012) enfatiza a importancia da Cartografia Escolar ndo ter somente o
carater informativo e comunicativo. Para Oliveira Jr. (2012), € importante encontrar alternativas
aos mapas e as obras cartograficas que nos permitam imaginar e inventar percursos para a
Cartografia Escola.

Apresento a seguir, exemplos do uso da cartografia afetiva e o lugar, algumas atividades
propostas por professores que utilizaram o mapa afetivo como recurso didatico em sala de aula.

Mapa afetivo 1: Na producéo, eles precisavam desenhar os locais de convivéncia que eles
sentiam saudades, tanto da organizacdo, como da comunidade.

fonte: acessada em: giral.org.br/criancas-elaboram-mapas-afetivos/

Mapa afetivo 2: Os lugares de afeto.
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fonte: acessada em museueducativo.com.br

Mapa afetivo 3: trajeto dos lugares até a sua casa.

T GRS e S S Gk s Al 3
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fonte: acessada em museueducativo.com.br

3.3 Proposta de atividade pedagogica

A atividade tem como objetivo explorar o conceito de lugar utilizando a cartografia afetiva,
permitindo que o aluno se conecte de maneira pessoal e emocional com os espagos ao seu redor, do seu
cotidiano. A proposta é fazer com que os estudantes reflitam sobre os lugares que fazem parte de suas
vivéncias e como esses lugares se relacionam com suas identidades e sentimentos e construam uma
representacdo cartogréfica pessoal, destacando lugares significativos em suas vidas.

Para a execucdo da atividade, pensa-se no contexto programatico de trés aulas com duracgao de
50 minutos cada. Na primeira etapa, com a apresentacdo do conceito de lugar, com duracdo de 30
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minutos. Na segunda etapa, com a demonstracdo de mapas afetivos e lugares que possam ter relevancia
sentimental aos alunos, utilizando o gps, 0 google maps e o google earth, deixando pesquisar, participar
do reconhecimento e identificagdo dos seus lugares, e a construcdo do mapa afetivo, o tempo estimado
para essa etapa sdo de 70 minutos, abordaremos e analisaremos os elementos do mapa, como titulo,
legenda, orientacdo. Na terceira etapa, com duracdo de 40 minutos, os alunos vao apresentar e pontuar
a escolha dos seus lugares para a turma e analisar a escolha dos seus colegas sobre os lugares que foram
escolhidos, ocorrendo uma roda de dialogo entre a turma e finalizando assim, a conclusdo da atividade
e da aula.

Etapas da Atividade:
1. Introducéo ao Conceito de Lugar (30 minutos)
Apresentar o conceito de "lugar” e suas relacdes com o espaco vivido e a relacdo entre o lugar e a
identidade pessoal.
O professor deve introduzir a atividade com uma explicagdo sobre o conceito de lugar. O lugar ndo é
apenas um ponto geografico, mas um espaco carregado de significados emocionais e culturais para quem
o vive. E pode utilizar exemplos, como: "Minha casa € um lugar onde me sinto seguro e feliz." "A praga
do meu bairro é um lugar onde gosto de brincar com meus amigos."
E como atividade de reflexdo nesta etapa, pode-se perguntar aos alunos:

e O que éum lugar para vocé?

e Quais lugares sdo importantes para vocé e por qué?

e Como um lugar pode ser diferente para cada pessoa.
Discutir que o lugar ndo é apenas um ponto geografico, mas também um espaco afetivo e simbolico.
Exemplos: casa, escola, praca, ruas, bairros e por isso, diferentes lugares podem ter significados
diferentes para cada pessoa, dependendo das experiéncias e memorias associadas a eles.
Exemplificar com fotos de lugares conhecidos (por exemplo, bairros locais, pontos turisticos, etc.),
pedindo aos alunos para compartilharem suas memorias ou sentimentos ao ver essas imagens.
2. Confeccéo dos mapas afetivos (70 minutos)
Nesta etapa do trabalho, a ideia é mostrar exemplos de mapas afetivos, que podem ser de outros alunos
ou um mapa afetivo criado pelo préprio professor com os seus lugares de afeto, no qual mostra as
emocOes e histérias de quem os criou, demonstrando assim, a combinacdo entre geografia e as
experiéncias pessoais.
E os alunos deverdo refletir sobre:

e Quais lugares significativos vocé teria no seu mapa?

e Por que eles sdo importantes para vocé? qual sentimento vocé tem por esses lugares?
O professor pedira para os alunos criarem seus proprios mapas afetivos, representando lugares
significativos de suas vidas e as emocdes que estes lugares provocam.
* Orientagdo para a constru¢do do Mapa:
* Pedir aos alunos que desenhem um mapa de sua cidade ou bairro (ou de outro lugar significativo para
eles), destacando alguns pontos de referéncia importantes, como sua casa, escola, praca, ruas favoritas,
ou outros locais que tém um valor emocional.
* Elementos a serem incluidos no mapa:
* Locais significativos: Casa, escola, parquinho, ruas especiais, lugares de lazer ou de memoria.
* Sentimentos associados: Cada lugar pode ser identificado com simbolos ou cores que representem os
sentimentos ou experiéncias relacionadas a ele (exemplo: cor azul para o lugar onde sente paz, amarelo
para o lugar de diversdo, etc.). Incentivando os alunos a expressarem 0s seus sentimentos em relacéo a
cada lugar, refletindo as emogdes como felicidade, tristeza, nostalgia, conforto, etc.
* Legenda do mapa: Cada lugar marcado no mapa deve ter uma legenda explicando o que ele representa
e por que é importante para o aluno. Usar cores, simbolos e desenhos que ajudem a expressar o que cada
lugar representa para eles (exemplo: cor azul para a tranquilidade de um parque, cor amarela para a
felicidade de uma festa de aniversario, etc.).

3. Conclusao da atividade (40 minutos)
Nesta etapa do trabalho, a ideia é refletir sobre os mapas afetivos e como os lugares influenciam as
relagdes pessoais e culturais e a troca de experiéncias entre os alunos.
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Nesse momento, sugere-se que seja feito uma roda de conversa para que os alunos compartilnem os seus
mapas afetivos, explicando a escolha dos lugares, 0s seus sentimentos e o porqué dessas escolhas e da
sua importancia. Durante a dindmica, o professor pode destacar a importancia dos lugares na construgéo
da identidade, das vivéncias individuais, reforcando o conceito de lugar, algo que vai além do fisico,
mas esta relacionado as experiéncias pessoais e culturais. Atentando os alunos a perceberem
semelhancas e diferencas nas escolhas dos lugares, no qual estd associado aos sentimentos de cada um
sobre o lugar, observando a diversidade de experiéncias. Além disso, pode destacar a importancia de
entender a geografia como algo mais do que apenas locais fisicos, mas também como um reflexo das
nossas vivéncias e afetos.

4. Consideracdes finais

A cartografia é uma ferramenta extremamente importante para o ensino da geografia, no qual
ensina a ler e interpretar mapas, desenvolvendo no aluno a compreensdo do espaco e essa nogao vai
sendo aprofundada ao longo dos anos. Porém, como professora através da minha experiéncia e pratica
pedagdgica, sinto a necessidade de uma integracdo dessa ferramenta cartografica no ensino da
Geografia, sendo utilizada e associada ou relacionada a outros contetidos dentro da Geografia, como
solucdo para a dilema que vivenciei, utilizei uma ramificacdo da cartografia, como cartografia afetiva
na construcdo do conceito de lugar, interligando dois conteidos importantes para o0 6 ° ano do ensino
fundamental. E vélido o uso desta cartografia no sexto ano, pois os alunos trazem consigo a bagagem
das suas vivéncias dos anos anteriores, que esta associada ao afeto, ao seu lugar no mundo e com o
decorrer dos meses ocorre 0 amadurecimento deste olhar para os conteidos e as relagoes.

E o uso da cartografia no 6° ano ndo se utiliza de tanto rigor nas técnicas, favorecendo entdo, as

atividades no qual o aluno pode ser protagonista do conhecimento, produzindo mapas com relevancia
para si, para a comunidade ou grupo que esta inserido, desenvolvendo sua autonomia, senso critico e
percepcdo do seu lugar no mundo e suas formas de atuacdo. Somos seres com vivéncias diferentes, que
pensamos de formas distintas mas habitando os mesmo espagos e por isso temos percepgdes diversas,
observar isso no mapa afetivo faz com que o aluno identifique que ha diversas formas de representar o
espaco atraves do intuito do pesquisador.
A cartografia afetiva pode ser uma ferramenta poderosa na construcdo do conceito de lugar na geografia,
pois permite que os alunos expressem suas emog¢des, memarias e experiéncias relacionadas a um espaco.
Sendo assim, ela enriquece a compreensao do lugar, indo além das caracteristicas fisicas e incorporando
as percepcgOes subjetivas e afetivas que fazem parte da relacdo das pessoas com o espago. Assim, a
cartografia afetiva ajuda a criar uma visdo mais humanizada e sensivel do lugar, fortalecendo a conexédo
emocional, cultural e identitaria com o lugar. E uma maneira de reconhecer que o espaco nio é apenas
uma localizacdo geografica, mas também um espaco de significados e sentimentos. A relevancia do
trabalho, com a averiguacdo diante do inexpressivo uso da cartografia afetiva dentro dos materiais
didaticos analisados, a proposta pedagdgica pode trazer ganhos significativos ao processo de ensino-
aprendizagem ao valorizar a vivéncia e o espaco vivido do aluno para a construcdo do conceito de lugar,
conceito esse presente no curriculo da geografia escolar do sexto ano. E a criar um ambiente de
aprendizagem mais dindmico e colaborativo, onde o estudante constrdi conhecimentos de forma mais
consciente e duradoura, promovendo uma educagdo mais democratica, estimulante e alinhada as
necessidades e interesse de quem aprende.
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